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RESUMO

O presente estudo parte da intencdo de responder a seguinte questdo central: quais as
contribuigdes da formacéo continuada, a partir dos relatos dos professores que atuam nos anos
finais do ensino fundamental, para a promoc¢do da Educacdo Contextualizada no Semiarido
Cearense? O objetivo geral deste estudo € compreender quais sdo as contribuicGes das
formacGes continuadas do Projeto Contexto na atuacdo docente, e como objetivos especificos:
refletir sobre as concepcbes da Educacdo Contextualizada do Semiéarido Brasileiro; discutir
sobre a formagdo continuada dos professores desenvolvida pelo Projeto Contexto; e
identificar as contribuicdes da formacdo continuada para as praticas pedagogicas através dos
relatos dos docentes. Pesquisar sobre a formacdo de professores implica refletir sobre os
aspectos que estdo integrados no amago da profissdo docente, e ao evidenciar o Semiarido
Brasileiro, se percebe caréncias de politicas formativas que fossem vinculadas as realidades
dos sujeitos nos espacos campesinos do pais. Esta pesquisa, que além de versar sobre a
Educacdo Contextualizada, tendo como alicerce a reflexdo e a compreensdo das
especificidades do ambiente Semiarido, rompendo com o0s antigos paradigmas de uma
educacdo colonizadora, enfatiza as formacgdes continuadas realizadas pelo Projeto Contexto
para os professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, utilizando-se como
referéncia para a fundamentacdo epistemologica das discussoes: Malvezzi (2007); Baptista e
Campos (2014); Arroyo, Caldart, Molina (2004); Silva (2004, 2006); Freire (1979); Saviani
(2006); Reis (2009); Souza (2010); Conti e Schroeder (2013); Castro (2015), dentre outros.
Para responder a questdo central e 0s respectivos objetivos, optou-se por fazer uma
abordagem qualitativa, para melhor compreender as interpretacfes do objeto investigado. Para
colher os relatos, utilizou-se de entrevistas semiestruturadas e grupo focal, enquanto a
organizacdo e selecdo dos dados se deu através do método de analise de conteldo. A partir
das narrativas dos participantes da pesquisa, concluiu-se que € durante as atividades
desenvolvidas por meio das formacgfes oportunizadas pelo Projeto Contexto, que oS
professores inseridos na Educacdo do Campo produzem saberes da cultura camponesa, de
modo a valorizar esses saberes, dando sentido ao ensino e a vida cotidiana dos sujeitos
inseridos nos espacos rurais, onde as formacgoes contribuem na melhoria da praxis pedagogica

dos professores de Ipaporanga — Ceara.

Palavras-chave: Semiérido Cearense. Educacdo Contextualizada. Projeto Contexto.

Formacdo Docente.



ABSTRACT

The present study is based on the intention to answer the following central question: What are
the contributions of continuing education, based on the reports of teachers who work in the
final years of elementary school for the promotion of Contextualized Education in the Semi-
arid region of Ceara? The general objective of this study is to understand what are the
contributions of the continuing education of the Context Project in the teaching performance,
having as specific objectives: to reflect on the conceptions of Contextualized Education in the
Brazilian Semiarid Region; discuss the continuing education of teachers developed by the
Contexto Project and identify the contributions of continuing education to pedagogical
practices through teachers' reports. Researching on the formation of teachers, provokes
reflection on the aspects that are integrated in the core of the teaching profession, and when
evidencing the Brazilian Semiarid Region, there is a lack of training policies that are linked to
the realities of the subjects in the country spaces of the country. This research, which besides
being about Contextualized Education, having as basis the reflection and the understanding of
the specificities of the Semi-Arid environment, breaking with the old paradigms of a
colonizing education, also give emphasis to the continued training carried out by the Context
Project for the teachers who work in the final years of elementary school, using as a reference
for the epistemological foundation of the discussions: Malvezzi (2007); Baptista and Campos
(2014); Arroyo, Caldart, Molina (2004); Silva (2004, 2006); Freire (1979); Saviani (2006);
Reis (2009); Souza (2010); Conti and Schroeder (2013); Castro (2015), among others. To
answer the central question and the respective objectives, a qualitative approach was chosen
to better understand the interpretations of the investigated object. To collect the reports, semi-
structured interviews and a focus group were used, while the organization and selection of the
data took place through the content analysis method. From the narratives of the research
participants, it was concluded that it is during the activities developed through the training
provided by the Contexto Project, that the teachers inserted in Rural Education produce
knowledge of peasant culture, in order to value this knowledge, giving meaning to the
teaching and the daily life of the subjects inserted in the rural spaces and that the formations

contribute in the improvement of the pedagogical praxis of the teachers of Ipaporanga - Ceara.

Keywords: Semi-arid region of Ceard. Contextualized Education. Context Project. Teacher

Education.
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1 INTRODUCAO

A dissertacdo que se apresenta resultou da investigacdo que tem como tema a
Formacdo Continuada dos professores no contexto do Semiérido Cearense, para uma
Educacdo do Campo que assegure a qualidade nos processos de ensino e aprendizagem aos
alunos inseridos no respectivo contexto.

O interesse em torno desta temética surge a partir da minha aproximagéo com o
objeto de estudo, que ocorreu apds uma visita a area em questdo em uma aula de campo de
Geografia Agréria no ano de 2014, durante minha graduacdo no curso de licenciatura em
Geografia pela Universidade Estadual do Ceara (UECE), o que despertou ainda mais o
entusiasmo em continuar os estudos sobre o Semiarido Brasileiro (antes, estando o interesse
direcionado as questdes das tecnologias sociais em meio a escassez). Essa aproximagdo com
as perspectivas educacionais e a oportunidade de ver de perto o funcionamento de uma escola
do campo, a vivéncia dos sujeitos e as relagdes naquele contexto estabelecidas, provocaram,
enquanto estudante e pesquisador ainda da graduacdo, a voltar-se para as discussées em torno
da Educacgédo Contextualizada.

A escola do campo supracitada foi a Escola Familia Agricola (EFA) Dom
Fragoso, que adota a Pedagogia da Alternancia® para favorecer a aprendizagem valorizando o
vinculo com a familia, a comunidade e o meio ambiente, potencializando o trabalho e a
cultura camponesa, fortalecendo a convivéncia comunitaria e a participacdo social. Nessa
perspectiva de ensino, os alunos ficam duas semanas na escola estudando, cuidando do espaco
da casa, horta, criatdrios, praticam esportes e rezam em uma convivéncia fraterna. Nas outras
semanas ficam em casa com a familia e a comunidade desenvolvendo planos de estudos,
pesquisas, levantamento de problemas, assim como colocam em praticas as atividades
aprendidas na escola, tendo a visita dos monitores, que junto as familias e a comunidade,
fazem o acompanhamento pedagdgico dos alunos.

Na ocasido, acabei escolhendo a escola para ser meu objeto de estudo para o
trabalho de conclusdo de curso, onde minha pesquisa na graduacéo buscou avaliar os modelos
e as praticas alternativas educacionais na perspectiva da convivéncia com o Semiarido
Brasileiro (SAB) desenvolvidos nessa instituicdo de ensino, localizada na comunidade de

Santa Cruz, no municipio de Independéncia, Ceara.

1 A Pedagogia da Alternancia é um método que busca a interacdo entre o estudante que vive no
campo e a realidade que ele vivencia em seu cotidiano, de forma a promover constante troca de
conhecimentos entre seu ambiente de vida e trabalho e o escolar.
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Direcionei também os estudos para a perspectiva de formacdo dos professores,
que por muito tempo estiveram direcionadas para praticas desassociadas da realidade dos
sujeitos. Pude verificar que a Educacdo do Campo enfrenta, entre tantos outros problemas, um
enorme desafio: transformar a prética pedagdgica dos professores para, de fato, exercer a
mediacdo no processo de construcdo coletiva dos saberes vivenciados pelos estudantes do
campo. Essas constatacGes fizeram emergir outras questdes inerentes a esse campo de estudo,
de modo mais especifico, para a formacdo continuada de professores que atuam em escolas
com essa proposta educacional.

O presente trabalho nasce com o intuito de dar continuidade as abordagens
referentes a formacdo continuada e as préaticas educativas desenvolvidas no campo,
especialmente no campo da Regido dos Sertdes de Crateus/Inhamuns.

O Semiarido Brasileiro € uma regido demarcada pela Superintendéncia de
Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), levando em consideracéo as condicOes climaticas
dominantes de semiaridez, regifes que recebem precipitacdes abaixo da evapotranspiracdo
potencial, mas ndo tdo baixa quanto a de um clima desértico. Como resultado dessa condicéao
climatica, a hidrografia fica vulneravel em amplos aspectos, com predominancia de rios
intermitentes, ou seja, aqueles que durante o periodo chuvoso apresentam agua em seu curso,
enquanto nos periodos de estiagem desaparecem temporariamente. Entre as excecoes,
destacamos o rio Sao Francisco, que devido as suas caracteristicas hidrolégicas, permite sua
sustentacdo durante o ano todo, manifestando fortes significados as populacdes ribeirinhas das
regides por onde passa.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a regido
semiarida do Nordeste Brasileiro conta com uma extensao total de 1.558.000 km? (IBGE,
2019), abrangendo a maioria dos estados nordestinos, com exce¢do do Maranhdo, aléem da
presenca do estado de Minas Gerais, localizado na regido Sudeste do pais.

No contexto do Semiarido Brasileiro, e dentre outras condicBes, a caréncia de
politicas publicas indispensaveis para garantir melhores condi¢cdes de convivéncia com a
regido acarretou em praticas ambientais inapropriadas ao bioma local. Estigmatizada pelo
senso comum como atrasada, limitada, com pouca ou nenhuma relevancia na vida dos povos
que habitam as regides semidridas, ainda € tratada como uma questdo a ser resolvida, visto
gue essa regido apresentou por muito tempo os piores indices de desenvolvimento econémico,
social e educacional do pais. Para mais, a regido ainda possui caracteristicas naturais que a
tornam singular, se comparada com outras territorialidades do pais, tendo no Nordeste, em

boa parte, a ocorréncia do clima semiarido.
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As estiagens foram concebidas como fator marcante deste clima, compondo 0
principal elemento do imaginario social construido dele, porém é injusto tentar definir a
regido em questdo limitando-se a descrevé-la apenas a partir de seus aspectos climaticos e
econdmicos. A referida regido é, na verdade, inspiracdo e impulso para uma producao cultural
diversa, genuinamente brasileira, nordestina, repleta de significancias e simbologias aos povos
que dele se apropriam.

Atualmente, as especificidades do Semiarido Brasileiro e todas as dindmicas que o
envolvem estdo sendo pautadas em estudos e pesquisas em volta da referida teméatica. Mesmo
assim, ainda ha muito que se estudar e esclarecer sobre a regido. Portanto, discutir propostas
dentro da educacdo, por exemplo, tem como finalidade desconstruir o imaginario criado de
um lugar hostil e improdutivo. E partindo desse olhar e da necessidade de transformacdes nas
atuais relacdes sociais, que defendo uma escola no Semiarido que ofereca uma educacao que
valorize e se comprometa em assegurar os saberes da populacdo do contexto em que vivem,
reconstruindo e evidenciando suas caracteristicas, vulnerabilidade e potencialidades.

E de muito tempo que se notabiliza no Brasil uma educacio que se constitui de
um modelo fragmentado, mecénico e distante das perspectivas marcantes do local de muitos
estudantes. Neste caso, ressaltamos o contexto da semiaridez nordestina, sendo fortalecida
mediante condutas baseadas na transmissdo de verdade cientificas ndo contextualizadas. E
nessa perspectiva que se percebe, ao longo desses anos, que 0S processos de ensino e
aprendizagem, de maneira geral, foram direcionados em um sentido de apenas memorizacao
de conceitos, dados, regras, verdades cientificas, em que o professor é o detentor de todas as
informacdes e 0s alunos sdo meros sujeitos receptores destas, ndo tendo voz nem vez.

E relevante evidenciar que a educacdo escolar que se dirige as mudltiplas
dimensbes do territorio brasileiro ¢ uma educacdo descontextualizada, sendo assim,
colonizadora, partindo de outras realidades, geralmente do Sudeste urbano do Brasil, como
salienta Martins (2004). Ou seja, pressupdem-se que um determinado contexto se sobrepde
aos outros, desconsiderando as imensas diversidades brasileiras.

Tendo em vista que o0 modelo educacional pode alterar a realidade dos estudantes,
um modelo de educacdo voltado apenas para a reproducdo e transmissdo de conhecimentos
distantes do contexto dos alunos, leva-os a encontrarem dificuldades para reverter os mais
variados problemas socioambientais, resultado da falta de informacdes que poderiam ajuda-
los a compreender melhor as nuances do ambiente em que vivem.

Nos altimos anos, OrganizagBes ndo Governamentais (ONGs) que atuam em prol

do Semiarido Brasileiro, em parceria com as universidades, igrejas, dentre outras instituigdes,
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tomaram as iniciativas para a criacdo e consolidagdo de politicas de educacdo no campo, com
contetidos curriculares e metodologias apropriadas as necessidades e realidade dos individuos.

As instituicdes de ensino no campo possuem o papel de contribuir na producdo de
conhecimentos e de valores para o povo viver melhor no campo, sendo um dos grandes
desafios recriar os vinculos de pertencimento dos individuos, para que estes se reconhecam
como integrantes da sua regido e (re)construam a sua identidade no ambiente em que vivem.

Uma das bases de sustentacdo da proposta de Educacdo Contextualizada no
Semiérido é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n°® 9394/96, no artigo 28, quando
estabelece que devera ser ofertada a educacdo béasica para a populacdo rural, devendo o0s
sistemas de ensino promover adaptacdes as peculiaridades da vida rural de cada regido, com
conteudos curriculares e metodologias apropriadas as necessidades e interesses de suas
populagdes, tendo as escolas a autonomia de adequar seus calendarios conforme os ciclos
agricolas e as condicfes climaticas, além da adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

A Educacdo Contextualizada na perspectiva da semiaridez nasceu sobre a hipotese
de que a educacdo deve ser estruturada com base na reflexdo dos fenémenos culturais,
ambientais, politicos, e socioecondmicos que conformam 0s varios sujeitos nos mais variados
espacos que ocupam. A medida que todos os envolvidos neste processo compreendem a
realidade em que estdo envolvidos, idealizam maiores condicdes de supera-las.

A contextualizacdo dos conteldos € uma maneira de envolver os alunos com a
realidade deles para que possam perceber as potencialidades que existem no Semiarido. A
proposta consiste em fazer uma interpretacdo das condi¢cdes ambientais, sociais e histdricas
intrinsecas da regido pautadas no contexto em que esta inserido, trazendo novos recortes da
realidade, contribuindo para uma ampliacdo da percepcéo da relagdo homem-natureza, além
de contribuir para a formacao de cidaddos produtores de conhecimento, criticos e atuantes na
sociedade. Segundo os principios da educacdo popular (FREIRE, 1979; 1983), contextualizar
significa relacionar a vida da familia e da comunidade com a escola, tornando as comunidades
locais em ambientes educadores.

O entendimento sobre a realidade semiarida necessita de bases introdutérias logo
a partir dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo ele o segmento mais longo da
Educacdo Basica brasileira, com nove anos de duracdo. Ele € dividido em Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, que vai do 1° ano 5° ano, e os Anos Finais do Fundamental, do 6° ao 9°
ano. Cada segmento apresenta caracteristicas bem definidas, e nesta pesquisa ressaltamos a

atuacdo dos professores nos Anos Finais, visto que ela se direciona cada vez mais para a
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intencdo de despertar a autonomia e o protagonismo dos estudantes, preparando-os para 0

ingresso no Ensino Médio.
Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, 0s estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem
das diferentes ldgicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as areas.
Tendo em vista essa maior especializagdo, é importante, nos varios componentes
curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a
ampliacdo de repertorios dos estudantes. Nesse sentido, também é importante
fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condic@es e ferramentas

para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informagédo (BRASIL, 2018, p. 60).

No entanto, a problematica inicia-se na formacdo do professor, cujas discussdes
sobre associar o que é estudado com a realidade dos individuos ndo sdo inseridas nas
licenciaturas. Isso, por sua vez, acaba culminando nos processos de ensino-aprendizagem
direcionados aos estudantes. Ressalto também a ma utilizacao de recursos didaticos ou mesmo
a auséncia deles em sala de aula, urgindo a necessidade da idealizacdo de metodologias que
despertem o interesse nos alunos e os fagam conhecer as singularidades presentes na regiao.

A respeito da Educacdo Contextualizada no Semiarido Brasileiro, evidencio as
contribuicdes de Lima (2008), ao relatar sobre a auséncia de um processo de formagéo voltada
aos educadores em congruéncia com as reais necessidades politicas e pedagdgicas da regido e
os obstaculos para a consolidacdo de novas praticas pedagdgicas que aprimorem a formacéo
dos estudantes. Entre os principais e mais debatidos estdo as condi¢des estruturais das escolas
e a falta de material didatico adequado para implementar processos didaticos e pedagdgicos
inovadores.

A formacdo continuada de professores/as € um elemento fundamental para a
consolidacdo de uma proposta curricular que problematize as realidades, abordando nas
discussdes questbes relevantes para as comunidades. Através da sua pratica pedagogica, o
professor pode sistematizar a realidade local, pela busca pelo conhecimento global e o uso
deste para o seu contexto.

Os avangos sao inegaveis quanto ao desenvolvimento e fortalecimento de
concepcOes e praticas pedagdgicas voltadas a Educacdo Contextualizada. Contudo, deve-se
levar em consideracdo a necessidade continua de o educador atuar de maneira reflexiva sobre
suas praticas, metodologias e abordagens dos contetdos em sala de aula, sendo este processo
importante para também refletir como este modo de fazer educacgdo vai refletir na vida dos

seus educandos.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/12/BNCC_19dez2018_site.pdf
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Os projetos voltados para a contextualizagcdo do ensino devem ser desenvolvidos
visando proporcionar aos alunos uma grande diversidade de experiéncias, entre elas
habilidades de observar, investigar, planejar, solucionar problemas, explicar, interpretar,
registrar e o respeito, contribuindo, assim, para a construgdo de um entendimento basico sobre
como funcionam os elementos e as dindmicas da regido, além das atividades de impactos do
ser humano sobre eles.

Quanto a area de interesse desta pesquisa, estando localizada na microrregido do
Sertdo de Crateus, pertencente a mesorregido Sertbes Cearenses, onde localiza-se 0 municipio
de Ipaporanga. Distante a 387 km da capital cearense, tem como vias principais de acesso a
BR-020, CE-176, CE-189, CE-257 e a CE-265, possuindo como municipios limitrofes
Ararendd, Crateus e Nova Russas.

Em Ipaporanga, as investigacOes da pesquisa foram realizadas junto aos
professores e gestdo da Escola Municipal Governador Waldemar de Alcantara, localizada no
Alto do Bom Principio, Sitio Araras, sendo uma das escolas referéncias nas concepc¢des de
Educacdo Contextualizada. Os processos investigativos desta pesquisa ocorreram também no
municipio de Crateus, cidade onde se encontra a Céritas Diocesana, responsavel pelo Projeto
Contexto e execucao das respectivas formacdes continuadas para os docentes dos municipios
inseridos no projeto.

A Caritas Brasileira ¢ um organismo de pastoral social da Igreja Catdlica,
vinculada a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que busca, através de sua
missao, desenvolver a préatica da cultura de solidariedade numa perspectiva de rede, desde a
instancia internacional a comunidade local. A Céritas é uma rede de pessoas organizadas em
grupos, comunidades, paroquias, municipios, regides, que contribuem para a vivéncia da
solidariedade, construcdo da cidadania e fortalecimento da democracia e da organizagdo
popular para uma sociedade justa, fraterna e solidaria, buscando firmar a importancia de atuar
na perspectiva de defesa de direitos.

A Caritas, em integracdo com a Rede de Educacdo do Semiario Brasileiro
(RESAB), atua nas formacdes com as redes municipais para a educacdo voltada ao Semiarido,
producdo e sistematizacdo de material, seminarios e articulacbes, envolvendo professores,
pais, alunos e secretarias.

A proposta de educacdo contextualizada desenvolvida pela Céritas Diocesana de
CrateUs trabalha na perspectiva de uma educagdo que respeite e valorize 0s contextos, as
identidades, a cultura e a diversidade da regido, fazendo sentido para aqueles que dela

participam, garantindo seus direitos.
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O Projeto “Plataforma Educac¢do Marco Zero: a questdo do género e da Educacéo
Emancipatéria para uma politica da Educac¢dao no Ceard” (Projeto Contexto) ¢ um projeto de
Educacdo Contextualizada que busca contribuir com processos de constru¢do do bem viver a
partir de uma proposta descolonizadora de educacdo pautada na afirmagdo identitaria, no
respeito a diversidade, na autonomia dos(as) sujeitos(as) envolvidos na educacdo e na
sustentabilidade dos espagos educacionais existentes no sertdo do Ceara. O projeto atua em 20
municipios na Mesorregido dos Sertdes Cearenses.

Baseado nas experiéncias ja desenvolvidas pelo Projeto Contexto, como questao
central, questiona-se: Quais sdo as contribuicdes da formacdo continuada para as praticas
pedagégicas, a partir dos relatos dos professores que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental, para a promocao da Educacédo Contextualizada no Semiarido Cearense?
Quanto as questbes que desdobram a questdo central para a sua compreensdo, ressalta-se:
Como os professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental em Ipaporanga
tém buscado se apropriar da Educacdo Contextualizada no Semiarido Cearense na sua
pratica pedagdgica? Quais os mecanismos de formacdo tém sido direcionados a estes
professores para o aperfeicoamento de suas praticas?

O objetivo geral deste estudo € compreender quais sdo as contribuicbes da
formac&o continuada para as praticas pedagogicas dos professores que atuam nos anos finais
do ensino fundamental, na perspectiva da Educacdo Contextualizada no municipio de
Ipaporanga - Ceara. Com relacdo aos objetivos especificos, buscou-se: Refletir sobre as
concepcOes da Educacdo Contextualizada do Semiarido Brasileiro; Discutir sobre a formacéo
continuada dos professores desenvolvida pelo Projeto Contexto; e Identificar as contribuicdes
da formacdo continuada para a pratica docente atraves dos relatos dos professores que atuam
no municipio de Ipaporanga - Ceara.

Qualquer discussdo que se faca sobre a formacéo de professores no Brasil, torna-
se a discussdo cheia de provocacbes a partir dos caminhos e descaminhos, avancos e
retrocessos percorridos por nossa educacao campesina e as politicas de formacdo ao longo dos
anos. A proposta de uma educacao gque contextualiza os aspectos geoambientais e os saberes
locais pode contribuir de forma significativa na construcdo de novas alternativas de
desenvolvimento para a regido.

Um dos grandes desafios das escolas do campo € romper com o0s paradigmas
instaurados nas regiGes semidaridas, assim como a invisibilidade em que viveram parte das
pessoas neste contexto. Esta pesquisa promove, ao longo de seus respectivos capitulos, as

concepcoOes referente a Educacdo do Campo e a Educacdo Contextualizada, assim como a



24

abordagem referente & formacdo de professores e a compreensdo do Projeto Contexto na
perspectiva de construgdo e consolidacdo de politicas direcionadas ao campo, além da
relevancia que assume para a garantia da formacao continuada de professores dos municipios
assistidos pelo referido projeto, que busca contribuir para recriar vinculos de pertencimento e
de (re)construcdo de suas identidades com o campo.

A opc¢do metodoldgica que fundamentou a abordagem desta investigacdo foi a
pesquisa qualitativa. Esta contribui para compreender melhor os aspectos teoricos e
metodoldgicos e as respectivas interpretacbes do objeto estudado, sobretudo pelas
contribuicdes da Formacdo Continuada para os professores realizadas pelo Projeto Contexto.
Para o esclarecimento de algumas questdes que se mostraram ao desdobrar-se sobre a
investigacdo, o estudo qualitativo foi acompanhado por diferentes caminhos. Destacamos
entre eles o estudo de caso, o estudo explicativo, e o descritivo.

Os relatos investigados colhidos durante as entrevistas, que aconteceram de
maneira remota, via Google Meet, tendo em vista o contexto da pandemia do Covid-19 que
assolou 0 mundo em 2020, contribuiram para responder a questdo central desta pesquisa.
Para colher os relatos, utilizei entrevistas semiestruturadas e grupo focal. A organizagédo e
selecdo dos dados se deu através do método de analise de conteudo, buscando compreender as
contribuicdes das formacOes pela perspectiva dos proprios sujeitos.

Contei para o aprofundamento da pesquisa com as contribuicdes de Malvezzi
(2007); Baptista e Campos (2014); Conti (2014); Arroyo, Caldart, Molina (2004); Freire
(1979); Silva (2004, 2006); Saviani (2006); Machado (2007); Sousa e Fernandes (2009);
Santos (2011); Melo (2016); Martins (2006); Reis (2009); Souza (2010); Carvalho (2010);
Conti e Schroeder (2013); Castro (2015), entre outros para dialogar e problematizar as
questdes e inquietacGes levantadas, contribuindo na elaboracdo e nos processos estudados
dentro das categorias conceituais: Semiarido, Educacdo no Campo, Educacdo Contextualizada
e Formacdo de Professores.

O corpo do trabalho esta composto por oito capitulos, 0s quais procuram
proporcionar os melhores caminhos para entendimento do que se propde neste estudo.

Apbs a introducdo aqui exposta, no topico seguinte, ABORDAGENS
METODOLOGICAS DA PESQUISA, apresento as técnicas aplicadas e métodos executados,
mostrando os direcionamentos que assumiu a pesquisa. J& no capitulo seguinte, O
SEMIARIDO BRASILEIRO: CARATECTERIZACAO DO CAMPO DA PESQUISA, trato
de contextualizar o Semiarido em uma perspectiva conceitual, histérica, econdmica e

sociopolitica, tendo como objetivo estimular as discussoes e reflexdes sobre a area em questédo
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a partir de didlogos com autores que contribuem na fundamentacdo de concepc¢des do
Semiéarido. Apds a caracterizacdo da regido, destaquei também a identificacdo da area da
pesquisa, estando Ipaporanga situado no Semiarido Brasileiro.

A quarta secdo desta pesquisa, CONCEPCOES QUE FUNDAMENTAM A
EDUCACAO DO E NO CAMPO, busquei fazer um resgate historico da Educacio do e no
Campo no Brasil, compreendendo suas principais modificagdes e suas respectivas questoes
frente a luta de movimentos sociais, igreja, universidades, sociedade civil e O6rgaos
governamentais, suas confluéncias, debates e conflitos, o0 que se torna pertinente conhecer este
percurso a partir do levantamento de diadlogos que fomentam a educacdo campesina no
cenario brasileiro.

O quinto capitulo, AS PERSPECTIVAS DA CONVIVENCIA E A EDUCACAO
CONTEXTUALIZADA NO SEMIARIDO BRASILEIRO, contextualiza 0s processos,
formacdo e mobilizacdo social no Semiarido e o alcance destas a¢fes na regido do Sertdo dos
Inhamuns, pelo intermédio e atuacdo da Caritas Diocesana de Cratels e suas respectivas
contribuicdes a partir do Projeto Contexto.

O sexto capitulo, FORMACAO DO PROFESSOR: DAS BASES
EPISTEMOLOGICAS AS EXPERIENCIAS DO PROJETO CONTEXTO EM
IPAPORANGA — CEARA, trata das bases conceituais da formagao, com énfase na formacio
docente no Brasil, as perspectivas e os seus desafios. Ressalta-se também sobre a formacéo
continuada de professores na perspectiva da contextualizacdo, reforcando que esta se torna um
processo importante no esforco de aproximar os processos de ensino e aprendizagens as
realidades do cotidiano do(a) aluno(a).

O sétimo capitulo, PROCEDIMENTOS DE ANALISE E DISCUSSAO DOS
DADOS, apresenta 0s procedimentos para a geracdo e interpretacdo dos dados e suas
respectivas discussfes quanto as questdes que envolvem a Educacdo Contextualizada e a
formacdo continuada a partir das falas dos participantes, relacionando com os fundamentos
tedricos.

No dltimo capitulo, TECENDO CONSIDERACOES CONCLUSIVAS, sdo

apresentadas as consideraces finais da pesquisa.
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2 METODO, TECNICAS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A relevancia que assume o tema proposto pelo pesquisador, muitas vezes se
atribui pela curiosidade do préprio investigador, ou entdo parte de uma indagagdo sobre um
problema ou fenémeno. De qualquer forma, nem sempre é fécil determinar aquilo que se
pretende pesquisar, como indicam Quaresma e Boni (2005), pois a investigacdo pressupde
uma série de conhecimentos anteriores e uma metodologia adequada ao problema a ser
investigado. A pesquisa, que além de apresentar 0 objeto escolhido e orientado por
delineamentos teoricos, cabe ao pesquisador explicitar todos os passos e resultados obtidos.

Utilizei como concep¢do metodoldgica o Materialismo Histérico Dialético,
partindo da ideia de que a analise da vida social deve partir do estudo dos fatos concretos.
Sendo os individuos reais, suas acdes e suas condi¢cdes materiais de existéncia formam a base
de todas as suas relagdes. Assim, a formacéo das ideias decorre da pratica material.

Em um processo de investigacdo se tem a necessidade de fazer explicagdes quanto
as particularidades do estudo e os principios metodologicos utilizados. Na pesquisa social, ao
empregar de métodos qualitativos para caracterizar e explicar fendbmenos, salientamos que
esta vem sendo marcada fortemente por abordagens que se afirmam como promissoras para a
viabilidade de investigacGes na area social. Nos referimos a pesquisa qualitativa, que mostra-
se inicialmente nas pesquisas da Antropologia e da Sociologia, ganhando espaco nos ultimos
anos em outras areas de estudos, como na Educacdo. Os dados e as respectivas
sistematizacdes destes irdo ocorrer mediante o contato do pesquisador com o objeto de
estudo.

A opcdo metodoldgica que fundamentou a abordagem desta investigacdo foi
justamente a pesquisa qualitativa. Esta contribui para compreender melhor os aspectos
tedricos e metodologicos, e as respectivas interpretacdes do objeto estudado, sobretudo pelas
contribuicdes da formacdo continuada para os professores realizada pelo Projeto Contexto,
organizada e estruturada pela Caritas Diocesana, no municipio de Ipaporanga, Ceara. Sobre
este tipo de pesquisa, Severino (2007, p. 10) explica que a abordagem qualitativa € um
“conjunto de metodologias, envolvendo, eventualmente diversas referéncias
epistemologicas”. Seu foco esta condicionado ao carater subjetivo do objeto analisado.

A investigacdo qualitativa que ndo faz uso de representacBes estatisticas se
justifica pela possibilidade de estudar os mais diversos fenémenos sociais que envolvem as
atividades humanas que foram construidas em diversos ambientes ao longo do tempo. Nessa

perspectiva, um fendmeno pode ter uma assimilacdo mais eficaz a partir das condi¢des que o



27

processam e do qual ele é parte, devendo ser analisado de maneira integrada. Para isso, se faz
necessario ir a campo investigar o fenémeno de estudo, e a partir das perspectivas das pessoas
envolvidas, coletar apreciacdes que sejam relevantes, para poder, a partir da interpretacdo,
analisar as relacGes e os seus significados que se produzem em tal investigagéo.

A abordagem qualitativa apresenta distincbes quanto a forma, métodos e
finalidades, podendo ser melhor compreendida a partir das contribui¢cdes de Godoy (1995),
considerando as caracteristicas para identificar uma pesquisa de cunho qualitativo, a saber: (1)
0 ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento
fundamental; (2) o carater descritivo; (3) o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua
vida como preocupacao do investigador; e (4) o enfoque indutivo.

Partindo deste entendimento, Minayo (1999), ao descrever as caracteristicas da
pesquisa qualitativa, atesta que ela se atenta a questGes muito particulares, ao passo que se
preocupa com uma realidade que nao pode ser quantificada, trabalhando com um “universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
realizacdo de variaveis” (p. 21).

A pesquisa qualitativa tem como objetivo interpretar e descrever os significados
dos fendmenos do mundo social de modo analitico e critico, devendo partir do interesse do
pesquisador, que para atender os propositos desta abordagem, se faz necessario que o mesmo
mergulhe a fundo nas vivéncias e experiéncias do seu grupo de investigacdo. Neste processo,
ir ao ambiente natural, ou seja, a area de pesquisa € um passo fundamental. Conforme enfatiza
Chizzotti (2006, p. 79), é “extremamente relevante, na pesquisa qualitativa, a relacdo entre o
mundo real e o objeto de estudo”.

Partindo desta compreensao, tal abordagem se viabiliza como uma possibilidade
de apreciar como acontece uma formacéo continuada contextualizada no Semiarido Cearense,
fundamentando-se nas concepcGes de Educacdo Contextualizada, Pratica Pedagogica e
Formacdo de Professores como categorias de analise, nos possibilitando investigar quais as
contribuicdes destas formacbes para suas praticas pedagdgicas e a maneira como os docentes
interpretam suas experiéncias, a comecar da insercdo da politica publica de contextualizacéo
do ensino (Lei n° 353 de 25 de agosto de 2015) no municipio de Ipaporanga, a partir de suas
memorias na forma de relatos concedidos durante as entrevistas.

Foram consideradas neste estudo suas experiéncias, concepcbes da formacao
docente e os modos de fazer uma Educacdo Contextualizada a partir dos seus relatos de

vivéncias e inter-relacbes como meio social para a andlise da investigagdo sobre as
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contribuicfes da formacdo continuada para os professores da Educacdo do Campo de
Ipaporanga, Ceara.

Levando em consideragdo que a escolha do método apropriado para o
desenvolvimento de uma pesquisa depende dos objetivos e das respectivas indagagdes que o
pesquisador busca responder para o esclarecimento de algumas questdes que irdo se mostrar
no desdobrar-se da investigacdo, o estudo qualitativo foi acompanhado por diferentes
caminhos. Irei aqui apresentar alguns desses caminhos, destacando entre eles o estudo de
caso, 0 estudo explicativo, descritivo, assim como os relatos dos investigados sobre as
formacGes para ajudar a responder a questdo central da pesquisa.

O estudo de caso é um método qualitativo de pesquisa, onde se utiliza dados
coletados na area de investigacdo da pesquisa. Apresenta como objetivo o aprofundamento
sobre os fendmenos estudados e ajuda o pesquisador a responder seus questionamentos,
permitindo tracar novas investigacdes sobre a mesma area de estudo. Tal categoria de
investigacdo pode tratar-se de um sujeito, de um grupo de pessoas, ou até mesmo de uma
comunidade (PRODANOV; FREITAS, 2013), assim como processos organizacionais e
politicos da sociedade. Aproveitando-se que este € um metodo empirico de pesquisa, as
entrevistas aparecem como uma das fontes de informacfes mais importantes, sendo através
delas que o entrevistado ird se expressar sobre um tema especifico, evidenciando suas
opinides ao que é dito e suas relagdes com o mundo social, ou seja, 0 mundo externo,
utilizando de suas préprias interpretacoes.

Por definicdo, o estudo explicativo, que assume a forma de um estudo de caso, € 0
tipo de pesquisa que explica a razdo, o porqué dos fenémenos, uma vez que aprofunda o
conhecimento de uma dada realidade, realizando descri¢cBes precisas da conjuntura e as
relacBes existentes entre seus elementos componentes. A pesquisa explicativa tem como
funcdo ampliar a familiaridade do pesquisador com o assunto estudado, que dara suporte a
elaboracdo dos conceitos e hipdteses iniciais. Em outras palavras, este tipo de pesquisa tem
como finalidade ajudar a conhecer os significados e o contexto de onde se insere o fenémeno
investigado.

O estudo explicativo é um recurso metodologico que envolve entre suas principais
caracteristicas o levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram ou possuem
experiéncias com problema em investigacdo, além de andlises de exemplos, de modo que
estimulem a compreensao do objeto de estudo.

Com a finalidade de descrever o funcionamento e caracteristicas do Projeto

Contexto e as formacdes continuadas oferecidas aos professores de Ipaporanga, no estado do
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Ceard, utilizou-se também da pesquisa do tipo descritiva, tendo em vista que esta evidencia o
esforco de explorar e explicar sobre o tema pesquisado. Quando comparada a pesquisa
exploratoria, a descritiva tem como objetivo descrever com mais detalhes o fendmeno
investigado, expandindo a compreensdo dele. Na pesquisa descritiva ndo ha a manipulagéo ou
interferéncia do pesquisador.

2.1 Os sujeitos da pesquisa

Os processos investigativos desta pesquisa ocorreram no municipio de Crate0s,
cidade onde se encontra a Céritas Diocesana, sendo ela a responsavel pelo Projeto Contexto e
que também executa as respectivas formacdes continuadas para os docentes dos municipios
participantes da referida pesquisa. Trata-se do local onde ocorreram varios dialogos
juntamente com os professores formadores e a gestdo do projeto, o que possibilitou uma
maior interacdo com os envolvidos, assim como assimilar novas percepcdes a partir da escuta
dos colaboradores da Céritas Diocesana de Crateus. Outra parte dos processos investigativos
ocorreu no municipio de Ipaporanga, I6cus principal para a consolidacdo das investigacdes da
pesquisa, realizada a partir da participacdo dos professores e gestdo da Escola Municipal
Governador Waldemar de Alcéntara, localizada no Alto do Bom Principio, Sitio Araras,
sendo uma das escolas referéncias nas concepcdes de Educacdo do Campo.

Apesar dos vinculos e lacos criados com a Caritas de Crateds, em outros
momentos de formacao profissional para este novo ciclo, neste processo de investigacdo me
senti como um individuo que adentra um territorio inexplorado a partir das novas relagdes,
que ultrapassam novas fronteiras com novos desafios para atingir os objetivos e responder ao
problema da pesquisa.

O contato inicial com a gestdo da escola e, posteriormente, com os educadores foi
realizado mediante intermediacao da Secretaria Municipal de Educacdo de Ipaporanga (SME),
gue se encarregou de passar aos gestores e ao corpo docente da escola os detalhes da pesquisa,
assim como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A). Para a SME do
municipio, ja havia enviado uma Declaracdo de Fiel Depositario (APENDICE B), tendo em
vista as informacdes de alguns documentos apresentados e 0s respectivos dados inerentes a
Educacdo Contextualizada do municipio. Com o intuito de informa-los sobre os objetivos e
procedimentos tedricos e metodoldgicos da pesquisa, a medida que foram ocorrendo as
adesdes, enviamos também a Declaracio de Concordancia (APENDICE C).

O quadro de professores da Escola Municipal Governador Waldemar de Alcantara

é composto ao total por 55 docentes, dos quais 12 lecionam nos Anos Finais do ensino



30

fundamental Anos Finais, ou seja, da 6% a 9% ano, mas apenas cinco se disponibilizaram em
participar deste estudo concedendo entrevistas. As interacdes realizadas entre o entrevistador
e os docentes entrevistados, a partir dos procedimentos de coletas de dados, deu possibilidade
de conduzir a entrevista de maneira espontnea e com narrativas que muito contribuiram para
a andlise e discussdes da Educacdo Contextualizada no Semiarido, além das contribuicBes
sobre as formagdes continuadas do Projeto Contexto em suas praticas pedagogicas.

No caso desta pesquisa, além dos cinco professores que aceitaram participar de
forma voluntaria, houve a participacdo da gestdo, em especial a coordenacdo pedagdgica do
ensino fundamental Anos Finais e a direcdo da escola, além dos professores formadores e
coordenador do Projeto Contexto, que também participaram das entrevistas, totalizando um
numero de nove participantes.

Apesar da baixa adesdo dos professores, os critérios adotados para a selecionar os
educadores foram: trabalhar na escola h4, no minimo, um ano; ser integrante do quadro
municipal de professores (efetivos ou temporarios); ter participado, no minimo, de uma
formacé&o; e aceitar participar da pesquisa.

Os professores que participaram do processo de formacdo-investigacao
apresentam niveis de graduacdo em diferentes areas do conhecimento, com destaque para 0s
trés educadores que se formaram em Pedagogia, e 0os outros dois em Historia e Geografia
respectivamente. Os professores pedagogos optaram pela realizacdo de complementacGes
pedagdgicas, com destaque para as Ciéncias Humanas (Historia e Geografia), Lingua
Portuguesa e Inglesa, e Ciéncias da Natureza (Quimica e Biologia). Além disso, quatro
educadores concluiram cursos de especializacdo nas suas respectivas areas de atuacao.

Dos cinco professores que se prontificaram em contribuir para a realizacdo da
pesquisa, trés estdo desde o inicio de implementacdo da proposta e quando esta vem a se
tornar politica publica no municipio, assim como possuem experiéncia docente com tempo
superior a vinte anos de atuacdo. Os demais educadores, além do pouco tempo de imersdo na
proposta, também apresentam pouco tempo de atuacdo em sala, se comparada com 0s outros
professores.

E de conhecimento que, em pesquisas cientificas, seguindo questdes éticas, a
identidade dos sujeitos entrevistados ndo é revelada. Os nomes ficticios, portanto, foram
nossa escolha para desenvolver a pesquisa, sendo eles identificados como: Professor 1;
Professora 2; Professora 3; Professora 4; Professora 5; Gestor 1 e 2 (coordenacéo e direcdo da

escola, respectivamente); além dos Formadores 1 e 2, e o Coordenador do referido projeto.
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2.2 Caminhos trilhados na pesquisa

Ao decidir realizar um estudo sobre a Educacdo do Campo, dando énfase aos
percursos formativos dos professores executadas pelo Projeto Contexto no Semiarido
Cearense, parti de perguntas e inquietacdes que despertaram a curiosidade para desvendar
quais seriam as contribuicdes destas formacBGes na pratica docente, pretendendo, assim,
contribuir para a construcdo de novas perspectivas sobre o percurso formativo dos educadores
do campo, ou também ter novos entendimentos para compreender, refletir e criticar o campo
na perspectiva da educacéo.

A partir dos objetivos propostos em torno da questdo central da pesquisa, adentrei
no espaco dela, tendo os professores como sujeitos de investigagdo, atentando-se para o
contexto pesquisado e as nuances que o envolvem, considerando suas vivéncias, experiéncias
e suas memorias.

As primeiras imagens/impressdbes do campo de estudo ja tinham sido
vislumbradas ainda no ano de 2016, por intermédio da Caritas Diocesana de Crateds, que
auxiliou nos estudos da Educacdo Contextualizada na perspectiva da Pedagogia da
Alternéncia, em um estudo de caso na EFA Dom Fragoso, localizada no municipio de
Independéncia, Ceara, sendo referéncia em nivel estadual no ambito da alternancia.

Pretendendo dar continuidade aos estudos em Educacdo do Campo, retomei 0s
dialogos junto aos colaboradores da Caritas de Cratels no ano de 2018, visando, inicialmente,
conhecer melhor a proposta do Projeto Contexto e 0 seu alcance nas praticas pedagdgicas,
além de suas contribuicGes para os educandos a partir da contextualiza¢do do ensino.

Durante o0 ano de 2019, realizei as duas primeiras visitas ao municipio de Crateus,
ja direcionadas as novas linhas de investigacdo que adotei no mestrado. A primeira, sendo
realizada no més de abril, a convite da Coordenadora da Caritas Diocesana de Crateus, onde
tive a oportunidade de acompanhar os colaboradores em suas atividades de campo,
conhecendo mais da proposta em campo e o0s primeiros relatos da experiéncia desenvolvida
pelo Projeto Contexto. Em dezembro do mesmo ano, realizei a segunda visita a Crateds, tendo
como finalidade acompanhar as culminancias de algumas escolas assistidas pelo projeto.

Conhecer algumas dessas culminancias me fez perceber a importancia que vinha
assumindo o projeto dentro das escolas, a comecar pelo muro delas, que ja evidenciava sinais
de que era um espaco que valorizava e contextualizava o campo. Além disso, percebi que

algumas escolas vinham adaptando suas estruturas internas para as concepcdes de
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Convivéncia com o Semiarido. Tais percepc¢des iniciais ja indicavam alguns resultados
alcancados pelo Projeto Contexto.

Nas escolas visitadas, juntamente com os técnicos da Céritas, até mesmo 0s
didlogos realizados com os gestores e professores, além das apresentacfes desenvolvidas
pelos alunos, percebia-se 0s modos como estes absorveram a proposta de uma educagao que
evidenciasse 0s seus respectivos contextos.

Dentre 0s municipios acompanhados pelo Projeto Contexto, a cidade de
Ipaporanga foi escolhida por ter um tempo a mais de experiéncia na perspectiva de
contextualizacdo da educacdo, assumindo a proposta ainda no ano de 2013, tornando-se
politica pablica municipal no ano de 2015. Dada a escolha da area de pesquisa, se iniciaram
também os primeiros contatos com a SME da cidade, que além das informagdes e dados
disponibilizados, muito contribuiu para a delimitacdo mais precisa, ou seja, um recorte para
focar o fendmeno investigado em uma das oito escolas do municipio.

No ano de 2020, crucial para consolidar as etapas de investigacdo do problema da
pesquisa, foi realizado no més de margo mais uma visita a Crateus, porém a finalidade da
visita era para ir até Ipaporanga e realizar os encontros com a SME do municipio, além de
conhecer e participar de uma formacéo continuada para os professores da cidade.

A primeira visita do ano aconteceu no dia 04 de margo de 2020, ficando os dois
primeiros dias para coleta de informacdes do Projeto Contexto com o auxilio da gestdo do
projeto e dos formadores. No dia 06 de marco, cheguei a escola por volta das 7h da manha,
tendo em vista que os formadores precisavam se organizar para a preparacdo do espaco para a
formacdo. A medida em que os gestores iam chegando, aproveitei a oportunidade para me
apresentar, assim como ressaltar a finalidade da visita e uma breve apresentacdo da pesquisa.
Durante as formacdes foram discutidos aspectos tedricos e praticos para a contextualizacéo do
ensino, com énfase nas possibilidades a serem desenvolvidas com esses instrumentos.

Comecava, entdo, o trabalho de construcdo dos dados.
2.2.1 O ano em que a Terra parou e as adaptacdes da pesquisa

Uma mausica composta em 1977 e que fez muito sucesso entre os amantes da
Musica Popular Brasileira, de criacdo do cantor e compositor Raul Seixas, veio a tona
novamente para representar o tragico ano de 2020: “O dia em que a Terra Parou”. Na
realidade, infelizmente ndo foi o dia, mas o ano que parou. No Brasil, as atividades

comecaram a ser paralisadas a partir do més de marco, quando a pandemia causada por um
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novo coronavirus?, denominado SARS-COV-2, que surgiu na China no ano de 2019, se
espalhou rapidamente por todos os continentes, obrigando os governos de varias nagoes a
adotarem medidas de isolamento social radical, o que precipitou uma ruptura no
funcionamento das sociedades contemporaneas.

O més era marco, quando estavamos justamente realizando as atividades de
campo, conhecendo as dinamicas e funcionamento das formagdes continuadas, quando foi
divulgado, no dia 16 de marco de 2020, o Decreto n° 33.510, apds as primeiras notificacdes
de infeccBes no estado do Ceara. Com o documento, decretou-se emergéncia em salde e
dispbs medidas para o enfrentamento e contencao da infec¢cdo humana pelo novo coronavirus.

Pelo Decreto divulgado, o Governador do Estado do Ceara decretou uma série de
medidas a serem seguidas com a finalidade de reduzir a propagacéo do virus. O Decreto, no
Art. 3° destacava que ficariam suspensas, no ambito do Estado do Ceard, por 15 (quinze)
dias:

| - eventos, de qualquer natureza, que exijam prévio conhecimento do Poder

Pablico, com publico superior a 100 (cem) pessoas; Il - atividades coletivas em
equipamentos publicos que possibilitem a aglomeragdo de pessoas, tais como shows,
cinema e teatro, bibliotecas e centros culturais; Il - atividades educacionais

presenciais em todas as escolas, universidades e faculdades, das redes de ensino
publica, obrigatoriamente a partir de 19 de marco, podendo essa suspensdo iniciar-se
a partir de 17 de margo (CEARA, 2020).

Percebi que a situacdo estava se agravando e que poderia levar mais tempo do que
imaginava, o que ficou evidente quando foi divulgado, no dia 19 de marco de 2020, o Decreto
n° 33.519, que intensificava as medidas para o enfrentamento da infec¢cdo humana pelo novo
coronavirus, quando destacava no Art. 1°, em carater excepcional, e por se fazer necessario
intensificar as medidas de restricdo previstas no Decreto n.° 33.510, de 16 de marco de 2020,

que decretou uma nova situacdo de emergéncia em salde no Estado para enfrentamento da

2 Os coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de animais, incluindo
camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente, 0s coronavirus que infectam animais podem infectar pessoas,
como exemplo do MERS-CoV e SARS-CoV. Recentemente, em dezembro de 2019, houve a transmissdo de um
novo coronavirus (SARS-CoV-2), o qual foi identificado em Wuhan, na China, e causou a COVID-19, sendo
disseminado e transmitido de pessoa a pessoa. A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus,
denominado SARS-CoV-2, que apresenta um espectro clinico variando de infec¢Bes assintomaticas a quadros
graves. De acordo com a Organizagdo Mundial de Salde, a maioria (cerca de 80%) dos pacientes com COVID-
19 pode ser assintomatico ou oligossintomatico (poucos sintomas), e aproximadamente 20% dos casos
detectados requer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratoria, dos quais aproximadamente
5% podem necessitar de suporte ventilatorio. Os sintomas da COVID-19 podem variar de um resfriado a uma
Sindrome Gripal-SG (presenca de um quadro respiratorio agudo, caracterizado por, pelo menos dois dos
seguintes sintomas: sensagdo febril ou febre associada a dor de garganta, dor de cabega, tosse, coriza) até uma
pneumonia severa. Disponivel em: https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca. Acesso em: 06 de nov.
2020.
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infeccdo pelo novo coronavirus, ficando suspenso, em territorio estadual, por 10 (dez) dias, a
partir da zero hora do dia 20 de marco de 2020, passivel de prorrogagdo, no qual em § 1° no
prazo a que se refere o “caput”, do artigo, também ficam vedadas/interrompidos: Il - operacdo
do servico de transporte rodoviario intermunicipal e metropolitano de passageiros, regular e
complementar (CEARA, 2020), o que me fez retornar imediatamente para Fortaleza
obedecendo as medidas estaduais.

Tendo em vista as incertezas provocadas pelo novo coronavirus, e 0 aumento no
namero de casos e mortes causados pelo COVID-19, que trouxe também impactos sociais,
econdmicos, politicos, culturais e histdricos sem precedentes na historia recente das
epidemias, na educacdo nao foi diferente, levando a grande maioria das escolas a se ajustar a
nova realidade. Porém, a utilizag&o do ensino remoto como transi¢do ao ensino convencional
colocaria em evidéncia algumas constatacbes e contradicdes do sistema educacional
brasileiro, visto que nem todas as criancas, jovens e professores dispunham de recursos e
acesso aos meios digitais.

A presente pesquisa pretendia, inicialmente, observar a pratica dos professores em
sala de aula e as respectivas contribui¢cbes da Educacdo Contextualizada para os estudantes
inseridos em um dos municipios assistidos pelo Projeto Contexto. Com a pandemia, e 0S
meses subsequentes sem aulas, houve a necessidade de realizar uma adaptacdo da pesquisa,
assim como o0s processos de coleta de dados para finalizar as investigacfes da pesquisa.

Tencionado pelo referido contexto, a nova proposta de investigacdo se alinhou
para as indagac0es referentes as formacdes continuadas executadas pelo Projeto Contexto e as
contribuicdes destas formacbes para o fazer docente em sala de aula na perspectiva da
Educacdo Contextualizada no municipio de Ipaporanga, a partir dos relatos dos educadores
que passaram pelas Gltimas formacBes do mencionado projeto.

A obtencdo dos dados, assim como a realizagdo das entrevistas, aconteceu de
maneira remota, a partir da plataforma Google Meet, um aplicativo de videoconferéncia que
permitiu criar as salas virtuais para a consolidacdo das entrevistas com os professores e gestao
da escola.

Durante este periodo de atividades remotas, foi possivel organizar os dados que
nos possibilitaram responder ao problema proposto neste estudo, e compreender as dindmicas
e funcionamento das formacgdes continuadas. Um dos grandes desafios, sem duvidas, foi
administrar o psicolégico em meio a uma pandemia e o compromisso para finalizar tal
investigacdo. Durante a pesquisa, tive a cautela de priorizar na escrita as categorias que se

relacionam com a tematica do estudo. Mediante os instrumentos possiveis pelo contexto,
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construi os dados, que foram analisados a partir das informagdes emitidas pelos educadores,
resultando nesta dissertacdo. As descri¢cdes que evidenciam a organizagdo e anélise dos dados

da pesquisa séo explicitadas na secdo sete desta pesquisa.
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3 O SEMIARIDO BRASILEIRO: CARACTERIZACAO DO CAMPO DA PESQUISA

O Semiérido Brasileiro (SAB), nos ultimos anos, tem sido lugar de acGes
comprometidas em converter o quadro de caréncia em que vive parte de seus habitantes,
buscando solugdes que (re)estruturem e (re)signifiquem a imagem desta regido, que é
fortemente marcada pela ocorréncia das secas associadas aos impactos da méa gestdo
governamental ao longo de sua historia.

O SAB comeca, aos poucos, a apropriar-se de um espaco que lhe cabe no cenario
nacional. A contextualizacdo conceitual, historica, sociopolitica, econdmica e cultural do SAB
tem como principio ressaltar a necessidade de estimular discussdes e reflexdes envolvendo
aspectos do Semiarido para desvincular-se da imagem negativa que, muitas vezes, é associada
ao ambiente em questdo. Quando se fala em Semiarido, logo é associado (por boa parte da
populacdo brasileira) a questdes que envolvem a escassez de agua, chuva irregulares que
remetem a longos periodos de estiagem, ndo se discutindo ou sendo pouco evidenciado o0
amplo mosaico das caracteristicas ambientais e socioculturais do povo nordestino.

Quando estudamos e analisamos o Semiarido, € importante desmistificar essa
imagem construida ao longo do tempo sobre esta regido no Nordeste do pais. Assim,
Malvezzi (2007, p. 9) nos fala que “[...] o Semiarido brasileiro ndo é apenas clima, vegetacao,
solo, sol ou agua. E povo, musica, festa, arte, religido, politica, histdria, processo social. N&o
se pode compreendé-lo de um angulo s6”.

Neste capitulo, apresento o referencial tedrico que fundamenta as concepcdes do
Semiarido Brasileiro quanto a sua organizacao econdmica e social, sendo necessario inteirar-
se de sua historia e compreender os fendmenos existentes nessa regido a partir de um didlogo
com autores como: Malvezzi (2007), Conti (2014), Gongalves e Aradjo (2015); dentre outros.
Nos topicos subsequentes destaco um breve retrato histérico do Nordeste Brasileiro, como
uma apresentacdo do Semiarido e suas especificidades, assim como, a identificacdo da area da

pesquisa.
3.1 Retrato histérico do Nordeste Brasileiro

Para compreender a organizacdo econémica e social do Nordeste é necessario
inteirar-se da evolucdo historica dessa regido que, durante muito tempo, foi a regiao brasileira
politicamente e economicamente mais prospera do Brasil. A formacdo espacial do que um dia

viria a ser o Nordeste esté diretamente ligada a histdria do espago colonial brasileiro.
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Como ocorrido em regides que foram colonizadas por europeus durante o periodo
que ficou conhecido como as Grandes Navegacdes, no Brasil, a chegada e a fixagdo desses
colonizadores ocorreram pelo litoral. Este processo ocorreu entre 0s séculos XV e XVI, no
qual exploradores, principalmente portugueses e espanhdis, comegaram a aventurar-se pelos
oceanos Atlantico, Pacifico e Indico com o objetivo de conquistar novas terras, obter
especiarias e metais preciosos ndo encontrados na Europa. Para reafirmar este contexto,
Gongalves e Araljo (2015) complementam afirmando que a chegada dos exploradores:

[...] estd diretamente ligado com o inicio da formacdo econdmica do territorio
brasileiro, pois 0 conhecimento e a exploracdo (dos povos ndo nativos) do territério

que hoje abrange a RepuUblica Federativa do Brasil comegou por essa regido
localizada ao norte do Pais, banhada pelo Oceano Atlantico (p. 195).

A ocupacao e colonizagédo do interior do Nordeste Brasileiro ocorreram somente
no final do século XVI. Antes disso, os portugueses fundaram vilas e cidades em regides
proximas ao litoral, onde se instalaram os engenhos produtores de cana-de-aglcar®. O
processo de apropriacdo e de estabelecer-se nesses territorios explica a presenca de cidades
com relevancia populacional e econdmica ao longo da atual regido nordestina, cidades estas
que serviam de porto para o escoamento de matéria prima e o cultivo de produtos que se
consolidaram economicamente.

A producdo acgucareira tornou-se a atividade mais dindmica durante o periodo
colonial utilizando, inicialmente, mao-de-obra escrava indigena e, posteriormente, africana,
realizada em grandes propriedades monoculturas. Os engenhos representaram uma forte
consolidacdo econémica do Brasil Col6nia, porém, ao mesmo tempo alicer¢ou a organizagdo
agraria que ainda prevalece no Nordeste: os latifindios.

Essa pratica econdmica consolidou-se como uma das atividades mais lucrativas da
Coroa Portuguesa. Tendo em vista sua importancia, a producéo de outros géneros alimenticios
foi desconsiderada, tamanho os lucros obtidos com a economia canavieira, e com isso grande
parte dos colonos, principalmente os que viviam nas cidades, sofreu com a falta de alimentos.

E nesse sentido que se pensa na necessidade de expandir novas formas de
producdo para a subsisténcia das pessoas, e uma das atividades econdmicas que ganhou forca
e se estabeleceu no territério nordestino foi a criacdo do gado que, além de alimento para

suprir a populacdo colonial, fornecia outras possibilidades econémicas, entre eles o couro. E

3 “Em meados do século XVI, época de povoamento e colonizacéo efetiva do territério brasileiro, as primeiras
mudas de cana-de-agucar, trazidas de Portugal, foram plantadas e cultivadas no espaco que hoje compde parte do
Nordeste, principalmente nas &reas litoraneas da regido, que hoje pertencem aos Estados da Bahia e
Pernambuco” (GONCALVES; ARAUJO, 2015, p. 195).



38

também com o desenvolvimento da atividade pecuarista extensiva que se desenvolve o inicio
da interiorizacdo e ocupacdo do Nordeste, principalmente para ndo comprometer as lavouras
de cana que se encontravam no seu pleno auge.

E importante destacar o impacto que tal processo trouxe para aqueles que ja
habitavam a regido, um espaco que foi profundamente transformado pelo colonizador,
alterando a logica de apropriacdo do espaco, no qual tribos indigenas que ocupavam essas
areas foram massacradas, dizimadas e escravizadas. Em algumas regides, 0s processos de
ocupacdo somente se estabeleceram no século seguinte, fato explicado pela resisténcia dos
povos indigenas que se dava pelas fugas de cativeiros e pela defesa de suas aldeias. Além
disso, os portugueses lidavam com a tensdo de constantes invasfes de outros povos europeus.

Ao longo de quase trés séculos (XVI-XVIII), a regido Nordeste acumulou grande
parte das riquezas do Brasil, assim como a maior parte da populacdo. Gongalves e Araujo
(2015), ao descrevem sobre o declinio de uma regido que foi relevante economicamente para
0 pais, destacam que:

O aumento da producdo e exportacdo do café, na regido Sudeste, e a abolicdo da
escravatura (principal forca de trabalho utilizada no Nordeste), no final do século

XIX, foram os principais fatores apontados como contribuintes da profunda crise
ocorrida no setor exportador nordestino (p. 196).

A mudanca do centro econdmico do Nordeste para o Sudeste aconteceu de
maneira socialmente construida devido a producéo do café que se tornou o principal produto e
que sustentou o Brasil Império e a Republica Velha, esquecendo-se do Nordeste. A economia
cafeeira beneficiou-se de fatores como o clima e o solo propicios ao seu desenvolvimento na
regido. E também no século XIX que a regido nordestina passa a assumir um papel de saida
de sua populacéo, situacdo marcada por condi¢Bes arduas, com longos periodos de estiagem
associados a caréncia de infraestrutura e de projetos que alcangassem as camadas mais
inferiores, além da concentracdo fundiéria.

Hoje, o que se identifica como regido Nordeste corresponde a uma nocao
relativamente recente, onde até o comeco do Brasil Republica, era conhecido e discutido
como a parte mais alta do territério, chamada também de Norte.

A expressdo Regido Nordeste, ou, simplesmente Nordeste, possui, atualmente,
significados ja muito cristalizados que evocam uma série de imagens, tanto das suas
caracteristicas geogréficas, quanto culturais, sociais e econdmicas. Entre as
primeiras, podemos citar elementos da paisagem que incluem desde o recorte
litordneo com suas praias e seus remanescentes coqueirais, até a paisagem mais seca
do agreste e, sobretudo, a do sertdo, com sua vegetacdo simbolo, formada pelas

cacticeas e seus tipos humanos, entre 0s quais sobressai 0 vaqueiro com sua
vestimenta de couro e sua pele curtida pelo sol (BERNARDES, 2007, p. 41).
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Abordar os processos histéricos de formacao social do que hoje se conhece como
Nordeste simboliza discutir a ideia de que tal regido* ndo existiu desde sempre e que as
nogdes sobre suas especificidades, aliadas a sua demarcacdo territorial, passaram por
mudangas ao longo do tempo.

O Nordeste de hoje, composto por nove estados (Maranhdo, Piaui, Ceara, Rio
Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia), resulta da divisdo
estabelecida em 1934 pelo Instituto Nacional de Estatistica, transformado em 1938 no
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com o objetivo de expansdo e
integracdo nacional e as necessidades de conhecimento desse territério predominantemente
rural e pouco conhecido. Tal érgdo tornou-se fundamental para que o governo levasse adiante
seu projeto desenvolvimentista e de expansdo do controle territorial. Em sintese, conforme
destaca Bernardes (2007, p. 69), “foi a partir de 1930 que o Nordeste se constituiu plenamente
como uma regido com delimitacédo oficial, o que, na verdade, consagrava um processo que se
havia iniciado em periodos anteriores”.

Nesse contexto, os estudos sobre a divisdo regional foram imprescindiveis para
possibilitar e facilitar o conhecimento e administracdo do espaco territorial brasileiro. Com
isso, em 1941 foi elaborada a primeira proposta® de divisdo regional do pais, dividindo-o em
cinco grandes regides: Norte, Nordeste, Este, Centro e Sul.

Devido as mudancgas socioespaciais existentes a partir da década de 1950, equipes
do IBGE passaram a intensificar os estudos sociais e econémicos sobre o territorio brasileiro
e, com isso, produziram uma série de pesquisas. Tais estudos, por desvendarem os contrastes
e as desigualdades, sinalizaram para a necessidade da elaboracdo de uma nova proposta de
regionalizacdo do pais que agregasse tais critérios, até entdo limitados aos elementos naturais

do espaco.

4 “Durante um tempo bastante longo, ndo houve nenhuma percepcdo da existéncia de uma territorialidade
denominada Regido Nordeste. 1sso ndo quer dizer que elementos de sua formagdo ndo tivessem ja uma existéncia
espacial, mas significa que ndo eram percebidos como parte de uma divisdo institucional e geogréfica
denominada Nordeste. As discussdes acerca deste processo de formagdo do territorio nordestino, foram
analisadas a partir do ponto de vista social da regidao” (BERNARDES, 2007, p. 41-47).

5 Como em todo processo de regionalizagdo, os técnicos do IBGE tiveram que selecionar critérios para a divisdo
do Brasil, entre as principais especificidades, destacam-se critérios naturais como clima e vegetagdo. As
macrorregifes do IBGE passaram a ser a base para a elaboracdo de politicas publicas, para subsidiar o
planejamento governamental e dar suporte as decisdes de localizagdo de atividades econdmicas, sociais e
tributérias.
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Diante da amplitude de informagdes, o IBGE elaborou, em 1969, uma nova
proposta de regionalizagio® publicada no ano seguinte, considerando critérios como: dominios
ecoldgicos, areas agricolas, industrializacdo, transporte, atividades terciarias e a polarizacao
das cidades. A proposta fez permanecer a divisdo em cinco regides com alteragdes no que diz
respeito a nomenclatura, sendo elas: Norte, Nordeste, Sudeste, Centro-Oeste e Sul. Com as
mudangas na constituicdo de 1988, a extingdo, criacdo e alteragcdo de algumas unidades
federativas, ficou definida a regionalizacdo oficial do IBGE utilizada até os dias de hoje.
Portanto, no que tange seus aspectos econdmicos e naturais entre os estados pertencentes em

cada regido, definem-se as cinco macrorregides brasileiras.
3.2 Caracterizando e refletindo sobre o Semiarido Brasileiro

Com uma extensdo territorial de aproximadamente 1.558.000 km2, o Nordeste
configura-se como a maior regido em unidades federativas e o terceiro maior complexo
regional do Brasil, ocupando aproximadamente 18,27% da area do pais (IBGE, 2019). O
territério nordestino, além de ser banhado pelo oceano Atlantico, ao norte e na porcao leste,
limita-se com as regiGes Norte (ao oeste), 0 Centro-Oeste (a sudoeste) e 0 Sudeste (ao sul).

De acordo com dados do instituto referente a populacdo residente estimada pelo
IBGE, a populacdo do Nordeste esta estimada no total de 57.374.243 milhGes de habitantes,
com uma densidade demografica de aproximadamente 36,82 hab./km2 (IBGE, 2020). Esses
numeros fazem com que a regido em questdo se consolide como a segunda mais populosa do
pais, sendo superada somente pela regido Sudeste.

O Nordeste apresenta particularidades fisicas e socioeconémicas que variam de
acordo com cada regido, manifestando o que se discute como a existéncia de varios Nordestes
ligada as diferencas entre as zonas litoraneas e o sertdo adentro, fato que gerou as sub-regides
do Nordeste, entre elas: Meio-Norte, Zona da Mata, Agreste e o Sertao.

A delimitacdo geogréafica do SAB envolve uma referéncia climatica, ou seja, das
areas de ocorréncias de secas, na qual essa demarcacdo apresentou-se variavel ao longo dos
anos, apresentando inclusdo ou exclusdo de municipios conforme o rigor das estiagens e sua
durabilidade, assim como investimentos em recursos e a implementacdo de politicas publicas
direcionadas para a regido. Embora o Semiarido ja exista fisicamente ha milhGes de anos, a

regido configura-se como um espaco novo, no qual a delimitacdo da area autenticada

6 Esta nova divisdo regional foi baseada no conceito de regides homogéneas, por agregarem indmeros elementos
como critério para a divisdo regional.
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cientificamente como Semiérido no Brasil, surge em 1991 pela Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuéaria (EMBRAPA).

O SAB é composto atualmente por 1.262 municipios (Figura 1), de acordo com a
Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (Sudene), abrangendo o0s respectivos
estados: Maranhdo, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas,
Sergipe e Bahia, representando uma éarea total de 1.128.697 km? e uma populacdo estimada
em 27.870.241 habitantes, 0 que a torna a regido semiarida mais habitada do Planeta
(BRASIL, 2017). Os critérios para a atual delimitacdo foram aprovados pelas Resoluc¢des do
Conselho Deliberativo da Sudene de n° 107, de 27 de julho de 2017, e de n° 115, de 23 de
novembro 2017, que evidenciou nos municipios:

e Precipitacdo pluviométrica media anual igual ou inferior a 800 mm;

e indice de Aridez de Thornthwaite’ igual ou inferior a 0,50;

e Percentual diario de déficit hidrico igual ou superior a 60%, considerando todos os
dias do ano.

" E o indice de aridez ¢ utilizado para medir o grau de aridez (seca, desertificagio), acidez de uma determinada
regido. E obtido a partir de relacdo entre o potencial hidrico (P), quantidade de agua da chuva, e a taxa de
evaporacdo e transpiragdo potencial (ETP), ou a evapotranspiragdo potencial, quantidade maxima de perda de
agua pela acidez (Poluicdo), evaporacdo e transpiragdo. A defini¢do de aridez tem origem no trabalho do
climatologista Charles Warren Thornthwaite em 1941.



Figura 1 - Delimitagdo do Semiarido
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Considerado um dos maiores do Planeta em extensdo geogréafica e em populagéo,
0 SAB ¢ caracterizado pela ocorréncia do bioma da caatinga, sendo este definido pelo
geodgrafo Aziz Ab’Saber® (2003) como um bioma exclusivamente brasileiro, o que torna seu
patriménio bioldgico e suas caracteristicas endémicas como Unicas no contexto de outras
areas semiaridas do mundo. O SAB é composto por uma realidade dindmica que apresenta
uma grande variedade de paisagens devendo ser compreendida sob multiplos olhares.

A regido semiarida caracteriza-se por ser uma das mais Umidas do mundo, o0 que
confronta o ideario de muitas pessoas sobre 0 que pensam sobre este territério, tendo uma
precipitacdo pluviométrica de aproximadamente 800 mm anuais segundo o Centro de
Previsdo de Tempo e Estudos Climaticos (CPTEC/INPE, 2019). Destaca-se ainda que as
chuvas sdo irregulares e mal distribuidas no tempo e no espaco. Localizada na faixa equatorial
da Terra, apresenta temperaturas em torno de 22°C e 28°C, com uma estac¢do climatica seca e
chuvosa, 0 que caracteriza o contraste de longas estiagens ou periodos de intensas chuvas.

Nas regifes de atuacdo da caatinga a natureza € rica e diversa, conforme descreve
Barbosa (2010, p. 10), quanto as especificidades deste bioma, no qual:

A caatinga, que ocupa maior parte do Semiarido, [...] apresenta enorme variedade de
paisagens, relativa riqueza bioldgica e endemismo. Sua diversidade € construida de,

pelo menos, 12 tipos diferentes de caatingas, que chamam atencdo especial pelos
exemplos fascinantes de adaptacGes ao habitat Semiarido.

A vegetacdo da caatinga € composta por plantas xerofitas, formada por espécies
que acabaram desenvolvendo meios para sobreviver em um ambiente onde ha irregularidade
de chuvas, além de plantas que perdem suas folhas na estacao de seca para evitar a perda de
agua. Ela também se caracteriza por arbustos tortuosos com aspecto seco e esbranquicado por
quase todo ano, porém com as primeiras chuvas o ambiente, antes seco, comec¢a a Se
transformar em uma paisagem verde e exuberante, alterando o cenario local.

Apesar da sua importancia, esse bioma tem sido degradado de forma acelerada,
principalmente nos Udltimos anos, onde parte de seus ecossistemas ja foi alterada em
decorréncia das atividades humanas, sobretudo com o desmatamento, sendo também comum
encontrar nesta regido constantes queimadas. Tal atividade apresenta-se como uma ferramenta
de baixo custo, mas que, em longo prazo, ocasiona a degradacdo do solo pela exposicdo direta
a fatores do clima, tendo como consequéncia a supressdo da biodiversidade animal e vegetal e
a perda de nutrientes essenciais ao crescimento das plantas. Como consequéncia dessa e de

outras formas de degradacdo causadas pelo homem no referido bioma, espécies de animais e

8 Gedgrafo e professor universitério brasileiro, referéncia em assuntos relacionados ao meio ambiente e a
impactos ambientais decorrentes das atividades humanas.
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vegetais ja se encontram na lista das espécies ameagadas de extin¢do do Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) e do Instituto Chico Mendes
de Conservacdo da Biodiversidade (ICMBio)°.

O substrato rochoso configura-se como raso, havendo armazenando de pouca
agua no seu subsolo, por ser cristalino em quase toda sua dimensé&o territorial e apresentando
uma grande fragilidade ambiental. Quanto aos indicadores de agua, sua quantidade e o acesso
a este recurso € uma das caracteristicas mais marcantes do territério nordestino, pois sao
poucos 0s cursos d'agua permanentes e mesmo com 0s inumeros rios e riachos que levam
agua para a populagdo, nos periodos chuvosos, a agua acaba concentrando-se por um curto
espaco de tempo, podendo estar, muitas vezes, concentradas dentro de grandes propriedades
particulares, o que pode vir a dificultar o acesso.

Compreende-se, assim, que o SAB é dindmico e altamente complexo, sendo
algumas de suas particularidades endémicas referentes ao contexto de outras areas semiaridas
do mundo, tendo como principal fator limitante a escassez e 0 acesso a agua, porém este
desafio ndo deve ser visto como insolivel, mas como um obstaculo a ser superado com
politicas publicas eficientes para a regido do Semiarido nordestino.

As discussdes em torno do Semiérido, rotulado ao longo do tempo como inviavel
em virtude de questBes como 0 acesso a agua, as chuvas irregulares e o fenébmeno das secas,
sd0 argumentos que se manifestam como os maiores dilemas da regido semiarida. E nesse
cenario que se faz necessario debater sobre outros fatores considerados relevantes para a
compreensdo da realidade das populacdes inseridas dentro da delimitacdo do Semiérido,
dentre os quais destaca-se o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), que se encontra entre
0s mais baixos do Brasil.

Os reflexos desse contexto da realidade nordestina e, em especial, das pessoas que
residem nas areas mais aridas desta regido, estdo historicamente ligados aos aspectos que sdo
proprios da formacdo social do pais, que contribuiu intensamente para que a desigualdade
perdure ao longo de todos estes anos em patamares inaceitaveis. Muito além de questfes que
envolvem 0 acesso a agua ou a questdo das secas, a concentracdo fundiaria é historica e
configura-se como uma das principais causas da situacdo de miséria, pobreza e inseguranca
alimentar encontrada no Semiarido que, associados ao descaso do Estado em propor politicas

publicas adequadas a regido, potencializam a realidade desse cenario.

9 Ver: Livro Vermelho da Fauna Brasileira em Extingdo 2018, ICMBio. Disponivel em:
hhttp://icmbio.gov.br/portal/images/stories/comunicacao/publicacoes/publicacoesdiversas/livro_vermelho_2018
_voll.pdf> Acesso em: 18 de jan. 2020.
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As politicas basicas para o Semiarido foram e sdo, em partes, ainda direcionadas
ao combate as secas, sendo este fendmeno pensado por muitos politicos na perspectiva de
geracdo de lucros, circunstancia esta que ficou conhecida como “Industrias da seca”, na qual
as estratégias estdo associadas em utilizar-se das calamidades desse fendmeno natural para
beneficio proprio. Os praticantes adquirem verbas, incentivos fiscais, concessdes de créditos
vendendo imagens de extrema miséria e fome da populacdo local para ter acesso aos recursos
disponibilizados pelo governo. Tal expresséo foi usada pela primeira vez por Antonio Callado
(1960), quando publicou seu livro intitulado: “Os industriais da séca e os “Galileus” de
Pernambuco: aspectos da luta pela reforma agraria no Brasil”, no qual, o autor faz referéncias
ao “mito da seca”, que a usam como desculpa aos baixos padrdes sociais.

Outra problematica em torno da industria das secas consiste no fato de que parte
dos recursos arrecadados e que sdo aplicados em projetos de irrigacéo, construcdo de agudes,
dentre outros projetos para a regido semiarida, sdo arquitetados em grandes propriedades
privadas, resultando na concentracdo da agua nas méaos destes latifundiarios. Tais situacoes
sdo resultados de administracfes duvidosas que acarretam como consequéncia a manutencgéo
do modelo de poder vigente, além do atraso socioecondmico da regido.

E nessa perspectiva de exploracdo da seca, quanto a sua dimensdo politica, que
cabe ressaltar a grandeza deste problema como construcdo social que tem como efeito o
modelo concentrador de riquezas, conforme destaca Figueiredo (2004, p. 54):

“[...] um processo de exploracdo que canaliza beneficios para os que j& ttm em
detrimento dos que ndo tém. Isto implica, também, a manipulacdo dos potenciais
hidricos. Com a construcdo de acudes em terras de particulares, utilizados em

beneficio préprio, sem considerar critérios de uso coletivo. Estabeleceu-se,
efetivamente, uma industria da seca”.

As politicas direcionadas ao Semiarido tinham como objetivo manter a populacao
dependente, sem voz e sem vez, tendo seus direitos negados com acles assistencialistas que
ndo resolviam, de forma efetiva, os principais problemas da regido.

Outro fator preocupante quanto as questdes sociais diz respeito as altas taxas de
analfabetismo. Segundo dados mais recentes do IBGE (2017), foi anunciada na ultima
Pesquisa por Amostra de Domicilios (PNAD, 2017), que o pais ainda possui pelo menos 11,5
milhdes de pessoas com mais de 15 anos analfabetas (7% de analfabetismo), conforme mostra

a figura 2, quanto as taxas de analfabetismo por unidades da federacéo.
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Figura 2 - Taxas de analfabetismo por estado (% de analfabetismo da populacéo de 15 anos
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A incidéncia do analfabetismo chega a ser quase trés vezes maior na faixa da
populacdo de 60 anos ou mais de idade, 19,3%, e mais que o dobro entre pretos e pardos
(9,3%) em relacdo aos brancos (4,0%). 14 das 27 unidades da federacdo, porém ja
conseguiram alcangar a meta do PNE, mas o abismo regional ainda é grande, principalmente
no Nordeste, que registrou a maior taxa entre as regides, 14,5%. As menores taxas registradas
foram no Sul e Sudeste, que registraram 3,5% cada. No Centro-Oeste e Norte, 0s indices
ficaram em 5,2% e 8,0%, respectivamente.

Ao observar as taxas por unidades da federagdo, a regido Nordeste chama a
atencdo pelas elevadas porcentagens de analfabetismo se comparada com outras regides do
pais, fato que se agrava no sentido do ndo alcance das metas propostas para reverter a situacdo
apresentada. Analisar as marcas dos baixos indices de Desenvolvimento Humano no
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Semiérido faz perceber o quanto este lugar foi historicamente negado em detrimento de outras
regides do pais, subjugado ndo s6 na perspectiva de projetos adequados ao contexto local, mas
também na educacdo e compreensdo do ser cidaddo.

A contextualizagdo do ensino apresenta-se como uma ferramenta das
possibilidades de convivéncia com o SAB na perspectiva de que esta proposta valoriza as
peculiaridades locais, assim como destaca as lutas e conquistas de um povo em um lugar
estereotipado historicamente.

O SAB é uma regido rica em culturas, seja nas comidas tipicas, masicas, costumes
que, associado as pessoas que nele habitam e como vivem, formam um mosaico diversificado
e repleto de possibilidades. O Semiarido € um territério complexo e para superar suas
vulnerabilidades depende, como afirmam Menezes et al. (2012, p. 62):

[...] da adocdo de politicas estruturantes de carater estatal (permanentes), e nao
apenas programas governamentais. Para isso se faz necessario potencializar a

articulacdo (intersetorialidade) na formulagdo de politicas publicas de forma a
garantir a eficiéncia e a eficacia destas.

Ao contrario do que se discute, as causas da realidade das regides semiaridas no
Brasil ndo devem ser creditadas apenas as limitagfes naturais ou das pessoas que vivem neste
contexto. Elas sdo, acima de tudo, de ordem politica. Nas ultimas décadas, percebe-se a
atuacdo de organizacGes governamentais € nao governamentais na perspectiva de discutir
novas formas de ver, trabalhar e viver no Semiéarido, dando voz e vez aos individuos nele
inseridos, estabelecendo novas possibilidades no Semiarido no sentido de reagir ao processo
de exclusdo, forcar novas politicas publicas que garantam o acesso a educacgdo, e tentar

construir uma identidade propria das escolas do campo.
3.3 Identificacdo da area de pesquisa

A microrregido do Sertdo de Cratels € uma das microrregides do estado brasileiro
do Ceara pertencente a mesorregido SertGes Cearenses. Conforme a Cartilha do Territério
Inhamuns/Cratels, abrange uma area demografica de 32.327 km?2, composto por vinte
municipios: Ararenda, Catunda, lpueiras, Monsenhor Tabosa, Poranga, Aiuaba, Arneiroz,
Crateus, Hidrolandia, Independéncia, Ipaporanga, Ipu, Nova Russas, Novo Oriente, Parambd,
Pires Ferreira, Quiteriandpolis, Santa Quitéria, Tamboril e Taua.

A definicdo de territério indica a existéncia de proximidade entre estes

municipios, considerando suas especificidades no estreitamento de lagos entre pessoas, grupos
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sociais e instituicdes. Caracteriza-se por ser uma &rea que sintetiza e materializa processos
sociais, econémicos, ecoldgicos e culturais.

O municipio de Ipaporanga (Figura 3) esta situado no Semiarido Brasileiro e
localiza-se na microrregido do Sertdo de Crateus da Mesorregido dos Sertdes de Cearenses. O
toponimo Ipaporanga vem do tupi-guarani, Ipa (Lagoa), Poranga (Bonita), significando Lagoa
Bonita ou Bela, tendo como denominagdo original Aguas Belas, sendo posteriormente
modificado para Ipaporanga (Decreto Estadual n® 1114, de 30-12-1943). Distante a 387 km da
capital cearense, tem como vias principais de acesso a BR-020; CE-176; CE-189; CE-257 e a
CE-265, possui como municipios limitrofes: Ararenda, Crateus e Nova Russas.

De acordo com as informacfes fornecidas pelo IBGE, referentes a historia da
cidade, as terras que atualmente estéo localizadas o municipio de Ipaporanga, pertenciam ao
Sr. Manoel Pereira de Jesus, vindo a Obito em 1840. Seus herdeiros resolveram vender a
propriedade, sendo adquirida pelo casal Jodo Vieira Passos e Maria Pellcia de Sousa, que
passam a estabelecer residéncia no local. Porem, com a seca que assolou a regido Nordeste em
1877, a familia decidiu entdo sair da regido e ir para a cidade de S&o Benedito, localizada na
Serra da Ibiapaba. Com o falecimento do casal e o término da longa estiagem, os filhos do
casal retornaram a antiga moradia por volta de 1883.

Com a chegada de outras familias, a sede foi elevada a categoria de Vila em 22 de
outubro de 1894, por Franklin José Vieira, chegando a chamar-se de Franklindpole (nome
justificado por ele ter sido doador do terreno. A proposta de nome para a cidade que crescia
logo foi rejeitada pela populacdo local e também pela comissao organizadora dos municipios,
ganhando destaque o termo Aguas Belas.

Subordinado ao municipio de lpueiras até 1911, em 1933 passa a constar como
distrito de Novas Russas. Em 30 de dezembro de 1943, pelo Decreto estadual n°® 1.114,
mudou o nome para Ipaporanga. Ja em 18 de setembro de 1987 passou a categoria de
Municipio por meio da Lei estadual n® 11.348, sendo desmembrado do municipio de Nova
Russas, constituido de 2 Distritos: Ipaporanga (Sede) e Sacramento. Em 3 de outubro de 2014
foram criados, através da Lei Municipal n° 314/2014, mais 6 (seis) Distritos: Agua Branca,
Sitio Araras, Cajas dos Jorge, Lagoa do Barro, Mulungu e Torrbes somado ao Distrito de
Sacramento e ao Municipio Sede (Ipaporanga).

Com uma éarea de 704,773 km? e situada a 281,6 metros de altitude, 0 municipio
de Ipaporanga tem as seguintes coordenadas geograficas: Latitude: 4° 53' 53" Sul, Longitude:

40° 45' 21" Oeste. O principal clima da regido é o tropical quente semiarido e o tropical


https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Russas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Russas
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quente semiarido brando, caracterizado pela irregularidade de chuvas, tendo o indice

pluviométrico inferior a 800 mm/ano.

Figura 3 - Localizagdo do Municipio de Ipaporanga

Fonte: Servico Geolégico do Brasil — CPRM (2007).

Com temperaturas médias anuais em torno dos 27°C, a amplitude térmica do
municipio fica por volta de 5°C, sendo o clima regulado por massas de ar equatoriais e

tropicais. A caatinga, vegetacdo tipica dos ambientes semiaridos, é formada basicamente por
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cactaceas, destacando-se em Ipaporanga as principais feicdes vegetais: caatinga arbustiva
aberta, carrasco, floresta caducifdlia espinhosa (caatinga arbdrea) e floresta subcaducifélia
tropical pluvial (mata seca). Quantos aos aspectos hidrogeoldgicos, segundo informac6es do
Servigco Geoldgico do Brasil — (CPRM, 2007) no municipio de Ipaporanga encontram-se trés
dominios, sendo eles, as rochas cristalinas'®, os sedimentos da formagdo Serra Grande
1(também conhecida como Serra ou Chapada da Ibiapaba, uma regido montanhosa que se
localiza no estado do Ceard), além de depositos aluvionares®2,

A populacéo total do municipio, segundo a Ultima estimativa observada para o
ano de 2020, é de 11.596 habitantes, com densidade demogréfica de 16,16 hab./km2. O IDH
municipal € de 0,609, considerado médio para os padrdes dos indicadores socioeconémicos
do (IBGE, 2020)®.

No que diz respeito ao trabalho e rendimentos da populacdo de Ipaporanga,
conforme destaca o IBGE (2018), o salario medio mensal era de 1.3 salarios minimos. A
proporcao de pessoas ocupadas em relacdo a populagéo total era de 6.1%. Na comparagéo
com 0s outros municipios do estado, ocupava as posicdes 169 de 184 e 150 de 184,
respectivamente. Ja na comparacgdo com cidades do pais todo, ficava na posicdo 5482 de 5570
e 4852 de 5570, respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até
meio salario minimo por pessoa, tinha 58.3% da populacdo nessas condi¢bes, 0 que o
colocava na posicdo 17 de 184 dentre as cidades do estado e na posi¢do 110 de 5570 dentre as
cidades do Brasil (IBGE, 2018).

Quanto ao territorio e ambiente, Ipaporanga apresenta 2% de domicilios com
esgotamento sanitario adequado, 83,7% de domicilios urbanos em vias puablicas com
arborizacdo e 0,4% de domicilios urbanos em vias publicas com urbanizacdo adequada, ou
seja, presenca de bueiro, calcada, pavimentacdo e meio-fio (IBGE, 2018). No tocante a satde

do municipio, os dados do referido 6rgao ressaltam que a taxa de mortalidade infantil média

10 As rochas cristalinas predominam totalmente na area e representam o que é denominado comumente de
“aquifero fissural”. Como basicamente ndo existe uma porosidade primdaria nesse tipo de rocha, a ocorréncia da
agua subterranea é condicionada por uma porosidade secundaria representada por fraturas e fendas, o que se
traduz por reservatorios aleatdrios, descontinuos e de pequena extensao.

11 Os sedimentos da Formagdo Serra Grande representam, na regido, o dominio de mais alto potencial do ponto
de vista hidrogeolégicos. Entretanto, no Municipio de Ipaporanga, em funcdo da ocorréncia desses sedimentos
fica restrita apenas & porcdo centro-oeste, abrangendo uma &rea muito pequena em relacdo a éarea total do
municipio, esse dominio decresce em importancia.

12 Os depositos aluvionares sdo representados por sedimentos areno-argilosos recentes que ocorrem margeando
as calhas dos principais rios e riachos que drenam a regido e apresentam, em geral, uma boa alternativa como
manancial, tendo uma importancia relativa alta do ponto de vista hidrogeoldgicos, principalmente em regides
semidridas com predominio de rochas cristalinas.

13 As informagdes destacadas do perfil socioecondmico do municipio de Ipaporanga estdo disponiveis em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/ipaporanga/panorama. Acesso em: 19 set. 2020.
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na cidade é de 13.25 para 1.000 nascidos vivos. Comparado com todos 0s municipios do
estado, fica nas posicOes 87 de 184 e 62 de 184, respectivamente. Quando comparado a
cidades do Brasil todo, essas posi¢Oes sdo de 2305 de 5570 e 1887 de 5570, respectivamente.

A taxa de escolarizacdo de criancas e de jovens de 6 a 14 anos foi de 92,2%,
conforme as ultimas referéncias disponibilizadas com relacdo ao ano de 2010, indicando a
situacdo da educacéo entre a populacdo em idade escolar do estado e que compdem o indice
de Desenvolvimento Humano do Municipio (IDHM) Educagio. No municipio, o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), formulado para medir a qualidade de
aprendizado nacional, além de estabelecer metas para a melhoria do ensino, nos anos iniciais
do ensino fundamental (rede publica), alcancou** em 2019, um IDEB observado em 7.4
enquanto a meta projetada era 5.8 e para 2021, a meta é 6.1. Em relagdo aos anos finais do
ensino fundamental (rede publica), o resultado obtido foi de 5.2, enquanto a meta projetada
era de 4.6 e para o proximo IDEB, a meta estabelecida é 4.8. Para a 3? série do ensino médio
(rede publica), a pontuacdo alcancada foi de 4.4, tendo uma meta projetada para 4.0 e para
2021, projeta-se o alcance de 4.2.

Dados disponibilizados pelo IBGE indicam que o numero de matriculas em 2018
no ensino fundamental foi de 1.627 alunos, enquanto as matriculas no ensino medio, também
do referido ano, foi de 438. Concluindo os dados educacionais referentes ao municipio de
Ipaporanga, o nimero de docentes do ensino fundamental era de 90 docentes, no ensino
médio, o numero corresponde a 19, totalizando 109 professores no municipio nos respectivos
niveis de ensino em um numero de 8 escolas do ensino fundamental e 1 estabelecimento de

ensino médio.

14 Informagdes dos resultados do IDEB, disponiveis em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em 24 de jun.
2020.
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4 CONCEPCOES QUE FUNDAMENTAM A EDUCACAO DO E NO CAMPO

As discussdes envolvendo a Educagdo no Campo estdo se tornando cada vez mais
frequentes no Brasil, fato que se evidencia com a luta dos movimentos sociais em parceria
com as universidades, igrejas, ONGs, dentre outras instituicGes, que, a partir da década de
1990, tomaram iniciativas para a criacdo e consolidacdo de politicas de educacdo no campo
com contetdos curriculares e metodologias apropriadas as necessidades e realidade dos
individuos.

As escolas do campo possuem o papel de colaborar na construgcéo e producdo de
saberes e de valores para o povo viver melhor no campo frente as condi¢Ges de exclusdo
social e a negacdo de seus direitos ao longo da historia, sendo um dos grandes desafios das
escolas do campo romper com os paradigmas instaurados nas regides semiaridas, buscando
contribuir para recriar vinculos de pertencimento dos sujeitos para, assim, se reconhecerem
como participantes e responsaveis para construir suas identidades com o campo, respeitando
suas potencialidades e seus limites.

Nesta secéo, discute-se sobre elementos tedricos essenciais para a fundamentagéo
desta pesquisa no que se refere as concep¢des da Educacdo do e no Campo, desenvolvendo
narrativas que envolvem a sua historia no Brasil, sendo esta uma proposta baseada nos saberes
do povo, suas experiéncias e as possibilidades de viver e fazer no campo, destacando o0s
marcos historicos e politicos deste processo. Ressalta-se, ainda, as relacdes e 0s entraves que
permeiam a Educacdo no Campo hoje frente aos desmontes na educacédo publica.

A Educacdo no Campo se apresenta como uma garantia da ampliacdo de
possibilidades para os camponeses e trata-se de uma estratégia que tem como foco a
transformacéo da realidade dos sujeitos do campo, em todas as suas dimensdes, sejam elas,
sociais, ambientais, culturais e econémicas. Entre os principais autores referenciados para
aprofundar as discussGes apresentadas nesta secdo destacam-se: Arroyo, Caldart e Molina
(2004); Silva (2004); Saviani (2006); Machado (2007); Sousa e Fernandes (2009); Santos
(2011); Melo (2016); entre outros.

4.1 Concepcoes de Educacdo do Campo

A educacdo pensada e estruturada para atender as demandas do povo camponés é
uma proposta abrangente que visa romper com uma ldgica instaurada ao longo de varios anos
no que diz respeito & construcdo sociopolitica do que hoje conhecemos como Semiarido, que

dispbe-se também para a formacdo do homem e da mulher do campo, colocando as familias
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em um movimento de construcdo de possibilidades abrangentes de vida, assim como o
respeito ao espaco em que vivem, o tempo, 0 modelo de curriculo e mecanismos para alcangar
o0 desenvolvimento sustentavel.

De acordo com Fernandes e Molina (2004), o campo é um local de
particularidades e matrizes culturais. E um ambiente de possibilidades politicas, formag&o do
pensamento para a criticidade, resisténcia, mistica, identidades, historias e producdo das
condigdes de existéncia social. Neste sentido, no que diz respeito ao campo, “muito mais do
que um perimetro ndo urbano, é um espaco de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos
seres humanos com a propria producdo das condi¢des da existéncia social e com as
realizagdes da sociedade humana” (ARROYO; CALDART; MOLINA, p. 176, 2004). Assim,
compete a Educacdo do Campo fomentar reflexdes que ampliem esfor¢os para a producdo e a
disseminacgéo desses saberes.

O conceito de campo também pode ser compreendido a partir das concepgdes de
territério, conforme Melo (2016, p. 89), quando afirma que o territério ¢ “[...] um lugar
definido pelo humano e deve observar o seu peculiar simbolismo, a diversidade cultural e
étnico-racial, a peculiaridade de saberes e a organizacdo I6gica dos conhecimentos da prépria
cultura”. O territério ¢ uma das categorias mais difundidas na Geografia contemporanea,
estando ao longo da histdria desta ciéncia geogréfica ligada ao Estado. Tais concepgoes
possibilitam, de acordo com Toledo (2016, p. 2), “atribuir ao conceito discussdes envolvendo
agentes e poderes ndo institucionalizados, [...] entrando em cena grupos e agentes, cujas
dindmicas sucedem em escalas diminutas como grupos juvenis, escolas, igrejas, entre outros
agentes”.

Do ponto de vista da Ciéncia Geografica, a concepcdo mais comum de territorio é
de uma divisdo administrativa onde sdo estabelecidas relacfes de poder, assim como a criacdo
de fronteiras. Para Friederich Ratzel®®, o territorio apresenta uma porcédo do espaco terrestre
identificada pela posse, sendo uma area de dominio de uma comunidade ou Estado (RATZEL,
1990). A partir dessa concepcao classica ratzeliana, percebe-se o territorio a partir de relacdes
sociais de poder e dominacdo, o que indica o entendimento de diferentes territorialidades e
modos de ocupacao do espaco.

Na perspectiva de compreender os novos significados da concepcéo de territério,
Toledo (2016, p. 3) afirma que “o territorio ndo pode ser compreendido como algo dado, mas

algo construido”. E essa construc¢do se faz por meio da convivéncia dos sujeitos sociais e suas

15 Friedrich Ratzel (1884 - 1904) foi um pensador alemio, considerado como um dos principais tedricos
classicos da Geografia e o precursor da Geopolitica e do Determinismo Geogréfico.
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respectivas interacGes, permitindo, entdo, uma compreensdo dos multiplos olhares sobre os
territorios no contexto atual, frutos da apropriacdo dos individuos. Tais apropriacdes
fortalecem seu povo, os individuos sociais e culturais, assim como seus espacos de vivéncia.
Compreende-se, entdo, que a Educacdo no Campo é uma modalidade em espacos
denominados rurais.

Para que tenha sentido, essa modalidade deve considerar a diversidade existente
nas regides rurais, abrangendo as peculiaridades locais, assim como 0s saberes presentes
nesses espacos. Melo (2016, p. 90), em sua visdo sobre o campo, afirma que é:

[...] um espaco com suas peculiaridades e possibilidades para a relacdo dos seres
humanos com a produc¢do das condicfes de existéncia social. A Educacdo do Campo
assume a funcdo de provocar reflexdes no sentido de contribuir na desconstrucdo da
imagem que se construiu sobre a relacdo hierarquica que ha entre campo e cidade e
na tradicional forma de ver o povo do campo como o jeca e 0 campo como lugar de
atraso [...] A educacdo do campo, [...] deve fortalecer a identidade e a autonomia das
populacBes do campo e possibilitar que todos compreendam que ndo deve haver

uma hierarquia, mas a intercomplementaridade entre o campo e a cidade, pois, a
cidade ndo existe sem que haja 0 campo e vice versa.

Tendo em vista que a ocupacdo e formacéo territorial brasileira foram pautadas e
consolidadas pelos tratados'® internacionais territoriais e seus respectivos ciclos econdmicos,
se torna necessaria a compreensdo das relac6es politicas, econdémicas e sociais a partir da
colonizacéo feita pela coroa portuguesa. Deste modo, a ocupacdo do territério pelos colonos
portugueses designou praticas de exploracdo agricola das terras (pau-brasil), os respectivos
nucleos de ocupacédo no litoral e a exploracédo das terras no decorrer de cada ciclo econémico
no interior do pais.

Compreender as relacbes da formacéo territorial do Brasil nos faz refletir que,
apesar de suas origens estarem baseadas em relacGes agrarias, a Educacdo do Campo néo teve
lugar nem vez até os textos constitucionais de 1891, fato este que demonstra o descaso com a
populacdo campesina em assegurar seu reconhecimento e os direitos que lhes foram negados
por muito tempo. Este cendrio deixa como heranca os atrasos e as negligéncias para a escola
publica no atendimento a diversidade brasileira, a precarizacdo no funcionamento das escolas

do campo, a distribuicdo geografica das escolas, espacos fisicos e infraestrutura inadequadas,

16 O Tratado de Tordesilhas, estabelecido em 1494, definiu a divisdo das terras descobertas entre as Portugal e
Espanha, correspondendo a uma linha imaginéria a 370 léguas de Cabo Verde serviria de referéncia para a
divisdo das terras entre Portugal e Espanha. As terras a oeste desta linha ficaram para a Espanha, enquanto as
terras a leste eram de Portugal. O Tratado de Tordesilhas deixou de vigorar apenas em 1750, com a assinatura do
Tratado de Madri, onde as coroas portuguesa e espanhola estabeleceram novos limites de diviséo territorial para
suas col6nias na América do Sul. Este acordo visava colocar fim as disputas entre os dois paises, ja que 0
Tratado de Tordesilhas nao havia sido respeitado por ambas as partes.
Disponivel em: https://www.historiadobrasil.net/resumos/tratado_tordesilhas.htm. Acesso em: 05 fev. 2020.
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baixos salérios, péssimas condi¢Oes trabalhistas, e um curriculo que ndo considera o contexto
em que os individuos vivem.

A inadequacdo dos conteudos das escolas, no que diz respeito as demandas
existentes no dia a dia das comunidades, evidencia a pouca preocupacdo implantada nas
escolas no Semiarido Brasileiro em criar condi¢cbes para superacdo da realidade e o
envolvimento das questbes cotidianas que lhes sdo postas, assim como ao destaque das
peculiaridades ambientais e climaticas presentes nesta regiao.

As discrepancias entre o que € ofertado pelo Estado, em termos de educacao,
possibilitaram o esforco entre diferentes organizacdes e movimentos sociais a partir de seus
anseios e/ou aspiracOes para ampliar a luta por uma proposta de Educacdo do Campo
comprometida com a modificacdo das estruturas vigentes, tendo no horizonte um novo projeto
de sociedade a partir de novas relagdes sociais, de producdo, de emancipa¢do humana.

O que conhecemos hoje como Educacdo do Campo nasceu das lutas dos
movimentos sociais camponeses. Para Caldart (2009), esse modelo de educacdo nasceu
atrelada aos trabalhadores pobres do campo, aos trabalhadores sem-terra, sem ocupacéo,
decididos a reagir, a lutar, a se organizar contra situacdo em que se encontravam, expandindo
o olhar para o conjunto dos trabalhadores do campo. Os movimentos sociais nesta
perspectiva, principalmente do campo, como abordam Andrade e Fernandes (2016),
construiram uma praxis pedagdgica ancorada na necessidade de emancipacdo dos sujeitos
coletivos que efetivamente assumem o protagonismo na transformacdo dos novos saberes e
relacdes sociais.

Pelos objetivos basicos da Educacdo do Campo € preciso garantir um curriculo
que combine diferentes aspectos: a realidade como objeto de estudo; articulacdo da teoria e
pratica; apropriacdo e producdo cultural; trabalho coletivo entre educadores e educandos,
respeitando o ciclo etario de desenvolvimento dos educandos. A escola, com este cenéario
pautado na perspectiva do contexto das realidades vivenciadas no ambiente em questdo,
podera possibilitar aprendizados dinamicos e que, respectivamente, poderdo promover
mudancas que podem ajudar nos processos de transformacdo social. E neste sentido que a
Educacdo do Campo ¢é diferente da educacdo rural, pois € instituida por e para os diferentes
sujeitos, culturas e territérios que fazem do Semiarido, neste caso, um espaco repleto de
pluralidades.

Nesta perspectiva, este modelo de educagédo se apresenta como uma garantia de

ampliacdo das possibilidades dos camponeses, conforme apontam Santos e Neves (2012),
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uma estratégia importante para a transformacéo da realidade dos sujeitos do campo, em todas
as suas dimensdes (sociais, ambientais, culturais, econdmicas, éticas e politicas).

Em conformidade com Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 11), “a Educagdo do
Campo nasce de outro olhar sobre o campo”, evidenciando que nem 0s governos
democraticos e tampouco 0 movimento educacional progressista conseguiram assegurar, em
seus horizontes, o direito dos(as) camponeses(as) a Educacdo, como salientam Cunha e
Santos (2014). Dessa maneira, coube aos movimentos sociais do campo, compromissados
com a reforma agraria popular, na conjuntura de um novo projeto de sociedade. Neste sentido,
a politica educacional realizada no campo deve ser considerada como espaco de
democratizacdo da sociedade brasileira e de inclusdo social, e que a politica publica
formulada para este territorio deva valorizar as pessoas (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2011).

O conceito de Educacdo do Campo € relativamente novo, mas ja se encontra em
constante disputa, precisamente pelo fato das realidades que esta concepg¢do busca expressar,
sendo marcada por contradi¢cGes sociais muito evidentes. As peculiaridades desta proposta
educacional se mostram por meio de suas praticas, associadas a um projeto historico, de
autonomia, de luta contra os poderes hegemonicos, visando a construgdo social e humana.
Assim, empenha-se em assegurar a garantia a esses povos por meio de politicas publicas
voltadas as realidades de cada povo. Caldart (2012, p. 262) salienta ainda que

A Educagdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras
questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo préaticos, ndo se
resolvendo no plano apenas da disputa teérica. Contudo, exatamente porque trata de
praticas e de lutas contra hegeménicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor
de andlise da realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos combates que lhe tém
constituido, a Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepcao de educacao
de perspectiva emancipatdria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a

construcdo social e humana de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades
formativas de uma classe portadora de futuro.

Nesse sentido, se faz necessario entender que a educacdo campesina € uma
concepcao que se modifica a cada dia, baseada em diferentes realidades com seus respectivos
saberes, suas experiéncias, as lutas pela consolidacdo de politicas publicas, e a busca em
ajudar na evolucdo do ser humano, estando este conceito presente em um ambiente
heterogéneo e multicultural. Assim, Caldart (2002, p. 22) enfatiza:

E um projeto de educacdo que reafirma como grande finalidade da acfo educativa
ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser humano, na sua humanizacdo e
insercdo critica na dindmica da sociedade de que faz parte; que compreende que 0s

sujeitos se humanizam ou se desumanizam sob condigdes materiais e relagGes
sociais determinadas; que nos mesmos processos em que produzimos nossa
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existéncia nos produzimos como seres humanos; que as préaticas sociais, e entre elas
especialmente as relagcBes de trabalho, conformam (formam ou deformam) os
sujeitos. E por isso que afirmamos que ndo ha como verdadeiramente educar 0s
sujeitos do campo sem transformar as circunstancias sociais desumanizantes, e sem
prepara-los para ser os sujeitos destas transformacdes.

Como conceito em construcdo, a Educacdo do Campo, sem se distanciar do
movimento especifico da realidade que a produziu, Caldart (2012, p. 557) salienta que esta ja
“pode configurar-se como uma categoria de andlise da situacdo ou de préaticas e politicas de
educacgdo dos trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em outros lugares e
com outras denominagdes”. Assim, o referido conceito propde uma escola no e do campo,
feita pelos individuos que nele vivem e trabalham.

Debater educacdo do campo sempre é uma tarefa complexa, tendo em vista que
esta se insere em um espaco repleto de diversidades, multiplos olhares de sujeitos, além de
questdes sociais, politicas, econémicas e culturais.

E relevante ressaltar que existem dois principios que fundamentam as concepgoes
em torno da Educacdo do Campo, como destacam Santos e Neves (2012): a superacdo da
dicotomia entre o rural e o urbano; e a necessidade de recriar os vinculos de pertencimento ao
campo. A efetivacdo destas ideias, partem da implementacédo de politicas que compreendam a
Educacéo e a Escola do Campo a partir de alguns principios citados nos Referencias para uma
Politica Nacional de Educacdo do Campo?’, entre eles:

i A Educagdo do Campo de qualidade € um direito dos povos do campo;
ii. A Educacdo do Campo e o respeito as organizagdes sociais e 0 conhecimento
por elas produzido;

iii. A Educagdo do Campo no campo;
iv. A Educagdo do Campo enquanto produgdo de cultura;

V. A Educagdo do Campo na formag&o dos sujeitos;

vi. A Educagdo do Campo como formagédo humana para o Desenvolvimento
Sustentavel;

vii. A Educacdo do Campo e o0 respeito as caracteristicas do Campo

(REFERENCIAS PARA UMA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
DO CAMPO - CADERNO DE SUBSIDIOS, 2003, p. 32-34).

A Educacdo do Campo precisa ser uma educacdo propria e especifica, ou seja,
alternativa conforme sinalizam Fernandes, Cerioli e Caldart (2004). E ao debater a educacéo
no contexto do campo é importante refletir sobre as possibilidades de aprender e experienciar
as mais diversas pluralidades presentes neste espaco. Portanto, a sobrevivéncia, a

permanéncia, o enaltecimento do campo e questdes socioculturais, assim como a preservacdo

170 referido documento aborda os principios em topicos com explicacOes e orientacfes norteadoras. Por serem
abrangentes, nesta se¢do iremos apenas menciona-los e debaté-los brevemente ao longo da pesquisa.
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do meio ambiente, sdo principios relevantes na composic¢do e estruturacdo do processo escolar
no campo.

Nesse sentido, apreendemos a Educacdo do Campo como uma proposta baseada
nos saberes do povo, suas experiéncias, a luta por politicas publicas e pelo reconhecimento
das possibilidades de viver e fazer no campo. O desinteresse com a Educacdo no Campo ao
longo dos anos trouxe consequéncias e deixaram marcas na organizacao educacional no que
diz respeito a oferta de matriculas, o curriculo descontextualizado, o funcionamento das
escolas, estrutura, formacdo de professores, dentre tantas outras questdes que fragilizam a
educagdo em espacos rurais.

Cabe a sociedade civil organizada o controle e acompanhamento dos
desdobramentos desta modalidade e as reivindicagdes ndo alcangadas que permanegam em
constante discuss@o na busca por seus direitos, por uma educacdo de qualidade e que atenda

aos desejos de seus sujeitos.
4.1.1 Educacéo do Campo ou Educacédo no Campo?

A proposta de uma Educacdo do Campo pretende desenvolver uma escola com
pleno destaque as peculiaridades que compreendem o ambiente em questdo; uma escola ndo
apenas desenvolvida no campo, mas que considere as praticas sociais dos sujeitos, seus lagos
e suas raizes. As lutas para a consolidacdo deste modelo de educacdo ocorrem mediante
exigéncias que envolvem politicas pablicas que possam assegurar os direitos de todos 0s
individuos que vivem nos espacos rurais. Neste sentido, Caldart (2002b) ressalta um dos
principais objetivos e a importancia dos movimentos sociais e de todos que lutam por este
modelo de educacdo, em buscar e conquistar politicas publicas que afirmem o direito do
campo & educacdo. E a partir dos grupos socioterritoriais, entre eles e com destaque o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) que se visa a importancia de uma educacéo
direcionada e articulada para os povos do campo, uma educa¢do no/do campo.

Uma educacdo que é no e do campo deve ser construida através da coletividade,
em que 0S sujeitos sejam protagonistas juntamente com as peculiaridades climaticas,
ambientais, culturais, religiosas, entre tantas outras diversidades que formam o campo
brasileiro, ndo os isolando do mundo, mas reafirmando e dando maior destaque aos saberes do
povos que vivem no/do campo, buscando romper o paradigma de uma educacdo projetada
sem escutar o que os individuos acreditam, aspiram e querem como educacdo para seus filhos,
tendo em vista circunstancias histéricas as quais foram marginalizados dentro de um sistema e

ao mesmo tempo excluidos das condigdes minimas de um cidaddo (SANTQOS, 2011).
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Uma educacdo apropriada e adequada as condigBes dos espagos rurais torna-se
uma ferramenta capaz de libertar a classe trabalhadora da exploracdo a que esta submetida,
provendo o acesso ao saber aqueles que foram, de alguma forma, excluidos pela sociedade
capitalista (BEZERRA NETO, 2010). Compreendemos, assim, como ja reforcado em outros
momentos, que a trajetdria histérica da educacdo trabalhada no meio rural delata a maneira
como os individuos do campo foram expostos a esse modelo. Assim, ndo existe coeréncia em
debater a educagdo no/do campo tomando como ponto de partida apenas 0 momento atual,
levando em consideragdo as conquistas alcangadas até aqui, ndo discutindo o seu passado e 0s
embates travados para a consolidacdo deste modelo de educacdo pensada no povo para o
povo. Neste caso, € vidvel perguntar: a discussao deve se dar em torno de uma educacdo no
campo ou do campo?

Com referéncia nas preposi¢des “no/do” em Educagdo no/do Campo, e
fundamentado na pesquisa de Souza e Fernandes (2009), elucida-se que a educagdo “no
campo” se manifesta com um vinculo a localizagdo do ensino no campo, no qual 0 sujeito
possui um vinculo especial com o territorio e o lugar do camponés. Em contrapartida, o termo
“do campo” especifica a escola e a educacdo peculiar oriunda da cultura dos sujeitos do
campo, que considera as conformidades campesinas, agregando a isso concepcoes
pedagdgicas.

Se entendermos que o processo educacional deve ocorrer na localidade em que 0s
individuos residem, devemos falar de uma educacdo no campo, que se da em espagos da
floresta, semiarido, agricultura e ultrapassa, chegando também aos espacos pesqueiros, as
populacdes ribeirinhas, caicaras®® e extrativistas, entre outros.

Por muitos anos a Educacdo no Campo ndo teve um plano que considerasse e
fizesse refletir nos sujeitos do campo modos de vida e tradi¢cbes. A Educacdo do Campo
manifesta-se como uma proposta ndo apenas educacional, mas de perseveranca por dias
melhores, valorizando seus saberes em consonancia com o ambiente em que vivem na escola,
adequando-se as praticas sociais e suas necessidades, além de um calendéario escolar voltado a
cada realidade e seus respectivos ciclos, sejam eles culturais, agricolas, entre outros.

A Educacdo do/no Campo pode ser entendida como uma garantia da educacéao
basica, baseada em um modelo de desenvolvimento social, respeitavel, cultural, possivel

economicamente, em conformidade com as questdes ambientais (sustentavel). Conforme

18 S30 conhecidos como 'caicaras' as pessoas que vivem nas regides litoraneas do sul e sudeste e vivem da caca e
pesca artesanal, relacionando-se diretamente com a natureza, por meio da agricultura e extrativismo vegetal. Eles
sdo formados pela miscigenagdo entre os indios, os colonos portugueses e 0s negros. Disponivel em:
http://www.registrodiario.com/noticia/5115/caicaras-saiba-quem-sao-e-sua-cultura.html.
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Silva (2004), essa educagéo considera o campo e sua gente, seu modo de vida, de organizagéo
do trabalho e do espaco geografico, suas identidades culturais, preocupando-se com a
educacgéo do conjunto da populacéo trabalhadora e com a formagdo humana.

Reforcando as concepgdes de uma Educacdo do/no Campo, esta surge em prol de
uma sociedade justa que possa ser construida por todos e ndo imposta por poucos, uma
sociedade na qual os cidaddos tenham voz e respeito muatuos (SUESS; CARVALHO
SOBRINHO; BEZERRA, 2014).

4.2 A luta por uma Educacéo do e no Campo no territorio brasileiro

A educacdo pensada e estruturada para atender as demandas do povo camponés é
uma proposta abrangente que visa romper com uma logica instaurada ao longo de varios anos
no que diz respeito a construcao sociopolitica do que hoje conhecemos como Semiérido, que
dispbe-se também para a formacdo do homem e da mulher do campo, colocando as familias
em um movimento de construcdo de possibilidades abrangentes de vida, assim como o
respeito ao espago em que vivem, o tempo, o0 modelo de curriculo e mecanismos para alcancar
0 desenvolvimento sustentavel.

As narrativas que envolvem a histdria da educacdo no Brasil nos mostram que
esta foi marcada por seu carater seletivo e excludente, tendo em vista que o territério
brasileiro foi colonia de exploracdo por mais de 300 anos, no qual a elaboracdo de um sistema
de educacdo ndo era considerada prioridade. Além disso, 0s sujeitos que realizavam
atividades agricolas, pessoas escravizadas (populacdo indigena e negros africanos), alem de
colonos imigrantes, estavam em desvantagem no processo, levando em consideracdo que nao
poderiam participar de politicas educacionais, pois neste tempo ndo se julgava necessario
saber ler e escrever para dedicar-se as atividades no campo. De acordo com Silva (2004), a
escola brasileira, desde seu inicio, serviu e serve para atender as elites, sendo inacessivel para
grande parte da populacéo rural.

Buscando fazer um resgaste histérico da Educacdo do e no Campo no Brasil,
compreendendo suas principais modificacfes e suas respectivas questdes frente a luta de
movimentos sociais, igreja, universidades, sociedade civil e 6rgdos governamentais, suas
confluéncias, debates e conflitos, 0 que se torna pertinente conhecer este percurso a partir do
levantamento de dialogos que fomentam a educagdo campesina no cenario brasileiro.

Para a realizacdo desse resgate histérico recorremos a proposta de Melo (2016),
que aborda os principais elementos que ajudam na compreensdo da posse da terra no pais e o

cendrio educacional brasileiro em cada referido contexto, sendo eles, respectivamente: o
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periodo Colonial (1500-1822), Império (1822-1889), e 0o Republicano (a partir de 1889),
visando problematizar a exclusdo da maioria da populacdo e a propria fundamentacdo da
educagdo campesina, mostrando-se ser um percurso bastante tumultuado.

Nos percursos historicos do Brasil Coldnia, a invasdo dos portugueses em 1500
deixou memodrias negativas, marcadas pela exploracdo das riquezas e dos povos nativos, além
da extrema desigualdade na divisdo de terras, concentrada em um pequeno grupo de
proprietarios. Nesse periodo, algumas Ordens Religiosas atuaram na colonizacéo, entre elas,
0s jesuitas que eram padres pertencentes a Companhia de Jesus, uma ordem religiosa
vinculada a Igreja Catdlica que tinham como objetivo a pregacdo do evangelho. Ressalta-se
que a populacdo indigena, com as intervencdes realizadas, teve alteracdes em suas culturas e
em seu modo de viver. Segundo Berger (1976 apud MELO 2016, p. 71-72), “[...] a chegada
dos jesuitas em 1549 pode ser considerada o inicio da educacao escolar e durante mais de dois
séculos, eles foram os tunicos educadores do Brasil”. Assim, a chegada dos jesuitas
representava uma “educacao” para os povos nativos brasileiros, havendo a imposi¢do de suas
culturas como forma de dominio para que esses povos ndo se rebelassem.

O Periodo Imperial (1822-1889) tem como marca importante a outorga da
Primeira Constituicdo do Brasil, que tinha como prerrogativa a garantia da instrucdo primaria
e gratuita a todos os cidaddos. No ano de 1826, foram propostos quatro graus de instrugéo,
sendo eles: Pedagogias, Liceus, Ginasios e Academias. Em 1834, conforme ressalta Chizzoti
(2001, p. 47), por meio de um Ato Institucional, “[...] determinou a responsabilidade das
provincias pela administracdo do ensino primario e secundario, e em 1827, o ensino primario
para o sexo feminina o” por meio de uma lei geral.

A histdria mostra que ao passar dos anos, mesmo reconhecida a questéo agraria do
Brasil, a educacdo no campo ndo foi citada nas constituicbes de 1824 e 1891, tratando
somente da educacdo escolar na perspectiva da gratuidade e a criacdo de Colégios e
Universidades, evidenciando, assim, a desconsideracdo da educacdo campesina.

Além de excludente, a educacdo no Brasil assegurou o controle de uma classe
dominante sobre as outras, tendo como resultado a exclusdo social, escraviddo e a
concentracdo de terras. E neste contexto que o governo imperial decreta a Lei de Terras em
1850 (n° 601 de 18 de setembro), sendo uma das primeiras leis brasileiras apds o processo de
independéncia do Brasil (1822), concedendo sobre normas do direito agrario brasileiro. A
referida Lei se configura como a primeira iniciativa no sentido de organizar a propriedade

privada no Brasil.
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A referida lei apareceu em uma época de excessivas transformacBes sociais e
politicas do Brasil Império. A partir desta data so teria acesso a posse da terra quem tivesse
capital para adquiri-la, tornando-se a terra uma mercadoria de alto custo, acessivel apenas
para uma pequena parcela da populacdo brasileira. A proximidade com o fim da escraviddo s6
agravou ainda mais os conflitos no campo, tendo em vista que os lavradores ndo podiam
permanecer na terra de forma independente.

Com isso, os individuos com condicdes inferiores, como ex-escravizados,
trabalhadores livres e imigrantes, encontravam grandes dificuldades para ter acesso a terra.
No caso da libertacdo dos negros escravizados, a Unica alternativa era vender a forca de
trabalho aos grandes latifundiarios fazendeiros, ficando submetidos novamente aos interesses
da elite. Apesar de regulamentar a propriedade agréaria, a lei ndo foi cumprida em boa parte
das propriedades. Na pratica, a Lei de Terras s0 fortaleceu ainda mais a exclusdo, a
concentragdo fundiaria e as desigualdades no territorio brasileiro.

Em paralelo a este periodo com a educacdo, a vinda de imigrantes europeus, que
associada ao aumento da classe intermediaria, aumentou ainda mais a massa da populacao
rural. Viu-se neste sentido a necessidade de uma escolariza¢do no campo. Gerou-se entdo uma
preocupacédo da elite burguesa em manter o controle sobre a terra, ndo sendo do seu interesse
discutir a Educacdo no Campo.

A Lei de Terras de 1850 legalizou um penoso processo de concentracdo de terras
gue marcou a histéria brasileira. Tal configuracdo do seculo XIX ainda hoje transcende nas
questdes sociais e politicas do pais, onde alguns movimentos populares tentam superar esta
caracteristica arcaica de nossa historia, buscando uma reforma agraria que facilite 0 acesso a
terra e a garantia de uma vida mais digna.

Durante o periodo republicano, a discussdo em torno da educacdo nas leis
brasileiras se destaca somente no século XX, ap6s os debates em torno de conter o0s
movimentos migratorios e elevar a produtividade no campo. Na década de 1920, conforme
aborda Melo (2016), emerge o Ruralismo Pedagogico que consiste em um “movimento que
objetivou despertar 0 amor ao campo junto as populacdes rurais e contra as migracdes rural-
urbana” (PALMEIRA, 1990 apud MELO, 2016, p. 32). Observa-se que este movimento
retrata questdes que iam muito além do amor pelo lugar, evidenciando a falta de
desenvolvimento no campo, cujo objetivo maior era promover a fixacdo do homem no campo,
no qual os ensinos elementar e profissional estavam direcionados para as massas e a educacao

cientifica para as elites brasileiras.
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O periodo dos anos de 1930 no Brasil é marcado pelo surgimento de politicas no
ambito educacional, em funcdo do manifesto escolanovistal® (1932) e também pela
constituicdo de 1934, no artigo n° 150, que propunha a necessidade de um Plano Nacional de
Educacdo, e neste periodo o ensino primario passa ser obrigatorio, gratuito e extensivo aos
adultos (MARINHO, 2008).

As questdes que envolvem a fixacdo do homem no campo se modificam ainda no
contexto dos anos 30, tendo em vista as mudancas socioeconémicas do pais a partir da
transicdo do modelo agricola-exportador para o modelo urbano-industrial, fato este que
configurou processos de uma idealizacdo de que boa parte do povo brasileiro via nesta nova
fase oportunidades para direcionar seus filhos aos espacos urbanos podendo, assim, escapar
dos servicos bracais desgastantes. Esta nova mentalidade passou a ser vista pelos sujeitos do
campo como uma condicdo que efetivaria a mudanca social, que na verdade so contribuiu
para 0 aumento do éxodo rural. A nova realidade industrial exigia um novo modelo de
educacgdo. Assim, foram criados 0 ensino secundario e as universidades brasileiras enfatizando
0 ensino pré-vocacional e profissional. Observamos, assim, que mais uma vez a educagéo
voltada para os povos do campo ndo se configura como uma prioridade, pois se antes com a
economia totalmente dependente das atividades agricolas ja era considerada desnecessaria,
quem dird quando a agricultura ndo € mais isoladamente a forca econémica que movia o pais.

Segundo Ghiraldelli (2006), o novo modelo econémico (urbano-industrial) fez
surgir uma preocupacao com a educacéo rural, ganhando forca com o aumento expressivo de
pessoas direcionando-se do campo para 0S pequenos nucleos urbanos que estavam em
constante expansdo movidas pela industrializacdo. De acordo com o autor supracitado, houve
a criacdo de um projeto intitulado de Ruralismo Pedagodgico, no qual ndo se preocupava
verdadeiramente em atender os anseios das populagdes campesinas, mas atender as
preferéncias dos fazendeiros em manter essa populacdo no campo, ou seja, um modelo de
educacdo que continuava beneficiando as elites rurais por meio da contencdo do fluxo
migratorio dos campesinos.

A0S poucos 0 campo comegava a modernizar-se, um processo conservador que

acentuou ainda mais a exclusdo do homem do campo e a necessidade de ir para a cidade com

19 0 "Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova" consolidava a visdo de um segmento da elite intelectual que,
embora com diferentes posi¢Bes ideologicas, vislumbrava a possibilidade de interferir na organizagdo da
sociedade brasileira do ponto de vista da educagdo. Redigido por Fernando de Azevedo, o texto foi assinado por
26 intelectuais [...]. Ao ser lancado, em meio ao processo de reordenacdo politica resultante da Revolugéo de 30,
0 documento se tornou 0 marco inaugural do projeto de renovagdo educacional do pais [...] propunha que o
Estado organizasse um plano geral de educacdo e defendia a bandeira de uma escola Unica, publica, laica,
obrigatdria e gratuita. Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/Educacao/ManifestoPioneiros Acesso em: 13 mar. 2020.
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a industrializacdo em pleno crescimento. Observa-se neste periodo a presenca de maquinas e
insumos industriais no meio rural, caracteristica que atinge apenas uma pequena parcela da
populacdo (a elite agréria), ficando os pequenos produtores excluidos deste processo, a
margem das desigualdades desde o periodo colonial, onde indigenas, negros e lavradores ndo
tiveram acesso a terra (somente subordinados a elite), tampouco um modelo de educacgdo
voltado aos seus respectivos contextos e anseios.

Com o fim da Il Guerra Mundial (1939-1945), os espacos rurais foram tomados
pela propagacgdo do capitalismo no campo, se tornando mais evidente a modernizagdo da
producédo agricola e a industrializagdo, que tiveram impactos diretos na dindmica social, em
que se intensificaram os fluxos migratérios campo-cidade, no qual Ghiraldelli Junior (2006),
afirma que na década de 1960, a populagédo urbana era maior que a populagéo rural, processo
este que foi rapido e sem planejamento, fortalecendo as desigualdades, agora, nos espacos
urbanos.

Nos anos de 1950, a Igreja comecou a se preocupar com a situacdo dos
trabalhadores rurais e as estruturas agrarias fortemente concentradas e injustas do pais. Ocorre
na mesma década, em 1954, a Il Assembleia Geral da Confederacdo Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), realizada em Sao Paulo, na qual se discutiu a problemaética da terra e 0
interesse da Igreja em defender a reforma agraria.

Em 1960, a educacdo entra em processo de universalizacdo para adentrar aos
novos parametros da economia do pais, onde as escolas tinham, também a partir do contexto
vigente, a funcdo de formar técnicos para as industrias. Melo (2016, p. 18), contribui nessa
discussao ao afirmar que nesse periodo “muitas escolas situadas nas areas rurais foram
desativadas e 0s seus prédios abandonados”.

Neste periodo a Igreja assume novamente o papel de destaque em organizar e
mobilizar as questfes educativas no campo, criando o entdo Movimento de Educacdo de Base
(MEB)®, que teve sua proposta modificada pelas mudancas politicas ocorridas no pais. E
nesta mesma década que o governo do presidente Jodo Goulart, conforme ressalta Ribeiro
(2003), ao tentar conciliar a manutencdo do modelo politico nacional-desenvolvimentista e

mudar a orientacdo econdmica do pais a partir de reforma de base, com argumentos que

20O MEB é um organismo vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), constituido como
sociedade civil, de direito privado, sem fins lucrativos, com sede e foro no Distrito Federal. Foi fundado em 21
de marco de 1961. Sua funcdo pauta-se em contribuir para promocdo humana integral e superacdo da
desigualdade social por meio de programas de educacdo popular libertadora ao longo da vida. Disponivel em:
https://www.meb.org.br/quem-somos/
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sanariam as desigualdades sociais presentes no Brasil, deu-se origem a uma nova crise
economica e social, resultando no golpe militar de 1964.

Quanto ao Golpe Militar, este se caracterizou por ser um periodo de grande
repressdo politica, onde qualquer movimento contrario aos interesses dos militares era
fortemente reprimido e considerado comunista, o0 que justificaria tais repressoes.

Em relagdo as questdes da terra, o Estado propds o Estatuto da Terra?! com a lei n°
4.504, de 30 de novembro de 1964, cujos principais objetivos eram fazer a Reforma Agréria e
desenvolver a agricultura. Mesmo dando sinais de uma possivel reforma nas estruturas
agrarias do campo, esta ndo foi realizada, pois os interesses dos gestores eram outros, como 0
desenvolvimento da agricultura agroexportadora e os programas de desenvolvimentos em
outras regides do pais.

Durante o periodo em que ocorreu a Ditadura, a organizacdo da educagéo
brasileira sofreu grandes modificagdes, como destaca Melo (2016, p. 80), com as Leis n°
5.540/68 e n° 5.692/71.:

[...] estas leis surgem mais como forma de adequar a nova ideologia vigente, do que
de fato criar mecanismos significativos que favorecessem a educacéo. [...] as leis
também acentuaram as divergéncias sociopoliticas existentes na escolaridade do

povo brasileiro e consagrou o elitismo que sempre esteve presente no processo
escolar nacional.

E relevante destacar que antes deste episodio, em 1961, foi elaborada, tramitada e
aprovada nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de n.
4.024/61, instrumento normativo fundamental para definicdo dos processos educacionais
nacionais. A referida lei deu abertura para a reforma de um sistema educacional Unico e
centralizado, no qual o contexto da escola de ensino fundamental campesino, agora
descentralizado, demonstrou uma educacdo marginalizada, sem suportes aos municipios das
instancias federal e estatal.

A primeira LDBEN foi seguida por uma versdo em 1971 (LDBEN, a Lei n.
5692/71), no qual o ensino passou a ser obrigatorio dos sete aos catorze anos, além disso,
previa um curriculo comum para o primeiro e segundo grau, assim como partes diversificadas
para contemplar as diferencas regionais do Brasil, que vigorou até a promulgacdo da mais
recente, em 1996 (LDB n. 9.394/96), que reafirma o direito a educacdo, assim como

estabelece principios da educacdo e os deveres do Estado em relacdo a educacdo escolar

2! Estatuto da Terra é a forma como legalmente se encontra disciplinado o uso, ocupacio e relagdes fundiarias no
Brasil. Conforme o Estatuto da Terra, criado em 1964, o Estado tem a obrigacao de garantir o direito ao acesso a
terra para quem nela vive e trabalha.
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publica, definindo as responsabilidades, em regime de colaboragdo, entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios.

Em relacdo aos povos do campo, sabe-se que a ldgica das politicas em torno da
educagdo era pensada apenas para fixacdo dos sujeitos nos espacos rurais, um modelo
educacional voltado para promover o crescimento econdmico do pais, ndo atingindo esses
povos, sendo eles convencidos de que ndo adiantava continuar na escola. Varios estudantes se
afastaram destes espacos por razdes diversas, entre elas a concepcdo de que 0S menos
favorecidos ndo possuem condigdes de aprender, tendo que aceitar a condicdo de inferioridade
e o seu “papel” como mao de obra pesada e barata do pais.

O analfabetismo era destacado como um dos principais empecilhos para a garantia
do desenvolvimento do pais. Nessa perspectiva foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL)? em 1967, que tinha como propdsito erradicar o analfabetismo da
populacédo adulta tanto nos espacos rurais, como urbanos. Em 1980, seguindo 0s mecanismos
propostos pelo MOBRAL, surge o Programa de Expansdo e Melhoria da Educacdo no Meio
Rural no Nordeste, 0o EDURURAL.

O EDURURAL foi financiado pelo Banco Internacional de Reconstrugdo e
Desenvolvimento (BIRD), sendo restrito a todo territorio nordestino, argumentando-se de que
a referida regido se encontrava em um processo de marginalizacdo cultural tendo como
proposta uma mudanca significativa no meio educacional (SOUZA, 2001). Ambos 0s
programas ndo atingiram aos seus respectivos objetivos.

Nos anos de 1980, inumeras mobilizacbes e movimentos passam a ganhar
destaque, entre eles 0 MST, movimento de ativismo politico e social brasileiro, que além da
luta pela terra, discutia a questdo educacional desenvolvida no campo. E nesse contexto que
se despertam as primeiras discussdes antagonicas entre educacdo rural e educacdo do campo,
gue comegaram a pressionar o Estado por politicas publicas especificas para as populacdes do

campo. O MST surge no ano em que acontece o | Congresso Nacional do Movimento Sem

22 0 Movimento iniciou suas atividades com o compromisso de dedicar-se a alfabetizacdo de adultos, mas
tornou-se uma superestrutura, expandindo-se por todo o pais no final da década de 70 e ampliando o seu campo
de atuacdo as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental. As metas iniciais previstas, no entanto, ficaram
longe de serem atingidas. Isso porque o Mobral ndo alterou as bases do analfabetismo, calcadas
fundamentalmente na estrutura organizacional da educacdo no pais. Além disso, o seu modelo foi bastante
condenado como proposta pedagdgica por ter como preocupacdo principal apenas o ensinar a ler e a escrever,
sem nenhuma relacdo com a formag&o dos sujeitos. Verbete Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo),
por Ebenezer Takuno de Menezes, em Dicionario Interativo da Educacédo Brasileira - Educa Brasil. S&o Paulo:
Midiamix, 2001. Disponivel —em: https://www.educabrasil.com.br/mobral-movimento-brasileiro-de-
alfabetizacao/. Acesso em: 05 de dez. 2020.
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Terra, em 1985 em Curitiba - Parana, no qual ocorre também a cria¢do do Plano Nacional da
Reforma Agréria (PNRA).

Observa-se que o crescimento desses movimentos no campo traz consigo
perspectivas de uma Educacdo Popular que potencializa, segundo Melo (2016, p. 82), “a
possibilidade de uma nova sociedade”, na luta ndo somente pela terra, mas também pela
geracdo de condicdes de vida digna no campo.

Ao analisar os processos histdricos da educacdo nos espacos rurais do Brasil,
compreende-se que esta ndo fazia parte dos interesses do poder publico. Quando citada ou
ofertada, aparecia apenas na perspectiva assistencialista ou compensatéria, ndo garantindo
efetivamente propostas em longo prazo que visassem a garantia do pleno desenvolvimento
dos sujeitos, assim como a valorizagao de suas culturas e seus saberes.

A constituicdo de 1988 ndo aborda claramente a educacdo do/no campo. O que
pode ser destacado € que no seu artigo 205, estabelece que a “[...] educagéo ¢ direito de todos
e deve ser dever do Estado e da familia” (BRASIL, 1988). Ja no artigo 206, evidencia a “[...]
igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988). O que se
observa € que com todo aparato legal da referida Lei em garantir uma educacao acessivel e de
qualidade aos alunos, em destaque aqui 0s residentes nos espagos rurais, percebe-se certo
descomprometimento com a igualdade no acesso, os curriculos descontextualizados com a
realidade dos sujeitos, dentre tantos outros aspectos ndo cumpridos pela Lei.

Em 1996, depois de oito anos de tramitagdo, uma nova Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) foi aprovada pelo entéo presidente da republica Fernando Henrique Cardoso, de Lei n.
9.394/96, que revogou as anteriores, tendo em seu artigo 1°, a indicacdo de que:

A educacdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas institui¢des de ensino e pesquisa,

nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacfes
culturais (BRASIL, 1996).

A nova LDB inova no sentido de reconhecer a diversidade sociocultural e o
direito a igualdade e a diferenca. De acordo com a referida Lei, os sistemas de ensino devem
adaptar o curriculo as peculiaridades da vida rural de cada regido, com metodologias
apropriadas as necessidades e realidades dos individuos. Além disso, a formacdo adequada
dos profissionais da educacdo basica também foi priorizada. E a primeira vez que o tema da
Educacdo do Campo aparece na constituicdo, apresentando uma vitdria da luta do povo

camponés. A LDB destaca alguns artigos que podem ser levados em consideracdo para a
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perspectiva campesina, sdo eles os artigos 23, 26 e 28. Os referidos artigos destacam,
respectivamente:
Art. 23. A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar.
Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.
Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:
I - conteGdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; Il - organizagdo escolar propria, incluindo

adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas;
111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Nos artigos acima podemos observar avancos referentes a educacdo no meio rural,
principalmente politicos e culturais, com énfase na obrigatoriedade do Estado em cumprir
com alguns deveres, dentre eles: educacdo basica para todos, curriculo contextualizado e
relacionado aos interesses e necessidades dos educandos, flexibilizacdo e autonomia nos
espacos educativos, podendo organizar o calendario de acordo com cada comunidade e suas
especificidades. A exemplo desta flexibilizacdo dos calendarios podemos destacar o caso das
escolas que atuam na perspectiva da alternancia, modelo que busca fazer uma integracao entre
0 estudante que vive no campo e a realidade em que vive (familia, comunidade), com o
propdsito de promover a troca de conhecimentos em ambos 0S espacos.

Além destes artigos apresentados, é possivel perceber flexibilidades e processos
de autonomia em outros artigos dessa lei e que, de algum modo, sdo direcionadas aos povos
do campo. O inciso XI do artigo 3°, por exemplo, determina que os sistemas de ensino devem
ser vinculados ao trabalho e as préaticas sociais dos sujeitos. O artigo 12°, ao destacar sobre 0s
estabelecimentos de ensino, respeitando as normas comuns e as do seu sistema de ensino,
terdo a incumbéncia de, entre eles, articular-se com as familias e a comunidade para criar
processos de integracdo entre sociedade e escola (inciso VI).

Com o suporte da LDB 9394/96, a gestdo educacional, nos ambitos estaduais ou
municipais em espacos campesinos, passara a poder contextualizar aspectos relativos a
realidade do povo, buscando articular o ensino com suas respectivas praticas sociais. A lei se
sobressai como um avango no que diz respeito & autonomia dos processos educativos no

campo, que por muitos anos foi negligenciada, como ja evidenciado.
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Para fins especificos de um recorte no espaco e no tempo, a ideia central de

Educacdo no Campo se consolida em 1997, durante a realizagdo do | Encontro Nacional de

Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), realizado no campus da

Universidade de Brasilia (UnB), com organizacao realizada pelo MST. O encontro marca as

primeiras discussdes sobre uma educacdo para 0 campo, resultando mais tarde na

materializacdo da Educacdo do Campo, uma proposta contra 0 modelo predominantemente

burgués. Durante a realizagdo do encontro participaram cerca de 700 pessoas, que eram,
conforme indica Molina (2003, p.49):

assentados e acampados, educadores a maioria, representantes de universidades e de

instituicBes que apoiam o Movimento ou com ele tém parceria. O eixo de reflexdo

do ENERA eram problemas econdmicos, sociais e educacionais de acampamentos/

assentamentos. Analisou-se da educacdo infantil a educacdo de jovens e adultos. As

principais conclusdes mostraram que apesar do descaso e do abandono do governo

federal, efervesciam experiéncias, frutos de concepgdes pedagogicas desenvolvidas
na luta pela Reforma Agraria pelos militantes do MST.

Neste evento, conforme destaca Santos (2017), foi lancado um desafio: pensar a
educacgdo publica para os povos do campo, considerando seu contexto em termos politicos,
econébmicos, sociais, culturais, meio ambiente, tempo e espaco, trabalho, entre outros
aspectos. Santos (2017, p. 215), ao dissertar sobre os debates em torno do ENERA, salienta
que:

Esses debates pontuaram, em parte, os anseios da populacdo que questionava,
sobretudo, a formagéo dos individuos pautados apenas nos interesses econémicos e
politicos da classe dominante brasileira. A critica surge em funcdo da ndo
consideracdo das histérias, sonhos, desejos, limites e possibilidades dos povos do
campo. Contestavam ainda as dimensbes do agronegocio que fortalece,
exclusivamente, a l6gica da monocultura para exportacdo, em detrimento da
agricultura familiar e da producéo diversificada para abastecer o0 mercado nacional.
Nesse contexto, as politicas pablicas de educagdo implementadas nas &reas rurais,
ndo tém dado conta de acompanhar as especificidades regionais, geograficas e

histéricas do campo, além da necesséria formagdo que atenda as demandas desta
realidade.

O primeiro ENERA ¢é encerrado com o documento nomeado ‘“Manifesto das
Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro”. Neste documento,
os(as) educadores(as) declaram a importancia da educacdo como instrumento indispensavel
para a mudanca da sociedade. Salientam ainda, uma escola “[...] que desperte os sonhos de
nossa juventude, que cultive a solidariedade, a esperanca, o desejo de aprender e ensinar
sempre e de transformar o mundo” (CALDART, 2003, p. 80).

A conferéncia destacou que se faz necessario um modelo de educacgdo voltado

para os sujeitos do campo, diferente da que existia até entdo, sendo marcada por um processo
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de exclusdo e abandono por parte do Estado, com um curriculo descontextualizado e sem
atender aos reais interesses da populagdo campesina, que sO estimulava o abandono,
aumentando os indices de evasdo escolar. Uma educacdo que se constituisse como
instrumento de superacdo dessa realidade deveria ter caracteristicas bem diversas (SANTOS,
2018).

Em seu trabalho intitulado Educa¢do do Campo no Plano Nacional de Educacgéo:
tensdes entre a garantia e a negacdo do direito a educagdo, Santos (2018) muito esclarece
questdes centrais relacionadas a trajetoria da Educacdo do/no campo no Brasil. E com relacao
ao primeiro ENERA, a autora ajuda a identificar e esclarecer cinco principios da Educacdo do
Campo apresentados no texto da Conferéncia, voltadas para as transformagdes necessarias as
escolas do campo.

O primeiro principio esta relacionado ao papel da escola, tendo o compromisso
com a mediacgdo social, com o desenvolvimento de projetos regionais de formacao para o
trabalho do campo, bem como o compromisso com as questdes culturais de cada sujeito. O
segundo principio se refere a gestdo das escolas como espaco publico e democratico,
possibilitando a interacdo entre alunos, professores, pais ou responsaveis, gestores e a
comunidade dentro do espago escolar. A terceira destaca a orientacdo pedagogica da escola,
que para Santos (2018, p. 17635), “[...] é fundamental a escola do campo se referenciar nas
experiéncias da educagdo popular, incorporando outras formas de ensinar e aprender”.

O quarto principio tem relacdo aos curriculos escolares, que devem ser
contextualizados, incorporando relacdes de educacdo e cultura, tendo como ponto central a
formacdo humana emancipatoria, quebrando estigmas que por anos foram consolidados para
com as pessoas e a regido do campo. Por altimo, se ressalta os professores, que em meio a
tantos percal¢os (condicGes de trabalho, desvalorizacdo, entre outros), se faz necessario
assumir uma nova postura pedagdgica para garantir uma Educacdo do Campo que atenda as
demandas dessa populacdo (SANTQOS, 2018).

Em 1998 foi criada a Articulacdo Nacional Por uma Educacdo do Campo,
entidade que passou a viabilizar e gerir projetos que se direcionaram para a escolarizacdo dos
povos do campo em nivel nacional. Entre as conquistas do grupo esta a realizacdo de duas
Conferéncias Nacionais Por Uma Educacdo Basica do Campo (1998 e 2004), a instituicdo
pelo Conselho Nacional de Educacédo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo (CNE), em 2002, e a Instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de
Educacdo do Campo (GPT), em 2003 (SECAD, 2004). S&o os primeiros resultados
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conquistados de um projeto de Educacdo segundo as caracteristicas da classe trabalhadora
camponesa.

Como fruto da Articulagdo supracitada, no mesmo ano, em 1998 ocorreu a |
Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo, realizada em Luziénia - GO, em
parceria com 0 MST, UnB, o Fundo das Na¢fes Unidas para a Infancia (Unicef), Organizacao
das NacgOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura e a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB). A referida conferéncia € conhecida por ser uma referéncia para o
reconhecimento do campo. Nela, segundo Santos (2017), foram debatidas as condicdes de
escolarizagdo em face aos problemas de acesso, manutencdo e promogédo aos alunos, assim
como a qualidade do ensino, condicdes de trabalho, formacdo de professores e experiéncias
exitosas no meio rural.

Os debates e as lutas em torno da educagdo campesina para a sua garantia e
efetivacdo estavam se tornando cada vez mais intensas, 0 que proporcionou, em 1998, por
meio da Portaria 10/98, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (Pronera),
estando vinculado ao gabinete do Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria. O Pronera
surge a partir das discussdes realizadas no I ENERA, tendo em vista o alto indice de
analfabetismo e as evidéncias dos baixos niveis de escolarizacao, priorizando neste programa
a alfabetizacdo de jovens e adultos, sem omitir as demais possibilidades para a educacéo
campesina. O Pronera se consolida como um fruto do esfor¢co dos movimentos sociais do
campo buscando estender a os niveis de educacdo para os trabalhadores rurais. Em 2001, o
Programa passa a fazer parte do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA), no Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA). O Pronera manifesta-se como
o compromisso firmado entre Governo Federal, governos estaduais, instituicdes de ensino,
sindicatos, trabalhadores(as) rurais, movimentos sociais, ressaltando a diversidade
socioambiental dos sujeitos envolvidos neste processo (BRASIL, 2004).

Outra grande conquista para a consolidacdo da educacdo campesina foi a
aprovacdo, em 2002, pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a Resolucdo CNE/CEB
n.1, de 03 de abril, que instituiu as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo, que
“considera a existéncia de diferentes grupos humanos que moram e trabalham no campo
(agricultores, pescadores, indigenas, quilombolas, [...] que apresentam diferentes saberes e
formas de relagdo com a terra, o trabalho e a cultura” (ZAKRZEVSKI, 2007, p. 200). Ou seja,
ressalta a importdncia da vinculagdo das questdes inerentes as suas realidades, as
especificidades do campo, baseando-se na temporalidade e saberes dos proprios estudantes, na

rede da ciéncia e da tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em amparo
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aos projetos de emancipacao e garantia a qualidade social da vida coletiva do pais (CNE/CEB,
2002).

A presente Resolugdo instituiu diretrizes nas escolas do campo a serem
observadas nos projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino. Tais
diretrizes, fundamentadas na legislacdo educacional, estabelecem um conjunto de principios e
procedimentos que propdem-se adequar o projeto institucional das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a
Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a Educacédo
Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal (CNE/CEB, 2002).

A Secretaria de Educagdo a Distancia, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD),
criada em 2004, durante a gestdo do ministro Tarso Genro, no governo de Luiz Inécio Lula da
Silva, era um o0rgdo componente da estrutura administrativa do Ministério da Educacéo
(MEC). Sua principal funcéo era articular, junto as secretarias do MEC, politicas publicas
voltadas a ampliagdo do acesso a educacdo a todos os cidaddos, considerando as
especificidades de género, idade, etnia, entre outros. Posteriormente a secretaria passar a ser
intitulada como Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI), no qual foi instituida neste processo a Coordenacdo Geral da Educacdo do Campo,
significando a inclusdo, no ambito federal, uma instancia responsavel pelo suporte as
demandas do campo, baseado nas suas especificidades e necessidades.

A questdo da diversidade, especialmente no referido contexto, estava cada vez
mais presente no debate educacional brasileiro. Conforme tais apontamentos, percebe-se que
hd uma preocupacdo em garantir a questdo da diversidade cultural nas atividades
desenvolvidas pelo MEC. Neste sentido inicia-se uma tentativa em associar as agdes de
inclusdo social com o reconhecimento da diversidade étnica e cultural brasileira, ainda que
apareca de forma timida nos documentos iniciais que destacam o0s objetivos da nova
secretaria:

A constituicdo da Secad traduz uma inovacéo institucional. Pela primeira vez, estdo
reunidos os programas de alfabetizacdo e de educacdo de jovens e adultos, as
coordenagdes de educacdo indigena, educagdo do campo e educagdo ambiental. Esta

estrutura permite a articulacdo de programas de combate & discriminacdo racial e
sexual com projetos de valorizagdo da diversidade étnica (BRASIL, 2004, p. 1).

A nova Secretaria buscou agrupar programas, projetos e agdes que vieram a
constituir dois setores, o de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e o de Educacdo para a

Diversidade e Cidadania, no qual este ultimo estava dividido em cinco coordenacgdes gerais:
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Educagdo Escolar Indigena; Diversidade e Inclusdo Educacional; Educacdo do Campo;
Educacdo Ambiental; A¢des Educacionais Complementares. Assim, seria possivel fortalecer o
trabalho desenvolvido para cada &rea com suas respectivas especificidades.

E relevante neste momento destacar, em meio a este contexto historico até aqui
apresentado, a extingdo desta Secretaria, evidenciando 0s ataques aos povos e aos Seus
direitos conquistados. Durante a corrida presidencial de 2018, o atual presidente da Republica
Jair Bolsonaro ja demonstrava ser contrario as politicas representativas aos grupos
minoritarios, considerando as a¢des como “coitadismo”.

Naquele ano, assim gque assumiu ao governo e Nomeou seus ministros, o até entdo
novo ministro da Educacdo Ricardo Vélez Rodriguez (colombiano indicado por Olavo de
Carvalho), dissolveu o SECADI por meio do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 201923,
sendo desmontada e dando lugar a subpasta Modalidades Especializadas. A agéo realizada
pelo novo governo se constituiu como um retrocesso no campo dos direitos educacionais,
evidenciando a negacao das diversidades, as melhorias no que se diz respeito a busca pela
equidade e a consolidacao da inclusdo nos processos educativos.

A intencdo da realizacdo deste recorte no espago-tempo revela as circunstancias
em que ainda estdo submetidos os sujeitos do campo, espaco este ideologizado como lugar de
atraso, abandono ou descaso das escolas, assim como as deficientes infraestruturas, como ja
elucidadas. Nos chama a atencdo também a rapidez como esta Secretaria, assim como outras
questdes voltadas as populagdes campesinas, foram um dos primeiros alvos a serem
desconstruidos do atual governo Bolsonaro. Nessa circunstancia entendemos que seja
necessaria uma reflexdo acerca das ultimas acdes do Ministério da Educacdo, sendo
importante o reconhecimento das diferencas, além de proporcionar a assisténcia estudantil
para o real exercicio do direito a educacdo como assegura a Constituicdo Federal no artigo
20524,

Ao retomar as discussdes em torno do contexto histérico da luta por uma
Educacdo do e no Campo no territorio brasileiro, ainda no ano de 2004, o MEC passou a
realizar seminarios estaduais com o objetivo de criar articulagdes estaduais ou comités

estaduais de Educacdo do Campo. E na cidade de Luisiana - Goias que ocorre no referido ano

23 Disponivel em: http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286
Acesso: em 22 maio 2020.

24 Brasil. [Constituicio (1988)] Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: texto constitucional promulgado
em 5 de outubro de 1988, com as alteraces determinadas pelas Emendas Constitucionais de Revisdo nos 1 a
6/94, pelas Emendas Constitucionais 1/92 a 91/2016 e pelo Decreto Legislativo no 186/2008. — Brasilia: Senado
Federal, Coordenacéo de Edicbes Técnicas, 2016.
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a II Conferéncia Nacional “Por Uma Educagdo do Campo”, fortalecendo a proposta de
Educacéo propriamente do campo, conforme destaca Silva (2013, p. 35):
Ainda em 2004, realiza-se a Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo,
dessa vez articulada por um ndmero bem maior de organizacfes e movimentos
sociais, com uma ampla participacdo do governo e de varias universidades publicas.
Esta conferéncia amplia a discussdo para os diversos contextos do campo, contando
com a participacao de alguns segmentos do poder publico, das universidades, dos

movimentos sociais e sindicais do campo, e reafirma a luta pela garantia do direito a
educacdo, em todos os niveis e modalidades, as populagdes camponesas.

No ano de 2006, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) é alterado pelo Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Baésica (FUNDEB), sendo o principal
mecanismo de financiamento da Educagédo Basica publica brasileira. Este fundo, formado por
recursos originarios dos impostos, transferéncia dos estados e por outra parcela complementar
de recursos federais, sendo a distribuicdo de recursos feita de acordo com o nimero de alunos
matriculados nas redes.

O Programa de Apoio a Formacado Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (Procampo) € uma iniciativa do MEC, que tinha intermedio da SECADI, responsavel
por responder pela formulacdo de politica publicas de combate as desvantagens educacionais
historicas sofridas pelas populagdes do campo, assim como, a valorizacdo da diversidade nas
politicas educacionais. O objetivo do referido programa era apoiar a efetivacdo de cursos
regulares de licenciatura em Educacdo do Campo, voltados especificamente para a formacéo
de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e médio nas escolas
rurais do Brasil.

A Resolucdo n. 2, de 28 de abril de 2008, estabeleceu as Diretrizes
Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Béasica do Campo. Esta resolucdo define o que é e a quem se destina
a educacao do campo, como pode ser observado em seu artigo 1°:

A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Béasica em suas etapas de Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de
nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as
populagdes rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida - agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados

da Reforma Agréria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros (BRASIL, 2008, p.
1).

Outro aspecto importante que merece destaque deste documento esta contido no
artigo terceiro, quando aborda sobre a Educacgdo Infantil e aos anos iniciais do Ensino

Fundamental que serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s
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processos de nucleacio de escolas e de deslocamento das criancas. E relevante também
destacar o artigo doze, quando reconhece que o desenvolvimento rural deve ser integrado,
constituindo-se a Educacdo do Campo em seu eixo integrador, recomenda que os Entes
Federados - Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios - trabalhem no sentido de articular
as acOes de diferentes setores que participam desse desenvolvimento, especialmente o0s
Municipios, dada a sua condi¢cdo de estarem mais proximos dos locais em que residem as
populagdes rurais.

Em 2010, por intermédio do Decreto n°® 7.352, a Educacdo do Campo é
reconhecida como uma politica publica. Em suas concepcdes destaca o reconhecimento da
identidade da escola do campo, vinculadas a projetos pedagdgicos com conteudos curriculares
e procedimentos adequados as especificidades dos sujeitos do campo, assim como a
flexibilidade na organizagdo curricular, organizando o calendario conforme os respectivos
ciclos agricolas de cada regido, buscando promover a participacdo da comunidade e dos
movimentos sociais no processo. O mesmo Decreto passa a reconhecer as populacfes do
campo, entre eles agricultores, extrativistas, pescadores artesanais, assentados, ribeirinhos,
quilombolas, caicaras, povos da floresta, caboclos, entre outros que vivam no meio rural.

A Educacdo do Campo no Brasil aos poucos vai se consolidando e entrando nas
pautas e discussdes do cenario educacional. O Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO), criado em 2012, reverbera como um documento direcionado para a
educacdo dos povos do campo, a partir do Decreto Presidencial n® 7.352/2010, no qual se tem
como objetivo ampliar e qualificar a oferta da educacdo basica e superior oferecida as
populacdes do campo, garantindo “apoio técnico e financeiro aos estados, municipios € ao
Distrito Federal para a implementacdo de politicas de educacdo do campo e atender as
reivindicagdes historicas” (MELO, 2016, p. 87).

Proveniente da mobilizacdo de organizacbes e movimentos sociais, 0
PRONACAMPO evidenciou a luta pela Educacdo do Campo e pela reforma agraria. Tal
politica publica se configura como um conjunto de acles articuladas que asseguram a
melhoria do ensino nas redes existentes, bem como a formacéo dos professores, producédo de
material didatico especifico, acesso e recuperacdo da infraestrutura e qualidade na educacéo
no campo em todas as etapas e modalidades (BRASIL, 2012).

O PRONACAMPO esta organizado em quatro eixos principais: Gestdo e Praticas
Pedagogicas, Educacdo de Jovens e Adultos, Formacdo de Professores, Educacdo Profissional
e Tecnologia e Eixo Infraestrutura Fisica e Tecnologia. O primeiro eixo tem como

responsabilidade providenciar instrumentos pedagogicos e didaticos para as populagdes do
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campo, tendo a base para referéncias o Programa Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE) e
0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Em sequéncia, o eixo dois expande a oferta de Educagdo de Jovens e Adultos
tendo em vista as propostas pedagdgicas que envolvem os saberes da Terra, considerando a
inclusdo social desse grupo através da educacdo profissional das redes estaduais e federal, ou
seja, garantindo a formagcdo inicial e continuada dos trabalhadores do campo. J& o terceiro
eixo diz respeito a formacdo dos professores, inicial e continuada, envolvidos com a educacao
do campo e quilombola. O Ultimo eixo se apresenta como um dos maiores desafios das
escolas campesinas, tendo em vista o apoio financeiro e técnico necessario, além do transporte
e uma infraestrutura adequada aos educandos e profissionais que nestes espacos trabalham,
estando estas como uma das principais reivindicagdes dos movimentos sociais e organizacoes.
Além disso, a garantia no acesso a recursos tecnoldgicos as escolas do campo, com a intengédo
de garantir um ensino de qualidade e a possibilidade de os educandos encontrarem motivacgoes
com acesso a estas possibilidades.

E valido ressaltar que este Programa e seus respectivos eixos estdo relacionados a
algumas demandas historicas das lutas travadas pelos movimentos sociais e organizagdes que,
ao longo dos anos, discutiam e exigiam a garantia de uma educacdo de qualidade e a
permanéncia da juventude campesina, com énfase nas especificidades em que cada escola esta
inserida, tendo em vista toda a diversidade presente em um pais com tamanhos territoriais
consideraveis. Além disso, as exigéncias para o alcance das metas e acdes estabelecidas pelo
PRONACAMPO sao muito mais amplas, tendo em vista os baixos indices de atendimento, a
precarizacdo das infraestruturas das escolas, e o nivel de formacao dos professores do campo.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece diretrizes, metas e estratégias
gue devem administrar as iniciativas no ambito educacional. Neste sentido, todos os estados e
municipios devem elaborar planejamentos a fim de alcancar os objetivos previstos pelo plano,
levando em consideracdo a situacdo, demandas e especificidades de cada local. O PNE (2001-
2011) foi transformado em Lei n. 10.172 de janeiro de 2001, ap6s intensos debates e tensdes
politicas no Congresso Nacional. Ressalta-se que a politica do PNE ¢é fundamentada em ideias
que visava atender as demandas e necessidades das populagdes urbanas. Destaca-se também a
permanéncia da concepc¢do de Educacdo Rural em seu texto, desconsiderando a Educacdo do
Campo e suas repercussdes, em que esta aparece genérica e pouco objetiva. O plano
permaneceu a servico do agronegécio e dos grandes latifundiarios, fortalecendo para a

excluséo e a negacéo social e educacional dos sujeitos do campo (BRASIL, 2014).
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Em junho de 2014 foi aprovado e sancionado o novo PNE para o decénio 2014-
2024, como um instrumento de politica publica da educacdo que tem como objetivo enfrentar
contratempos e elevar a qualidade da educagéo no Brasil. Salienta-se que a aprovagao do novo
PNE aconteceu sem que fosse apresentada a avaliacdo do desempenho do plano anterior ou
algum tipo de diagndstico que evidenciasse a qualidade da educacdo brasileira, 0 que gerou
muitas discussfes nos diversos segmentos da sociedade, tendo em vista que com um
diagndstico daria possibilidades para o estabelecimento de metas, prioridades, financiamento,
entre outras caracteristicas. Conforme Souza (2014), as discussGes em torno da educacgdo para
a préxima década foram baseadas no aumento do financiamento da educacdo para 10% do
Produto Interno Bruto (PIB).

Das diretrizes que orientam as metas e estratégias deste documento, conforme
revela Santos (2018), nédo se vislumbra nenhuma que contemple, especificamente, a educacao
da populacdo campesina. Uma andlise mais cuidadosa pode mostrar a inclusdo dessa
populacdo na linguagem generalizada do texto do plano. O mesmo ocorre nas metas
estabelecidas pelo plano. Das vinte metas que compdem o corpo do texto do PNE (2014-
2024), somente uma aborda a Educacdo do Campo. A caréncia de metas mais direcionadas a
educacdo da populacdo campesina €, no minimo, controverso, tendo em vista 0s embates ja
tracados. Os quadros 1 e 2 nos ajudam a verificar as “prioridades” na politica educacional

brasileira com relacdo a Educacdo do Campo nos trés ultimos PNE.

Quadro 1 — Plano Decenal de Educacéo (1993) e PNE (2001-2011)

Plano Decenal de Educacéo (1993)

Universalizar, com equidade, as oportunidades de alcancar e manter niveis
apropriados de aprendizagem e desenvolvimento.

Objetivos | Incrementar os recursos financeiros para manutencdo e para investimentos na
qualidade da educacdo basica, conferindo maior eficiéncia e equidade em sua
distribuicdo e aplicacao.

Plano Nacional de Educacéo (2001-2011)

A escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de ensino
fundamental precisa chegar a todos os recantos do pais e a ampliacdo da oferta
de quatro séries regulares em substituicdo as classes isoladas unidocentes é
meta a ser perseguida, consideradas as peculiaridades regionais e sazonalidade.

Diretrizes

Fonte: Silva (2016, p. 200).
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Quadro 2 - Educacdo do Campo no PNE (2014-2024) (BRASIL, 2014b)

Plano Nacional de Educagéo (2014-2024)

Estratégias e Meta

1.10 Fomentar o atendimento das popula¢fes do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas na educagdo infantil nas respectivas comunidades, por meio do
redimensionamento da distribuicdo territorial da oferta, limitando a nucleacdo de escolas e o
deslocamento de criancas, de forma a atender as especificidades dessas comunidades,
garantido consulta prévia e informada.

2.6 Desenvolver tecnologias pedagdgicas que combinem, de maneira articulada, a
organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e 0 ambiente comunitério,
considerando as especificidades da educacdo especial, das escolas do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas;

2.10 Estimular a oferta do ensino fundamental, em especial dos anos iniciais, para as
populacBes do campo, indigenas e quilombolas, nas proprias comunidades.

3.7 Fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio integrado a educacéo
profissional, observando-se as peculiaridades das popula¢cdes do campo, das comunidades
indigenas e quilombolas e das pessoas com deficiéncia;

3.10 Fomentar programas de educacédo e de cultura para a populagdo urbana e do campo de
jovens, na faixa etaria de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, e de adultos, com qualificacdo
social e profissional para aqueles que estejam fora da escola e com defasagem no fluxo
escolar;

4.3 Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a formagéo
continuada de professores e professoras para 0 atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas.

5.5 Apoiar a alfabetizacdo de criancas do campo, indigenas, quilombolas e de populactes
itinerantes, com a producdo de materiais didaticos especificos, e desenvolver instrumentos de
acompanhamento que considerem o uso da lingua materna pelas comunidades indigenas e a
identidade cultural das comunidades quilombolas.

6.7 Atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas na oferta de
educacdo em tempo integral, com base em consulta prévia e informada, considerando-se as
peculiaridades locais.

7.13 Garantir transporte gratuito para todos (as) os (as) estudantes da educacdo do campo na
faixa etaria da educacdo escolar obrigatdria, mediante renovacdo e padronizacdo integral da
frota de veiculos, de acordo com especificacdes definidas pelo Instituto Nacional de
Metrologia, Qualidade e Tecnologia - Inmetro, e financiamento compartilhado, com
participacdo da Unido proporcional as necessidades dos entes federados, visando a reduzir a
evasdo escolar e o tempo médio de deslocamento a partir de cada situacao local,

7.14 Desenvolver pesquisas de modelos alternativos de atendimento escolar para a populacéo
do campo que considerem as especificidades locais e as boas préaticas nacionais e
internacionais;

7.27 Desenvolver curriculos e propostas pedagogicas especificas para educacdo escolar para
as escolas do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas, incluindo os conteidos
culturais correspondentes as respectivas comunidades e considerando o fortalecimento das
praticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade indigena, produzindo e
disponibilizando materiais didaticos especificos, inclusive para os(as) alunos(as) com
deficiéncia.

Continua
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Continuacdo

META: Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos,
de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no Gltimo ano de vigéncia deste
Plano, para as populagbes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25%
(vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e nédo
negros declarados a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Estratégias

10.3 Fomentar a integracéo da educacao de jovens e adultos com a educacdo profissional, em
cursos planejados, de acordo com as caracteristicas do publico da educacdo de jovens e
adultos e considerando as especificidades das populagdes itinerantes e do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na modalidade de educacéo a distancia.

11.9 Expandir o atendimento do ensino médio gratuito integrado a formacdo profissional
para as populacfes do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas, de acordo com
0S seus interesses e necessidades.

12.13 Expandir atendimento especifico a popula¢ées do campo e comunidades indigenas e
quilombolas, em relagdo a acesso, permanéncia, conclusdo e formacgéo de profissionais para
atuacao nessas populacdes.

14.5 Implementar acGes para reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais e para
favorecer o acesso das populacdes do campo e das comunidades indigenas e quilombolas a
programas de mestrado e doutorado.

15.5 Implementar programas especificos para formacéo de profissionais da educacdo para as
escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas e para a educacédo especial.

18.6 Considerar as especificidades socioculturais das escolas do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas no provimento de cargos efetivos para essas escolas.

Fonte: Silva (2016, p. 200).

A maneira como a Educacdo do Campo € apresentada no PNE anterior (1993),
com uma linguagem genérica e sem objetividade, é superada pelo plano do decénio (2001-
2011), que ainda assim se sobressai um modelo de educacgdo voltado para os interesses das
populacdes urbanas. Ao fazer a leitura do texto, percebe-se que a Educacdo do Campo, da
maneira como € apresentada no plano, é aplicada como um problema a ser enfrentado.

Em relacdo ao Quadro 2, é possivel reconhecer um certo avanco no que diz
respeito ao campo no PNE (2014-2024) em relacdo aos planos anteriores. Verifica-se no novo
plano a utilizacdo do termo “Educagdao do Campo” em detrimento do anterior “Educagdo
Rural”, ou seja, uma linguagem que respeita a representatividade inserida na concepgao das
praticas educativas campesinas. Além disso, apresenta mais estratégias que 0s anteriores.
Com o auxilio dos trabalhos realizados por Silva (2016), a autora enfatiza que no PNE (1993—
2001) as metas ou estratégias ndo totalizaram cinco, enquanto no PNE (2014-2024), das 254
estratégias, 17 tratam sobre a Educagdo do Campo, quilombola e indigena. Apenas a meta oito
da EJA faz referéncia a Educacdo do Campo, notadamente ao determinar a elevacdo da

escolaridade dos jovens e adultos camponeses.
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No PNE (2014-204) a Educagdo do Campo é encontrada de forma mais evidente,
porém fazendo uma andlise mais cuidadosa em relacdo ao plano, observa-se que ndo houve
avancos significativos no que diz respeito a garantia no aumento da qualidade da educacéo
para 0s sujeitos do campo.

Programas como estes e tantas outras conquistas convertidas em politicas publicas
destinadas aos sujeitos do campo foram pensados, construidos e consolidados a partir das
lutas dos movimentos sociais, tendo apoio também de movimentos sindicais, Igreja, sistemas
de ensino, dentre outros, configurando-se como uma forma de expressdo da sociedade civil,
na qual os cidadaos que deles participam buscam, em ac¢des coletivas, alcancar diversos tipos
de mudancas na sociedade, em especial nas suas realidades.

Vale destacar que mesmo com tantos avancos nas legislagcbes educacionais
direcionadas para os povos do campo, a realidade encontrada nas escolas para a populacéo
rural continua ainda muito insatisfatoria. E importante defender a construgio de uma politica
nacional de educagdo do/no campo, baseado no dialogo com os movimentos sociais do campo
brasileiro e as esferas da gestdo do Estado, para a garantia de uma educacdo de qualidade,
seguranca alimentar, a agroecologia e o desenvolvimento sustentavel no campo.

A luta por uma educacdo do campo deve ir além do que estabelecem a
Constituicdo de 1988, a LDB, Lei 9.394/96, o Pronera, as Diretrizes Operacionais, 0
Procampo, o Decreto Presidencial no final do governo Lula e o Pronacampo. Deve se
constituir fundamentalmente pelos atores que nela estdo envolvidos através de suas praticas
educativas cotidianas, suas experiéncias e reais necessidades (SANTQOS, 2017).

A Educacdo no Campo conseguiu ganhar espaco no cendrio sociopolitico nacional
por meio dos movimentos sociais de trabalhadores do campo e outras instituicdes ligadas a
estes movimentos. Entretanto, conquistas estdo sendo desconstruidas e descaracterizadas nos
altimos anos, principalmente no governo Bolsonaro, que de forma autoritaria mostra
indiferenca pela educacédo publica e gratuita.

Apdbs 20 anos desde a origem da Educacdo do Campo, aconteceu em junho de
2018 o Seminario Nacional 20 anos de Pronera e Educacdo do Campo, reunindo camponeses
e camponesas, professores da educacdo basica, Centros Familiares de Formacgdo por
Alternancia, Igreja, Universidades, Institutos Federais e os Movimentos Sociais e sindicais
para debaterem sobre os avangos da educagdo do campo e a conjuntura politica do pais apos o
impeachment ocorrido em 2016 e seus efeitos sobre a populagdo campesina.

Como resultado do Seminario, foi elaborada a Carta - Manifesto que destacava a analise

da realidade politica e econdmica do referido ano de ocorréncia do Seminério, afirmando a



81

existéncia de uma crise estrutural da sociedade brasileira. Em relacdo & educagdo houve a
Reforma do Ensino Médio, através da Lei 13.415/2016, que impde uma ldgica gerencialista a
gestdo escolar, curriculo neotecnicista, facilitando o avango do setor privado na educacao
basica. Além disto, a implementacdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que
hegemoniza o curriculo de norte a sul do pais, estabelecendo o que as escolas deveriam
ensinar e em que tempo, o que confronta a as defini¢es da Lei 9.394/1996, artigos 23, 26 e
28 que embasam as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002).

4.3 Escola, Campo e Sociedade: as relacOes e entraves que permeiam a Educacdo do

Campo hoje

Historicamente, a Educacdo do Campo foi estabelecida pelo desinteresse e,
nitidamente, muitas vezes tratada com descaso pelo poder publico. E € em contraposi¢éo a
negacdo instaurada e aprofundada por uma politica voltada para atender os interesses da elite
que surgem iniciativas dos movimentos populares, sociais e sindicais, a partir da reflexdo do
contexto em que vivem, evidenciando as areas do campo como espagos de vida, luta,
resisténcias e sonhos.

No contexto da educacdo direcionada aos povos do campo no Brasil, verifica-se
que, para além do ensino oferecido, a evasao, a falta de transporte, a infraestrutura inadequada
sdo alguns dos outros problemas concretos que permeiam esses espacos, tornando o problema
ainda mais preocupante, uma vez que o fechamento das escolas do campo esta acentuando-se.
Apesar da proibicdo por lei®®, o fechamento se torna mais evidente, principalmente com a
chegada ao poder de governos dedicados em atacar e criminalizar os movimentos populares,
como é o caso do governo de Jair Bolsonaro, que desdenha e ignora todas as conquistas
alcancadas pelos movimentos sociais e sindicais do campo, questdo esta que € silenciada e
muitas vezes ndo evidenciada.

Os espacos escolares no Brasil direcionados as massas populares sdo bem
recentes, se verificados os mais de 500 anos de constituicdo socioterritorial do pais, no qual
mudancas nos desdobramentos da sociedade brasileira fizeram estabelecer novas necessidades
para atender as camadas para além das elites predominantes. De acordo com Pereira, Felipe e
Franca (2007), a ocorréncia da escolarizacdo em massa no Brasil ganha destaque apenas na

segunda metade do século XIX, com destaque para a obrigacdo escolar, a responsabilidade

%5 Referéncia a Lei n. 12.960/2014 que dispde sobre o fechamento de escolas no campo (BRASIL, 2014a).
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estatal pelo ensino publico, a moral e um forte nacionalismo como regulador da cultura
escolar. E oportuno ressaltar que tais mudancas e os encaminhamentos neste periodo
realizados buscavam assimilar-se com as transformacBes ocorridas em outros paises do
mundo, e a educacdo de outras camadas da sociedade que ndo fossem somente direcionadas
para as elites € uma delas.

Em seus escritos, Saviani (2006) salienta que as instituicdes escolares no Brasil
foram fundamentadas com base em um fendémeno urbano, tendo em vista o isolamento e a
negacdo permeada no que diz respeito aos espacos rurais. E no que se refere as massas
populares, a educacdo para esta camada s6 esteve presente na reforma paulista da década de
1920, tendo reconhecimento nacional apenas na revolucdo de 1930, e da mesma maneira
como ocorreu em outros paises da Ameérica Latina, a idealizacdo da educacdo ndo foi
configurada como um direito social, mas sim um privilégio limitado a uma pequena parcela
da sociedade. Aos poucos uma escola publica ia sendo expandida, porém alheia no quesito
qualidade, sendo direcionada aquelas classes que foram historicamente excluidas.

O ensino para as camadas menos favorecidas nunca obteve os mesmos privilégios
que a elite, 0 que sustentou o enfraquecimento e a precarizacdo da escola publica no Brasil
associado ao pouco interesse do Estado com a adocdo de politicas publicas destinadas para a
modificacdo dessa estrutura instaurada. Ou seja, levemos em consideracdo que o alargamento
da educacdo para as camadas menos favorecidas ndo deve ser compreendido como uma
dadiva do Estado, mas como conquistas que foram resultados de embates destas camadas
populares no confronto com o regime vigente.

Tais conquistas, ainda que poucas, foram resultados destas pressdes exercidas
pelos povos exigindo uma educacgdo publica e de qualidade, no qual tal repercussédo fez com
que ela fosse inserida na Constituicdo Federal de 1988, como ja elucidada. A Constituicdo
reconheceu a necessidade da garantia de uma educacao universal em que o Estado e 0s outros
segmentos que o compdem deveriam oferta-la garantindo a cidadania e a busca pela reducéo
das disparidades sociais, além de garantir um padréo de qualidade, assim como a igualdade no
acesso e a permanéncia na escola.

E quando nos referimos as escolas campesinas e a luta por uma educacao do e no
campo, é fundamental percebermos que sua consolidacao esta voltada para 0 compromisso da
formacdo do povo camponés, porém a escola publica orientada a estes povos ndo dialoga com
a realidades de seu publico, apresentando tematicas e conteudos distantes daqueles
vivenciados por eles, tornando a escola pouco interessante, além de ndo garantir a reflexdo e a

criticidade para o contexto no qual estdo inseridos.



83

Sobre a questdo do curriculo na Educacdo do Campo, Bueno e Silva (2008),
fazem a seguinte reflexao:
O curriculo das escolas localizadas no Semidrido Brasileiro se apresenta
desvinculado da vida dos sujeitos ignorando os saberes ai produzidos no cotidiano
de homens e mulheres na producgéo de sua existéncia. Ignoram a cultura, o modo ou
modos de viver e conviver com as condicdes climaticas, os enfrentamentos, desse
fenémeno com o qual aprendem a conviver criando e/ou redescobrindo formas
alternativas de producédo da vida (...) Encerradas no seu processo pedagdgico (que
muitos (as) nem sabem do que se trata) e, em muito, alienigena ao Semiarido
Brasileiro; as escolas deixam de realizar a sua funcdo social pertinente aos povos do
Semiarido, negando as criancas o direito de compreender o universo do qual fazem
parte e, dessa forma, poderem ser capazes de estar no mundo e com 0 mundo, como
ensina Paulo Freire, construindo possibilidades de cidadania. Os livros didaticos
adotados contribuem de maneira significativa nesse processo de alheamento.
Geralmente produzidos na regido sudeste do Brasil veiculam imagens e narrativas
que, além de centradas em outra realidade, muitas vezes reforcam o estereétipo de
Semiarido e de Nordeste de miséria, de impossibilidades, ignorando as

especificidades quase sempre transformadas em necessidades, e as inlUmeras
possibilidades que o Semiarido comporta (p. 74).

Uma educacdo subsidiada para uma perspectiva popular possui em seu cerne
concepcoes politicas, sociais, filosoficas e culturais, com o objetivo de garantir a formagdo de
sujeitos autdbnomos, conscientes, e livres, assim como a busca em garantir relacdes sociais
alicercadas na solidariedade, participacao popular, igualdade e emancipacao, além de questdes
que envolvem a preservacao ao meio ambiente.

Porém, 0 que se evidencia nas escolas publicas do campo é o abandono e/ou
desconsideracdo, visivelmente percebido pelas condicBes estruturais dos espacgos escolares,
assim como 0s materiais didaticos precarios e descontextualizados, o que vai na direcao
oposta a carta constitucional de 1988. Tal negligéncia foi, e ainda se processa, como um fator
que incentiva o jovem do campo a afastar-se de suas raizes. E nesse sentido que o0s
movimentos populares lutam pela permanéncia do jovem no campo, buscando a efetivacao de
politicas publicas para a educacdo, assim como 0 acesso a terra e a oferta de emprego que
garantirdo renda e, consequentemente, o bem viver no campo.

E neste sentido que se faz necessario uma educacdo que venha a contrapor e
debater o sistema vigente do capital, valorizando suas realidades e que, de fato, atenda seus
anseios. Para isso € indispensavel romper com a educacéo rural instaurada no campo, no qual
a mudanca na percepcao desse conceito vai muito além de uma simples nomenclatura, se
configurando a partir de uma criticidade pautada na busca por seus direitos sociais, questdes
ambientais, entre outros aspectos que vao ao encontro do atendimento das necessidades da

populacdo do campo, a partir da pressao nas liderangas governamentais.
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Assim, a Educacdo do Campo nédo pretende apenas a formacdo de mao de obra
para 0 mercado de trabalho, como vislumbra a Educagdo Rural, mas uma educacdo
comprometida com o processo da formag¢do humana dos “novos” sujeitos do campo, unidos
por um projeto de sociedade, em um espaco de viver, produzir e reproduzir a vida. Nesse
contexto, ressaltamos o papel dos movimentos sociais e sindicais que reafirmam a resisténcia
como indispensavel para combater o modelo educacional vigente, que funciona segundo 0s
interesses do capitalismo.

Ressaltamos que a Educacgéo néo foi feita e muito menos pensada para atender as
classes oprimidas. O ensino institucionalizado se configurou como um instrumento de
dominacdo da classe burguesa. Por isso, salientamos a formacdo do camponés a partir da
Educacdo do Campo para uma transformacao social que se pauta no conhecimento local para
a construcdo do curriculo escolar e das praticas pedagogicas direcionada para as realidades de
cada individuo.

Compreendemos que a discussdo sobre a Educacdo do Campo surgiu como
sindnimo de resisténcias e confrontos da populagdo campesina. E passados mais de 30 anos da
promulgacdo da Constituicdo Federal, a educacdo publica e direcionada aos povos do campo
ainda apresentam graves problemas, principalmente quando atingidas por politicas neoliberais
em que se sobressairam questdoes de “modernizagao” das estruturas econdmicas brasileiras,
inserindo-as de maneira submissa no contexto do mundo globalizado.

Assim, é fundamental repensar o modelo de escola e o ponto de vista de educacao
para, assim, possivelmente alcancar a qualidade almejada e que deveria estar garantida como
circunscreve a lei, de maneira a minimizar os indices desfavoraveis as populacGes
campesinas. E nesse sentido a Educacdo do Campo é um movimento que esta em constante
transformacdo, e garantir a escolarizacdo aos povos do campo é indispensavel e também se
torna estratégico para o confronto em momentos de intensos ataques como 0s quais estdo

vivendo no atual contexto politico brasileiro.
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5 AS PERSPECTIVAS DA CONVIVENCIA E A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA
NO SEMIARIDO BRASILEIRO

O Semiérido Brasileiro deste século ainda é delineado em algumas regifes pela
forte exclusdo socioecondmica, se comparada com outras regides do pais, mas também néo
podemos deixar de apontar uma gradativa atuacdo da sociedade civil no que diz respeito as
conquistas de direitos que antes eram negados e a superacao de injusticas sociais. E € com as
organizacOes, movimentos sociais, associacdes e estudiosos que crescem as abordagens e
projetos voltados para (re)pensar a relacdo natureza e o territério Semiarido. A proposta de
convivéncia baseia-se a partir de uma perspectiva ambiental, encontrando na sustentabilidade
possibilidades de convivéncia.

O presente capitulo contextualiza os processos de organizacdo, formacgdo e
mobilizacdo social no Semiéarido, no qual ressalta-se que € a partir da década de 1980 que as
discussdes passam a ganhar maior visibilidade no que diz respeito a proposta da Convivéncia
com o Semiarido Brasileiro. O alcance dessa acdo hoje na regido do Sertdo dos Inhamuns,
ocorreu por intermédio e atuacdo da Caritas Diocesana de Crateus, juntamente com a Resab,
que trabalham na perspectiva de uma educacdo que respeite e valorize 0s contextos, as
identidades, a cultura e a diversidade local, fazendo sentido para aqueles que dela participam,
garantindo seus direitos.

A Educacdo Contextualizada apresenta-se como um dos meios para a garantia da
convivéncia com o Semiarido, e para compreender melhor as experiéncias da Educacao
Contextualizada nos Sertdes Cearense é necessario primeiramente investigar e conhecer os
processos Vividos na regido do Sertdo dos Inhamuns/Crateds, local que deu origem a uma
educacdo emancipatdria voltada para a perspectiva da semiaridez e todos 0s contextos que a
envolvem.

Essa secdo destaca ainda as experiéncias consolidadas no municipio de
Ipaporanga, no Ceard, que com o apoio da sociedade civil organizada e os dialogos junto a
Céritas Diocesana de CrateUs viabilizaram-se possibilidades para a concretizacdo do que viria
a se tornar um projeto que daria novos direcionamentos para a politica educacional da cidade
e a consolidacdo da Educacdo Contextualizada como politica pablica. Dentre os autores que
fundamentam esta secdo, destacam-se: Silva (2006), Martins (2006); Reis (2009); Souza
(2010); Carvalho (2010); Conti e Schroeder (2013); Castro (2015), entre outros.
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5.1 A Convivéncia com o Semiarido: os contornos de uma trajetéria de lutas e

resisténcias para a superacgdo do imaginario do campo como lugar de incapacidades

Pensar a educacdo para a Convivéncia no Semiarido consiste em compreender 0s
elementos socioambientais que permeiam esses espagos e suas potencialidades visando a
garantia do desenvolvimento humano e sustentavel. A busca por um espago organizado e que
possibilite a construcdo de conhecimentos em interagdo com o meio, além de permitir novas
maneiras de ver e pensar 0 Semiarido, viabiliza que os atores pertencentes a estes espacos se
tornem sujeitos de suas proprias histérias, fortalecendo as suas identidades e a valorizagdo dos
saberes locais.

Quando dialogamos sobre o Semiarido Brasileiro, estamos nos referindo a uma
regido que ocupa cerca de 12% do territorio nacional, abrangendo 1.262 dos 5.570 municipios
brasileiros, de acordo com a Resolugédo 115, de 23 de novembro de 2017 (BRASIL, 2017),
vivendo aproximadamente um pouco mais que 27 milhGes de habitantes nesta regido
delimitada de acordo com as suas condicdes climaticas.

O Nordeste brasileiro, por representar o primeiro espaco de povoamento criado
pela coroa portuguesa, teve no litoral condi¢Ges favoraveis que consolidassem este primeiro
momento no Brasil. Porém, o mesmo ndo poderia ser dito a partir do momento que
adentravam e embrenharam-se pelo territério. Apesar da simbologia recente do que
conhecemos como Semiarido, os colonizadores ja narravam problemas de ordem climatica
nestes espacos que, ao longo do processo de formacdo do pais, observa-se a caréncia de
intervengdes publicas efetivas que garantisse uma melhor convivéncia das pessoas nesta
regido. Tal caracteristica fez com que os residentes destes espacos marcados pelo rigor
climatico acreditassem na incapacidade delas préprias, como seres inferiores e na
inviabilidade da regido, se constituindo, assim, um Semiarido Brasileiro como um ambiente
adverso para (re)producéo da vida.

Ao longo do final do século XIX e inicio do século XX, as declaragdes em torno
das questdes climéticas, como as secas, passaram a ganhar maior evidéncia, configurando-se
como uma “problematica regional”, na qual as politicas assistencialistas ganham notoriedade
mais uma vez, “suprindo” a populagdo com cestas basicas, a construgdo de novos agudes,
barragens e a distribui¢do de carros-pipa.

Na verdade, tais iniciativas nunca tiveram o real objetivo de resolver as adversidades
encontradas pelo povo, mas sim propiciar atos de “caridade” desenvolvidas e mantidas para

desvanecer o Semidrido, esquecendo que este é um espago repleto de potencialidades,
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diversidades, patrimonios bioldgicos e endemismo. O que se notou foi a tentativa de
emudecer seu povo, para que ndo tivessem vez, assim seria possivel manter no poder os
mesmos grupos oligarquicos garantidos pela compra de votos, angariando prestigio durante os
periodos de seca, tendo maior ou menor relevancia de acordo com “rigidez” climatica do
periodo.

Existem outras praticas que impossibilitam a solucéo, ou pelo menos a capacidade
de mitigar os problemas do Semiarido, como a educacdo ofertada aos jovens, filhos e filhas
dos agricultores(as). Ja assimilamos que quase sempre é oferecida uma educacdo nao
contextualizada, que reforca os esteredtipos desfavoraveis e pessimistas que estimulam nas
criangas e jovens o imaginario do campo como lugar infrutifero e a cidade como alternativa.

E com esta concepcao, de um Semiarido quase sempre tratado como inviavel, com
politicas oficiais denominada de “combate a seca”, que se evidencia a ignorancia e 0 descaso
com a regido. As estiagens vivenciadas e relatadas se enquadram no comportamento esperavel
das caracteristicas climaticas de ambientes semiaridos, com chuvas irregulares no tempo e no
espaco geogréafico, prevendo apenas o periodo provavel de chuvas que irdo variar de cidade
para cidade. Neste sentido, Conti e Schroeder (2013) relatam sobre a necessidade de fazer
uma transicdo paradigmatica na percepcdo da complexidade territorial, resgatando e
construindo relacGes de convivéncia entre os seres humanos e a natureza, e essa nova
percepgdo. Segundo estes autores:

[...] elimina “as culpas” atribuidas as condigdes naturais e¢ possibilita enxergar o
Semiarido com suas caracteristicas proprias, seus limites e potencialidades. Nesse
sentido, o desenvolvimento do Semiérido esta estreitamente ligado a introducéo de
uma nova mentalidade em relacfo as suas caracteristicas ambientais e a mudancas

nas préaticas e no uso indiscriminado dos recursos naturais (CONTI; SCHROEDER,
2013, p. 27).

Com base nesta discussdo da importancia do desenvolvimento ajustado aos
interesses do povo sertanejo e o respeitando as condic@es fisicas que os cercam, Silva (2006)
aponta como desafio a busca por um Semiarido sustentavel e condicionado para uma
convivéncia harmoniosa, sendo apontados pelo autor cinco fundamentos que déo alicerce ao
sentido da convivéncia pautado na possibilidade do desenvolvimento local em conformidade
com o equilibrio da natureza.

No primeiro aspecto, Silva (2006) relata sobre a importancia da convivéncia
harmoniosa com o meio ambiente e uso sustentavel de seus recursos, ndo comprometendo sua
reproducdo, ou seja, a busca pelo equilibrio entre desenvolvimento e a sustentabilidade. O

segundo aspecto descrito pelo autor propde viabilizar as questdes econdmicas e como estas
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devem ser apropriadas aos ambientes naturais. A terceira orientacdo nos diz sobre a
convivéncia e a qualidade de vida, na busca pela reducéo das desigualdades e da miséria, que
por longos anos foram e ainda persistem como marcas no Semiéarido Brasileiro.

A quarta orientacdo aborda os valores da cultura, dos saberes tradicionais da
populacdo sertaneja sobre o espago em que vivem, ou seja, “uma consciéncia sobre a
realidade local e sobre as formas apropriadas de conceber, compreender e incidir em uma
determinada realidade socioambiental” (CONTI; SCHROEDER, 2013, p. 28). O quinto e
altimo aspecto refere-se a dimensdo politica e de mobilizacdo coletiva da sociedade, além do
Estado para a construcéo e execucdo de politicas publicas direcionadas ao desenvolvimento
harmanico.

E justamente indo na contram&o das ideias criadas acerca do imaginario do campo
como um lugar de incapacidades -vista como uma regido problema-, que organizagoes,
associacdes e estudiosos passaram a despertar novas concepcdes que viabilizassem o
Semiarido como um lugar de oportunidades. E indo de encontro com esta ideia, Silva (2006)
explana a quebra destes paradigmas com o fortalecimento de programas ndo mais no sentido
compensatorio, mas permanentes, pautados no desenvolvimento solidario e sustentavel
fundamentada em valores e orientacbes de base ecoldgica, que fosse possivel influenciar
mudancas de comportamento das pessoas e nas politicas desenvolvidas na perspectiva de
Convivéncia com o Semiarido. E para a concretizacdo e o fortalecimento desta transicdo
paradigmatica se faz necessario um conjunto de acdes sociais, econémicas, culturais e
politicas, articuladas e afirmadas com base na igualdade e o respeito a dignidade de cada ser
humano e dos demais seres vivos (CONTI; SCHROEDER, 2013).

A convivéncia baseia-se em politicas publicas, especialmente destinadas a essa
regido, como afirmam Farias e Marquesan (2016), com uma proposta que visa a inclusao
social, assim como uma melhor gestdo dos recursos naturais e, consequentemente, a busca por
reduzir problemas sociais que deixaram marcas no Nordeste, como a fome, a miséria e 0
éxodo rural. E uma saida para a superacdo destas memdrias seria com a Educacéo, abordando
temas da natureza local, social e cultural, ou seja, criadora de condi¢des favoraveis para um
projeto de emancipacdo no Semiarido.

Essa nova concepcdo vem sendo construida a partir de trabalhos educativos
executados junto as pessoas que vivem no campo, relacionando-se aos conhecimentos e
saberes realizados por pequenos agricultores que se utilizam de mecanismos que garantem
viver sob diversos ambientes que antes eram considerados inviaveis. Silva (2006) acrescenta

que a ideia de convivéncia expde uma mudanca na assimilacdo da complexidade territorial a
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partir do momento que estas novas concepgdes visam a melhoria da qualidade de vida das

familias sertanejas.
5.1.1 Organizacao, formacao e mobilizacdo no Semiarido

E a partir da década de 1980 que as discussdes ganham maior visibilidade
envolvendo a proposta da Convivéncia com o Semiarido Brasileiro. E uma proposta ligada a
sociedade civil, que aos poucos foi contribuindo na divulgacdo de ideias e praticas
direcionadas na busca pela preservacdo do meio ambiente.

Os estudos e debates pautados na perspectiva da convivéncia avangam no final
dos anos de 1990 e passam a ganhar forca nos anos 2000, quando as concepgdes de
desenvolvimento local e sustentavel ganharam forca sobre a natureza semiarida, no qual
difundiu-se sobre a regido a utilizacdo de técnicas adequadas de manejo do solo para as
producdes agricolas e de animais, assim como 0 uso consciente da agua e outras tematicas
ligadas a sustentabilidade local (CONTI; SCHROEDER, 2013).

A perspectiva da convivéncia se manifesta como um novo paradigma que vem
para questionar as relacdes de poder, estreitar as relagdes e as simbologias com o lugar, o
Semiarido, e as pessoas que dele fazem parte, buscando a (re)significacdo com regido em uma
perspectiva ambiental, social, econdmica, politica, cultural e educacional.

E sd0 0s novos atores sociais, tais como a Igreja, as Universidades, Organizacdes
N&o Governamentais, o Estado, entre outros, nos ultimos anos que se empenham em
amadurecer as concepcdes dessa ideia-projeto e que ao longo desta jornada contribuiram para
que as discussdes e avangos dos programas chegassem em areas que nao seriam possiveis sem
a atuacdo destes atores sociais.

A concepgdo central em torno da proposta desenvolvida pela sociedade civil e
aperfeicoada pelos novos atores sociais de Convivéncia com o0 Semiarido passa,
inevitavelmente, pela percepcao de Nordeste e as vozes de quem vive nesses espacos rurais. E
é justamente em contraponto a negligéncia historica pela qual essa regido foi submetida, que
ressaltamos a importancia dessa ideia-projeto, que parte do pressuposto que é possivel
conviver com o os fendmenos climaticos e geofisicos como um dado natural, estabelecendo
vinculos saudaveis e em equilibrio com o meio.

Para que isso aconteca € necessario conhecer, informar-se, aprender, reaprender e
conviver com suas caracteristicas ecossistémicas presentes no Semiarido, sendo este um do
grande desafio a ser vencido, visto que, de um lado, temos a busca por superar a discrepancia

entre o imaginario socioambiental construido da regido e a implementacdo de um novo estilo
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de vida e producdo, associando as identidades coletiva de cada sujeito pertencente ao
semiarido nordestino, baseando-se em um viés sustentavel.
As orientacOes propostas pela convivéncia passam a se organizar de maneira
gradativa no final dos anos de 1990, como ja fora mencionado, ganhando destaque politico e
conceitual com as experiéncias e acOes de atores sociais como Organizacbes N&o
Governamentais (ONGs) e a Igreja Catélica. Conforme elucida Carvalho (2010, p. 48), as
intervencdes:
[...] dessas organizagGes eram voltadas para gerar alternativas produtivas com
culturas mais resistentes as estiagens, adaptacGes tecnoldgicas para a

criacdo, fortalecimento das comunidades e organizacfes de agricultores familiares
etc. Esse conjunto de a¢des eram identificadas como “Convivéncia com a seca”.

Isto significa que havia um conjunto de projetos e experiéncias que vinham
consolidando-se dentro da proposta de convivéncia, associado a perspectiva sustentavel, ja
que o0 meio ambiente passou a ser um tema de alta relevancia na sociedade e com ele a nova
postura diante do semiarido nordestino.

Nesse contexto, a atuacdo das organizacdes da sociedade civil se apresenta como
adeptos aos movimentos sociais, desenvolvendo atividades de base junto as comunidades do
campo e na busca por programas e politicas publicas, visto que o Estado ndo obteve eficiéncia
em garantir a prosperidade e desmistificar o imaginario do Semiarido. Evidenciado o fracasso
politico e social das tentativas do governo no combate a seca, surge, por meio das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBS), as Ligas Camponesas e as organizacdes civis, uma
nova proposta de cunho apropriado e sustentavel, chamado inicialmente de Convivéncia com
a Seca (COSTA, 2017).

As organizaces de resisténcia a politica de combate a seca passam a se apresentar
com maior forca, 0 que permitiu uma maior articulacdo politica junto a sociedade civil e a
difusdo de um novo imaginario para o Nordeste, como regido viavel e repleta de
possibilidades, ganhando dimens@es praticas e tedricas voltadas para uma nova significacéo
da perspectiva de desenvolvimento. Aqui, destacam-se ligeiramente algumas destas
organizacOes e a importancia que tiveram como sementes e que, posteriormente, poderiam
colher os frutos no que diz respeito a ao bem-estar da populacdo residente das regides
semiaridas, assim como, a conquista da visibilidade politica, uma educacdo contextualizada
e uma maior participacdo da sociedade nos seus espacos.

E importante evidenciarmos que ao longo de algumas décadas, desde a origem das

primeiras organizacgoes, que as conquistas alcancadas ainda sdo poucas, tendo em vista as
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populagdes e a regido que foram historicamente negados, estigmatizados pelo senso comum.
Além disso, outros fatores preocupantes sd80 0s retrocessos e 0s ataques as politicas
direcionadas aos povos do campo, com projetos predadores que destroem a natureza em
detrimento do agronegdcio, criando um campo sem gente e sem vida.

E na década de 1990 que o Instituto Regional da Pequena Agropecuaria
Apropriada (IRPAA), organizagdo ndo governamental e sem fins lucrativos, administrada
juridicamente por uma associacao, tendo como representacdes a forca das dioceses, liderancas
locais, além de contar com a participacdo dos agricultores e agricultoras, a partir de
programas Vvoltados para o conhecimento e apropriacdo do lugar, evidenciando suas
vulnerabilidades e capacidades para aprender a conviver em meio as situacGes adversas,
considerando a cultura de um povo destemido e resistente que € a populacdo nordestina. A
partir das realidades locais e atuantes em meio a auséncia do Estado, o IRPAA, segundo Costa
(2017), em seus anos de trabalho teve como estratégia:

a construcdo e divulgacdo da proposta de Convivéncia com o Semiarido, com
uma equipe pequena (de 1 até 5 colaboradores/as), 0s quais se debrucaram nos
estados do Semidrido brasileiro, conhecendo e sistematizando as realidades
vivenciadas, o que resultou na producdo de diversos materiais pedagogicos
(cartilhas, livros, boletins, folders, banners, informativos, matérias jornalisticas
etc.), e, nos aspectos norteadores dessa proposta, anunciavam a profecia de

um novo paradigma para essa regido, pautada na convivéncia, em
descontentamento com a légica do combate as secas (p. 89).

O Instituto implantou como missdo institucional orientacdes voltadas para a
perspectiva da Convivéncia com o Semiarido, desmistificando a mentalidade criada sobre a
regidao como lugar de atraso, miséria e incapacidades pessoais. A partir da criacdo do IRPAA
surgiram novas possibilidades de ver e pensar a regido de outra maneira, compreendendo o
fendmeno das secas como algo natural e que é possivel aprender e conviver nestas condicdes.
Conforme apresenta Costa (2017), as propostas do Instituto estavam alicercadas em cinco
grandes elementos: Terra e Territorio, Clima e Agua, Educacdo Contextualizada, Producéo
Agroecoldgica Apropriada e Comunicacéo.

A formacdo da Articulacdo do Semiarido Brasileiro (ASA) em 1993, também com
a intencdo de ampliar as discussdes em torno da Convivéncia, passa a se articular com a
intencdo de garantir apoio das instituicdes governamentais e também da sociedade civil. Com
suas praticas direcionadas em elaborar propostas que se voltassem as concepgdes da
sustentabilidade local, era garantida também as nog¢des sociais, politicas e culturais dos povos
do Semiarido. Juntamente com outras organizacdes, é neste periodo que langam a Declaragéo

do Semiarido Brasileiro, documento considerado a ruptura com a filosofia e as acdes de
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combate a seca (COSTA, 2017). E neste contexto, por exemplo, que surgem as primeiras
ideias e a elaboracdo de programas voltados aos povos das areas rurais do Nordeste, dentre
para a construcdo de um milhdo de cisternas?® (P1MC) no Semiarido Brasileiro.

A proposta defendida pela ASA, no que se refere a perspectiva da convivéncia,
pressupde a adogdo da cultura do estoque. O estoque da agua para diversas finalidades -
consumo humano, irrigacdo e a dessedentacdo de animais. A reserva de alimentos e/ou de
sementes para 0s proximos plantios, entre outros.

As experiéncias de projetos como estes apontavam para um novo caminho de
possibilidades, assim como a formulacdo de politicas publicas, ja que nasceram de
experiéncias locais juntamente com a mobilizagdo da sociedade civil, garantindo o direito das
populacdes. Dessa forma, ao propiciar a¢des individuais e coletivas com os povos do campo,
a ASA esta colocando em préatica as nogdes de Convivéncia com o Semiarido, buscando um
desenvolvimento sustentavel.

As mobilizagdes dessas organizaces amplificaram-se a partir da divulgacdo das
experiéncias, aliado aos encontros, eventos, rodas de conversas que ocorriam tanto em escalas
regionais como estaduais. Surgem as primeiras instituicdes articuladas em rede, destacando-se
a Resab, a Céritas Brasileira do Ceara, a Comissédo Pastoral da Terra de varios estados
brasileiros, dentre outras.

A luta pela construcdo de uma politica apropriada para o Semiarido vem nas
ltimas décadas sendo aprofundadas e intensificadas por estas organizagdes, 0s movimentos
sociais e demais liderancas do campo, que juntos buscam maneiras de repensar as formas
como se relacionam com a natureza, que assegure 0 bem viver e que favoreca um convivio
harmonioso para todos. Hoje sdo muitas as organizacdes que atuam na regido na perspectiva
da convivéncia, que expressam as concepg¢des do desenvolvimento sustentavel e possivel no
Semiarido.

Observam-se como caracteristicas da dinamica das no¢6es de Convivéncia com o
Semiarido a atuacdo em redes, marcadas pelas diversas entidades que se vinculam e atuam em
prol das populacbes camponesas do Nordeste, o desenvolvimento e a disseminacdo de
conhecimentos sobre o local, no qual a formacdo dos individuos e dos coletivos que fazem

parte da regido é o alicerce da sua existéncia.

%6 O primeiro programa desenvolvido pela ASA, no inicio dos anos 2000, visa atender a uma necessidade basica
da populagdo que vive no campo: dgua de beber. Com esse intuito nasce o Programa Um Milhdo de Cisternas, o
P1MC. Melhorar a vida das familias que vivem na Regido Semiarida do Brasil, garantindo o acesso a dgua de
qualidade é o principal objetivo do Programa. Disponivel em: https://wwuw.asabrasil.org.br/acoes/plmc.
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Ressalta-se também a preocupac¢do com o mau uso e desperdicio dos recursos,
adequacdo dos processos produtivos as caracteristicas climaticas, entre outras. Estas
caracteristicas se tornam possiveis na medida como estas praticas possuem como centralidade
0 atendimento as necessidades humanas, reconhecendo o meio ambiente e suas
potencialidades, combinando educago, territorio e progresso.

E nesse sentido que a Educacdo para a Convivéncia com o Semiarido tem sido
bastante abordada, principalmente a partir das concepg¢des da Educacdo Contextualizada, que
reconhece as especificidades da regido, associado aos saberes locais. E uma proposta
pedagogica que tem como direcionamento reeducar homens e mulheres as suas relagdes com

a natureza.
5.2 Os fundamentos da Educacédo Contextualizada no Semiarido Brasileiro

A Educacdo Contextualizada apresenta-se como um dos meios para a garantia da
convivéncia com o Semiarido, sendo este convivio um modo de vida e de producdo
respeitando as culturas e aos meios nos quais 0s sujeitos estdo inseridos. Esta convivéncia,
consolidada por meio de uma educacdo com significados aos individuos, permite construir
processos de vivéncia entre as comunidades, neste caso, para 0S povos do campo,
compreendendo suas particularidades climaticas e ambientais, o que pode garantir a
permanéncia destes povos na terra.

A Educacdo Contextualizada nasce sobre o pressuposto de que a educacdo deve
estruturar-se tendo como alicerce a reflexdo e a compreensao das especificidades climaticas,
ambientais, politicas, sociais e culturais, rompendo com 0s antigos paradigmas de uma
educacdo burguesa e que nao considerava o contexto, denunciando a inadequacdo dos
conteudos escolares e 0 pouco interesse do governo com as escolas do Semiarido em
promover a construcdo de aprendizagens significativas e que garantissem circunstancias
possiveis de superacdo no que diz respeito as realidades que lhes sdo postas pelas
particularidades encontradas nesta regido.

Ela surge da privacdo de uma educacdo voltada para o contexto social e a
realidade ambiental e cultural, sendo 0 momento em que se compreende as motivacGes de
negligéncia com essa regido e os anseios em transformar e modificar as estruturas
educacionais que se assenta a ideia de uma Educacdo Contextualizada, fazendo sentido
quando o cotidiano é inserido no curriculo, ndo podendo a educacdo estar desconexa da

conjuntura gque a envolve.
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Considerando o campo como espago educativo, esta proposta politico-pedagogica
oferece condic¢Oes que asseguram, a partir de processos educativos, certificar que os sujeitos
do Semiarido sdo seres atuantes e capazes de modificar condi¢cdes a que foram submetidos
historicamente.

As discussdes em torno de um projeto social emancipatério vém ocorrendo ha
algumas décadas, a partir de algumas instituicdes operantes no Semiérido que passaram a
desenvolver ac¢des voltadas para a emancipacdo dos povos do campo.

A proposta de Educacdo Contextualizada manifesta-se a partir dos anos de 1990
com intervencao direta da sociedade civil organizada, contrapondo-se ao sistema educacional
colonizador e ndo contextualizado, com o incremento de acles direcionadas ao Semiarido
para que este tivesse um outro/novo sentido, combinando o desenvolvimento social, a
equidade e os cuidados com o0 meio ambiente. A proposta surge como uma ideia fundamental
para a regido, contribuindo para a desmistificacdo do imaginéario disseminado, evidenciando
todas as suas potencialidades.

Sabendo que o conhecimento apropriado é aquele que é capaz de assimilar todas
as informac0es de seu contexto, para que tenham sentido, a proposta promove entre os alunos
a oportunidade de modificar os espacos a sua volta por intermédio dos conhecimentos
adquiridos dentro da escola, pautando-se em principios pedagdgicos como a valorizagdo do
cotidiano em seu contexto local, construindo uma visdo positiva e com destaque as
possibilidades e potencialidades naturais e culturais, com énfase nos conhecimentos dos
sujeitos que vivem e produzem nesta regiao.

Contextualizar associa-se a ideia do esforco em dar um novo significado para a
Educacdo e para a escola, a partir de suas concep¢des voltadas para as classes populares, com
um curriculo emancipador, desconstruindo os paradigmas que foram historicamente
construidos. Ao se contextualizar o curriculo, ele se torna um elemento de inclusdo que, de
acordo com Souza (2010, p. 102):

a reorientacdo do curriculo aparece como uma estratégia que, ao tempo que
incorpora  0s saberes negados, legitimando-os, reconhecendo-0os como
importantes na “restituicdo dos direitos sociais e garantia da cidadania plena”,
indica a escola como lugar possivel de acolher todos os povos, constituindo-se

num instrumento de convivéncia, que deve pautar-se questionadora dos modos de
opressdo e propositora de outros modos de viver em sociedade.

O que se busca com a Educacdo Contextualizada € uma escola construtora de
conhecimentos que, juntamente com as comunidades, ajudem a transformar o Semiérido,

fortalecendo a identidade das pessoas que ali vivem, respeitando suas culturas e aliando a
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preservacdao do meio ambiente com préticas mais sustentaveis. Para esta educacao nas escolas,
Reis (2009) reforca a questdo do curriculo contextualizado como um viés importante para
garantir com mais eficiéncia o ensino pautado na realidade local:
O curriculo contextualizado precisa ser compreendido como um campo de
transgressdes e insurgéncias epistemoldgicas, ndo limitantes ao contexto, mas
sempre chegando ou partindo deste. Somente assim sera possivel estabelecer e
construir a comunicacdo dos saberes locais com os globais, evitando assim que se

caia na deturpacdo que professa o curriculo como veiculo de transmissdo de
verdades inquestionaveis, absolutas, em si mesmas (p. 105).

Para Martins (2006), a contextualizagdo ¢ um problema de ‘descolonizacdo’.
Nesse sentido, a contextualizacdo da educacdo desempenha o papel fundamental de (re)pensar
o curriculo da escola, pois se trata de ressignifica-los de forma a potencializa-los. A
contextualizagdo curricular, assim, deve motivar os estudantes a valorizarem a cultura, a
sabedoria local e construir uma visdo critica da regido para, a partir do conhecimento do lugar,
compreender-se nesse contexto, situando-se nele com capacidade de intervir.

Conforme Martins (2007), a perspectiva da Educacdo Contextualizada esta sendo
sustentada em toda regido semiarida a partir da premissa de que a educacdo tem que tocar no
chéo que pisa, dialogando com os modos de producéo, as potencialidades ecossistémicas e as
questdes culturais que permeiam o Semiarido, e que, apesar das dificuldades e os direitos que
foram negados e usurpados, as historias silenciadas, chama a atencdo a forca desse povo que
cria e recria novas maneiras de viver nesse lugar.

O processo educativo contextualizado implica uma metodologia de intervencéo
social que supBe um modo de conceber, aprender e (re)significar a realidade para nela atuar
visando transforma-la, promovendo a producdo de concepcdes apropriadas a cada realidade,
atribuindo sentido no gque é ensinado (BRAGA, 2007).

A sustentacdo da proposta da Educacdo Contextualizada no Semiéarido Brasileiro é
encontrada na LDB, que regula a Educacéo Brasileira, e tem como fundamento a Constituicdo
de 1988, assegurando, no Art. 28, a oferta da educacdo bésica para a populacdo rural e que 0s
sistemas de ensino promoverao adaptacfes necessarias para a adequacdo as peculiaridades da
vida no campo e de cada regido. Entretanto, mesmo sendo abordada na Constituicdo, como
um direito de todos os brasileiros, a educacdo voltada para os povos do Semiarido foi
historicamente negada.

A Educagédo Contextualizada passou a ganhar maior destaque ainda quando esta

proposta torna-se um dos indicadores de qualidade nos municipios, com a institucionaliza¢do
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do Selo UNICEF- Municipio Aprovado?’, sendo uma iniciativa da UNICEF voltada a reducéo
das desigualdades e a garantia dos direitos das criancas e dos adolescentes previstos na
Convencéo sobre os Direitos da Crianca e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
realizado em parceria com os municipios do Semiarido e da Amazonia Legal Brasileira.

Inaugurado nacionalmente em abril de 2005 em Petrolina, no estado de
Pernambuco, e em Juazeiro, na Bahia, o Selo UNICEF busca contribuir com o fortalecimento
das politicas publicas direcionadas a infancia e a adolescéncia, investindo na Educacao
Contextualizada, com projetos de intervencdo socioambiental que visam a melhoria das
condicdes de vida destes sujeitos.

O Selo, com certificacdo internacional, destaca os municipios que obtiveram
resultados relevantes na luta por uma educacéo de qualidade e no que diz respeito a melhoria
da qualidade de vida das criancas e jovens, seja do campo Semiarido nordestino, ou em uma
comunidade ribeirinha no norte do pais.

Um dos grandes desafios da Educacdo Contextualizada, além da superagdo do
imaginario coletivo, no qual narrativas retratam a aridez como um lugar desprovido das
condicdes de vida, permeia o sentido de relacionar os curriculos e as metodologias as formas
de vida nos individuos do campo, tendo em vista as especificidades que apresenta a regido
semiarida. A contextualizacdo, assim, deve possibilitar aos estudantes condi¢cdes em que
aprendam a valorizar a cultura, os conhecimentos do seu povo, desenvolvendo a criticidade
para as problematicas especificas da regido, consolidando a proposta politica-pedagogica de
Educacdo para o Semiarido Brasileiro.

Desse modo, € significativo que a educacdo dialogue com as tematicas que
permeiam a conjuntura de onde os alunos e alunas estdo inseridos, com o objetivo de formar
cidaddos conhecedores do meio em que vivem. Contextualizar torna-se um processo
importante para aproximar no processo de ensino e aprendizagem a realidade
vivenciada pelo(a) aluno(a), conforme aborda Lima (2006). A perspectiva de contextualizar
é um desafio permanente, no qual ndo significa isolar-se do mundo, ao contrario, como afirma

Martins (2004), é incluir, ampliar os conhecimentos e saberes.

270 Selo UNICEF é uma estratégia do UNICEF para fortalecer as politicas plblicas e reduzir as desigualdades
que afetam a vida de criangas e adolescentes em municipios brasileiros da Amazénia e do Semiéarido. A Edi¢do
2017-2020 conta com a participacdo de 1.924 municipios de 18 estados brasileiros, que assumiram junto ao
UNICEF o compromisso de priorizar e garantir os direitos de meninas e meninos previstos na Convencéao sobre
os Direitos da Crianga e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Nesse periodo, os gestores e técnicos
municipais tiveram acesso a formagdes, contelidos e outras ferramentas que buscam contribuir e acelerar a
realizacdo dessas responsabilidades. Disponivel em: www.selounicef.org.br
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5.2.1 A Educagéo Contextualizada no Sertéo do Ceara

Para compreender melhor as experiéncias da Educagdo Contextualizada no Sertéo
Cearense, € necessario, primeiramente, investigar e conhecer 0s processos vividos na regiao
do Sertdo dos Inhamuns/Crateus, local que deu origem a uma educacao emancipatéria voltada
para a perspectiva da semiaridez e todos 0s contextos que a envolvem.

Os resultados alcangados atualmente com a proposta da contextualizagdo séo
provenientes das inimeras sementes langadas nesta regido, ao passo que, com o avancar dos
anos, estas contribuiram para uma nova percepcao do lugar Semiarido. A disseminacdo dessas
ideias, no qual se referem as sementes no Sertdo Cearense, tem como base o trabalho de uma
Igreja Popular e a figura do Bispo Dom Fragoso, que viveu e atuou a partir dos anos de 1960
até 1990, sendo até hoje uma referéncia para aqueles que o conheceram, assim como para
aqueles que buscam sobre sua trajetoria de vida (CASTRO, 2015).

Ao destacar o papel da igreja e a do bispo da cidade de Crateds, o sentido néo é
cultuar estes como imagens publicas, mas evidenciar as novas perspectivas que se
estabeleceram de como pensar o Semiarido a partir de 1964, comecando, a partir dessas
figuras, o desenvolvimento dos trabalhos educativos no campo.

O Bispo Dom Fragoso, bem como inimeros atores sociais do territorio dos
Inhamuns/Crateus, veio colher os frutos muito tempo depois do inicio do seu trabalho. Dentre
eles, se destaca a Educacdo Contextualizada, baseada em uma Educacdo Libertadora, como
nos ensinou Paulo Freire. A proposta foi estabelecida e instituida a partir de uma Mesa de
NegociacGes e do trabalho desenvolvido coletivamente no Nucleo Local da Resab em
consonancia com todas as acdes da Caritas Diocesana de Crateus (desde antes mesmo de sua
formalizacdo institucional), que impulsionaram a iniciativa, por exemplo, da Escola Familia
Agricola Dom Fragoso, sendo referéncia para outras escolas dos municipios da regido em
questdo (CASTRO, 2015).

Elaborada dentro de um processo de sistematizacdo junto a educadores e
educadoras e as coordenacdes do Projeto Educacdo Contextualizada no Sertdo do Ceara,
aprovado junto a Petrobras, apresenta-se em um primeiro momento as Escolas Catequéticas,
configurando-se como uma educacdo voltada para a permanéncia no campo, para a
valorizacdo dos agricultores e agricultoras, assim como a cultura de cada povo, entre outros
pontos, havendo também uma reflexdo biblica ligada a vida do povo.

As décadas de 1970 e 1980 possuem como configuracdo o contexto das Escolas

Sindicais, onde as discussdes estavam direcionadas para a centralidade da Terra, em uma
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perspectiva de formacao dos sindicatos, além do reconhecimento da luta dos trabalhadores do
campo, assim como o destaque e a vez da filiagcdo das mulheres que passaram a contribuir nas
formagdes realizadas pelos grupos, possibilitando a abertura para as primeiras discussoes
envolvendo a temética de género.

As Escolas Populares surgiram logo depois, durante a década de 1980, discutindo
a concepcdo do trabalho de resgate da histéria, havendo a producdo de conhecimentos
referentes ao local no qual estavam inseridos, de onde saiu como resultado uma colegéo de
livretos sobre as raizes daquele povo. Segundo Castro (2015), as disciplinas abordadas nessas
escolas discutiam sobre a histéria da igreja; a historia do Brasil a partir da 6tica do
empobrecido; a era metodoldgica da comunicacdo; a historia da personalidade, das relaces
humanas; a Biblia e a liturgia, associando o desenvolvimento humano e a formagdo de
liderancas.

A década de 1990 se destaca como um periodo importante no sentido em que ha o
surgimento das Escolas Camponesas e das Escolas da Cidadania. As Escolas Camponesas
focalizavam suas agdes nos temas da Convivéncia com o Semiarido, e as Escolas da
Cidadania estudavam tematicas relativas aos direitos do povo camponés. Ambas com grande
relevancia na consolidacdo de uma Educacdo Contextualizada baseadas em pressupostos
freirianos para a libertacdo e o rompimento com uma educacdo apenas bancéria e sem a
preocupacdo com a realidade dos individuos.

Nos anos 2000, passou-se a se discutir as possibilidades de mobilizacdo pela
constituicdo de uma escola do campo que efetivamente formasse ndo sé para a convivéncia,
mas para a permanéncia do homem no campo, vendo este lugar como um territério de
potencialidades. Nesse contexto, articula-se toda uma acdo em prol da Escola Familia
Agricola (EFA) Dom Fragoso, constituindo-se como uma associa¢do em 2001 — a Associacao
Escola Familia Agricola de Independéncia (AEFAI), que se institucionaliza em 2002 como
um marco importante para o trabalho com educacdo do campo. A experiéncia da escola gerou,
entre tantos outros fatores, a possibilidade de vivéncia nos contornos de uma Educacao
Contextualizada na perspectiva de convivéncia com o Semiarido, executada e assistida pela
equipe da Céritas Diocesana de Cratels por meio do nucleo local da Resab, tendo como
parceria também os gestores, professores da educacdo municipal.

A voz dos sujeitos afetados pelos sucessivos modelos de desenvolvimento, que
desde a colonizacdo exploravam aquelas que trabalhavam diretamente com a terra e as
respectivas riquezas por ela produzidas, passa a ser ouvida de forma muito mais eminente. O

ano de 2007 é o ano em que ocorre a expansao da Educacdo Contextualizada, tendo inicio no



municipio de Tamboril/CE, havendo o engajamento da juventude, autonomia das familias
rurais, o desenvolvimento dos territdrios, assim como novas maneiras de ver e fazer no
Semiarido.

O trabalho de emancipacéo e empoderamento dos povos do Semiérido, que vem
sendo levantado desde a década de 1960, foi expandindo seus contornos, alcangando, aos
poucos, um projeto de educacdo que valorizasse 0s contextos, as identidades, as culturas e
diversidades da regido, um modelo educacional que fizesse sentido na vida das pessoas. Além
de garantir um papel fundamental no sentido de alterar a visdo de mundo e a interpretacédo
social da regido, possibilitando uma relacdo mais saudavel e equilibrada entre 0 meio e o
individuo. Desta maneira, para melhor compreender a trajetéria histérico da Educacdo
Contextualizada no Sertdo do Ceara, no territério de Cratets/Inhamuns, observa-se os retalhos

temporais deste processo conforme ilustrado na figura 4 a seguir:

Figura 4 - Retalhos temporais da Educacdo Contextualizada no Ceara

1964
Chegada de Dom Fragoso como
bispo a Diocese de Cratets

1965-1970
>»

1970-1980
Escolas Catequéticas ,

Escolas Sindicais

2001 ‘ 1995 ‘ 1990
Fundacéo da EFA Dom Fragoso Escolas da Cidadania Escolas Camponesas

2003 - 2004 2005

1° Nucleo da RESAB na regido;

2 ’ Articulacdo e fundacgao da Céritas ’
Diocesana de Cratels

Inicio da EFA Dom Fragoso

2006

2007 Mesa de Negociacoes que deu

Inicio da Educacao
Contextualizada em Tamboril-CE

origem a Educacao
Contextualizada em Tamboril-CE

Fonte: Extraido e adaptado de Castro (2015, p. 10-11).

No desdobramento desta proposta, séo muitos os participantes que ddo forca e
suporte a essa concepgdo de educagdo, ganhando destaque a Caritas Diocesana de CrateUs e a
Resab, que juntas contribuem valiosamente no que se refere ao fortalecimento e o

estreitamento deste projeto e as respectivas relagfes entre a escola, as familias, e as Redes
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Municipais de Educagdo. Mas existem também outras instituicbes e movimentos que
acrescentam para o levantar desta bandeira, entre eles os Sindicatos de Trabalhadores Rurais,
Igreja Catodlica, a Comisséo Pastoral da Terra (CPT) e 0 MST.

5.2.1.1 A Resab na consolidacéo da Educacéo Contextualizada

A Rede de Educacdo do Semiérido Brasileiro (Resab) consolida-se como um
espaco que articula politicas em ambito regional de uma sociedade organizada, que relne
educadores e educadoras, além de instituicbes Governamentais e Ndo-Governamentais, que
atuam na perspectiva da Educacdo no Semiarido Brasileiro.

A proposta de “Educac@o para a Convivéncia com o Semiarido” desdobra-se de
um longo processo, no qual registram-se varias experiéncias de educagdo formais e néo
formais situadas na regido, possibilitando reflexdes, propostas metodoldgicas e um curriculo
vinculado as formas de vida e ao contexto local da regi&o.

A Resab possui um papel importante nos percursos de consolidagdo da proposta
de Educacao Contextualizada. Esta rede surgiu nos anos 2000, como resultado do “I
Seminario de Educagdo no Contexto do Semiarido Brasileiro”. Tal seminario deu
continuidade a outro evento que antecedeu a construcdo da Resab, o “Simpdsio Escola e
Convivéncia com a Seca”, em 1998, que promoveu “uma reunido das instituicdes e suas
experiéncias” (CARVALHO, 2010). Os eventos mencionados, ambos realizados em
Juazeiro/BA, deram encaminhamentos para uma educacdo adequada as peculiaridades do
Semiarido, nos ambitos socioculturais e ambientais, além de estruturar e fortalecer uma rede
de Educacéo no e do Campo.

Entendendo que é nesse contexto de conferéncias que nasce a rede, a luta por um
Semiarido justo e igualitario, a busca pela inclusdo dos sujeitos por meio de politicas publicas
adequadas as realidades, € que se definem os principios da Resab, conforme destacados na
Declaracdo Final da Conferéncia Nacional Educacdo para a Convivéncia com o Semiarido (I
CONESA) realizada em 2006, sdo eles:

Integridade dos direitos dos atores e atrizes do processo educacional; Equidade na
distribuicdo de renda e no acesso do conhecimento cultural, cientifico, moral, ético e
tecnolégico em todos os niveis da educacdo; Intersetorialidade nas defini¢des das
politicas publicas educacionais; Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na
construcdo do conhecimento; Sustentabilidade ambiental, social, econémica e
cultural como pilares dos processos e projetos educacionais; Respeito a pluralidade e
a diversidade de culturas, credos, etnias, racas, ideias e de opgdes metodoldgicas no
processo de ensino-aprendizagem; Descentralizacdo, transparéncia e gestdo
compartilhada; Autonomia financeira e pedag6gica dos sistemas educacionais e
unidades escolares; Valorizacdo do magistério e garantia de condi¢bes de
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aperfeicoamento e de formacdo continuada e permanente dos educadores e
educadoras; Respeito aos principios e direitos constitucionais, aos direitos humanos
e ao meio ambiente; Aplicabilidade dos instrumentos legais que visam a construcgao
de uma educacdo publica de qualidade; Defesa incondicional da escola publica,
gratuita e de qualidade no Semiarido e no Brasil; Respeito e promocao dos direitos
das criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos. (CONESA, 2006, p. 2-3).

O objetivo da rede é construir e implementar uma proposta de educagdo
contextualizada no Semiérido, garantindo a qualidade e o respeito as peculiaridades presentes
na regido, atuando na formacéo continuada e integral dos educadores (contendo elementos
socioculturais, ambientais e politicos), uma gestdo politica educacional compartilhada,
reorientacdo curricular (contextualizado), materiais didaticos, além de proporcionar o
protagonismo da populacdo campesina, articulando-se em um plano de desenvolvimento
sustentavel.

Ao buscar compreender 0os mecanismos educativos pautados nos principios da
‘Convivéncia’ propostas pela rede, percebe-se que esta concepg¢éo se baseia na formacao do
conhecimento contextualizado, isto é, “que a partir do contexto possa articular os diversos
saberes/conhecimentos produzidos pela humanidade, objetivando a melhoria das condicGes de
vida no Semiérido Brasileiro” (RESAB, 2004 apud CARVALHO 2010, p. 153).

As criticas em torno do curriculo, que de maneira geral apresenta-se
descontextualizado, sem propdsito e sem contribuir com o desenvolvimento local, ressalta-se
também os livros didaticos, que sdo produzidos em outras regides do pais, negando as
peculiaridades da regi&o. E neste sentido que sdo motivadas as a¢bes da rede comprometidas
com a transformacéo das praticas educacionais na regido. A Resab, assim se manifesta:

A educagdo no Semiérido Brasileiro (SAB), além de ter tardiamente se difundido
como direito subjetivo universal e inalienavel, também jamais prestou um servigo
condizente & viabilizagdo da melhoria das condigdes de vida no contexto em
questdo, e as politicas assistencialistas e desintegradas ndo foram suficientes para
enfrentar o ciclo de geracdo da pobreza e frear o fluxo migratério das populagdes
semiaridas para outras regides e centros urbanos do pais. Os curriculos
desarticulados da realidade semiarida e propagadores da ideia de que as outras
regiGes sdo melhores que o Semiarido funcionou sempre como um passaporte para a

saida e para o inchaco nas periferias urbanas, aumentando os bolsdes de miséria nos
principais centros urbanos (RESAB, 2004, p. 5 apud CARVALHO, 2010, p. 154).

A Resab, nesta perspectiva desafiadora, assume uma tarefa importante e complexa
de modificar os baixos indices de desempenho nos processos de ensino e aprendizagem,
pensando a escola e todo seu contexto que a envolve, empenhando-se nas propostas e
construgdo de politicas de formacdo inicial e continuada de professores e que considere as

discussdes em torno dos ambientes naturais, culturais e histéricos do Semiérido.
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A rede, pouco a pouco se consolida como uma “nova institucionalidade politica”
(KRAUS; MORAES, 2015), agrupando instituicbes Governamentais (Universidades
Estaduais e Federais, Secretarias Municipais e Estaduais de Educagdo) e Ndo Governamentais

(ongs, igrejas, pastorais, sindicatos, entre outros).

A pluralidade e multiplicidade é dada pelo fato da Resab ser composta por diferentes
atores do mundo governamental e ndo governamental, diretamente e indiretamente
envolvidos na educacdo, mas unidos pelo reconhecimento da importdncia da
educacdo contextualizada para uma vida digna no semiarido e para agdes que
garantam a convivéncia com o lugar (KRAUS; MORAES, 2015, p. 2).

A figura 5, recolhida dos trabalhos de campo de Kraus e Moraes (2015), evidencia
0s cinco nucleos da Resab que atuam de maneira mais ativa e organizada nos seguintes
estados brasileiros: Bahia, Ceard, Alagoas, Piaui e Paraiba. Sendo possivel, com a observacao
da imagem, compreender a complexidade da composicdo da rede, e a riqueza de instituicGes

das esferas Governamentais e Ndo Governamentais.

Figura 5 - Nucleos e membros da Resab no Semiarido
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Fonte: Kraus e Moraes (2015, p. 3).
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A proposta politica-pedagdgica da Resab pauta-se em construir de forma coletiva,

integrando sociedade civil e o Estado, para que a Educagdo para a Convivéncia com o

Semiéarido Brasileiro seja implementada como politica publicas a partir dos limites e
potencialidades do territorio.

A Resab tem uma arquitetura organizada por uma secretaria executiva com sede em

Juazeiro da Bahia e grupos gestores locais nos Estados do semiarido. E um sistema

aberto e altamente dindmico com extensdo multidirecional e ndo linear, podendo se

expandir e se multiplicar para um lado ou para outro de forma dindmica e

imprevisivel. Isto significa que novos grupos podem surgir ou sumir, fortalecer ou

enfraquecer, definindo um sistema aberto as possibilidades onde o fora da rede é

todo o universo de pontos ainda nio conectados” (CASSIO, 2003, p. 22 apud
KRAUS; MORAES, 2015, p. 3).

Os percursos da rede na consolidacdo da Educacdo Contextualizada, assim vai
sendo gradativamente inserida nos espacos de discussdo e assumida como estratégia e base
para o desenvolvimento da regido, a partir de uma educacdo do campo para 0 povo.

A Resab vem executando suas atividades em 11 estados do Semiarido Brasileiro,
no qual, a partir de um processo dialdgico, difunde no¢des de Educacdo para a Convivéncia,
de carater socioambiental, além da transparéncia, gestdo compartilhada e a valorizacdo dos

professores, garantindo a formacao continuada e permanente dos educadores.
5.2.1.2 A Caritas Diocesana de CrateUs e a Educacédo Contextualizada

A Caritas Brasileira ¢ um organismo de pastoral social da Igreja Catdlica,
vinculada a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que busca, atraves de sua
missao, desenvolver a préatica da cultura de solidariedade numa perspectiva de rede, desde a
instancia internacional a comunidade local. Trata-se de uma rede de pessoas organizadas em
grupos, comunidades, paroquias, municipios, regides, que contribuem para a vivéncia da
solidariedade, construcdo da cidadania e fortalecimento da democracia e da organizagédo
popular, em vista de uma sociedade justa, fraterna e solidaria, buscando firmar a importancia
de atuar na perspectiva de defesa de direitos.

Constituida em 03 de marco de 2005 na cidade de Crateds, no Ceard, a Caritas
passa a acompanhar grupos/comunidades, qualificando-as para o exercicio da cidadania de
forma participativa, testemunhando o evangelho nos processos de inclusdo, na garantia dos
direitos por vida digna no Semiarido tendo em vista o desenvolvimento solidario e
sustentavel. Nessa perspectiva, no que diz respeito a sua implementagdo no Sertdo Cearense, a

Céritas de CrateUs
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[...] construiu uma identidade que lhe confere uma autonomia juridica. Mesmo
vinculada & Igreja Catdlica, ela assume o desafio de crescer e trabalhar em rede, em
torno de sua Missdo e concepgdo de transformacdo social. Portanto, torna-se
exigéncia basica a explicitagdo interna dos papéis e articulagdo das diferentes
instancias, tendo como prioridade o fortalecimento e a organizagdo de suas bases,
pois, concretamente, é la que as coisas acontecem. Nessa perspectiva, a construgao
da Rede Céritas exige um plano estratégico de trabalho inspirado pela mistica
libertadora que, sendo instrumento do processo de gestao, englobe o pedagdgico e o
politico (CARITAS, 2006).

E uma entidade de promogéo e atuacio social que trabalha na defesa dos direitos
humanos, da seguranca alimentar e do desenvolvimento sustentavel solidério. Sua atuacéo é
junto aos excluidos e excluidas em defesa da vida.

A Chéritas Diocesana de Cratels, antes mesmo de surgir como um dos nove
nacleos da Céritas Diocesana no Ceard, ja potencializava trabalhos na perspectiva educacional
na regido. A Diocese de CrateUs surge a partir do momento em que este modelo de educacéo
ganha significado. E desde os anos de 2005 que ela tem atuaco nos municipios cearenses,
entre eles Quiterianopolis e Tamboril.

Sé&o prioridades da organizacdo a formacao e organizagdo comunitaria, a defesa e
conquista de direitos basicos, o controle social das politicas publicas, articulacdes e
mobiliza¢Bes sociais, 0 incentivo a producdo agroecologica, a comercializacdo justa e
solidaria, a garantia de uma educacdo contextualizada, implementacdes alternativas de
convivéncia com o semiarido, educacdo ambiental (residuos solidos), o fortalecimento da
Rede Caritas, articulando parcerias junto com as Pastorais Sociais, com as CEBs e com o
Conjunto da Igreja. Sua atuacdo é garantida tanto no meio urbano e rural, organizados em 133
comunidades rurais, 07 bairros em 06 municipios que compdem a Diocese de Crateus.

A Caritas®, em integracdo com a Resab, atua nas formacgbes com as redes
municipais para a educacdo voltada para o semiarido, producéo e sistematizacdo de material,
seminarios e articulacdes envolvendo professores, pais, alunos e secretarias. Também fazem
parte da EFA Dom Fragoso, atuando na formacdo continuada da pedagogia da alternancia de
filhos de trabalhadores rurais. Faz parte também do Férum Cearense Pela Vida no Semiérido,
a ASA, os Conselhos Municipais de habitacdo, meio ambiente, crianca e adolescente,

Seguranca Alimentar e Comité Territorial do Territério da Cidadania Inhamuns/Crateus.

28 Informacdes disponiveis no site da instituigdo, ver: http://ww?2.caritasdecrateus.org/quem-somos/. Acesso em:
21 de ago. 2020.
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5.2.1.3 A Plataforma Educacdo Marco Zero (Projeto Contexto) e a contextualizagdo da

educacdo no Sertao do Ceara

Ao longo das trajetdrias educacionais implantadas na regido semiérida brasileira,
percebe-se uma educacdo colonizadora, que negava os saberes dos diversos povos que aqui
viviam, tomando como referéncia as politicas e materiais produzidos nas regides Sul e
Sudeste do Brasil, assim como a legitimagdo dos estigmas de que a regido ndo era boa o
suficiente para se viver.

A proposta de educagdo contextualizada desenvolvida pela Céritas Diocesana de
CrateUs trabalha na perspectiva de uma educacdo que respeite e valorize os contextos, as
identidades, a cultura e a diversidade da regido, fazendo sentido para aqueles que dela
participam, garantindo seus direitos.

Quanto a institucionalizacdo da Educacdo Contextualizada pela Céritas, esta
configura-se como algo bastante local, na qual ird variar de uma escola para outra, tendo em
vista que sdo gestores, professores, comunidades e contextos diferentes. Nos sertbes de
CrateUs as escolas encontram-se em niveis opostos uma das outras.

Nos casos onde 0s municipios possuem a Educacdo Contextualizada
universalizada, como Tamboril, Quiteriandpolis e Ipaporanga, a formacdo tem sido ofertada
para todos os professores da rede, as tematicas sdo as mesmas, embora possam ser
acrescentadas alguns pontos que se adequem a cada realidade. No caso de Novo Oriente, que
a contextualizacdo se tornou politica publica no ano de 2019, das 21 escolas do municipio, a
formacéo aconteceu inicialmente em 5 escolas, havendo ampliacdo em 2020, agregando agora
11 escolas.

Ja em outros municipios, principalmente onde ndo possuem uma politica publica,
a atuacdo se dd em mais de 20 escolas, sdo consideradas experiéncias piloto (escolas
escolhidas), como exemplo das cidades de Taud e Pedra Branca, que de todas as escolas
presentes nestes municipios, as formagdes acontecem em apenas uma escola, configurando-se
como experiéncias pontuais com a finalidade de evidenciar as contribui¢cbes do projeto e,
assim, chamar a atencdo dos gestores publicos dessas cidades para uma futura
universalizacdo.

A concepcao de Educacdo Contextualizada apresenta-se como uma forma de fazer
educagdo, enquanto o Projeto Contexto materializa e ajuda na implementacgdo das concepcoes

de contextualizacdo e na realizacdo das praticas pedagogicas nas escolas a nivel de
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documentos normativos, o projeto configura-se como um instrumento que tem um comeco,
um meio e um fim.

O projeto fundamenta-se na LDB, quando fala das bases da educacdo (o0s
principios que a Educagdo Contextualizada considera), igualdade de condicdes, liberdade de
aprender, pluralismo de ideias, o respeito a liberdade, e outros. Além do mais, tem como
parametros os projetos de lei que fundamentam o itinerario pedagdgico, e mesmo que
qualquer governo assuma ao posto, quando se tem uma lei municipal que regulamenta essas
concepcOes de educacgdo contextualizada, estas dificilmente sdo alteradas.

O entendimento da contextualizacdo se traduz em cinco dimensdes: a social,
cultural, econdémica, ambiental e a politica. Ela acontece quando dialoga com tais dimensoes,
tendo como base também os componentes curriculares que a partir dos seus contetdos véo
relacionando aspectos que estdo presentes nas dimensdes da realidade local.

O projeto foi elaborado como um programa de formacéo, sendo estruturado com
base em um conjunto de ideias definidas a partir dos eixos tematicos da Educacéo
Contextualizada. Os principais eixos sdo: Semiarido, natureza, cultura (identidade e cultura
regional), sociedade e trabalho. Importante ressaltar que por dentro desses eixos permeiam
varios outros aspectos, como por exemplo, agua, sementes, entre outros elementos.

Com relacdo a formacdo, o fazer, a aplicacdo, esta tem sido tecnicamente
realizada pela Caritas enquanto instituicdo, no que diz respeito ao conteddo da formacao,
tendo influéncia da Resab, que tem estruturado o arcabouco tedrico metodoldgico da proposta
de Educacgdo Contextualizada, os seus fundamentos e 0s seus eixos tematicos.

O projeto de contextualizar o ensino se efetiva como um jeito de ser e de fazer
educacdo, tendo suas metodologias baseadas na filosofia de Paulo Freire, buscando a
mudancas de posturas, quebrando paradigmas de uma educacdo conservadora, considerando
0s saberes dos sujeitos com suas especificidades.

Os planejamentos da Educacdo Contextualizada primam pela qualidade,
considerando a multidimensionalidade dos temas trabalhados nas formagdes e de
contextualizacgdo dos materiais didaticos e paradidaticos, cruzando com os
programas educacionais existentes (PAIC, PNAIC, MAIS EDUCACAQ), em vista

de um processo de ensino e aprendizagem que se aproxime ao maximo da realidade
(CASTRO, 2015, p. 27).

O “Plataforma Educagdo Marco Zero: a questdo do género e da Educagéo
Emancipatdria para uma politica da Educacio no Ceara” (Projeto Contexto?®) é um projeto de

Educacdo Contextualizada que busca contribuir com processos de construcdo do bem viver a

29 Utiliza-se o termo “Projeto Contexto” referindo —se ao Projeto Educagdo, Género e Emancipagao.
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partir de uma proposta descolonizadora de educacdo pautada na afirmacdo identitaria, no
respeito a diversidade, na autonomia dos(as) sujeitos(as) envolvidos na educacdo e na
sustentabilidade dos espagos educacionais existentes no sertdo do Ceara.

O projeto é cofinanciado pela Uni&o Europeia e a ONG We World *°, tendo como
realizadora a Plataforma Educacdo Marco Zero, composta de organizagdes nacionais e
internacionais: We World Brasil, Instituto Maria da Penha (IMP), Associa¢do de Cooperagéo
Agricola do Estado do Ceara (ACACE), Céritas Diocesana de Cratels, Escola Familia
Agricola Dom Fragoso, Pastoral do Menor Nordeste | (PAMEN) e ESPLAR — Centro de
Pesquisa e Assessoria, conforme retratado no Anexo A, referente aos gestores do projeto. Tais
instituicdes desenvolvem acOes especificas nas teméaticas em que atuam.

A We World arrecada os recursos e os administra, sendo ela a requerente e a
Céritas a co requerente, coordenando os projetos especificos, ficando a We World responsavel
pelos processos mais burocraticos e financeiros, tendo destaque também a dimensdo politica
que esta assume ao fazer a interlocucdo com a Unido Europeia.

Dentro de suas especialidades, cada parceiro possui papel importante no processo
de sensibilizacdo nos municipios para a constru¢do de um novo modo de pensar 0 ensino, que
permita uma educacdo emancipadora, contextualizada a realidade de cada regido, com uma
populacdo consciente dos valores de sua terra e de como utilizar os potenciais do semiarido
dentro e fora do ambito escolar.

A proposta visa expandir, até o ano de 2021, intervencdes com o objetivo de
promover a consolidagdo de uma Educacdo Contextualizada, além das técnicas de
convivéncia para com o Semiarido, nas escolas e nas comunidades, propondo-se em garantir a
cultura do dialogo, o empoderamento dos povos, assim como a defesa dos direitos das
mulheres.

A proposta se divide em trés acBes principais, a saber: o Programa de formacao
para educadores e educadoras das escolas; as visitas de acompanhamento pedagdgico; e a
realizacdo das culminancias. O Programa de Formacdo para Educadores refere-se a uma
formacdo continuada baseada nos principios e conceitos da educacdo emancipatoria para
professores e professoras, tendo como fundamento maior a educacdo contextualizada para
convivéncia com o semiarido. O objetivo € construir coletivamente metodologias pedagogicas
apropriadas para a regido semiarida, trabalhando com tematicas que envolvem o

conhecimento sobre o semiarido brasileiro, suas potencialidades e desafios ambientais,

30 A We World Brasil se faz presente em municipios do Estado do Ceara, através de financiamentos de projetos
de desenvolvimento sustentdvel realizados pelas suas parceiras locais.



108

sociais, culturais politicos e econémicos para alcancar uma politica publica com foco em uma
educagdo mais justa para todos.

As visitas de acompanhamento buscam orientar os/as professores/as a partir dos
principios metodoldgicos e pedagdgicos da proposta visando o redimensionamento e
reconstrugdo dos processos formativos escolares em uma abordagem que tenha o ensino e
aprendizagem de forma significativa. JA a realizagdo das culminéncias consiste em um
momento de apresentacdo para as familias e comunidade das experiéncias e aprendizagens
vivenciadas pelos alunos e alunas, professores e professoras e demais profissionais da
educacdo, oportunizando a visibilidade do processo de aprendizagem pelo qual passaram no
decorrer da temética estudada.

O projeto atua em 20 municipios na Mesorregido dos Sertdes Cearenses:
Ararenda, Boa Viagem, Cratels, Dep. Irapuan Pinheiro, Ipaporanga, Ipueiras, Madalena,
Milhd, Mombaca, Nova Russas, Novo Oriente, Pedra Branca, Piquet Carneiro, Poranga,
Quiterianopolis, Quixeramobim, Senador Pompeu, Solondpole, Tamboril e Taua.

O Projeto Contexto, quando foi elaborado, escolheu oito tematicas principais:
agua, sementes, convivéncia com o Semiarido, producdo agricola e ndo agricola, género que
envolve discussdes como politica e conservadorismo, aléem das tematicas que envolvem a
cultura de paz e identidade. Importante ressaltar que a tematica de género teve o nome
alterado para sociedade do bem viver, enfrentamento e superacdo da violéncia contra a
mulher, tendo em vista 0s possiveis ataques que poderia sofrer durante o governo Bolsonaro.

Séo temas utilizados para ajudar aos professores para que exercitem a pratica do
processo de transposicdo didatica, podendo incluir outros assuntos que fazem parte da
realidade destes. Apesar das formacgdes modulares escolherem uma tematica para ser
trabalhada no semestre, isto ndo impede que o docente possa utilizar-se de outros elementos
para fazer seu processo de contextualizacao.

Os conteudos ja se encontram estabelecidos, mas a contextualizacdo vai acontecer
quando ocorre a ligacdo do conhecimento cientifico com algo que esteja presente na vida das
pessoas naquelas dimensdes. Se o tema é agua, por exemplo, trabalha-se com o eixo tematico
natureza, estando presente a agua, mas também podendo ser trabalhada a abordagem de
questdes como a mineracdo, a agricultura familiar e outros.

Quanto a escolha dos temas, estabeleceu-se que em cada ano teriam duas
formacGes modulares, ja estabelecendo as respectivas teméticas. A intengdo é que uma vez o
tema abordado, ele continue sendo sistematicamente trabalhado nas escolas, sendo uma

tematica por semestre.
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Em relacdo aos materiais didaticos, os professores, por ja trabalharem com
material préprio da escola, a Caritas fornece material de suporte pedagdgico para ajudar no
processo de transposicdo didatica. A Céritas ressalta fortemente sua critica em relagdo ao
material didatico que é descontextualizado, sendo este produzido geralmente na regido
Sudeste. Para isso, os professores analisam os componentes curriculares, conteudos e
relacionam as realidades no qual estdo inseridos, integrando o que é cientifico e as vivéncias
que funcionam como um laboratério de experimentagdo do livro.

Infelizmente, muitas vezes a Educacdo Contextualizada é mal compreendida. N&o
se trata de aprisionar as pessoas para o contexto local, mas como abordar os conte(idos
universais e cientificos dialogando com aquilo que estd mais proximo dos individuos, de
forma que no final tenha um processo de ensino e aprendizagem que seja integral, conhecendo
0 todo, mas ndo deixando de conhecer o local.

Com a implementagéo do Documento Curricular Referencial do Ceard - DCRC,
elaborado pelo Estado do Ceara, o livro passou a ndo ser mais o orientador supremo dos
processos de ensino e aprendizagem, mas funcionando como um instrumento norteador. Os
conteudos estdo sendo pensados e pedagogicamente modelados para gerar competéncias e
habilidades, o que isso ndo necessariamente vai ser possivel apenas usando o livro didatico. E
preciso gerar outras formas de aprendizagem, habilidades e competéncias. E importante
observar o alcance dessa acdo hoje na regido do Territorio de Cratets/Inhamuns, conforme

dados apresentados no quadro 3.

Quadro 3 - Projeto Educacdo Contextualizada no Sertdo do Ceara

Alcance do Projeto Educacédo Contextualizada no Sertdo do Ceara
Dados dos Municipios 2014
Municipio N° de Escolas N° de Professores N° de Alunos/as
Quiterianopolis 13 75 840
Tamboril 40 291 3.214
Nova Russas 10 59 648
Ipaporanga 6 33 789
Independéncia 3 18 230
Total Geral 71 476 5.721

Fonte: Castro (2015, p. 26).
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Um dos objetivos mais importantes do projeto é tornar a educacao contextualizada
— metodologia de ensino desenvolvida pela Resab — uma politica publica para as escolas
dos municipios do interior do Estado do Ceard, participantes do projeto, que compdem o
Semiarido Brasileiro. Atualmente®!, as acGes alcangcam 134 escolas publicas municipais, mais
de 1.500 professoras e professores e cerca de 20 mil estudantes, além dos Conselhos
Municipais dos Direitos da Mulher; Conselhos Municipais de Defesa dos Direitos da Crianca
e do Adolescente; e Conselhos Municipais de Educag&o.

5.3 O Documento Curricular Referencial no Ceard (DCRC) e a adequacdo das

propostas pedagégicas para o contexto nos Sertdes Cearenses

Em dezembro de 2017, realizou-se a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), de carater normativo e que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais referente as etapas da Educacdo Infantil ao Ensino Médio a serem
trabalhadas nas escolas brasileiras publicas e particulares com o objetivo de ser a base na
busca por uma educacdo de qualidade no pais por intermédio do estabelecimento de estagios
de aprendizagem e desenvolvimento a que todos os alunos possam ter direitos.

A trajetoria da BNCC comeca a ser estruturada a partir de uma andlise profunda
dos documentos curriculares brasileiros especializados e indicados por secretarias municipais
e estaduais de educacdo, além das universidades. Ao longo dos anos, foram ocorrendo acdes
de mobilizacdo nacional, consultas publicas que viabilizassem a participacdo mais direta da
populacdo para a construcdo do referido documento.

Apols a conclusdo da sistematizacdo e as respectivas contribuicdes, 0 MEC
encaminhou a ultima versdo ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), responsavel pela
busca democratica que assegure a participacdo da sociedade no desenvolvimento,
aprimoramento e consolidacdo da educacao nacional de qualidade, aléem de orientar e instituir
a implementacdo da BNCC, realizando audiéncias publicas regionais sobre o respectivo
documento.

No final de 2017, a redacdo introdutéria da Base e os elementos referentes a
Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental foram acatados pelo CNE e oficializadas pelo
MEC, o texto correspondente ao Ensino Médio, posteriormente foi aprovado também. As
redes de ensino do pais, tinham agora o desafio de implementar a BNCC até o inicio de 2020

apos a oficializacdo da BNCC.

31 Dados coletados a partir da Plataforma Educagdo Marco Zero: Disponivel em:
http://www.projetocontexto.com.br/onde-atuamos/
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O Cearé desenvolveu durante os ultimos anos um grande processo participativo
para a constru¢cdo de um documento curricular que fosse referéncia para a escola no que
concerne a Educagéo Infantil e ao Ensino Fundamental (CEARA, 2019). Além de consulta
publica, da escuta direta de professores e professoras, o texto do documento teve a leitura
critica de especialistas das diferentes etapas e componentes curriculares.

O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), conforme anexo B,
apresenta-se como um documento detalhado que possibilita o desdobrar de inimeras
oportunidades aos docentes, para que este venha a ser cada vez mais dinamico no desempenho
de suas atividades, podendo realizar adequagOes conforme as necessidades e que iréo
enriquecer e tornar as experiéncias mais significativas e prazerosas. O documento supracitado
busca ainda:

apontar caminhos para que o curriculo das escolas cearenses Seja Vvivo e prazeroso,
de modo a assegurar as aprendizagens essenciais e indispensaveis a todas as criancas
e adolescentes, cumprindo de forma efetiva com o compromisso assumido pelo
estado do Ceara que é o direito de aprender na idade certa.Com base no documento,
as redes de ensino e instituicdes escolares publicas e privadas contardo com uma

referéncia estadual para elaboracdo ou adequagdo de suas propostas pedagdgicas
(CEARA, 2019, p. 19).

O presente documento constitui-se por diretrizes que correspondem ao Projeto
Curricular do Estado do Ceara, que conta com a cooperacdo e o engajamento de todos para
concretiza-lo na sala de aula, por intermedio das instituicdes educacionais publicas e privadas
de forma a assegurar o direito de aprender dos/das estudantes da educacgdo basica no estado.
Salienta-se que o documento referenciado foi desenvolvido a luz da BNCC, mas se percebe,
na sua estrutura, conforme ressalta a base introdutéria e explicativa do documento, itens que
se propdem a favorecer uma compreensdo mais precisa do que é pretendido, que é garantir
conhecimentos especificos e que aprofunde sobre a identidade do povo cearense. Busca-se,
assim, proporcionar conhecimentos e aspectos relevantes para a cultura e a histéria do estado
do Ceard, sensibilizando o educando para o amor pela terra, seja nascido(a) na terra ou aquela
que Ihe assegura abrigo.
Entre os principais objetivos do DCRC, destacam-se o incentivo em modernizar
0s métodos e as praticas pedagdgicas, assim como garantir aos estudantes e as estudantes o
direito de aprender um conjunto fundamental de conhecimentos comuns - de norte a sul do
estado, nas escolas publicas e privadas, rurais e urbanas, reduzir as desigualdades
educacionais existentes no Ceara, buscando o nivelamento e, principalmente, elevar a
qualidade do ensino (CEARA, 2019). Ressalta-se a intencdo em formar educandos com

habilidades e competéncias consideradas essenciais para o século XXI, a fim de torna-los
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mais criticos, criativos, participativos, colaborativos, produtivos, resilientes e que aprendam a
conviver com as diferencas e os obstaculos impostos no dia a dia.
O DCRC, que conta com 619 péaginas, estrutura-se em quatro partes visando
torna-lo facilmente manuseavel: Parte | — Contexto Estadual, Histérico, Marcos Legais e
Principios; Parte 1l — Pressupostos Teoéricos, Epistemoldgicos e Politicos; Parte 111 — Temas
Integradores: Abordagem Transversal e a Parte IV — Etapas de Ensino. De acordo com a
estruturacdo da BNCC, o documento traz na abordagem de cada &rea inicialmente:
um texto introdutério que apresenta a Area e seus Componentes Curriculares. Em
seguida, detalha o organizador curricular contendo, para cada ano/anos da etapa, as
seguintes especificacdes: Unidades Tematicas/ Campos de atuacdo, Objetos de
Conhecimento, Objetos Especificos, Habilidades, Relagdo intracomponente (relacéo
entre as habilidades dentro do mesmo componente curricular) e relacdo
intercomponente (relacdo com as habilidades dos outros componentes curriculares
do Ensino Fundamental). A dltima coluna diz respeito a Competéncia Especifica do

componente curricular que deve ser garantida aos/as alunos/alunas no seu processo
de desenvolvimento (CEARA, 2019, p. 21).

O contetdo do presente documento possibilita aos professores alternativas que
poderdo viabilizar o seu planejamento, garantindo a execucdo de praticas docentes
envolventes e que podem aproximar 0s educandos e 0s respectivos contextos que 0S
envolvem. E nessa perspectiva de contextualizagdo, considerando que as bases da educacéo
brasileira se constituiram a partir de uma base eurocéntrica e colonizadora, 0 DCRC esta
também fundamentado na LDB n° 9394/96, no artigo 26, destacando que os curriculos da
educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.

Assim, a contextualizacdo da educacdo proposta vem a ser como um elemento de
grande importancia e que garante significativas aprendizagens, levando em consideracdo que
a proposta vincula os contetdos curriculares com a vivéncia dos individuos.

Trata-se da construcdo, do reconhecimento e da valorizacdo do saber end6égeno, que
emerge da realidade e da producdo da vida dos sujeitos que aprendem, porque € essa
vida que estd sendo aprendida e apreendida. O contexto ndo é apenas fisico e
objetivo, nem fixo. Ele abrange componentes materiais invisiveis, moveis,
subjetivos. O pensamento ou as formas de pensar, as ideias, os valores, todos esses
elementos constituem o contexto que deve ser a referéncia para a construgdo e

desconstrucdo pedagdgica no processo ontologico do ensinar-aprender. Afinal,

contextualizar significa dizer “o universo em que se estd inserido” (CEARA, 2019,
p. 42).

Em se tratando de Ceara, destacamos um contexto especifico: o Semiarido

Brasileiro, territorio de vida, lugar de limites, potencialidades e possibilidades de construcdo
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de sentidos e relagdes. Assim, o0 DCRC configura-se como um documento que tem a intengéo
de principiar inimeras possibilidades ao docente no seu fazer pedagdgico, cabendo espaco
para possiveis adequacfes que enriquecam e tornem ainda mais significativas as experiéncias

docentes.
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6 FORMACAO DO PROFESSOR: DAS BASES EPISTEMOLOGICAS AS
EXPERIENCIAS DO PROJETO CONTEXTO EM IPAPORANGA - CEARA

Discutir as tematicas que envolvem a formacdo de professores no Brasil nos
remete a grandes desafios, levando em consideragédo os limitados programas educacionais, a
aplicabilidade destes processos na jornada do trabalho docente, e quando néo, 0s retrocessos
das politicas de formacdo. Além de que, quando evidenciamos o Semiarido Brasileiro,
percebemos caréncias de politicas formativas que fossem vinculadas as realidades dos sujeitos
nos espagos campesinos do pais. Contudo, ainda assim os temas que envolvem a formacéo
docente vem sendo instrumento de estudos e debates, tendo em vista 0s rumos e
reformulacdes deste processo no Brasil.

Pesquisar acerca da formacdo de professores provoca refletir sobre os aspectos
que estdo integrados no &mago da profisséo docente, tendo em vista que ao discutir o0 percurso
formativo dos professores, assimilamos que ele se desenvolve no decorrer de uma carreira,
compreendendo desde as aprendizagens construidas dentro da academia, a fase que
chamamos de inicial, sendo aquela que habilita-o para exercicio da profissdo, o contexto da
pratica docente e a propria formacéo continua, essa Como um processo permanente.

A formacdo aqui tratada se constitui a partir de suas bases epistemoldgicas, com
énfase na formacdo docente no Brasil, as perspectivas e 0s seus desafios, nas quais
evidenciam-se sucessivas mudancas que permitem compreender a relevancia que esta assume
no decorrer dos anos para a consolidacdo de uma educacdo de qualidade. Ressalta-se também
sobre a formacdo continuada de professores na perspectiva da contextualizacdo, refor¢ando
que esta se torna um processo importante no esforco de aproximar os processos de ensino e
aprendizagens as realidades do cotidiano do(a) aluno(a), tendo em vista que 0s conhecimentos
ndo podem ser estruturados de maneira isolada, e tampouco desconsiderar 0s espacos que
marcam o0 campo no Brasil.

Contribuir para a construcdo do conhecimento na perspectiva da formacéo
docente no campo, implica no reconhecimento das nuances envolvidas neste processo e das
relacdes tedrica metodologicas que auxiliam para formar professores com saberes da cultura
camponesa para atuarem com uma identidade de pertencimento do campo. Entre os principais
autores que enriqueceram e fundamentaram esta secéo, ressaltam-se: Caldart (1997); Libaneo
(2001); Tardif (2008); Saviani (2009); Imbern6n (2011), dentre outros.
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6.1 Bases epistemoldgicas que orientam a formacéo de professores/as

A formacdo docente, inicial ou continuada, deve possibilitar um trabalho
pedagégico que auxilie os professores na melhoria da qualidade de suas aulas. Nessa
discussdo, principalmente nas ultimas décadas, diante das exigéncias de uma sociedade cada
vez mais globalizada, ressalta-se a organizacdo dos professores, assim como alguns
programas formativos que exigem dos docentes um engajamento profissional e pessoal
distinto daquele que se tinha ha alguns anos. Para Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004, p. 138),
no mundo atual educar “[...] é assumir uma outra perspectiva daquela que se identifica com o
modelo de escola surgido na modernidade. O professor € um educador, um agente ativo
dentro da comunidade, capacitado a dialogar”.

O exercicio docente precisa estar em constante transi¢do, visto que os alunos
sempre S&0 outros, com outras vivéncias e expectativas. Necessita-se, assim, que o professor
busque constante atualizacdo dos seus estudos de maneira permanente, pois do contrario
podera contribuir para a formacao de sujeitos sem acgdo e sem criticidade.

A formacéo de professores € entendida como um processo inicial e continuado de
obtencdo de conhecimentos nas perspectivas do ensino, que envolve, segundo Ferreira (2015),
a apreensdo de um conhecimento especializado, experiéncia da pratica social entre os pares,
relacdo com o objeto de trabalho (o educando) e exercicio da praxis criadora, com o objetivo
de fortalecer os processos da profissionalidade que contribuam para o fortalecimento do
significado politico e epistemoldgico desse oficio.

E pertinente que, antes de discutirmos sobre a formagao continuada, consideremos
a formacao inicial que age como sendo a base do saber docente. Pensar essa formacéo implica
capacita-lo para a pratica e lidar com os eventuais conflitos da sala de aula, tendo em vista 0s
diversos grupos que frequentam os espacos escolares.

A formacdo inicial, oferecida especialmente pelos cursos de licenciatura, é a base
deste processo, sendo importante evidenciar que o tipo de formacdo que o professor recebe
inicialmente, muito pode refletir nas suas acGes pedagodgicas, no planejamento, assim como a
formacdo que serd direcionada aos alunos. Nesta etapa, a aprendizagem é consolidada pela
constante busca de informacBes, que sdo transformadas em conhecimentos e, estes em
experiéncias. No entanto, sabemos das dificuldades em discernir e selecionar as constantes
informacgdes do dia a dia que somos submetidos, em uma sociedade que se modifica
rapidamente com o passar dos anos, além das acentuadas disparidades socioeconémicos no

contexto do capital.
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Os processos formativos iniciais representam um momento impar para 0sS
individuos inseridos neste meio, sendo especial para entender e inteirar-se de sua area de
atuacdo. Levemos em consideracdo que ela sozinha ndo é capaz de dar conta de toda as
complexidades que permeiam a profissdo docente. Tardif (2008) explica que os professores
adentram no seu lugar de trabalho mesmo antes de comegar a sua atividade profissional, pois
passam alguns anos como discentes, 0 que pode inspirar e induzir na préatica que ele ira adotar
posteriormente. O autor enfatiza que os saberes inerentes a profissdo docente sdo também
adquiridos através do tempo e que muito se aprende na sala de aula, no movimento da
tentativa e do erro, exigindo dos docentes as bases adquiridas na formacéo inicial no que diz
respeito as técnicas didaticas-pedagogicas, conteudos curriculares, planejamento, a relacdo
entre professor-aluno, entre outros conhecimentos obtidos.

O presente modelo de formagdo inicial de professores ofertada em varias
instituicOes publicas e privadas contém sérios impasses, pois passa a ideia equivocada de que
basta o professor recém-formado dominar os contetdos e ter controle sobre suas turmas para
que seu trabalho docente seja bem-sucedido. Ao término da formacéo académica, os docentes
passam a atuar sozinhos, percebendo, muitas vezes, que as bases e fundamentos obtidos na
graduacdo ndo se aplicam em alguns casos adequadamente no cotidiano escolar, no qual se
aprende verdadeiramente com os desafios e situagcdes nas quais sdo submetidos na pratica.

Para Imberndn (2011), o trabalho docente ndo deve nem pode mais fundamentar-
se apenas na mera transmissao de conhecimentos académicos, nem se contentar com o béasico
e continuar a reproduzir um conhecimento dominante. O autor nos instiga a refletir sobre o
processo formativo dos professores que geralmente encontra-se fragmentado e
excessivamente teorico, tendo em vista que os individuos com o passar dos anos se tornam
mais complexos, e a profissdo docente também se insere neste processo evolutivo.

A formacao inicial dos professores da Educacdo Basica no Brasil, que apresenta
uma diversificacdo de areas de formacéo e a sua respectiva atuacao, vem ganhando a cada ano
maior espaco nas conferéncias, debates, entre outras acdes que envolvem discussdes
educacionais, como também nas pesquisas desenvolvidas por estudantes, seja na graduacdo ou
poOs-graduacao stricto sensu. Para Gatti (2016), mesmo com o avancar das discussdes no pais
e 0S progressos no ambito normativo, o Brasil ainda ndo conseguiu desagregar-se de
problemas histéricos que ainda estdo presentes nos processos de formacdo docente nas
licenciaturas ou em outros cursos voltados para a atuacdo no Magistério Bésico. Estas
formacGes, quando desenvolvidas a partir de curriculos distantes da realidade, pouco

contribuem para a formacdo de uma nova perspectiva do profissional docente.
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A formacdo continuada, por sua vez, bastante aplicada no cenario educacional,
tem sido equiparada a qualidade da educacdo e, do mesmo modo, a qualidade de ensino. Essa
associacdo acena para a multiplicidade desse processo, que requer atencdo, planejamento e
dedicacéo.

A formagéo continuada de professores configura-se como uma obrigatoriedade do
Estado, sendo um direito do professor, devendo este se conscientizar da importancia de
atualizar-se das constantes mudancas na educacdo, interagindo e socializando-se com outros
profissionais de sua &rea. Ao observar o desinteresse dele, de nada adianta lamentar-se da
apatia dos alunos se o proprio professor € um exemplo do desinteresse. Nessa perspectiva,
Libaneo (2001, p. 80) afirma que

[...] a escola de hoje precisa propor respostas educativas e metodoldgicas em relagdo
a novas exigéncias de formacdo postas pelas realidades contemporéneas como a
capacitacdo tecnologica, a diversidade cultural a alfabetizacdo tecnoldgica, a
superinformacéo, o relativismo ético, a consciéncia ecolégica. Pensar num sistema

de formacdo de professores supfe, portanto, reavaliar objetivos, formas de
organizacdo do ensino, diante da realidade em transformacé&o.

Este processo continuo proporciona a construcdo de uma identidade profissional,
assim como renova 0s saberes docentes que tem como objetivo aperfeicoar suas praticas
pedagdgicas, tendo em vista as transformacOes ja mencionadas na sociedade e,
consequentemente, no contexto escolar. E importante que o professor esteja atento as
continuas transformacdes e que as problematize em sala de aula, pois, segundo Tardif (2008),
0s saberes docentes é um saber social, porque é uma pratica social e se da num coletivo.

Ao proporcionar este processo ao professor, a ideia central ndo é apenas capacita-
lo e, consequentemente, torna-lo competente na sua area de atuacdo, mas também € crucial
que ele compreenda e assimile a totalidade dos processos do fazer pedagdgico. A partir dessa
compreensdo, Pimenta (1999) contribui ao refletir sobre este momento formativo, no qual:

contrapondo-me a essa corrente de desvalorizagdo profissional do professor e da
concepgdo que o considera como simples técnico reprodutor de conhecimento e/ou
monitor de programas pré-elaborados, tenho investido na formagdo de professores,
entendendo que na sociedade contemporanea cada vez mais se torna necessario o
seu trabalho enquanto mediagdo nos processos constitutivos da cidadania dos

alunos, para que ocorra a superacdo do fracasso e das desigualdades escolares. O
que, me parece, impde a necessidade de pensar a formagéo de professores (p. 15).

Em conformidade com as ideias de Pimenta (1999), evidenciamos o0s escritos de
Silva (2011, p. 15), salientando sobre a formacdo de professores, que configura-se como um
processo continuo de desenvolvimento pessoal, profissional e politico-social, e que este

momento “ndo se constroi em alguns anos de curso, nem mesmo pelo acUmulo de cursos,
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técnicas e conhecimentos, mas pela reflexdo coletiva do trabalho, de sua dire¢do, seus meios e
fins, antes e durante a carreira profissional”.

Os professores que se afirmam como 0s principais atores nos processos de
mudancas ocorridas em sala de aula devem atentar-se a importancia deste processo e que
tenham uma visdo amplificada e direcionada nas multiplas realidades existentes no territorio
nacional, de maneira que as contemple-as e que compreendam o conhecimento como um
objeto em constante estruturacdo. Nunes (2001) enfatiza sobre o repensar destas préaticas
formativas, que até pouco tempo objetivava apenas a capacitacdo destes para que pudessem
atuar de maneira eficaz na sala de aula.

Partindo dessa concepcdo, Nunes (2001) continua a ressaltar que as novas ideias
desses processos que vem sendo substituido pela abordagem de analisar a pratica que este
professor vem desenvolvendo, enfatizando a tematica do saber docente e a busca de uma base
de conhecimento para os professores, considerando o0s saberes da experiéncia. Assim,
justifica-se as inquietacOes e a preocupacdo com a formacao docente para 0s novos contextos
do século XXI, de modo a compreender 0s novos sujeitos e suas respectivas especificidades,
garantindo aprendizagens significativas para eles.

Refletir sobre a formacdo do professor a partir destas concepcdes diz respeito a
habilita-lo para a préatica e lidar com os antagonismos provenientes dos multiplos saberes de
diferentes grupos sociais que estdo presentes nas escolas. Assim, os professores habilitados
devem desenvolver préaticas pedagogicas solidas e que estejam ligados diretamente a vida dos
educandos.

A formacdo deve ser compreendida e considerada como um processo de
aprimoramento continuo para sua pratica pedagdgica, revendo seus metodos e estratégias,
reinventando-se de acordo com a realidade das turmas. Em consondncia com este
pensamento, notabiliza-se novamente os estudos de Tardif (2008) acerca da importancia da
formacdo continuada, onde os conhecimentos profissionais sdo progressivos, além de
evoluirem mediante as transformacGes do meio e necessitam, assim, de uma formacao
continua e continuada.

E imprescindivel compreender as relacdes entre a teoria e a pratica como meio
através do qual se embasa o conhecimento. Estes devem ser realizados de maneira simultanea,
estabelecendo uma unidade necessaria, tendo em vista que a pratica é organizada, estruturada
e mediada pela teoria.

A praética pedagogica caracteriza-se como sendo um importante componente da

pratica social que corresponde a uma relagdo reciproca entre o conhecimento inicial na
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formacdo dos professores e os conhecimentos praticos desenvolvidos ao longo da atuagéo
docente. Ela é como uma ferramenta essencial na construcdo do ensino-aprendizagem em
virtude de um mecanismo estimulador e facilitador para compreensdo das tematicas em que se
visa construir a aprendizagem.

Como afirma Veiga (1992, p.16), a pratica pedagogica ¢ “uma pratica social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, é inserida no contexto da préatica social.
A pratica pedagogica ¢ uma dimensdo da pratica social”. Dessa maneira, ¢ evidente que os
educadores tenham a necessidade de romper com seus paradigmas tradicionais voltando-se
para as praxis, desempenhando-a de maneira critica, portanto, gerando nos educandos atitudes
reflexivas e ndo acriticas. Por este motivo, a pratica e teoria sdo extremamente importantes na
metodologia e formacdo docente, pois permite a interacdo capacitando ao aluno exercer o
didlogo sistematizando a democratizacdo do ensino. Nesse sentido, € enfatizado por Lima
(2012, p. 91), que “a pratica reflexiva é dialogada com a teoria sera realizada através da
pesquisa e dos seus desdobramentos”.

O valor da préatica pedagogica € inegavel enquanto ferramenta de trabalho para a
compreensdo e dialogo com os alunos do campo, por exemplo. Esse modelo de aprendizagem
é ampliado nos cursos de formacdo de professores com o intuito da valorizacéo da pratica em
sala de aula, de forma que o educador tem disposicdo de oportunizar aos discentes a
capacidade de desenvolver-se, refletir, pensar, problematizar utilizando o conhecimento
aprendido durante o processo de aprendizagem. Percebe-se, assim, que as praticas
pedagdgicas sdo inovadoras por proporcionar naturalidade no ensino e na metodologia,
rejeitando uma transmiss@o de ensino, mas visando dar autonomia para formacéo docente. A
pratica pedagogica pode ser pensada conforme Fernandes (1999, p. 159):

[...] numa prética intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questfes
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada & educacéo
como prética social e ao conhecimento como producéo histdrica e social, datada e

situada, numa relagdo dialética entre prética-teoria, contelido-forma e perspectivas
interdisciplinares.

Para Verdum (2013), esse tipo de relacdo pedagOgica ndo € assimétrica, no
sentido de que ambos os lados: professor e aluno, ensinam e aprendem, construindo e
reconstruindo o conhecimento juntos. O professor aprende com o aluno ao pesquisar sua
realidade, seu desenvolvimento cognitivo e afetivo, enquanto o aluno aprende por meio de um
processo de reconstrugéo e criacdo de conhecimentos daquilo que o professor sabe, tem para

compartilhar.
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Entretanto, conforme a autora citada anteriormente, essa ndo assimetria nao
significa auséncia de autoridade, licenciosidade, por parte do professor, que em conformidade
com os estudos de Freire (1986, p. 125): “a educacdo dialdgica é uma posicao epistemoldgica
[...]” Essa posigdo epistemologica nao desconsidera a importancia e o papel do educador, mas,
conforme Verdum (2013), esse ndo é considerado o dono do conhecimento, e sim alguém
interessado num determinado objeto de conhecimento e desejoso de criar esse interesse em
seu alunos para, juntos, iluminarem o objeto.

Tais perspectivas evidenciadas nos levam a certificagdo de que a formacéo
profissional precisa ser reordenada e direcionada para a préatica, fornecendo experiéncias de
pesquisa que possam auxilia-lo em sua pratica. Nesse sentido, os saberes difundidos pelas
instituicOes de formacdo devem contemplar as relagdes préaticas dos professores nos espagos
escolares, pois é a partir das praticas que emergem as questdes vitais (FERRAZ, 2000).

Com base no exposto no Artigo 61 da LDB (Lei 9394/96), a formacdo
profissional docente, visando atendimento dos objetivos dos diferentes niveis e modalidades
de ensino e as caracteristicas de cada fase do educando, deve ter como fundamento a
associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacio em servigo e 0
aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicbes de ensino e outras
atividades.

E pertinente destacar também que os professores precisam adquirir conhecimentos
tedricos sobre a educacado e seus fundamentos, articulando os saberes com as experiéncias, de
modo a se posicionarem no contexto da acdo, em sua historia formativa (LOPES, 2015). O
professor, ao participar da construcdo de conhecimentos mediante a investigacdo de
problemas sociais, ele auxilia na consolidacdo de uma postura pedagdgica reflexiva com
propostas colaborativas que irdo viabilizar e oportunizar a formacéo continuada e a identidade
docente.

Nesse contexto, os processos formativos assumem papéis que irdo além de
propostas disciplinares voltadas para uma mera atualizacdo cientifica e pedagdgica. E a partir
da formacdo continuada que os professores e os gestores da escola tornam-se aptos para
abordar de forma abrangente varios aspectos pedagdgicos e, para além deles, propor
procedimentos com o intuito de sanar as dificuldades e instalar mudancas significativas em
toda a comunidade escolar, além do estimulo & criticidade ao observar as enormes

contradicOes da profissao.



121

6.2 A formacao docente no Brasil

As profundas reformulacfes pelas quais vem passando a formacgdo docente no
Brasil merecem ser compreendidas em sua totalidade por meio de uma perspectiva histérica
que possibilite compreender de que forma ocorreram seus desdobramentos ao longo do tempo
e que podem também contribuir para o entendimento das suas concepces atuais.

Fazer uma retrospectiva histérica da formacdo docente no Brasil permite
compreender a evolucdo da importancia que assume 0s processos formativos de professores
no decorrer dos anos, enfatizando o papel prioritario que o preparo docente adequado assume
na sociedade visando uma educacao de qualidade.

Ao aprofundar os estudos da formacéo de professores no Brasil e as respectivas
transformagdes pela qual foi submetida a sociedade brasileira, nos debrugamos sobre os
estudos de Saviani (2009, p. 143) que dividiu em seis periodos a histdria deste processo no
pais, sendo eles respectivamente:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890): iniciou-se com
o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os
professores a se instruirem no método do ensino mutuo, as préprias expensas;
estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das Escolas Normais. 2.
Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), que
teve como marco inicial a reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo a
escola-modelo. 3. Organizagcdo dos Institutos de Educagdo (1932-1939),
destacando-se as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de
Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933. 4. Organizacdo e implantagdo dos
Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidagcdo do modelo das Escolas
Normais (1939-1971). 5. Substituicio da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica

de Magistério (1971-1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo,
Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

O primeiro periodo, intitulado por Saviani (2009) “Ensaios intermitentes de
formacdo de professores (1827-1890)”, faz referéncia ao periodo colonial, com destaque aos
colégios jesuitas, passando pelas aulas régias, concretizada pelas reformas pombalinas, até os
cursos superiores, institucionalizados por Dom Jodo VI em 1808. Ressalta-se que neste
periodo ndo havia interesse com a formacdo de professores, aparecendo somente em 15 de
outubro de 1827, quando promulgada a Lei das Escolas das Primeiras Letras.

O artigo 4° da referida Lei apontava para que os professores fossem treinados para
0 uso apenas do método e que, posteriormente, fossem aplicadas. Salienta-se também que os
custos eram de responsabilidade do profissional interessado, além de ter que deslocar-se até as
capitais das antigas provincias brasileiras. A formacao neste periodo ainda ndo era um direito

dos docentes, aliada ao carater excludente, no qual apenas uma pequena parcela da populacéo
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era provida com condigdes econdmicas de arcar com 0s custos dos processos que envolviam a
educacéo.

A preocupacdo com a formacdo de professores no Brasil ndo é recente, pois a
criacdo das Escolas Normais, no século XIX, permitiu as primeiras iniciativas no que se refere
a formacdo docente no pais. Instituida pelo Decreto n® 10, em 10 de abril de 1835, na
provincia do Rio de Janeiro®, em Niterdi, a referida deliberagdo habilitava pessoas para o
oficio do magistério baseado em modelos europeus, sendo reproduzida nas décadas seguintes
em varias outras provincias do pais.

A instrucdo priméria foi colocada sob a incumbéncia das Provincias somente apds
a promulgacdo do Ato Adicional de 1834. Elas tinham que adotar, para a formagdo dos
professores, 0 modelo dos paises europeus, na criacdo das Escolas Normais®® (BORGES;
AQUINO; PUENTES, 2011). Assim, de acordo com Saviani (2009), foram criadas Escolas
Normais nas diversas Provincias, na seguinte ordem: Bahia (1836); Mato Grosso (1842); Sao
Paulo (1846); Piaui (1864); Rio Grande do Sul (1869); Parana e Sergipe (1870); Espirito
Santo e Rio Grande do Norte (1873); Paraiba (1879); Rio de Janeiro (DF) e Santa Catarina
(1880); Goiéas (1884); Ceara (1885); Maranhdo (1890). Essas escolas eram abertas, fechadas e
reabertas periodicamente, tendo existéncias intermitentes. Na visdo de Saviani (2009), foi a
partir dai que se introduziu a distin¢cdo entre - Escola Normal Superior - para formar
professores de nivel secundario - e a Escola Normal, também chamada de Escola Normal
Primaria, para preparar professores do ensino primario.

Inicialmente, as Escolas Normais direcionaram-se aos processos formativos
especificos, principalmente guiadas nas tematicas de cunho pedagdgicos e didaticas. Saviani
(2009, p. 114) salienta alguns pontos desfavoraveis destas Escolas, no qual:

[...] predominou nelas a preocupacdo com o dominio de conhecimentos serem
transmitidos nas escolas de primeiras letras. O curriculo dessas escolas era

constituido pelas mesmas matérias ensinadas nas escolas de primeiras letras.
Portanto, o que se pressupunha era que os professores deveriam ter o dominio

32 No Brasil, s6 o governo central — a Metropole, no Brasil-Colénia, e a cidade do Rio de Janeiro, no Brasil
Império e na Repulblica — podia fundar escolas superiores. Os presidentes das Provincias ndo dispunham
inicialmente de condi¢des para a fundacdo de uma Universidade ou de uma Faculdade Isolada: iniciativa de
tamanha envergadura era suposta encontrar-se além de seus recursos humanos, financeiros e culturais, o que foi
acontecendo em alguns anos depois nas principais provincias do Brasil. Disponivel em:
https://www.coladaweb.com/pedagogia/as-primeiras-escolas-normais Acesso em: 10 de out. 2020.

3 E, em varios paises, a formacdo em geral de professores habilitados a lecionar no ensino elementar, o local
onde ocorre esta formacdo denomina-se Escola Normal ou Instituto de Educacdo. Com a criacdo das escolas
normais, a educacdo brasileira do século XIX concebeu as primeiras iniciativas no que tange a formagédo docente
no pais.
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daqueles contetdos que lhes caberia transmitir as criangas, desconsiderando-se
0 preparo didatico-pedagdgico.

Tais escolas ndo obtiveram éxito, tendo em vista 0 contexto da época que
apresentava uma populacdo ainda marcada por ser predominantemente agraria, assim como as
marcas da escravidao vigente ou pela auséncia de interesses do magistério, ndo produzindo os
resultados esperados, conforme aponta Tauni (1979 apud BERTOTII; RIETOW, 2013, p. 22):

Pode-se, pois, dizer que nos primeiros 50 anos do Império, as poucas escolas
normais do Brasil, pautadas nos moldes de mediocres escolas primarias, ndo foram
além de ensaios rudimentares e mal sucedidos. Em 1867, Liberato Barroso,
registrando a existéncia de apenas quatro instituices desse género no pais — no
Piaui, em Pernambuco, na Bahia e no Rio —, lamentava o fato de que, em virtude de
suas deficiéncias, “nenhum aproveitamento notavel tinham elas produzido até

entdo”, de forma que a escola normal era ainda uma instituigdo “quase
completamente desconhecida”.

De acordo com Bertotti e Rietow (2013), no decorrer dos anos as escolas normais
passariam a oferecer cursos de cinco anos com fortes influéncias escolanovistas. Esta nova
tendéncia se enraizaram em todas as esferas da educacdo brasileira, oferecendo uma nova
forma de enxergar as questdes educacionais e a formacgdo do professor, iniciando um novo
periodo educacional no pais.

Em contrapartida, sob a influéncia das ideias iluministas, a educacdo no Brasil
passou a assumir aos poucos um grau de importadncia como ainda ndo visto, talvez por
perceberem - a burguesia - da necessidade de oferecer certas instrugdes aos trabalhadores
(GADOTTI, 2004) ou pelo fato de que a educacdo poderia promover o desenvolvimento do
pais. O segundo periodo, “Estabelecimento ¢ expansdo do padrdo das Escolas Normais
(1890-1932)”, que apresenta como marco a reforma educacional paulista da Escola Normal,
disseminando as suas ideias pelos outros estados da republica a partir dos anos de 1890.

A escola foi entdo reformada, com destaque aos contetdos curriculares que foram
aprofundados, com énfase nos exercicios praticos de ensino, corporificada pela criacdo da
escola — modelo anexa a Escola Normal — sendo a principal inovacdo da reforma. Os
custos de instalacdo também foram assumidos pelos reformadores (BORGES; AQUINO;
PUENTES, 2011). Nesse contexto, a preparacdo dos novos professores apresentava como
demanda um ordenamento curricular, a organizacdo dos contetdos cientificos e as no¢des
didatico-pedagdgicas, tais circunstancias possibilitariam uma boa formacéo.

Influenciadas pelas ideias modernas sobre a educagdo, em 1924 foi criada a
Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE), que apresentava como objetivo agrupar todas as

pessoas e suas respectivas tendéncias em torno das concepgfes da educacdo. De acordo com
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Borges, Aquino e Puentes (2011), foi um espacgo propicio para a reunido de pessoas que se
tornavam adeptas das novas ideias pedagogicas. Em 1927, a ABE organizou a |
Conferéncia Nacional de Educacdo, tendo sua continuidade nos anos seguintes.

A formacéo docente ap6s a década de 1930 foi modificada tendo em vista a nova
ordem politico-social, assim como as novas estruturas educacionais do pais. Ressalta-se que
as formacdes deixaram de ser realizadas pelas escolas normais a partir da instauracdo de
cursos superiores voltados as praticas formativas. Ficando a Faculdade de Educacdo, Ciéncias
e Letradas da Universidade de S&o Paulo (FECL/USP) a ser reconhecida como um Instituto
Superior de formacdo docente mais coerente com a proposta do governo. Bertotii e Rietow
(2013) ressaltam que as transformacdes na educacao neste referido periodo se desenvolveram
com o surgimento da Associacdo Brasileira de Educagdo, em 1924, contribuindo para a
disseminacgédo das ideias e metodologias aplicadas na escola nova. Além disso, outro marco
importante se refere a0 Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova®, em 1932.

O terceiro periodo, descrito como “Organizagdo dos Institutos de Educagdo
(1932-1939)”, destaca-se com as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal em 1932, e
de Fernando de Azevedo no estado de S&o Paulo, em 1933. Tais Institutos simbolizaram uma
nova fase para as discussdes educacionais que, além da consolida¢do do ensino, tinha como
objetos a pesquisa, ambas com inspiracéo nas concepc¢des difundidas pela Escola Nova.

Com o Decreto 3.810, de 19 de marco de 1932, Anisio Teixeira buscou
reestruturar as Escolas Normais, contemplando a cultura geral e a cultura profissional
(BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011). Nessa perspectiva, os Institutos de Educacao
procuraram integrar as premissas da pedagogia e se firmar como um carater cientifico. A
apresentacao das ideias de Anisio Teixeira caminhava para a consolidacdo de um modelo
pedagdgico-didatico, retificando a incapacidade das propostas anteriores das tradicionais
Escolas Normais, em que a formacdo docente nesta nova etapa ganha maior notoriedade.

A necessidade e a preocupacdo em formar os professores para o ensino secundario
apresentam-se no inicio do século XIX, o que se equipara nos dias de hoje aos anos finais do
Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. Borges, Aquino e Puentes (2011) expressam ainda
que se fez necessaria a criacdo da Universidade para a formacdo desse profissional docente,
pois até entdo o oficio era exercido por profissionais liberais ou autodidatas. Neste periodo,

devemos ressaltar que o nimero de escolas secundarias e de alunos era bem pequeno, 0 que

34 Refere-se a um documento escrito por 26 educadores, em 1932, com o titulo A reconstrucdo educacional no
Brasil: ao povo e ao governo. Circulou em ambito nacional com a finalidade de oferecer diretrizes para uma
politica de educagdo.
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passou a mudar com o processo de industrializagdo no pais, tendo em vista 0 aumento de
pessoas que deslocam-se para as cidades e, consequentemente, houve uma expansédo do
sistema de ensino para incorporar as novas demandas da sociedade brasileira. Porém, o
sistema escola continuou seletivo e excludente, em uma ideologia educacional liberal,
reafirmando-se aos interesses do capitalismo.

O quarto periodo, se caracteriza pela “Organizagdo ¢ implantacao dos cursos de
Pedagogia e de Licenciatura e consolidagdo no padréo das Escolas Normais (1939-1971)”,
além do Decreto do Estatuto das Universidades Brasileiras, em 1931, estabelecendo diretrizes
de organizacdo do ensino superior no Brasil, partindo da preocupagdo com a preparacdo dos
docentes, tendo como modelo padrdo a Faculdade Nacional de Filosofia, criada em 1939, a
partir do Decreto 1.190 de 4 de abril de 1939.

O curso de Pedagogia, assim como os demais cursos da referida instituicdo, era de
bacharelado, e ndo possuiam a disciplina de Didatica. Os bacharelados estavam direcionados
na perspectiva da técnica, onde, para o sujeito conseguir habilitacdo para docéncia, seria
necessario fazer outros cursos, dessa vez de formacao pedagdgica, o que incluia estudos de
didatica e conteudos afins. Posteriormente, finalizando o curso de bacharel, seria possivel
fazer a complementacdo adicional, tal caracteristica ficou conhecida como o curriculo 3+1,
pois 0s 3 primeiros anos correspondiam ao curso de bacharelado e o outro ano corresponderia
ao curso de Didatica, o que ocorria s6 no final do bacharelado.

E importante salientar as alteracdes sofridas na estrutura dos cursos normais,
como destacam Bertotti e Rietow (2013 p. 13799) a partir da promulgacao das Leis Organicas
de 1942, “também conhecidas como Reformas Capanema, tratando de diversos aspectos
concernentes a educagdo como o ensino industrial e secundario (1942), comercial (1943),
primario e agricola (1946)”, no qual foram integralizadas com a criacdo do Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENALI), em 1942, e do Servi¢co Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), em 1946.

Com o Decreto de Lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido como Lei
Organica do Ensino Normal, resultou nas ideias de uma nova estrutura do Ensino Normal,
dividida em dois ciclos: o primeiro correspondia ao ciclo ginasial do curso secundario e tinha
duracdo de quatro anos. O segundo ciclo, com a duracdo de trés anos, correspondia ao
ciclo colegial do curso secundario, com objetivo de formar regentes do ensino primario e
funcionamento nas Escolas Normais e nos Institutos de Educacdo (BORGES; AQUINO,;
PUENTES, 2011).
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Os anos se passaram e com eles a intensidade dos debates cresceram a respeito
das questdes educacionais, principalmente apds a nova constituicdo que entra em vigor no ano
de 1946, definindo como competéncia de a Unido fixar “as diretrizes e bases da educacao
nacional”. No Brasil, no periodo da ditadura civil-militar, houve a Reforma Universitaria por
meio das medidas da Lei n® 5540, de 28 de novembro de 1968, que “alterou de forma
profunda as estruturas da educacdo superior no pais” (BERTOTTI; RIETOW, 2013, p.
13800). Com a nova lei, 0 ensino passou a ser ministrado preferencialmente nas
universidades, reagrupando-as por meio da federalizacao.

Varios estudos, entre eles o de Bertotti e Rietow (2013), direcionados na
perspectiva de contextualizacdo da formagdo docente no Brasil, destacam que tais
modifica¢bes nos sistemas de ensino apresentaram um carater meramente técnico no que diz
respeito as agdes desenvolvidas na transformacao do até entdo modelo de educagédo superior
no pais. A exemplo, pode-se destacar a extingdo de unidades académicas “por meio da
departamentalizagdo e a unificacdo de algumas ciéncias, como foi o caso da Histéria e
Geografia, fundidos, no curriculo passaram a denominar-se de Estudos Sociais” (BERTOTTI,;
RIETOW, 2013, p. 13799), ou seja, quem o cursava tornava-se polivalente, aptos a licenciar
em ambas as disciplinas. Para além dessa finalidade da polivaléncia, a departamentalizacédo
tinha com ela também outros objetivos bem especificos, como o controle dos espacos
académicos tendo em vista a conjuntura da ditadura militar.

O quinto periodo, marcado pela “Substituigdo da Escola Normal pela Habilitacéo
Especifica de Magistério (1971-1996)”, ocorrem mudangas no curriculo provocadas pelo
golpe militar de 1964, concretizadas por meio de mudancas na legislacdo do ensino no pais.

Mesmo existindo desde 1930, o tecnicismo tornou a atuacdo dos professores mais
dificil quando esta tendéncia foi oficialmente inserida com a promulgacédo da Lei n° 5. 692/71,
no qual com as reformas do ensino de 1 e 2° graus passaram a assumir um carater
profissionalizante, alterando de forma significativa os caminhos da educacdo nacional. Além
dessas significativas alteracoes, a reforma trouxe também:

[...] a obrigatoriedade escolar do ensino a nivel fundamental, que passou a ser de
oito anos, com carga horéria de 720 horas anuais. Destinado a formagéo da crianca e
do pré-adolescente da faixa etaria dos 7 aos 14 anos, contemplava a formacéo geral
dos alunos e a0 mesmo tempo investigava suas aptiddes profissionais e possivel
iniciacdo ao trabalho. Por outro lado, 0 2° grau era destinado a formagdo do
adolescente, com trés ou quatro anos de duracdo e carga horaria de 2200 horas, para
0s cursos de trés anos, e 2900 horas, para os de quatro anos. O ensino de 2° grau
tornou-se a ponte para a habilitacdo profissional do aluno, com um enfoque na

relacdo entre ensino e aprendizagem extremamente técnico (BERTOTTI; RIETOW,
2013, p. 13802).
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A referida lei, conforme apontam Borges, Aquino e Puentes (2011), previu a
formacdo dos professores para as quatro Gltimas séries do ensino de 1° Grau e para 0
Ensino de 2° Grau, em cursos de Licenciatura curta (trés anos de duragdo) ou plena
(quatro anos de duragdo). No curso de Pedagogia, além da formacdo de professores para
habilitacbes especificas de Magistério, recebeu também a responsabilidade de formar
especialistas em Educacdo, para varios profissionais envolvidos com educacao.

Com estas formulagbes, a formacdo de professores foi reduzida a uma mera
habilitacdo dispersa, com poucos significados e contribui¢fes que pudessem verdadeiramente
influenciar nas praticas docentes e, consequentemente, na vida escolar dos alunos. Este
periodo evidenciou uma precariedade relacionado aos processos formativos preocupante. Em
1982, para amenizar o problema, o governo brasileiro criou o projeto Centros de Formacéo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMSs), que tinha como objetivo central revitalizar a
Escola Normal, porém, o alcance e a aplicacdo foram bem restritos (SAVIANI, 2009).

As novas demandas educacionais dos anos 1970 interferiram na formacéo dos
professores habilitados a lecionar nas primeiras séries do ensino fundamental. Os docentes,
que até entdo eram habilitados por meio do curso normal, passaram a realizar sua formacéo a
nivel de 2° grau em curso profissionalizante, que ficou popularmente conhecido como
magistério. Este curso integrou as diferentes habilitacGes ofertadas anteriormente pelo curso
normal, adotando de forma inédita um esquema integrado, flexivel e progressivo de formacao
de professores (TANURI, 2000 apud BERTOTTI; RIETOW 2013).

Ressalta-se que no final da década de 1970, as fortes influéncias do pensamento
marxista trouxeram a tona inquietacdes relacionadas ao papel da escola na sociedade. Partindo
deste ponto de vista, destaca-se Saviani (2000), que propde uma formacédo docente partindo de
reflexdes sistematicas, passando a criticar o modelo produtivista das ditas classes dominantes,
combatendo-as rumo a transformacéo social.

A formacdo dos professores nos anos 80 exigia dos docentes a necessidade de um
profissional com pleno dominio e compreensdo da realidade do seu tempo. Este periodo se
tornou marcante no que diz respeito a organizacdo de movimentos de educadores, tendo em
vista o restabelecimento do Estado democratico de direito no pais ap6s longos anos da
ditadura militar. Nessa perspectiva, no que diz respeito a formacdo, a Associacdo Nacional
pela Formacdo Profissional da Educacdo (ANFOPE) passa a assumir lugar de destaque na luta
pela valorizagdo dos profissionais de ensino buscando contribuir para que a formagéo se

fizesse em bases solidas garantindo a qualidade da educacdo bésica e superior.
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Na década de 1990, os discursos da melhoria da educacéo estdo associados ao
reconhecimento da importancia da profissionalizacdo do magistério e o seu papel nas
mudancas educacionais. E nesse periodo que no Brasil evidencia-se o aprofundamento das
politicas neoliberais, assim como para atender aos interesses da economia mundial, a
influéncia de grandes organismos internacionais, como o Banco Mundial (BM), na
perspectiva da construcdo de uma educacdo basica voltada para a preparacdo dos sujeitos para
0 mercado de trabalho.

O sexto e ultimo periodo € caracterizado por Saviani (2009) como o “Advento dos
Institutos de Educacdo e das Escolas Normais Superiores (1996-2006)”. Com a
redemocratizacdo do Brasil e os movimentos de mobilizacdo dos educadores, acreditava-se
que os problemas relacionados a formacao docente no pais seriam solucionados com a nova
LDB (9.394/96), entretanto as expectativas logo foram frustradas, tendo em vista que foi
introduzido como alternativas aos cursos de Pedagogia e de Licenciatura, os Institutos de
nivel superior de segunda categoria, provendo uma formagdo mais aligeirada e barata por
meio de cursos de curta duracdo (SAVIANI, 2009). Essas caracteristicas logo foram
contempladas nas novas diretrizes curriculares do curso de Pedagogia, sendo homologadas em
abril de 2006.

Diante desse aspecto de reformas que vao assegurando um modelo repleto de
inovacOes para o sistema educacional, as implicacfes sdo amplas, tanto para os professores
como para a escola. Nesse novo contexto, novas atribuicdes sdo delegadas as escolas e a todos
os envolvidos diretamente ou indiretamente com ela. O cenario brasileiro apresenta enormes
desafios educacionais que, nas Ultimas décadas, tém motivado a mobilizacdo da sociedade
civil, a realizacdo de estudos e pesquisas e a implementacdo, por estados e municipios, de
politicas educacionais orientadas por esse debate social e académico visando a melhoria da

educacdo basica.
6.2.1 Perspectivas e desafios da formacao docente no Brasil

No Brasil, € a partir da década de 90 que se desperta a busca de novas
perspectivas com aspiracfes as praticas pedagdgicas e os saberes epistemoldgicos relativos
aos contetdos escolares a serem ensinados. Neste periodo, passam a ser desenvolvidos
também varios estudos com foco nos saberes docentes e suas préaticas, resgatando o papel do
mesmo, dando énfase a relevancia de pensar a formagdo desses profissionais em um

entendimento ultrapassasse o académico, tendo em vista as visbes antiquadas de muitas
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pessoas que repassavam a ideia de que a formacdo do professor acabava quando 0 mesmo
terminava sua formagao superior.

Desse modo, nos anos 90 surgiram muitas propostas sobre a formacgdo de
professores, contudo, 0 que se observa ainda nos dias de hoje, mesmo com o aumento das
pesquisas e discussdes referentes a teméatica em questdo, é que a mesma ndo vem recebendo a
sua devida valorizacdo, vindo a tona os desafios que se colocam frente a formacdo inicial e
continuada docente para capacita-los e para que possam conduzir a sua pratica pedagdgica
com maestria.

A formacdo docente para atuacdo na educacdo béasica é referenciada na Lei
Nacional 9394/96, garantida pelos artigos 62 e 63, com destaque as novas concepcOes de
formacdo que devem reconhecer a pratica docente, dando énfase as analises e reflexdes do
professor e a formacdo continuada, destacando que a formacéo inicial, dar-se-a em cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacdo. A
atual proposta de formacéo inicial de professores no Brasil inclui a pratica pedagdégica como
conteudo de formacdo desde o inicio do curso, onde conteudo e pratica séo entendidos como
situacOes de formacao permanente (CORREIA, 2005).

Em 1999, o CNE publicou a Resolugdo CP. n. 1/99, que trouxe no artigo 1° uma
nova orientacdo de estrutura formativa contida na LDB e, nos artigos 2° e 3°, propondo um
carater organico para o seu andamento e flexibilidade de ordenamento e denominacéo.
Destaca-se também a preocupacdo com a qualidade dos profissionais para os institutos
superiores, colocando exigéncias quanto a formacgdo dos formadores, com porcentagens
referente a qualificagdes em nivel de mestrado e doutorado, exclusividade e experiéncia
comprovada na educacao basica.

O ano de 2002 tem como particularidade a promulgacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (DCN), que se constituem de um
conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacao
institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicadas a todas as etapas e
modalidades da educacdo bésica, também com a preocupacdo do desenvolvimento de
competéncias pessoais, sociais e profissionais dos professores.

A partir da promulgacdo e divulgacdo das diretrizes, a organizacdo curricular de
cada instituicdo deveria observar e estar em consonancia com os artigos 12 e 13 da Lei 9.394,
de dezembro de 1996, entre as quais 0 preparo para:

I - 0 ensino visando & aprendizagem do aluno; Il - o acolhimento e o trato da
diversidade; Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; IV - o
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aprimoramento em praticas investigativas; V - a elaboracéo e a execucao de projetos
de desenvolvimento dos conteddos curriculares; VI - o uso de tecnologias da
informacdo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores; VII - o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em
equipe (BRASIL, 1996).

Adiante, foram promulgadas também as diretrizes curriculares para os cursos de
licenciatura, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo, dando a possibilidade de
organizacgéo dos cursos de formacao de acordo com seus projetos institucionais.

Nessa época, Borges, Aquino e Puentes (2011) nos lembram que a maioria dos
professores do Ensino Fundamental, no Brasil, possuia formacéo de Ensino Médio, no curso
de Magistério e, ainda, milhares de professores leigos. A Lei fixou um prazo maximo de dez
anos para que os sistemas de ensino se regulassem as novas normas. Entretanto, apds a
Resolucéo, e com base no que os autores supracitados detalham, foram autorizados cursos de
formacéo de professores isolados, em Escolas Normais Superiores, perdendo a organicidade
de formacéo docente, criando-se cursos de licenciaturas autbnomas, o que fez perder algumas
articulacOes previstas. Cenario este moldado pelas proprias politicas neoliberais que também
foram incorporadas a LDB ao criarem os Institutos Superiores de Educacéo.

Mesmo sabendo da relevancia que assume tal Resolucéo nos projetos pedagogicos
dos cursos formadores de professores, devendo ela ser a referéncias para as demais diretrizes
curriculares especificas, se nota que nem sempre tais perspectivas sao concretizadas.

No ano de 2009 foi criada a Politica Nacional para a Formacéo de Profissionais do
Magistéerio da Educacdo Basica, instituida pelo Decreto presidencial n°. 6. 755/2009, dispondo
sobre a atuacdo da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)
para o fomento a programas de formacgao inicial e continuada. A proposta foi “organizar em
regime de colaboracdo entre Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a
formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes publicas de
educacdo basica” (BRASIL, 2009).

No ano de 2014, a Lei n° 13.005, de 25 de junho do referido ano, aprova o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e propicia outras iniciativas, € na Meta 15 assegura “que todos
os professores e as professoras da educacdo béasica possuam formacdo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL,
2017).

O MEC elaborou, em 2018, a “Proposta para Base Nacional Comum da Formacao
de Professores da Educagao Basica”, encaminhada ao CNE para analise e emissdo de parecer

e formulacdo da resolugéo regulamentando a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
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de Professores da Educacdo Basica. Em 2019, foram definidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagcdo Inicial de Professores para a Educagdo Bésica, além da instituicdo
da Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-
Formacdo).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior
de Professores para a Educacdo Bésica e a BNC-Formacdo tém como referéncia a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Bésica (BNCC), instituida
pelas Resolugbes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018 (BRASIL, 2019).

Na perspectiva neoliberal, uniformizar os curriculos da Educacdo Basica — BNCC
e da formacdo docente — BNC da Formacdo -, é imprescindivel para melhor mensurar e
avaliar de maneira censitaria todos os sujeitos envolvidos neste processo, ou seja, alunos,
professores, a escola e os sistemas. Para tanto, é valido termos um olhar critico sobre a BNC-
Formacao, considerando os desdobramentos desta pesquisa.

Tendo em vista que a BNCC-Formagéo foi construida a partir da perspectiva de
competéncias, isso acaba por reforcar o professor como um agente técnico de transmissédo de
informacdes que acaba o desprofissionalizando. No Parecer citado anteriormente, tais
proposicdes sdo estabelecidas de forma nitida, quando indica, no contexto dos Referenciais
Docentes (p. 11) para a organizacdo dos curriculos de formacdo de todos os professores,
apresentando as dez competéncias gerais (p. 12 e 13), sendo estas obrigatdrias para a
construcdo curricular dos docentes. Ao fazer uma andlise critica deste documento,
percebemos que sdo propostos processos excludentes de selecdo, avaliacdo, assim como, 0
controle dos curriculos dos cursos, dos estudantes, até mesmo para 0 ingresso nas
licenciaturas, controle do ingresso, permanéncia e progressdao na carreira do magisterio
(FREITAS, 2019).

No que diz respeito a formacdo continuada, a ideia € que ela seja desenvolvida na
propria escola e alinhada exclusivamente ao contetdo delimitado pela BNCC, articulando-se
a carreira e compondo, com a formacdo inicial, a base nacional comum da formacdo no
quesito Plano de Carreira e Avaliacdo (BRASIL, 2018 p.39) conforme a Proposta de Base
Nacional Comum da Formacdo de Professores da Educacdo Basica.

O documento ainda indica uma proposta cujos vinculos com os referenciais
docentes configuram a implementacdo de uma carreira docente de carater meritocratico, com
avaliagdes periddicas que definem quem ascende e a que nivel da carreira, e mais, se
permanecem ou ndo na carreira. Os processos de avaliagdo da formagéo continuada alinhados

com os graus da carreira, instaurando a diferenciacdo e a segmentacdo na formagdo e as
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possibilidades de acesso a conhecimentos superiores, apenas aos niveis mais altos da carreira.
A estrutura referida no Parecer assim divide a carreira 1. Professores recém-graduados, 2.
Professores proficientes, 3. Professores altamente experientes e 4. Professores lideres.
(BRASIL, 2019 p. 12).

Para Freitas (2019), uma profissdo em risco, € 0 que se anuncia, pois atrelada a
avaliacdo de desempenho na formagao continuada e/ou, provavelmente, nos exames nacionais
de avaliagcdo docente nos moldes do projeto ja aprovado na Camara, do Exame Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (ENAMEB), instauram processos de competicdo e disputa no
coletivo escolar, comprometendo um trabalho que vem se consolidando sobre bases
solidarias, parceiras, comprometidas ndo apenas com o proprio crescimento e aprimoramento
profissional, mas responsaveis por levar adiante de forma democratica, 0 projeto politico
pedagdgico da escola.

De fato, ao longo da historia a educacao se entrelaga aos moldes do sistema social
vigente e as suas aspiracoes, afirmacdo esta concretizada quando analisamos as politicas e as
praticas do sistema educacional brasileiro, que atualmente estdo direcionadas aos valores do
neoliberalismo, o que a torna excludente e seletiva. Contudo, ao mesmo tempo que se
observam discursos de cunho democraticos e inclusivos, defendendo a democratizacdo do
acesso a escola, por outro lado, Borges, Aquino e Puentes (2011) nos alertam que se
organizam também sistemas duais de ensino, sendo eles:

uma escola propedéutica para a elite — que garante o acesso dos alunos ao
conhecimento cientifico e, portanto, o alcance dos cursos de graduacdo mais
concorridos e que assegurem maior status social; e uma escola técnico
profissionalizante para a maioria que pertence a classe menos abastada, com

possibilidade de acesso aos cursos de graduagdo de menor status social, dentre estes,
0s cursos de Licenciatura, que formam professores (p. 108-109).

Ao analisar a historia da formacdo dos professores, evidenciam-se sucessivas
mudangas, porém ainda carece de uma politica verdadeiramente consistente de preparacdo
docente ao enfrentamento dos problemas oriundos principalmente nas Gltimas décadas, diante
das mudancas de uma sociedade cada vez mais globalizada.

Outros fatores dificultadores no sentido da formacdo e préatica docente sdo a
desvalorizacdo da profissdo, a baixa remuneracdo, a nao continuidade dos estudos e
capacitacdes ja somadas a defasagem na formacao inicial, o que deixa claro que a melhoria do
processo de formagdo precisa de muito mais do que leis e decretos; requer investimentos,

tempo, comprometimento e a mudanca de atitudes para a busca da qualidade do ensino.
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6.3 Formacéao docente no contexto do Semiarido Brasileiro

Varias séo as questdes que contornam a Educagdo do Campo no Brasil, que por
muito anos serviram de contratempo para endossar 0 atraso social, politico, econémico e
educacional da regido semiarida. Tais dilemas seriam desafios a serem vencidos, destacando-
se: as realidades socioecondmicas, 0 desinteresse do Estado associado aos poucos
investimentos aos povos do campo, condi¢cBes de infraestrutura, além de um projeto de
educacdo verdadeiramente comprometido com as realidades locais e a emancipacdo destes
sujeitos. Reafirmamos que estes problemas ndo sdo gerados pela natureza, como era
justificado, mas pela auséncia de politicas dirigidas ao Semiarido que viam o aumento da
concentracdo de riquezas para poucos, mantendo a maioria da populagdo a margem do
desenvolvimento.

N&o que tais impasses tenham sido ja solucionados, mas nas ultimas décadas
percebemos uma crescente participacdo desses sujeitos do campo nas conjunturas sociais,
politicas e culturais do pais. E na perspectiva de discutir sobre as implica¢cdes do ensino no
Semiarido Brasileiro, que varios movimentos sociais, educadores populares, dentre outros,
evidenciaram que o campo esta vivo, reivindicando os direitos que por anos foram negados, o
respeito as especificidades da regido, assim como suas identidades e o reconhecimento da
populacédo e o papel que lhes cabe dentro da sociedade.

A reorganizagdo do campo no Brasil e as concepcdes de sua educagdo vem sendo
pautas de debates em varios espacos da sociedade, principalmente quando este local é
reafirmado como palco de existéncia e realizagdes das mais variadas atividades humanas e
ndo s6 como espaco voltado as producdes agropecuarias. Por estas razdes, as politicas de
Educacdo do Campo carregam um grande desafio no sentido de compreender as multiplas
dimenses que permeiam esses espagos No que tange aos processos educativos enquanto
demandas culturais, sociais e politicas.

A Educacdo do Campo precisa ser singular e alternativa no sentido de pensa-la a
partir da realidade dos sujeitos e 0s seus respectivos anseios, no esforco de estabelecer uma
educacdo popular. Portanto, a proposta de um modelo educacional contextualizado deve
constituir-se de conteddos e metodologias pedagdgicas que considerem o ambiente onde estdo
inseridos 0s sujeitos e que atendam aos seus anseios.

Contextualizar, nesse caso, torna-se um processo importante em buscar aproximar

0 processo de ensino a realidade vivenciada cotidianamente pelos sujeitos, onde o
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conhecimento ndo pode, segundo Lima e Mendes (2007), ser construido isolado de outras
relagcdes que o sujeito faz em seu mundo.

A proposta de uma educacdo para a convivéncia com o Semiarido, para se tornar
efetiva, se faz necessario para o estabelecimento de um amplo dialogo com a cultura cotidiana
dos nordestino(as) buscando a valorizacdo de suas experiéncias e seus saberes cOmo
ferramenta importante na constru¢do de novos conhecimentos de desenvolvimento focados
nos principios da solidariedade, da cooperacdo e da justica social (LIMA; MENDES, 2007).
Torna-se necessario desenvolver um modelo de educacdo que apresente transformacfes
significativas ndo s6 no campo metodolégico, mas que seja capaz de construir uma nova
estrutura organizacional que transforme a escola em um espaco mais democratico,
participativo e emancipador. A importancia desse olhar para a realidade e os anseios em
transforma-la podem ser compreendidas pelos escritos de Martins (2002, p. 23), quando
ressalta que:

0s problemas sociais ndo poderdo ser resolvidos se ndo forem desvendados
inteiramente por quem se inquieta com sua ocorréncia e atua no sentido de supera-
los. E 0 meio de fazé-lo é através do conhecimento que, a0 mesmo tempo, os situe,

explique suas causas e caracteristicas e situe as dificuldades do entendimento que
temos sobre eles.

Outra vertente importante para a consolidacdo da Educacdo no Campo é a
formacdo de professores, evidenciando ndo apenas a formacéo inicial, mas também a
continuada, ou seja, aquela que se da ao longo de sua jornada profissional visando ampliar 0s
conhecimentos no que diz respeito as concepgdes tedricas e praticas no contexto do Semiarido
Brasileiro.

A formacdo dos professores direcionadas as perspectivas de contextualizacdo
precisam ser diferenciadas. Para Caldart (1997), os processos formativos necessitam abranger
dimensb6es necessarias do contexto de onde estdo inseridos os povos do campo, assim como a
participacdo nas propostas de mudancas que possibilitem a emancipacdo deles. Para a autora,
se faz necessario levar em consideracdo dois pontos principais para a formacdo docente,
sendo eles:

O conhecimento cientifico, baseado no estudo permanente e na investigacdo
rigorosa do funcionamento da sociedade em seus diversos campos, e das alternativas
de sua transformacéo, implicando na constru¢do de uma visdo histérica do mundo;

uma postura ética em relacdo as questdes sociais e da pessoa humana em geral e,
novamente, a valoriza¢do do aprendizado do sonho. (CALDART, 1997, p. 164).

Nesse sentido, a Educacdo Contextualizada e, de modo mais amplo, a cultura da

convivéncia com o Semiarido, lidam com grandes obstaculos para sua concretizacao, séo eles:
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Na maioria das escolas do meio rural é elevado o percentual de professoras e
professores sem a formacédo adequada para a pratica do magistério, o que dificulta a
elaboracdo e execucdo de planos pedagdgicos e de curriculos contextualizados. A
rede escolar nas areas rurais € marcada pelas péssimas condicdes das estruturas
fisicas e pela falta de material didatico adequado para implementar processos
didaticos e pedagdgicos inovadores (SILVA, 2006, p. 256).

Muitos professores que trabalham nas escolas do campo ndo receberam uma
formagcé&o inicial adequada, o que descreve certas insegurangas dos professores para lidarem
com as especificidades da regido e o dominio de alguns contetdos e informacGes. Além disso,
tantos outros docentes apresentam dificuldades de garantir uma formacéo continuada, tendo
em vista as dificuldades impostas por questdes salariais, desvalorizacdo profissional, o
desinteresse por parte dos mesmos e a auséncia de politicas formativas que deveriam ser
orientadas pelo governo.

Outros desafios também sdo postos no que tangem as perspectivas educacionais
docente do e no campo brasileiro, entre eles, Molina (2002) destaca: a exigéncia permanente
de formacdo; transformar os conhecimentos do campo em préaticas pedagogicas; pensar,
estruturar e sistematizar as praticas ja desenvolvidas no campo; fortalecer os debates no que
diz respeito a Educacdo do Campo; fortalecer esse modelo de educacdo nos espacos publicos
como um direito dos povos do campo; participar da construcéo de politicas publicas, lutar por
uma educacdo desde a infancia até a universidade na perspectiva transdisciplinar; incorporar
em todas as pautas dos movimentos sociais especificos a Educacdo do Campo e combinar as
praticas educativas internas aos espacos da escola, aos movimentos sociais e culturais.

Muitos educadores do campo estdo buscando concretizar, de fato, uma educacao
contextualizada e especifica aos interesses das areas campesinas, mesmo com as adversidades
impostas. Estes docentes buscam incentivar a recriacdo de um movimento social e cultural
que valoriza a identidade da comunidade (PACHECO; PIOVESAN, 2014). E com o empenho
destes educadores que surgem praticas pedagogicas revolucionarias que muito contribuem
para a continuidade deste modo de fazer educacdo para o campo, precisando os profissionais
estarem atentos aos processos formativos, para que os desafios caracterizados por Molina
(2002) sejam capazes de serem alcancados.

Formar professores inseridos no campo implica muito mais do que apenas
fornecer conteldos necessarios as praticas educativas. As instituicdes responsaveis pelos
cursos de formacdo docente precisam reconsiderar seus curriculos e os projetos politicos
pedagdgicos para que os docentes atuem enquanto agentes politicos e que possibilite a
transformacédo social, tendo em vista o aumento das desigualdades frente o avanco das

politicas neoliberais.
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Nesse sentido, os projetos de formagdo estdo também envolvendo pesquisadores
da educagdo, os profissionais das secretarias de educacdo, técnicos e educadores em geral
vinculados aos movimentos sociais do campo, por acreditarem que a proposta de formacéo
docente esté articulado e comprometida com um projeto de desenvolvimento sustentavel para
a regido e que ndo pode ser construida sem dialogar com os diversos sujeitos sociais
envolvidos e comprometidos com este trabalho (LIMA; MENDES SOBRINHO, 2007).

Com a intencdo de ampliar as discussbes sobre a educacdo contextualizada no
Semiérido, destaca-se a atuacdo de organizacfes sociais que articularam-se a partir dos anos
2000, consolidando-se estes movimentos na criacdo da Resab como um espaco de articulagéo
politica regional da sociedade organizada, congregando educadores e educadoras e
instituicbes Governamentais e Nao-Governamentais que atuam na area de Educacdo no
Semiarido Brasileiro, tendo como funcdo primordial consolidar uma proposta politico-
pedagdgica de educacdo através do didlogo dos diversos sujeitos individuais e coletivos e
suas experiéncias com a educagdo para a convivéncia com o Semiarido.

As discussOes realizadas durantes os encontros da Resab, como destaca Lima
(2007), demonstraram que a construcdo de uma nova proposta de educacdo para o Semiarido
brasileiro, com base nos principios da convivéncia deste local, passa prioritariamente pela
discussdo das politicas de formacdo dos professores desenvolvidas na regido, no sentido de
identificar os limites e os desafios a serem superados, buscando construir novas propostas
politico-pedagdgicas que favorecam a formacao destes professores/as para a atuacao de forma
critica e reflexiva. Partindo desse ponto de vista, uma proposta de formacgdo que prepare 0s
professores para desenvolverem um trabalho voltado para a realidade sociocultural, politica e
econémica da regido, possibilita:

[...] a construcdo de novas reflexdes sobre os aspectos historicos e politicos
vivenciados pelas pessoas, dotando-as de um olhar critico e criativo que favorega a
construcdo de novos caminhos para a transformagéo politica e social das condic6es

de desigualdades e injusticas sociais que foram submetidos historicamente (LIMA,;
MENDES SOBRINHO, 2007, p. 87).

Os desafios que marcaram por boa parte do tempo quanto ao acesso aos cursos de
formacdo docente estiveram relacionados a oferta dos cursos para a atuacdo na educagdo
basica do Semiarido, onde poucos tinham a oportunidade de fazer cursos de graduacdo ou
pos-graduacdo que lhes dessem uma formacdo consistente nas mais variadas areas do
conhecimento voltadas para o desenvolvimento de um ensino comprometido em inter-

relacionar os saberes cientificos juntamente com os saberes populares.
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No Ceard, na Regido do Inhamuns, cendrio dessa pesquisa, a formacdo de
professores é assumida por instituicdes publicas como o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), no campus de Cratels, ofertando cursos de pos-
graduacdo em Educagdo do Campo®, assim como as mais tradicionais, entre eles a Resab e a
Céritas Diocesana de Cratels (Projeto Contexto), desenvolvendo agbes principalmente para
docentes em exercicios mantendo plenas relagbes com as demandas dos Semiérido
nordestino.

Diante dessa realidade, observa-se que as politicas de formacgéo dos professores,
desenvolvidas pelas organizacbes sociais, com 0 apoio da Igreja e intui¢cbes publicas na
perspectiva da educacdo contextualizada com o Semiarido Cearense, tém buscado valorizar os
saberes locais e as experiéncias pedagogicas vivenciadas pelos docentes.

A prética docente configura-se como um indicio de uma condig¢éo sociopolitica
em seus respectivos desdobramentos econémicos e culturais. Se percebe que o docente, de
maneira geral, é formado para transmitir um conhecimento especifico em suas especificas
areas do conhecimento, estando também voltadas para a formacao dos discente ao mercado de
trabalho, reproduzindo o modo de producéo vigente.

A formacdo profissional é importante, necessaria, mas nao deve se negar que 0S
educandos devem estar preparados para compreenderem as transformacfes em nossa
sociedade cada vez mais complexa de maneira critica e reflexiva. Para que isso seja possivel,
a praxis pedagdgica deve estar fundamentada a partir da teoria de Freire (1987), que concebe
como uma reflexd@o e acdo do homem sobre 0 mundo para transforma-lo.

Diante dessa realidade, observamos que as politicas de formacdo de professores,
elaboradas a partir das concepgdes na perspectiva do contexto com o Semiarido, tém
buscando formar docentes para atuarem como profissionais criticos que irdo refletir
coletivamente sobre o contexto social politico e econdmico.

Nessa perspectiva, espera-se despertar nos alunos novas concepgdes sobre a
regido, ou seja, uma educacdo voltada para o desenvolvimento da consciéncia critica dos
jovens. Os processos de formacdo continuada de professores voltados para a construcdo de
uma educacdo contextualizada no Semiarido sdo desenvolvidos, de acordo com Lima e
Mendes Sobrinho (2007 p. 92):

% Trata-se da especializacio em Educagdo do Campo. O projeto do curso foi aprovado pela Procuradoria
Juridica do IFCE no dia 31 de agosto de 2018. Ele visa promover a qualificagdo de educadores em Educa¢éo do
Campo, contribuindo com a constru¢cdo de uma compreensdo da educacdo nas suas mdaltiplas implicagcoes
sociais, politicas, econdmicas, culturais e ambientais na regido, de forma a serem capazes de construir praticas
educativas pedagogicas contextualizadas nesse ambito.
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[...] por meio de oficinas pedagdgicas, encontros municipais e regionais e
seminarios estaduais, em que os docentes sdo instigados a refletirem coletivamente
sobre suas préticas, trocarem experiéncias e construirem novos projetos didaticos
que tenha a realidade sdcio histdrica, politica, econémica, cultural e geoambiental
do semi-arido como pano de fundo para o desenvolvimento dos processos de
ensino aprendizagens.

No exercicio da docéncia, professores e professoras estdo sempre enfrentando
desafios no sentido de encontrar técnicas que possibilitem aos estudantes a apropriacdo dos
conhecimentos que foram ao longo do tempo sendo sistematizados. Nesse sentido, é essencial
que os profissionais da educacdo, em especial o professor, estejam engajados e
comprometidos em atualizar-se, tendo em vista as mudancgas ocorridas na sociedade e pelas
ideias trabalhadas pela educacdo contextualizada no sentido de ndo ser uma mera educacao
bancéria, desprovida de sentido e que atenda apenas aos interesses do capital.

A formacédo docente ndo pode ser encarada como uma dificuldade a mais a ser
enfrentada pelos professores para tornar ainda mais complexo o processo de ensino e
aprendizagem. Ao contrario, formacdo docente contextualizada deve ser encarada como
facilitadora no entendimento dos conteudos direcionados para a (re)construcdo de propostas
didaticas que se preocupem com o contexto do lugar e suas respectivas caracteristicas sociais,
politicas, culturais e ambientais, abrindo espaco para novas possibilidades, dando sentido ao

que se V&, ao que se escuta, ao que se sente.
6.4 A experiéncia formativa contextualizada em Ipaporanga - Ceara

Os primeiros passos que desencadearam o processo de formacdo em Educacédo
Contextualizada no municipio de Ipaporanga ocorreram em outubro de 2013. Foi com 0 apoio
da sociedade civil organizada e os didlogos junto a Caritas Diocesana de Cratels que se
viabilizaram possibilidades para a concretizacdo do que viria a se tornar um projeto que daria
novos direcionamentos para a politica educacional da cidade.

Conforme salienta Castro (2015), a primeira formacdo foi custeada pelo
municipio com a assessoria da Resab, iniciando os trabalhos pela tematica Convivéncia com o
Semiéarido para os/as professores/as e coordenadores/as de 6° ao 9° ano e para a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Apds a desisténcia do municipio de Taua no Projeto® de Educagio

Contextualizada no Sertdo do Ceara, 0 gestor de Ipaporanga, prevendo as oportunidades e as

% O projeto Educacio Contextualizada no Sertdo do Ceara esta direcionado na busca pelos direitos da crianca e
do adolescente. O referido projeto tinha como objetivos especificos formar (no mencionado periodo) 476
professores de 71 escolas rurais municipais dos 5 municipios de acdo do projeto; capacitar 130 professores das
71 escolas rurais; sensibilizar a comunidade das escolas municipais envolvidas e os poderes publicos locais para
a implementagdo da Educacéo Contextualizada como politica pUblica educacional municipal.



139

perspectivas futuras da educacdo na cidade, mostrou-se interessado em aderir a proposta a
partir do conhecimento de experiéncias e resultados alcangados por outros municipios,
passando a ser inserido e assistido pelo projeto pela Céritas de CrateUs a partir de 2014.

O referido projeto pelo qual Ipaporanga vinculou-se tinha como objetivo geral
qualificar o direito fundamental das criangas e adolescentes ao acesso a educacdo bésica
segundo o conceito da “Convivéncia com o Semidrido” nas escolas municipais da rede
publica de ensino dos municipios de Nova Russas, Tamboril, Independéncia, Quiteriandpolis
e Ipaporanga no Territorio dos Sertdes dos Inhamuns Crateds, no estado do Ceara.

O método de trabalho desenvolvido pelo projeto é desenvolvido partindo da
formagdo de professores de escolas rurais municipais nos moldes da Educagdo
Contextualizada, com o foco na qualificacdo da atividade docente e a sensibilizacdo das
comunidades escolares, assim como dos poderes publicos locais para a conscientizagdo de um
Semiérido possivel.

Em Ipaporanga vislumbra-se a integracdo e o apoio da equipe pedagogica da
Secretaria Municipal de Educacdo (SME), que juntos impulsionam e encorajam o continuar
da proposta educacional voltada para a Convivéncia com o Semiarido. O municipio ainda
disponibiliza uma assessoria especifica pedagogica que tem como objetivo acompanhar as
escolas inseridas no projeto, sejam elas na zona rural ou urbana.

Salienta-se que no planejamento das escolas, ap6s cada tematica trabalhada na
formacdo, ha uma unificacdo dos conteudos entre a proposta curricular da cidade/escola e a
orientacdo por cada coordenador(a) de area, no sentido de superar os desafios que emergem
da pratica de contextualizacdo (CASTRO, 2015). O acompanhamento pela SME, juntamente
com a equipe de assessores pedagogicos do projeto, € realizado de maneira sistematica,
havendo:

[...] as visitas pedagogicas nas escolas, observagdo em sala de aula, entrevistas com
alunos/as, professores/as e pais, diagndstico e acompanhamento nas culminancias,
com o objetivo de perceber as fragilidades/desafios e potencialidades e contribuir

para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, a partir do contexto
vivenciado (CASTRO, 2015, p. 31).

Fundamentado no percurso pedagdgico da proposta da contextualizacdo (conhecer
- refletir e intervir), verificam-se varias intervencGes desenvolvidas pelos professores(as),
alunos(as), além das familias na perspectiva da convivéncia, a partir da contextualizacdo das
aulas, o campo com os alunos, producdo agricola e pecuéria de modo a beneficiar a
comunidade e a escola, o resgate de sementes, uso consciente da agua, descarte correto dos

residuos, entre outras acoes.
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Trilhando os caminhos desta proposta, percebe-se a importancia da formagéo
dos(as) professores(as) no processo de aprimoramento das ideias e a busca por uma prética
pedagogica libertadora. A execucdo do projeto, que aos poucos foi fortalecendo o caminhar
pelo chdo do Semiéarido, possibilitou um modelo educacional que ndo se limita entre quatro
paredes nem desconsidera as caracteristicas locais, transformando vidas de um povo que, por
muitas décadas, teve seus direitos negados. Os momentos singulares que foram sendo
construidos e que garantiram a experiéncia em lIpaporanga podem ser visualizados pelo
contexto histérico/cronolégico da proposta no municipio, contemplando as principais
caracteristicas referente aos anos de 2013 até 2020 (ver quadro 4).

Quadro 4 - Cronologia da Educagdo Contextualizada em Ipaporanga - CE

Governo Municipal
SECRETARIA DE 0~
IPAPOHANGA EDUCA(}I\O ‘@(?ﬂ’l{{‘y\.’{ﬂ

Fazendo macr!

= 2

o

Projeto Contexto — Experiéncia da Educacao Contextualizada em Ipaporanga.

Ano Eventos

Diéalogo de Dona Eulalia de Paulo - Paréquia Sagrado Coracdo de Jesus com a Céritas
Diocesana de Crateus.

Diélogo da Par6quia com a nova Gestdo municipal — Anténio Alves Melo.

2013 Adesdo da proposta e inicio do ciclo de formacdo para os/as professores/as do 6° ao 9°
ano — [Semiarido Brasileiro — 03 a 05 de outubro] pela Resab — Rede de Educagdo do
Semiérido Brasileiro e municipio;

Resultados: Realizacdo da 12 culminancia.
Continuagdo do ciclo de formagdo para os professores [TRES ANUAIS], com

2014 financiamento da PETROBRAS.

Resultados: Realizacdo de 03 culminancias.

Realizacdo de cadastro para 0 SAD (Solidariedade a Distancia); A proposta da
Educacdo Contextualizada é universalizada no municipio, da Educacdo Infantil ao
9° ano e Educacdo de Jovens e Adultos, tornando-se politica publica; |
2015 Intercambio [MARCOY] Interestadual; Formacdo de beneficiamento de polpas —
Buriti; Formacdo para professores — 6° ao 9° ano.

Resultado: Realizacdo de 03 culminancias.

Continua
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2016

Implementagdo da politica pablica; Realizagdo do Il IntercAmbio — Educacéo
Contextualizada e Mineracdo; Formacdo para formadores da SME; Formacéo
para professores e familias; Monitoramento pedagdgico; Entrega da 12 cisterna
escolar, de placa 52.000 L na escola de Sacramento; Universalizacdo das
cisternas de placas -52.000 L para as escolas da zona rural [08]; Campanha SAD.

Resultados: Realiza¢do de 02 culminancias.

2017

Financiamento pelo Projeto Contexto; Ipaporanga participa do Encontro:
Semiéarido e Educacdo — ontem, hoje e perspectivas, nos 12 e 13 de junho, em
Juazeiro da Bahia — Experiéncia da Lei da Educacdo Contextualizada; Realiza¢ao
do | Intercdmbio governamental — Educacdo Contextualizada como politica
publica universalizada no municipio de Ipaporanga; Ill IntercAmbio - Tema:
Soberania e seguranca alimentar com foco no sistema de producéo agregado ao
sistema mandala; Beneficiamento de 27 sistemas de Reuso de &guas cinzas —
BIOAGUAS; Continuacdo com o ciclo de formagdo para formadores e
professores; Monitoramento pedagogico; Campanha — Empoderamento da
mulher; Campanha SAD;

Resultado: Realizacdo de 02 culminancias.

2018

Construcéo de 3 [TRES] bioagua escolares: Mulungu, Agua Branca e Waldemar;
Construgdo de 7 [SETE] bioagua familiar; IV IntercAmbio — Mineragdo ou
superacdo da violéncia e bem viver: qual a escolha?; Continuidade com os ciclos
de formacdo para formadores e professores; Monitoramento pedagdgico;
Campanha SAD; Adesdo as Praticas Restaurativas e cultura de paz.

Resultado: Realizacdo de 02 culminancias.

2019

Continuidade com os ciclos de formacdo para formadores e professores;
Monitoramento pedagégico; Campanha SAD; V Intercdmbio — A Producéo
agroecoldgica no quintal e o Movimento em Defesa da Vida; Renovacdo e
realizacdo de formacdo com o Grupo de Trabalho Municipal da Educagédo
Contextualizada — GTM; Formacéo para Mulheres.

Resultado: Realizacdo de 02 culminancias.

2020

Formacdo modular presencial em marco; Formacdo remota (contexto da
pandemia).

Resultado: Realizacdo de 01 culminancias (remota) em dezembro de 2020.

Fonte: Secretaria de Educacéo, editado pelo autor (2020)

O municipio de Ipaporanga vem se despontando nos altimos anos como um

modelo em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido, ndo sé em nivel

regional, mas também em ambito nacional, tendo como raizes as experiéncias de uma

Educacdo Popular que foi estruturada pela figura do saudoso Dom Antdnio Batista Fragoso,

que transformou o jeito de ver e fazer no campo, além de garantir o empoderamento dos

Povos do Semiarido Cearense. Apds alguns anos de uma experiéncia exitosa, a Gestdo

Municipal efetivou a proposta educacional como politica publica através da Lei n® 353, de 25
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de agosto de 2015%, conforme retratado no Anexo C, que garantiu nio s6 a mudanga no modo
de ser das comunidades escolares municipais, mas também pelo éxito da conquista na busca
por garantir uma educacédo publica de qualidade.

Com a aprovacdo da Lei, ficou instituida a Politica Municipal de Educacgdo
Contextualizada e de Educacdo do Campo do municipio de Ipaporanga, tendo como base a
LDB e demais normas técnicas federais que regem a matéria, como destacada no Artigo 2, lei
supracitada:

A proposta politico-pedagodgica de que trata esta Lei sera instituida no ambito da
rede/sistema municipal de ensino tomando como base os artigos 26 e 28 da Lei n°
9.394, de 20 de novembro de 1996, Lei de Diretrizes de Bases da Educa¢do — LDB,
a Resolucdo n° 01, de 3 de abril de 2002 do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica e a Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008,
da Camara de Educacéo Basica e o Decreto Federal n° 7.352, de 04 de novembro de
2010, que incorporam nos seus curriculos e em outros instrumentos pedagogicos
temas, questdes e processos pertinentes a realidade regional imprescindiveis a
dimensdo de desenvolvimento sustentavel local, tomando esta realidade como ponto

de partida para a construgdo/apreensdo do conhecimento universal (IPAPORANGA
(CE), 2015).

Os temas e processos desencadeados pela Educacdo Contextualizada e Educacéo
do Campo representam a rede/sistema educacional apropriado ao local de vida dos sujeitos, de
maneira a garantir o interesse do desenvolvimento sustentavel, da familia, da agricultura
familiar, as questdes culturais e os saberes do povo, além das relacbes de género, organizacéo
e mobilizacdo social, entre outros, obedecendo aos principios norteadores da LDB, quais
sejam:

I- Igualdade de condicBes para o0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a ciéncia, a arte e 0
saber; Il - pluralismo de ideias e de concepcBes pedagdgicas; IV - respeito a
liberdade e apreco a toleréncia; V - coexisténcia de instituicGes pulblicas e privadas
de ensino; VI - gratuidade do ensino publico; VII - valorizacdo do profissional da
educacdo escolar; VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislacdo dos sistemas de ensino; IX - garantia de padrdo de qualidade; X -
valorizacdo da experiéncia extra-escolar; XI - incentivo a pesquisa; XII - vinculacdo

entre a educacgdo escolar, o trabalho e as préticas sociais (IPAPORANGA (CE),
2015).

Diante dos resultados e efeitos positivos, a Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido, principalmente quando se torna uma politica publica, tem
proporcionado contribui¢fes valiosas no que diz respeito a consolidacdo e aos vinculos
estabelecidos por parte da Rede Municipal de Educacdo, aproximando-se também das

realidades dos educandos e das suas familias, concebendo a melhoria da qualidade do ensino,

37 Lei que define as diretrizes basicas da politica municipal de educagéo contextualizada e de educagio do campo
no municipio de Ipaporanga.
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confirmada pelo crescimento dos indicadores de aprendizagem e a contracdo dos indices de
evasdo escolar.

Com a promulgacdo da Politica Municipal de Educagdo Contextualizada do
municipio de Ipaporanga e a universalizacdo deste projeto nas institui¢des de ensino da rede,
ao total, seis escolas direcionam suas metodologias na filosofia de Paulo Freire que, ao longo
dos anos, vem fornecendo subsidios para a mudanga de postura dos docentes e discentes,
quebrando padrbes de uma educagdo conservadora. As escolas do municipio de Ipaporanga
atuantes no Projeto Contexto podem ser vislumbradas na tabela (ver em anexo D) que detalha
também as respectivas séries, o turno e quantidade de alunos das respectivas instituicdes.

Quanto a formacdo inicial e continuada dos professores para atuarem no projeto,
deverd ser levado em consideragdo a aquisicdo de conhecimentos que estruturem o
professor(a) e que o possibilite organizar suas acGes que venham a contribuir para a
transformacdo da vida da populacdo, apresentar compromisso ético e politico, o
comprometimento em elucidar os problemas de educagdo, o respeito as diversidades,
possibilitar uma pratica pedagogica de qualidade, assim como ter uma formacédo adequada.

Ao longo da consolidacdo da proposta de Educacdo Contextualizada, antes
mesmo desta tornar-se politica pablica no municipio em 2015, Ipaporanga ja vinha
trabalhando junto com os professores nas formacGes continuadas, tematicas vinculadas as
conjunturas da regido, uma vez que, para que a contextualizacdo seja efetivada, é de
fundamental importancia a relacdo com o ambiente e com 0s sujeitos dos quais se lidam. As
tematicas trabalhadas na perspectiva da Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com o

Semiéarido Brasileiro durante o periodo de 2013 a 2020 podem ser sintetizadas no quadro 5.

Quadro 5 - Tematicas discutidas nas formacdes continuadas (2013 - 2020)

4:7' Governo Municipal
) IPAPORANGA SS5nerain oe O~
Fazendes macr| \’j/()(?}f/(’)\{’f 9

Tematicas Trabalhadas: ECSA - Educacéo Contextualizada para Convivéncia com o Semiérido

Tematicas Periodo

O Semiarido: no mundo, no Brasil, no Ceara 07/10/2013
e N0 municipio.

Continua
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Educacdo e 4gua no Semiarido. 14/07/2014
Agroecologia. 14/07/2014
Contacdo de historias. 04/11/2014
Agroecologia e Agricultura Familiar. 21/01/2015
Soberania e seguranca alimentar e

nutricional. 24/04/2015
BEM VIVER: cuidar do mundo, cuidar da

vida. 20/08/2015
Mudangcas climaticas. 01/04/2016

Identidade e Cultura.

16 e 17/08/2016

Sementes. 22 e 23/03/2017
Mediacéo de conflitos e circulo de paz. 08 e 09/08/2017
Respeito e Igualdade de Género -

Enfrentamento da violéncia contra a mulher. 20/03 a 29/06/2018

Familia e Ecossistema.

16 e 17/08/2019

Cultura de Paz: Violéncia intraescolar e
comunicacgéo nao violenta.

12/03 & 27/06/2019

Producdo agricola e ndo agricola.

12 e 13/09/2019

Cuidados emocionais e ambientais.

05 e 06/03/2020

Fonte: Secretaria de Educacéo, editado pelo autor (2020).

A cada ano sdo realizadas duas formac6es com todos os profissionais das escolas,

onde sdo discutidas questbes que contemplam, por exemplo, o envolvimento e o

desenvolvimento da disciplina e de que maneira os professores estdo realizando a

contextualizacdo do tema em suas aulas. O projeto tem a participacdo dos colaboradores da

Caritas Diocesana, que ajudam a promover as formacoes.

As formacgBes modulares, que ocorrem semestralmente, sdo constituidas por

tematicas geradoras que compdem a base da proposta de Convivéncia com o Semiarido, como

definido nas “Diretrizes de Educagdo para a Convivéncia com o Semidrido Brasileiro” da I
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Conferéncia Nacional de Educacéo para a Convivéncia com o Semi-arido Brasileiro (Resab,
2006). No geral, sdo temas que elucidam o Semiéarido, conhecendo-o e aprendendo a conviver
com ele, além de refletir sobre a realidade e seus desafios. A partir da compreensdo das
nuances que envolvem a regido, direcionam-se concep¢des relativas a geracao de renda, com
foco na agricultura familiar e organica, captacdo de agua, sustentabilidade, além das relacGes
humanas, salde e cidadania ligadas ao campo e a identidade rural.

A realizacdo da formacdo continuada organizada pela Céritas de Crate0s,
oferecida aos docentes que atuam nas escolas municipais que abragam ao projeto, trabalham
com foco em despertar nos professores, a partir de suas propostas pedagdgicas, possibilitar
que os docentes conhegam novas concepgdes do Semiarido e se encantem com a proposta, na
busca coletiva de consolidar um novo modo de fazer educacéo, visto que, nestas formacdes, é
possivel rever os conhecimentos e aprender novos, desenvolvendo um novo olhar e uma
postura critica frente a realidade.

Durante as formacdes, antecipamos que além da elaboracdo dos planos de aula e
de outras atividades realizadas pelo grupo, ocorre o que se chama de “tempestade de ideias”,
no qual, neste momento acontece a coleta de dados, opinides, sugestdes e informacdes cedidas
pelos professores, sendo tudo inserido em um unico material, que enviado as escolas. O
referido arquivo, contendo as discussdes realizadas pelo grupo que recebeu a formacao,
posteriormente é socializado com os gestores (coordenadores e diretores) que ficam cientes
das discussdes realizadas na formacgdo. Tendo conhecimento da formacéo, os gestores podem
esclarecer alguns impasses que possam ter ocorrido, além de dar suporte de maneira geral
tendo em vista 0 compromisso de garantir uma educacéo com énfase no contexto.

Responsavel por promover o crescimento profissional dos docentes e o fomento
das discussbes para a consolidacdo da contextualizacdo, a formacdo realizada pela Céritas
Diocesana de Cratels, com o apoio das Secretarias Municipais de Educacdo, representa um
papel estratégico para a qualidade da educacdo dos municipios engajados no Projeto
Contexto. Este processo de aperfeicoamento tem como finalidade engajar os professores a
partir de pesquisas, projetos, estudos, reflexdes e criticas, transformando-os em facilitadores
do conhecimento.

A formacdo continuada retratada na figura 6, realizada em marcgo de 2020, faz parte do
cronograma de aperfeicoamento dos professores da rede, desenvolvida junto com os agentes
Céritas, que organizam-se ao longo do més para realizarem as respectivas formagdes, neste
caso, a formagdo acompanhada ocorrida em Ipaporanga, na escola sede Waldemar de

Alcéntara, que contou também com a participacdo dos servidores da SME.
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Figura 6 - Formagdo modular de professores na Escola Waldemar de Alcantara

TE > el 5=

Fonte: Registro do autor.

O primeiro momento da formacdo, que contou com professores do ensino
fundamental, deu-se com a apresentacdo formal e com um momento de didlogo, tendo como
discussdo inicial a semana da mulher, considerando o més comemorativo marcado pela luta
dos seus direitos. Neste momento, os docentes destacaram mulheres que eram inspiracdo em
suas vidas e como estas contribuiram para as suas formacoes pessoal e profissional.

A dindmica que sucedeu este momento tinha como sentido destacar palavras que
remetessem ao significado do contexto para os professores, sendo estas socializadas e
discutidas pelas duplas formadas no inicio da atividade proposta. Entre as principais palavras
apresentadas pelos docentes destacaram-se: descoberta, participacdo, conexdo, vivéncias,
vida, compromisso, entre outras, como retratam a figura 7 e 8. A realizacdo de etapas como
estas permitem que os professores, neste caso, socializem suas ideias a partir das trocas de
experiéncias, integracdo, além de deixar o ambiente mais aprazivel.

Para o segundo momento da formacgdo, conduzido pela Irm&, coordenadora da
Céritas Diocesana de Cratells, em sua fala destacou a memdria da luta dos povos do

Semiéarido na regido e a importancia da inclusdo de novos saberes, novas questfes e um olhar
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mais delicado ao Semiarido que possibilitam superar e desconstruir as relagdes de dominagé&o.
A Irm@ salientou sobre a relevancia com os cuidados com a vida e de como ressignifica-los,
buscando o bem-estar fisico, mental e social, sendo necessario estar bem consigo mesmo e

com 0 corpo.

Figura 7 - Dinamica do Projeto Contexto

Fonte: Registro do autor.

Figura 8 - Dindmica do Projeto Contexto

pescoper | |

Fonte: Registro do autor.
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O terceiro momento do encontro foi destinado para evidenciar os fundamentos,
conceitos e os principios da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido,
além de ressaltar os projetos e programas desenvolvidos nas escolas de Ipaporanga, entre eles
destacam-se 0 + PAIC, Contos e Encantos, Projeto Contexto, Peteca, Programa Salde na
Escola, Cultura de Paz, Selo UNICEF, as olimpiadas, entre outros. Foi apontada a
importancia dos mesmos e o papel das escolas como espagos que garantem a promocao de
novos conhecimentos, reflexdes, além de possibilitar a emancipacdo dos sujeitos quando
fundamentadas em uma perspectiva freiriana da libertacdo, como é o caso das escolas
envolvidas no Projeto Contexto.

Entre os temas da Educacdo Contextualizada trabalhados junto aos professores
durante os dias da formagdo, destaca-se 0 modulo de “Género, Raca e Etnia”, principalmente
nos dois primeiros momentos da formacao, visto que se discutiu sobre género, desigualdade
entre as pessoas, violéncia sexista, atentando para a realidade tdo adversa do Semiarido, no
qual relagdes estdo sendo repensadas, o0 que configura um importante passo para a plataforma
e para o Projeto Contexto. No mesmo modulo também se faz o resgate cultural dos povos do
campo e das lutas para a garantia de seus direitos que por décadas foram negados.

Outro mddulo discutido durante o processo formativo para os docentes de
Ipaporanga foi a “Sustentabilidade e Bem Viver”, sendo a temadtica principal da primeira
formacdo do semestre no ano de 2020, no qual sdo evidenciadas perspectivas para a
construcao de um planeta onde haja qualidade de vida na perspectiva da sustentabilidade e do
bem viver.

Ressaltou-se também as rotinas, materiais utilizados, procedimentos, as tematicas
que envolvem a contextualizacdo, as fragilidades, desafios e a superacdo destes, assim como
as dimensdes deste projeto que envolvem o ambiental, social, cultural, politico e econdmico,
no qual, a partir das areas de conhecimento é possivel estabelecer relacbes entre os contetdos
e os temas da realidade local. Destacou-se os pilares do projeto, direcionados no aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver.

Ao longo do processo formativo enfatizou-se a importancia da realizacdo das
culminancias, momento este que estimula a autonomia e o protagonismo dos estudantes, no
qual, celebra-se o conhecimento produzido.

Outro momento relevante para formacdo dos professores do municipio de
Ipaporanga, foi o destaque para os fundamentos da Educacdo Contextualizada para a

Convivéncia com Semiérido, referenciando a LDB, assim como a lei municipal e as diretrizes
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bésicas que fundamentam a politica da Educacdo Contextualizada, com énfase no artigo 6 da
referida lei que salienta sobre a formacéo inicial e Continuada dos Educadores para atuacéo
na Educacdo Contextualizada e Educagdo do Campo.

O quarto e quinto momento da formagdo, deram-se, respectivamente, com a
formagdo dos grupos para a realizacdo dos planejamentos, a tempestade de ideias e
posteriormente a exposicao e socializacdo dos planos realizados, com o objetivo de socializar
as propostas realizadas pelos professores como representadas nas figuras 9 e 10.

Figura 9 - Planejamento das atividades

Fonte: Registro do autor.

Figura 10 - Exposicdo e socializa¢do dos planejamentos

Fonte: Registro do autor.
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O encerramento das atividades deu-se com as palavras de agradecimento pelos
agentes Céritas e servidores da SME de Ipaporanga, que agradeceram aos professores pelo
empenho e comprometimento para com o Projeto Contexto. A mistica foi conduzida por um
dos agentes da rede Céritas que cantou, juntamente com os professores, a musica da Educacéao
Contextualizada. A formacdo continuada pode contribuir para melhorar a pratica docente,
despertando a consciéncia para seu papel social dentro e fora da sala de aula, com chances de
impactar positivamente o contexto escolar.

A formacdo dos professores no municipio de Ipaporanga, antes realizada pela
Resab e posteriormente pela Petrobras, tinha os custos deste processo financiado pelo
municipio. Com a atuacdo da Caritas e a efetivacdo do Projeto Contexto na cidade, agora o
municipio arcar somente com custos de alimentacéo nas respectivas formac6es. Assim, toda a
formagéo e suporte sdo de competéncia da Caritas, onde a Resab atua em encontros mensais,
momentos de estudos, reunides informativas, entre outras execugfes. O tempo de formacao
dos professores é de oito horas, com direito a certificado, obtendo ao final do ano mais 180
horas referente a formacéo e as aulas praticas.

Uma das ideias propostas durante os encontros de formacéo € fazer, ao final de
cada etapa, 0 que eles planejaram, o material utilizado, quais as dificuldades, os avangos
dentro do periodo trabalhado, como ocorreu a socializagdo dos assuntos, a contextualizagéo,
assim como o fechamento da etapa que envolve as culminancias. O portfolio das atividades
(ver Anexos E e F), como é chamado o material supracitado, contém os resultados que
acontecem na sala de aula. Além de oficializar o que foi trabalhado, o portfélio torna-se
concreto, real, palpavel, confirmando o que se faz na préatica e suas respectivas repercussoes.

Tendo em vista que nem sempre € possivel contextualizar os contetudos do livro
didatico para aquela determinada tematica, em outro momento, o professor planeja sobre
aquele assunto para um momento especifico, tendo em vista que nem todos os assuntos do
livro de determinadas matérias sdo possiveis de contextualizacdo, jA que na regido, em
especifico no caso de Ipaporanga, nao existe um livro didatico voltado ao contexto local.

Os livros didaticos (ver em anexo G) adotados pelo municipio, fazem parte do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, do governo federal brasileiro e
tem como objetivo ofertar aos alunos e professores das escolas publicas, do ensino
fundamental e médio, livros didaticos e outros materiais que dardo suporte ao ensino ofertado

de forma universal e gratuita.
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Os livros didaticos escolhidos pelo municipio ja estdo dentro da BNCC, tendo o
cuidado de analisar todo o livro e estruturd-lo no planejamento para que 0s assuntos se
enquadrem nos eixos tematicos ou unidades tematicas da Educacdo Contextualizada.

Quanto a utilizagdo dos recursos financeiros, que sao direcionados para a Politica
Municipal de Educagdo Contextualizada e Educagdo do Campo, serdo definidos nas Leis de
Diretrizes Orcamentérias e Lei Orgcamentaria Anual, obedecendo as diretrizes do Plano
Plurianual, compreendendo a Educacéo Bésica em suas etapas de Educacédo Infantil ao Ensino
Fundamental.

De maneira geral, as escolas do ensino fundamental, anos iniciais do 1° ao 5° ano e
os anos finais do 6° ao 9°, seguem alguns critérios de avaliacdo de aprendizagem especificos,
conforme a SME de Ipaporanga: o trabalho escrito (0 a 7 pontos), os aspectos qualitativos (0 a
3 pontos), no qual estes trés pontos podem ser adquiridos mediante participacdo nas aulas,
atividades individuais e atividades coletivas, sendo possivel em ambas alcangar no maximo 01
pontos. O trabalho escrito serd desenvolvido na sala de aula com a orientacéo e supervisao do
professor e podera ser individual, em duplas ou em grupos de, no maximo, 03 integrantes.

As questdes podem ser de complementagdo, associacdo, subjetivas, objetivas e
outros tipos. Caso o tempo da aula ndo seja suficiente para a conclus@o do trabalho, 0 mesmo
deveré ser recolhido pelo professor e ser retomado para a sua conclusdo na aula seguinte da
disciplina. Nos 1° e 3° periodos os trabalhos serdo individuais, nos 2° e 4° periodos serdo
coletivos. Na hipotese de falta do aluno no dia da realizacdo do trabalho, 0 mesmo devera sera
feito no primeiro dia letivo que o aluno se encontrar presente na escola.

Quanto a prova escrita, esta deve possuir, no minimo, 10 questfes e, N0 maximo,
15. O recomendavel é que as provas possuam questdes na perspectiva de itens de multipla
escolha, seguindo as orientacdes contidas nos guias de elaboracdo de itens do INEP e do
CAED ou outros tipos de questdes, desde que estejam claras e objetivas. As mesmas devem
ser organizadas de acordo com o nivel de dificuldade: facil (0,5 ponto), médio (1,0 ponto) e
dificil (1,5 ponto). O valor de cada questdo deve estar expresso, por escrito, na prova. Quanto

ao calculo da média de cada periodo, este pode ser visualizado no quadro 6.
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Quadro 6 - Célculo da média de cada periodo

a

a) PARTICIPACAO MP = nota prova + nota trabalho/nota qualitativa

ESCRITA | ESCRITO b) ATIVIDADES 2
INDIVIDUAIS

¢) ATIVIDADES COLETIVAS | VALOR DA MEDIA PARA APROVACAO:
Obs: (um ponto para cada item), 6,0

Fonte: SME de Ipaporanga (2020).

E utilizado também como avaliacdo o Sistema Municipal de Avaliagdo Escolar
(SMAIP) de Ipaporanga, sendo um instrumento de avaliagdo aplicado nas escolas da rede
incluindo as turmas de 2°, 3°, 4°, 5° e 9° ano do Ensino Fundamental nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica que visa aferir os resultados alcancados em sala de aula, no nivel
de aprendizagem na alfabetizacdo e nos conteddos basicos do ensino fundamental.

As avaliagOes, a partir de seu diagnostico, identificam os desafios a serem
vencidos pela comunidade escolar, assim como serve de subsidio para orientar as futuras
decisdes no que diz respeito ao trabalho educativa realizado pelas escolas, para continuar
avancando na qualidade do ensino do municipio de Ipaporanga.

A Secretaria Municipal de Educacdo atua com o seu sistema préprio de
avaliacdo e participa das avaliacbes externas, através do Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara - SPAECE e o Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica - SAEB do Governo Federal.

A realizacdo dos intercambios que se difere das formagdes, € um momento no
qual compartilham-se as vivéncias, as praticas, onde a comunidade, associagoes,
universitarios, municipios entre outros grupos vao ao municipio de Ipaporanga para ouvir tais
experiéncias. Inicialmente ocorre 0 momento da acolhida e, posteriormente, sdo divididos em
grupos e levados para conhecer as praticas desenvolvidas nas localidades do municipio, por
exemplo, as técnicas de convivéncia com o Semiarido. O grande destaque € 0 momento de
fala dos proprios moradores da casa, evidenciando como era o antes e o depois, 0 que mudou
na vida destas pessoas beneficiadas pelos projetos, a importancia dos filhos na escola e como
0 ensino contextualizado vem contribuindo dentro de casa, a relagdo com a comunidade, entre
outras abordagens.

No retorno ocorre outro momento de socializagdo, onde os grupos que haviam
sido divididos se encontram e relatam o que vivenciaram, as curiosidades, abordam questdes

politicas no que diz respeito a relacdo do prefeito e dos secretérios de educacgdo e a atuagdo
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destes nos projetos enquanto politica publica, o grau de importancia dado, entre outras
discussoes.

Os processos de culminincias sdo 0s momentos-chave de integracdo e
socializacdo, pois é quando escola e familia se integram para contemplar os resultados obtidos
durante o semestre, além de apresentagdes sobre a temética estudada durante o referido
periodo, edificando as bases e fortalecendo os vinculos de Convivéncia com o seu ambiente.

A culminancia torna-se também um momento de avaliacdo do coletivo.
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7 PROCEDIMENTOS DE ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para este capitulo, busquei identificar, a partir dos relatos colhidos nas entrevistas
com os participantes da pesquisa, quais eram suas percepcdes sobre as teméticas propostas
que auxiliaram para a definicdo das categorias aqui especificadas. Apds esse trabalho
minucioso de elaboracdo do quadro de respostas e finalizada as analises, procurei organizar
um dialogo das falas dos sujeitos com as categorias elencadas, destacando as narrativas dos
professores inseridos no Semiarido Cearense sobre as formacgfes continuadas do Projeto
Contexto. Para tanto, usarei neste trecho a primeira pessoa do singular, pois se trata de um
sentimento muito particular, vivido para investigar os dados desta pesquisa.

A partir das novas inten¢des propostas em torno do objeto de estudo, busquei as
instrucdes teoricas e metodologicas para realizar a andlise dos dados sobre a Educacgéo
Contextualizada e a formacéo continuada de professores do Campo em Ipaporanga, Ceara. A
consolidacdo dos dados da pesquisa a partir dos participantes investigados, que ocorreriam
inicialmente de maneira presencial, teve a necessidade de reorientagcdo das atividades em
virtude das circunstancias do ano de 2020. Busquei, entdo, responder ao problema do estudo e
as respectivas questdes por meio remoto, que tambeém contribuiram e forneceram elementos
que auxiliaram na producdo do conhecimento académico e pratico acerca do tema.

Para a geracdo dos dados, mesmo em tempos de distanciamento social, a interacao
entre 0 pesquisador e os pesquisados foi relevante para alcancar os propoésitos levantados pela
investigacdo. Aos participantes entrevistados foi sugerido que narrassem sobre seus itinerarios
formativos, suas experiéncias, as contribuicdes das formacgdes continuadas do Projeto
Contexto, além de destacar suas concepcdes sobre a Educacdo Contextualizada e formacéo.
Tais descricdes foram narradas a partir das histérias e memorias dos professores inseridos no
municipio de Ipaporanga, da escola Governador Waldemar de Alcantara. Consolidando-se
como uma das fases mais importantes em uma pesquisa, a coleta e a andlise de dados, para
TrivinGs (1987, p. 137):

[...] sdo tdo vitais na pesquisa qualitativa, talvez mais que na investigacdo
tradicional, pela implicancia nelas do investigador, que precisam de enfoques

aprofundados, tendo presente, porém, o que acabamos de ressaltar: seu processo
unitario, integral.

Os instrumentos para a coleta e geracdo dos dados utilizados foram as entrevistas
semiestruturadas e o grupo focal. Os relatos colhidos possibilitaram identificar semelhancas e
diferencas nas opinides e discursos dos participantes da pesquisa - professores, gestéo escolar,

formadores e a gestdo do projeto em questdo - concebendo um conjunto de dados que
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permitiu, a partir das ideias propostas por Bardin (2004) sobre a técnica de andlise de
conteudo, confrontar diferentes visdes acerca de uma mesma ideia, dando ao investigador
bases para inferir algo por meio de palavras ou discurso expressados sobre alguma realidade
ou grupo social.

Apos a coleta dos relatos dos professores e demais participantes da pesquisa, fiz a
transcricdo das entrevistas gravadas, agrupando as principais narrativas que permitiram
compreender melhor a maneira como cada sujeito percebe e dialoga sobre a mesma realidade.
Com base nas concepcdes epistemoldgicas desta pesquisa, procurei, por meio da analise de
dados, apresentar contribuicfes que viabilizem o pensar sobre a formacdo docente dos
professores do campo e as contribui¢Bes deste processo para a pratica docente.

Com a intencdo de oportunizar uma melhor compreensdo do estudo em
investigacdo, optei por selecionar temas que permitiam aos participantes entrevistados uma
maior interacdo e participacdo a medida em que se sentiam mais a vontade no momento das
entrevistas. Os dialogos com os integrantes centrais da pesquisa, no caso, 0s professores do
Ensino Fundamental, totalizaram um nimero de cinco participantes. Os temas escolhidos
tinham como finalidade ajudar a responder a questéo central que orienta a presente pesquisa.

Durante o primeiro momento da entrevista, os dialogos foram sendo construidos
pela apresentacdo inicial do entrevistador, assim como a apresentacdo da pesquisa. O
momento era atipico e causou, inicialmente, um certo estranhamento, tendo em vista que as
entrevistas foram realizadas de modo remoto, via Google Meet. O estranhamento veio no
sentido da ndo possibilidade dos encontros, do olho no olho, de estar presente em campo e
acompanhar as praticas pedagodgicas contextualizadas dos professores.

No decorrer das conversas e ao passo que aquele momento atipico ia ficando mais
fluido, mais leve, os professores se sentindo mais a vontade, comecavam a participar mais e,
assim, iniciei solicitando para que o0s educadores destacassem sobre suas trajetorias
formativas para, posteriormente, seguirmos com a discussdo dos temas estabelecidos para a
entrevista. No primeiro tema, que propunha sobre as concepcBes de Educacéo
Contextualizada, os professores evidenciaram o que pensavam sobre a referida tematica a
partir de relatos vivenciados ao longo em que esta se tornou politica publica no municipio de
Ipaporanga e a sua respectiva universalizacdo nas modalidades de ensino do municipio. O
segundo tema tratava da formacao continuada do Projeto Contexto, e o terceiro propunha
uma reflexdo sobre as contribuicbes dessa formacdo para as praticas pedagogicas. E

importante ressaltar que estes foram apenas temas centrais para a conducao dos dialogos, e a
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partir deles foram desdobrando-se mais informagdes e, consequentemente, mais dados para a
presente pesquisa.

Apos a transcricdo das entrevistas e interpretacdo referencial dos dados, observei
que algumas tematicas se repetiam nas falas dos sujeitos. Ao perceber isso, decidi seleciona-
las para serem as categorias de analise do trabalho, levando em consideracdo ndo apenas a
frequéncia com que apareciam, mas também a importancia delas no contexto investigado.
Assim, por meio do recorte das falas dos entrevistados, foi possivel identificar as seguintes
categorias que também serviram como pré-categorias de analise visualizadas no quadro 7 para

uma melhor visualizacéo:

Quadro 7 - Categorias de analise da pesquisa

Categorias de analise Descricao

A educacdo contextualizada para a convivéncia com 0
Semiarido é desenvolvido um itinerario pedagogico que
passa pelo ver, refletir e intervir na realidade, integrando
Educacdo Contextualizada |e relacionando os conteddos e informacdes dos
componentes curriculares com as dimensfes social,
cultural, econémica, ambiental e politica dos/as
estudantes (filosofia da Caritas de Crateus/Projeto
Contexto).

A formacdo continuada, possibilita renovar os saberes
docentes e o aperfeicoamento de sua pratica pedagdgica.
Com a formacdo, os professores elaboram
Formacéo Continuada planejamentos e praticas pedagogicas, introduzindo a
tematica trabalhada na formacdo modular no contetdo
previsto no curriculo, proporcionado uma educacdo que
faz sentido para estudantes e comunidade (filosofia da
Céritas de Crateus).

“Trata de uma pratica social que visa a formacao
humana, podendo ocorrer em espacos e tempos
escolares ou nos espacos de socializacdo politica, onde

Pratica Pedagdgica florescem as experiéncias e trocas de saberes que
ocorrem fora dos espagos escolares...” (SOUZA, 2006,
p.101).

Fonte: elaborado pelo autor.

A partir dos ensinamentos de Bardin (2004), quanto a técnica de analise de
conteudo, dei sequéncia aos relatos dos professores a partir dos temas sugeridos, sendo este o

primeiro momento de recorte da investigacdo, selecionando trechos que continham



157

informacdes associadas ao objeto de estudo. O segundo recorte de investigacdo foi analisado a
partir dos relatos de outro grupo também importante para consolidacdo da pesquisa, entre eles
a gestdo da escola (direcéo e coordenacao do ensino fundamental anos finais), os professores
formadores e o coordenador do Projeto Contexto. Os respectivos trechos analisados foram
agrupados segundo sua proximidade com o0s assuntos abordados.

Apos a definicdo das categorias de andlise, é pertinente averiguar as entrevistas.
Para isso, utiliza-se de trés tipos de unidades: Unidades de Contexto, Unidade de Registro e a
Frequéncia, que diz respeito a quantificacdo das repeticdes por tema/assunto.

Apo6s a pré-analise, realizada a partir das concepc¢des iniciais dispostas pelo
referencial tedrico e o estabelecimento de parametros para a interpretacdo das informaces
coletadas pelas entrevistas que ja deverdo estar transcritas, esta fase corresponde a leitura
geral do material para a investigacdo da pesquisa, organizando-o e sistematizando-o, o que
permitiu coordenar e direcionar as proximas etapas.

A partir de entdo comeca-se a andlise propriamente dita, pois apés leitura e
releitura dos relatos fornecidos, faz-se um recorte das ideias principais de cada fala, servindo
a coluna denominada de “Unidade de Contexto” para a resposta das questdes/temas discutidos
na entrevista, tais unidades correspondem aos paragrafos, sdo ideais para que se possam
compreender os significados da “Unidade de Registro”. Para Moraes (1999, p. 11), as
unidades de registro “podem ser tanto as palavras, frases, temas ou mesmo 0s documentos em
sua forma integral”. Assim, utilizei a unidade de contexto para codificar a unidade de registro
a partir dos paragrafos mais relevantes.

Quanto as frequéncias, estas serviram para contar o nimero de vezes que se
repetia alguns temas e assuntos. A quantificacdo das frases e palavras convergentes permitiu
chegar aos objetivos propostos da pesquisa que eram: conhecer a formacao continuada dos
professores desenvolvida pelo Projeto Contexto; conhecer as concep¢des de Educacdo
Contextualizada e Formacao a partir dos professores inseridos no Semiarido Brasileiro, assim
como identificar as contribui¢es da formacdo continuada para a pratica docente através da
historia e memdria dos professores do municipio de Ipaporanga.

Para organizar as falas dos participantes, utilizei da sequéncia criada por Souza
(2018), tendo como referéncia os estudos de Bardin (2004) e Trivinds (1987), a partir de uma
tabela ou quadro sintese com a finalidade de chegar as categorias de analise da pesquisa,
sendo o critério para essa definigdo, as repeticdes das ideias nas falas, como podemos ver a

seguir nos quadros 8, 9 e 10:
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Tema 1: As concepgdes de Educacédo Contextualizada

Sujeito
codificado

Unidade de Contexto
(“respostas” da

Unidade de Registro
ou Unidade de

Frequéncias
(quantificagdo das

Professor 1

questdo/tema) significados repeti¢des por
(temas/assuntos) tema/assunto)
- A Educacdo contextualizada, | - ela veio com vaérias | - Educagdo

qguando a gente a iniciou, ela
veio com varias tematicas
identidade,

(dguas, semente,

entre outros. E sempre que
tinha formacdo era isso que a
gente tinha que trabalhar em
sala de aula, ou seja, aproximar
0 aluno com essa realidade, de
defesa do ecossistema, do meio
ambiente, da ecologia e da

agricultura familiar.

tematicas (aguas,

semente, identidade,

entre outros;

- aproximar o aluno
com essa realidade, de

defesa do ecossistema.

Contextualizada: 3

- Formagéo: 1

- Prética Pedagdgica: 0
- Culminéncias: 1

- Projeto: 3

Professor 2

- Eu creio que que a educacéo
contextualizada é a para ajudar
a compreender a nossa propria
identidade e entender como é
gue se formamos e porque nés
formamos, por que nds somos
assim e ndo de outra forma. A
educagdo contextualizada é
uma forma de construir nosso
modo de ser, de agir e de

pensar.

- é a para ajudar a
compreender a nossa

prépria identidade;

- & uma forma de
construir nosso modo
de ser, de agir e de

pensar.

- Educacdo
Contextualizada: 5

- Formacéo: 0

- Prética Pedagogica: 0
- Culminancias: 0

- Projeto: 0

Continua.
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Professor 2

- E para ajudar a compreender a

nossa propria identidade e
entender como € que se
formamos e porque nds

formamos, por que nds somos

- é a para ajudar a
compreender a nossa
propria identidade;

- ¢ uma forma de

construir nosso modo

- Educacdo
Contextualizada: 5

- Formagdo: 0

- Prética Pedagobgica: 0

- Culminancias: 0

Professor 3

assim e ndo de outra forma. A | de ser, de agir e de | - Projeto: 0
educacdo contextualizada é uma | pensar.

forma de construir nosso modo

de ser, de agir e de pensar.

- A educacdo contextualizada | - € uma educacdo para | - Educacédo

para mim € isso, é a vida da
pessoa, ressaltar o lugar onde

ele vive, é uma educacéo para a

a realidade.

Contextualizada: 1
- Formagéo: 1

- Prética Pedagbgica:1

realidade. - Culminéncias: 1
- Projeto: 0
- E importante porque ela|- uma forma dos |- Educacio

rompe VAarios esteredtipos, essa

questdo do espaco rural/campo,

alunos  aprenderem,

fazendo uma educacéo

Contextualizada: 2

- Formagdo: 0

Professor 4 ¢ uma forma dos alunos | diferenciada. - Préatica Pedagogica:l
aprenderem, fazendo uma - Culminéncias: 1
educacdo diferenciada. - Projeto: 0
- E um modo de vida, que as | - € um modo de viver | - Educagio

Professor 5

pessoas desenvolvem, pegando

a sua vida cotidiana e
transformando em
conhecimento; a partir do
momento que eu pego a minha
vivéncia, 0 meu povo, que eu
transformo esse jeito de ser em

cultura.

que as pessoas
desenvolvem, pegando
a sua vida cotidiana e
transformando em
conhecimento;

- guando eu pego a
minha vivéncia, 0 meu
povo, que eu
transformo esse jeito

de ser em cultura.

Contextualizada: 14

- Formagdo: 3

- Préatica Pedagogica:l
- Culminancias: 4

- Projeto: 0

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Tema 2: Concepcoes de formacgéo continuada

Sujeito Unidade de Contexto Unidade de Registro Frequéncias
codificado (“respostas” da ou Unidade de (quantificagdo das
questdo/tema) significados repeticdes por
(temas/assuntos) tema/assunto)
- A formagdo continuada é |- é também o lado | - Educagdo

Professor 1

algp a mais para 0s
professores. A formagdo nao é
s6 o lado intelectual, mas &
também o lado realistico, é o
lado do contexto e quantas
familias sdo alcancadas a partir
deste processo de formacéo
que inicialmente passa por nos
professores e como iremos

impactar positivamente nos
alunos.

- Toda formacdo é npositiva,
vocé extrai alguma coisa. Eu
acho que a gente como
educador, quando vocé passa
muito tempo sem formacdo,

vocé fica meio perdido.

realistico, é o lado do
contexto e quantas
familias sdo alcancadas
a partir deste processo
de formacéo;

- quando VvoOcé passa
muito

tempo sem

formagdo, vocé fica

meio perdido.

Contextualizada: 0

- Formagdo: 8

- Prética Pedagdgica:1
- Culminancias: 0

- Projeto: 0

Professor 2

- Nas formagdes aprendemos

como trabalhar wusando a

educagéo contextualizada.
Aprendemos Como podemos
aproveitar aquilo que estamos
vivenciando e  ensinando.

Ajuda a gente enquanto

professor para um olhar

clinico, como é que eu posso

aproveitar.

- aprendemos como

trabalhar usando a
educacgéo

contextualizada;
- ajuda a gente
enquanto professor
para um olhar clinico,
como é que eu posso

aproveitar.

- Educacdo
Contextualizada: 2

- Formacdo: 6

- Préatica Pedagogica:l
- Culminancias: 0

- Projeto: 0

Continua.
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Professor 3

- Ela é importante porque ela abre
um caminho pra gente seguir. A
formacéo continuada é importante
ela me da

esse  caminho,

oportunidades para aquilo que ja

- abre um caminho pra

gente seguir;

- me da esse caminho,

oportunidades

aquilo que j& tenho

para

- Educacdo
Contextualizada: 0
- Formagdo: 5

- Prética
Pedagdgica:1

Professor 4

tenho como bagagem como | como bagagem como | - Culminancias: O
conhecimento, ela possa se | conhecimento. - Projeto: 0
viabilizar como uma pratica.

- A formaglo continuada para o|- O fazer docente | - Educacéo

professor é essencial. O fazer

docente precisa ser repensado.

precisa ser repensado.

Contextualizada: 2
- Formagdo: 3

- Prética
Pedagdgica: 0

- Culminéncias: 0

- Projeto: 0

Professor 5

- A formagdo continuada para o
professor, ela ndo tem fim, ndo
podemos parar de procurar
conhecimento, por mais que tenha
habilidade de ministrar o contetdo
em sala de aula, o contetdo que ja
trabalho ha mais de 20 anos com
meu aluno, todo ano que vou
ministrar, tem algo a mais, preciso

me aperfeicoar, descobrir.

- ndo podemos parar de
procurar conhecimento;
- preciso me

aperfeicoar, descobrir.

- Educacdo
Contextualizada: 2
- Formagcdo: 6

- Prética
Pedagobgica: 2

- Culminancias: 0

- Projeto: 0

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Tema 3: Formacao continuada (Projeto Contexto) e a préatica pedagdgica

Sujeito Unidade de Contexto Unidade de Registro Frequéncias
codificado (“respostas” da ou Unidade de (quantificacdo das
questdo/tema) significados repeticdes por
(temas/assuntos) tema/assunto)
- Na minha pratica, o que |- o que mudou foi a |- Educacdo

Professor 1

mudou foi a visdo, se nds ndo
cuidamos do meio ambiente,

da terra, vem 0 aquecimento

Visdo;
- mudou também para

as familias.

Contextualizada: 1
- Formagdo: 4

- Prética Pedagodgica: 3

Professor 2

global e prejudica todo o - Culminancias: 0
ecossistema. Mudou também - Projeto: 3

para as familias.

- A gente se reline enquanto | - A gente se relne | - Educacdo

grupo, constroi metodologias
dentro da perspectiva da
educacdo contextualizada e
apresenta e no momento da
divisdo (socializacdo). Aliar o
conhecimento com 0
encantamento da todo sentido
para educacdo, o0s alunos
fazem com mais gosto, com
mais empenho, com mais
empolgacdo, até a gente fica
um pouco mais empolgada. Na
minha préatica pedagogica além
de perceber maior
envolvimento dos alunos, eu
percebo também que a escola
mais

esta préxima da

comunidade.

enquanto grupo,
constréi  metodologias
dentro da perspectiva
da educacdo
contextualizada;

- maior envolvimento
dos alunos;

- a escola esta mais
préxima da

comunidade.

Contextualizada: 4

- Formagdo: 3

- Prética Pedagdgica: 0
- Culminancias: 2

- Projeto: 1

Continua.
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Professor 3

- O préprio nome do projeto,
remete a contextualizagdo da
educacdo. O projeto, a partir da
formacdo dos professores, faz
chegar aos alunos de maneira
mais adequada a realidade
deles. A educacdo passou a ter
outro significado pra mim.
Agora sempre tenho o cuidado
com conteddo que estou
planejando do livro, para fazer

a contextualizag&o.

- A partir da formagao

dos professores, faz
chegar aos alunos de
maneira mais adequada
a realidade deles;

- A educacdo passou a
ter outro significado
pra mim;
- sempre tenho o
cuidado com contetdo
gue estou planejando
para fazer a

contextualizagdo.

- Educacdo
Contextualizada: 3

- Formagéo: 1

- Prética Pedagdgica: 1
- Culminéncias: 2

- Projeto: 1

Professor 4

- A formacdo do projeto me
Instiga e me ajuda a passar
pros alunos as potencialidades
da regido, a desconstrucdo, o

préprio espaco deles.

- me Instiga e me ajuda
a passar pros alunos as
potencialidades da

regido.

- Educacdo
Contextualizada: 2

- Formagdo: 1

- Prética Pedagogica:1l
- Culminancias: 0

- Projeto: 1

Professor 5

- O trabalho que vem sendo
desenvolvido de la para c4, deu
uma diferenca grande no modo
de fazer educagdo. Houve uma
mudanca no nosso modo de
ensinar.

- passei a ter outra linha de

pensamento, e hna minha
pratica em si, apds me
apropriar melhor na teoria,

tenho recursos e possibilidades

de aplicar na  prética.

- ideias que ja da para
incluir na sua
disciplina;

- uma diferenca grande
no modo de fazer
educacéo;

- passei a ter outra

linha de pensamento.

- Educacdo
Contextualizada: 3

- Formacdo: 4

- Prética Pedagogica: 1
- Culminancias: 0

- Projeto: 2

Fonte: Elaborado pelo autor.




164

Os professores participantes da pesquisa, ao narrarem sobre 0s percursos
formativos na construcdo dos saberes da cultura camponesa e as contribuicbes em suas
praticas pedagdgicas, concederam dados que ao serem analisados, serviram de subsidios
tedricos para a Educacdo no e do Campo, bem como embasar discussdes tedricas para a
formacéo de professores que atuam em escolas do campo.

7.1 Os dialogos entre os participantes e as categorias conceituais da pesquisa

Com os dados devidamente organizados, este momento tem como finalidade
revisitar e aprofundar as concepcgdes que cada entrevistado da pesquisa possui acerca das
tematicas discutidas, além de ressaltar outros trechos ndo mencionados nos quadros de
organizacdo e sistematizacdo das informacGes, bem como evidenciar as contribui¢bes das
formagdes continuadas desenvolvidas pela Céritas Diocesana de Cratels nas praticas
pedagdgicas dos professores da escola Governador Waldemar de Alcantara em Ipaporanga -
Ceara, que desde 2013 adota a Educagdo Contextualizada em todos os niveis de ensino, rumo
a uma educacéo libertadora.

Desse modo, foram levadas em consideracdo as principais reflexdes sobre as
concepcbes de Educacdo Contextualizada, formagdo continuada, assim como o
dimensionamento da importancia das capacitacdes realizadas pelo Projeto Contexto para a
concretizacdo das praticas pedagdgicas contextualizadas. O objetivo é que, a partir dos
apontamentos destacados pelos préoprios entrevistados e que participaram dos processos
formativos, destaqguem temas gerais sobre as experiéncias ja vivenciadas nas formacgdes. No
topico seguinte dialogaremos com as categorias de analise que apareceram mediante 0s
apontamentos das entrevistas para fundamentar as descricdes e os contetidos investigados.
Portanto, nestes tOpicos serdo apresentados a organizacdo, a descricdo e as analises das
informacdes que foram levantadas a partir das entrevistas semiestruturada e grupos focal.

As entrevistas foram realizadas no final do més de outubro de 2020, sendo
gravadas e transcritas para, em seguida, serem analisadas. A realizacdo dessas entrevistas
aconteceu de modo remoto, como ja mencionado, sem, contudo, haver prejuizos em suas
rotinas, tendo em vista o contexto do trabalho docente em tempos de uma pandemia, com o
trabalho dos professores dobrado para atender as circunstancias que 0 momento exigia. Para
isso, organizei uma agenda de disponibilidade apds o contato com os professores e fiz um
agendamento prévio para nossos encontros na “sala virtual” do Google Meet.

Para dar sequéncia a analise e discussdo dos dados como proposto neste topico,

decidi dividir este momento em trés formas distintas, porém articuladas. Organizei o primeiro
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momento do trabalho com os professores pesquisados, tendo como finalidade identificar as
contribuigdes da formacgéo continuada do Projeto Contexto como ferramenta que subsidia as
praticas dos professores. O segundo momento evidencia a fala dos gestores da escola
Governador Waldemar de Alcéntara e suas respectivas concepcdes acerca da importancia do
projeto para a escola e a comunidade. O terceiro momento do trabalho constitui uma analise
das posicdes dos professores formadores e o coordenador do projeto em questdo. O objetivo
desta tarefa é desvendar o problema proposto da pesquisa.

7.1.1 A concepcdo de Educacdo Contextualizada na Optica dos participantes da pesquisa

Para a construgdo textual desta categoria de analise, utilizei as citacdes dos
professores participantes da pesquisa sobre suas concepcfes de Educacdo Contextualizada,
tecendo ideias centrais e as contribuicdes epistemologicas desta categoria. Como ja elucidado
no referencial tedrico deste estudo, esta proposta de educacdo apresenta desafios de oferecer
condicdes de oportunidades de educacdo, como um direito humano que garanta o respeito as
diferencas.

As transformaces expressadas na reforma educacional desencadeada nos anos 90
sdo marcas das entidades e dos movimentos sociais que atuam no Semiarido Brasileiro na
busca por uma proposta de educacdo ancorada na realidade e nas praticas dos povos do
campo, espaco este que ainda se constitui de um imaginario coletivo de representacdo do
Semiarido como um ambiente com clima adverso, de natureza hostil e improdutiva, além da
representacdo da fome e da miséria.

As escolas, por sua vez, por muito tempo reproduziram essas ideologias por meio
de seu curriculo e, consequentemente, com praticas pedagdgicas que reforcavam os
preconceitos e os esteredtipos em torno do ambiente semiarido e de quem vive nele.

E partindo do compromisso de romper com os estere6tipos da regido tdo
negligenciada por anos pelos governantes que se ergue a Educacdo Contextualizada. Na visdo
dos professores entrevistados, a contextualizacdo do ensino contribuiu para a superacdo deste

imaginario coletivo, conforme destacam as professoras:

[...] ela rompe varios estere6tipos, essa questdo do espago rural/urbano, é uma forma
dos alunos aprenderem, fazendo uma educacéo diferenciada. (Professora 4).

[...] a educacédo contextualizada é também um convencimento por que os alunos eles
trazem aquela ideia de deixar o interior e ir para as grandes capitais afora,
principalmente sul e sudeste desde “mundo de meu Deus” por que eles veem no
pessoal da familia deles j& no passado que tinha essa cultura, no Nordeste
principalmente, quando completava 18 anos, ndo importava se era homem ou
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mulher, e 0 homem mais do que a mulher por conta do preconceito, a questdo do
género. (Professora 5).

O curriculo contextualizado foi a largada para que os sujeitos do campo
chegassem a escola e a reconhecessem como um espaco de significados e aprendizados,
associando o saber e as experiéncias, assim como a acdo e a reflexdo. Neste sentido, é
pertinente destacar as contribui¢cGes da professora 5 quando ressalta sobre a importancia da
valorizacgéo cultural:

A educacdo contextualizada no meu ponto de vista é a valorizacdo do eu, de como
eu convivo, a valorizagdo da minha cultura, fazendo com que meus educandos,
permaneca no lugar onde eles vivem e valorizando o que eles tém de melhor. De
tanto a gente ver, conviver, a gente esquece que o lugar da gente é rico, que tem
potencialidades, e s6 valorizamos muitas vezes o lugar dos outros. Eu tiro isso de
experiéncia de sala de aula, que muitos anos eu vejo deste modo. Um
“convencimento” de um povo para que este povo valorize o lugar que vive e para

que este povo, despertem o potencial da sua localidade, da sua cultura do seu povo,
modo de vida e que permanecam no lugar onde estdo. (Professora 5).

Silva (2006) destaca que ao valorizar a diversidade cultural, as identidades e os
territorios, “as culpas atribuidas as condigdes naturais, [...] depende fundamentalmente de
uma mudanca de mentalidade em relacdo as suas caracteristicas ambientais, e de mudanca
nas praticas e uso indiscriminado dos recursos naturais” (p. 225). Sobre isso, evidenciamos a
fala de um dos professores quanto a questdo ambiental, sendo também debate da educacdo no
Semiarido, que terd& como principio norteador a contextualizacdo. A mobilizacdo das
comunidades do campo em defesa do seu espaco e também das questdes ambientais é uma
politica que se desenvolveu na Gltima década do século XX no Brasil.

O entendimento da Educacdo do Campo esta nos pressupostos da educacéo do ser
humano, em busca de sua liberdade. Sendo hoje uma area em pleno desenvolvimento,
sobretudo no que diz respeito as leis, pareceres, resolucdes.

As questdes levantadas por Freire (1987) nos orientam a observar a necessidade
de uma educacdo no campo critica e propositiva, a partir das distor¢des que sdo histéricas e
precisam ser superadas. A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, classifica a educacdo em
duas grandes correntes: a concepcdo bancéria e a concepcdo problematizadora e libertadora
ou humanista. A primeira concepc¢do, se baseia em uma educacdo meramente tradicional,
ligada a uma ideologia de opressdo e discriminacdo, no qual os alunos sdo vistos como
recipientes vazios de qualquer saber, e que devem receber os contetdos pré-definidos dos
educadores, sendo estes 0s depositantes dos conteidos.

A segunda concepgéo, tida como problematizadora e libertadora, se baseia no

sentido em que os sujeitos transformem o mundo em que vivem a partir da compreensao da
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realidade que os cercam e uma visdo critica dela, respeitando suas culturas, historias de
vida. O papel do educador segundo Paulo Freire é de ser problematizador. Nessa perspectiva
o educador deve “problematizar as situacdes vividas pelos educandos, promovendo a
passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica” (MELO, 2016, p. 93).

O fortalecimento desta pratica, se baseia no dialogo, na liberdade e na busca pelo
conhecimento, de maneira muatua e reciproca, transformadora, em uma perspectiva horizontal
e de simpatia entre educando e educador. Freire fundamenta na teoria e pratica a acgdo
dialogica, que substitui o autoritarismo presente nas escolas tradicionais, pelo didlogo
democréatico nos mais diversos espagos de vivéncias e de aprendizagens (FREIRE, 1987).

A Educacdo contextualizada, quando a gente iniciou ela, ela veio com varias
tematicas (aguas, semente, identidade, entre outros. E sempre que tinha formacéo era
isso que a gente tinha que trabalhar em sala de aula, ou seja, aproximar o aluno com
essa realidade, de defesa do ecossistema, do meio ambiente, da ecologia e da
agricultura familiar. Entdo, o projeto foi crescendo e se desenvolvendo e era
colocado dentro do curriculo, para que os alunos fossem orientados para a
contextualizacdo do lugar em que eles estavam e assim assumissem 0 Compromisso

com a responsabilidade ambiental de proteger ao ecossistema que eles estavam
inseridos. (Professor 1).

A Educacdo do Campo encontra nos pensamentos freirianos uma matriz
orientadora, capaz de libertar o homem de toda situacdo de opresséo, ao qual se encontra o
sujeito. Freire (2011) afirma que a vocacdo do homem é pela humanizacéo e que a negagéo
desta, resulta em afirmagdo, “vocagdo negada, mas também afirmada na prépria negacao,
vocacao negada na injustica, na exploracdo, na opressdo, na violéncia dos opressores. Mas
afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos pela recuperacdo de sua
humanidade roubada” (p. 40).

A atuacdo dos movimentos sociais do campo assumem papel preponderante nesse
processo no sentido de discutir a situacdo do campo brasileiro e 0 modelo de educacdo que
nele é ofertado, marcada pela realidade de exclusdao e de desigualdades, permitindo aos
homens do campo, a organizacdo reflexiva de seus pensamentos, em um processo de
conscientizacdo e reconhecimento de si mesmo, como um sujeito historico e politizado, em
gue 0 seu contexto seja considerado, assim como a forma de ver o mundo a partir de suas
perspectivas. Neste sentido, Freire (1987) nos ensina que esta luta somente tem sentido
quando os oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que é uma forma de cria-la,
ndo se sentem opressores, mas capazes de restaurar a humanidade em ambos.

O municipio de Ipaporanga, que passa a se interessar pela proposta de Educacdo

Contextualizada no ano de 2013, constata seu compromisso e empenho com a proposta no
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ano de 2015, quando se torna politica publica no municipio, inserindo novas discussdes no
curriculo o fortalecimento do carater politico deste modo de fazer educacéo.

Com o passar do tempo e com 0 amadurecimento das ideias de contextualizar o
ensino, iniciaram-se os trabalhos de parcerias entre a Secretarias Municipal de Educacéo,
entidades, movimentos sociais, universidades, entre outros. Sobre isso, o professor (5), relata
sobre a chegada da proposta no municipio, sendo interessante perceber a importancia dos
relatos orais e a memoria como fonte de informac@es, quando a mesma professora nos traz a
lembranca de implementacdo da proposta e as angustias iniciais dos colegas ao trabalharem na
perspectiva do contexto.

[...] quando a educagdo contextualizada estava sendo implantada no municipio de
Ipaporanga, até entdo nos ja faziamos algumas coisas que estavam dentro das
concepcOes da contextualizacdo, mas a gente ndo tinha consciéncia disso, até porque

ndo tinhamos entendimento das discussoes. E ai, com a implementacdo de la pra ca
que eu venho procurando entender. (Professora 4).

[...] quando a educacdo contextualizada foi implementada no municipio, foi
inicialmente um convencimento para os formadores, depois para 0s professores,
muitos professores resistiram (era uma coisa nova e 0 novo assusta), muitos diziam
que néo daria certo, que n&o iria funcionar, como é que eu vou fazer? E um projeto?
Muita gente confunde a educacdo contextualizada e chama de projeto, mas néo é!
principalmente no nosso municipio que é lei municipal. Infelizmente ainda hoje tem
(isso uma pequena minoria) de gente que confunde a educacdo contextualizada
como um projeto. L4 no inicio, a confusdo era em torno das incertezas, indagacgdes
como: em que momento vou dar meus contetdos para eu poder aplicar o tema da
educacdo contextualizada. (Professora 5).

A contextualizacdo do ensino favorece como ja elucidado, aprendizagens
significativas porque € um processo facilitador de compreenséo dos fenémenos do ambiente e
da vida dos sujeitos do campo, ela é, como relata uma das professoras, “uma educagao para a
realidade” (Professora 3). Ela ajuda também a “compreender a nossa propria identidade e
entender como é que se formados e porque nos formamos, por que somo assim e ndo de outra
forma, [...] ela nos da perspectivas de construir nosso modo de ser, de agir e de pensar”
(Professora 2). Enfim, contextualizar € problematizar, é fazer a articulacdo da realidade
oferecendo subsidios para novas perspectivas do campo brasileiro.

O que nos remota definir a questdo da grande contribuicdo da Educacédo
Contextualizada a partir da Optica dos professores, construindo conhecimentos e novas
descobertas, tendo o proprio chdo como um laboratério. Na perspectiva das contribuicdes e
relevancia da Educacdo Contextualizada, destaco Freire (2005), quando afirma que a esséncia
da educagdo ¢ como “pratica de liberdade”, e a importancia do didlogo nos processos
educativos para ndo seguir o modelo bancario de ensino, visto que conviver € dialogar, é

resgatar a identidade campesina.
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Paulo Freire desenvolveu trabalhos ao longo de sua trajetéria compreendendo a
Educacdo como um ato libertador, sendo as pessoas 0s agentes que atuam e transformam o
mundo em que vivem. Nesta perspectiva, a Educacdo se configura como um ato de busca
continua, onde o homem ¢é o sujeito que exerce a funcdo desta transformacdo, a partir da
compreensdo que isto serd possivel com a consciéncia da realidade concreta.

A educacdo como pratica emancipatoria proposta por Freire (1987), a partir do seu
viés educativo e critico, serve como significativo mecanismo de emancipacdo do homem
diante das opressdes estabelecidas dos ditos privilegiados, no qual, esta proposta direciona-se
a compreender as realidades dos educandos, propondo intervencGes praticas no ambiente
cotidiano escolar. S&o estas reflexdes sobre a educagéo, que Freire sugere uma “Pedagogia
que faca da opresséo e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu
engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara”
(FREIRE, 1987, p. 17).

Dentro desta perspectiva de construir uma educacgéo libertadora, o ensinar ndo é
apenas transmitir conhecimentos, mas proporcionar que os alunos aprendam a partir de suas
realidades, e que esta esteja ligada a um processo de formacdo humana, que tenha o carater
libertador e ndo domesticador, como um padrdo tradicional da educacéo.

As discussdes em torno de Paulo Freire t¢ém desempenhado fungdo importante na
(re)construcdo de uma proposta pedagogica nos principios de uma Educacdo no Campo,
sobretudo para manter viva as experiéncias educacionais que partem do contexto local do
povo, para 0 povo. Sendo nesta perspectiva de emancipacdo dos sujeitos, que Freire (2005)
afirma que a educacdo deve ser usada como pratica de liberdade, porque segundo ele,
ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho, os homens se libertam em comunhao.

Dessa maneira, as atuais conjunturas do campo nos aspectos social, politico e
cultural, trazem a necessidade de novas maneiras fazer uma educacdo voltada as
especificidades do meio rural de maneira contextualizada, valorizando e dando significados
aos camponeses para que estes se tornem protagonistas das politicas de desenvolvimento da

regiao.
7.1.2 A concepcdo de Formacao Continuada na dptica dos participantes da pesquisa

Quando pensamos em discutir os percursos formativos dos professores, €
importante entendermos que eles se ddo em multiplas dimensfes, tempos e espagos,

englobando aprendizagens construidas desde a academia ao contexto de suas praticas. E
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quando o docente busca o aperfeicoamento, ele abre espaco para novas perspectivas
educacionais e com isso despertam-se novas possibilidades no espago escolar.

J& compreendemos ao longo do itinerario conceitual deste estudo que a formacéo
continuada para os professores é um processo permanente de aperfeicoamento dos saberes
fundamentais a atividade docente e tem como objetivo propiciar aprendizagens significativas
para os alunos. De acordo com Sanmarti (2009, p. 21), “[...] ensinar, aprender e avaliar, sdo na
realidade, trés processos inseparaveis”. Portanto, ¢ importante repensar a pratica pedagogica,
visto que, por meio da formacdo continuada o educador poderd compreender as nuances das
praticas educativas e até mesmo estar apto para solucionar os problemas do seu contexto,
agindo de forma pontual sobre determinados assuntos.

As mudancas de paradigmas impostas pela sociedade contemporanea nas ultimas
décadas intensificaram essa necessidade pelas formacdes. Elas tornam o educador capaz de se
adaptar as rapidas e multiplas alteracdes que envolvem o contexto educacional, tendo
possibilidades de resolver as dificuldades encontradas na sala de aula. Além disso, o professor
atualizado converte-se em facilitador e ndo mais em um mero transmissor do saber.

Por essa razdo, ter apenas a graduacdo e contentar-se com ela nio basta. E
fundamental a atualizacdo continua, sendo amplos os desafios enfrentados pelos professores
ao longo de sua jornada docente, onde manter-se informado e desempenhar praticas
pedagdgicas eficazes torna-se uma necessidade.

Desta maneira, com a intencdo de compreender as concepgdes dos professores
guanto a importancia das formacgdes continuadas, com o auxilio das respectivas entrevistas,
registrei, a partir de seus depoimentos, que todos os professores envolvidos na pesquisa veem
as formacdes continuas como essenciais pelo fato de adquirirem conhecimentos que podem
ser agregados ao contexto da sala de aula e que geram transformacbes e impactos
significativos em suas aulas. Destaco o depoimento de uma professora quanto a relevancia
deste processo:

A formacédo continuada é fundamental, por mais que o professor tenha, mestrado,
doutorado, se ele ndo tiver a mente aberta para dizer assim: eu ainda ndo estou
pronto, eu ainda preciso conhecer outras coisas, é errado o professor achar que est&
pronto, que estid acabado, isso ndo existe. Nossa formacdo continuada, ela (nés
temos aqui um grupo de professores do concurso de 1995, entdo nds temos mais de
20 anos de concurso e ai esse professor com 23 anos de carreira, de préatica, como se
estivesse chegado no apice da coisa, e isso ndo existe. Em tempos de pandemia é
que ird precisar mesmo. A formacéo continuada para o professor, ela ndo tem fim,
ndo podemos parar de procurar conhecimento, por mais que tenha habilidade de
ministrar o conteido em sala de aula, o contetdo que j& trabalho hd mais de 20 anos

com meu aluno, todo ano que vou ministrar, tem algo a mais, preciso me
aperfeicoar, descobrir. (Professora 5).
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O relato da professora entrevistada € pertinente pelo fato de nos fazer refletir
sobre o comodismo e o contentamento que muitos educadores assumem durante sua trajetoria
profissional, ou seja, professores que se acomodam pelo simples fato de terem alcancado certo
estagio de crescimento com seus respectivos cursos de pos-graduacdes e acreditam que nao
necessitam de novas formagoes, pois se autoconsideram “prontos”, ou entdo, como destacado
pelo professor, quanto ao tempo de experiéncia, tendo o professor um certo nivel de
amadurecimento e conhecimento em sua area de atuacdo adquirido ao longo do tempo,
acreditando ele(a) estar concluido, que alcangou o auge de sua carreira.

Em consonancia a isso, lembramos de Freire (1996, p. 43), ao dizer que “na
formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é a reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. Deste modo, € importante que os professores saiam desse dito comodismo
de préticas repetitivas e imutaveis, e (re)pensem e (re)planejem novas ac¢fes para suas aulas.

Contudo, é oportuno partilhar que, para aléem das situacdes mencionadas acima,
que representam certas vaidades, outros educadores ndo encontram disposicdo fisica,
emocional, financeira, assim como o fator tempo, tendo em vista a sobrecarga de atividades a
eles atribuida. Além disso, outras inumeras dificuldades podem ser citadas pelas quais passam
os docentes ao longo de sua carreira profissional, entre elas: a desvalorizacdo, a falta de
autonomia, baixos salarios, violéncia, entre outros. Assumir-se como professor atualmente €
comprometer-se com uma profissdo de amor e coragem.

Assim, fica evidente a importancia do apoio aos professores que se encontram
nestas realidades e a superacédo delas, assim como garantir que os educadores de maneira geral
permanecam em formacédo continua e aperfeicoem suas préaticas pedagogicas. Notabilizam-se
também mais algumas concepgdes da formacdo continuada a partir das professoras
entrevistadas reafirmando a importancia deste processo.

S6 a minha formacéo nédo é suficiente para eu desenvolver uma metodologia, uma
prética, por isso a formagdo continuada é importante ela me di esse caminho,

oportunidades para aquilo que j& tenho como bagagem como conhecimento, ela
possa se viabilizar como uma pratica. (Professora 3).

A formacédo continuada para o professor é essencial e o fazer docente precisa ser
repensado constantemente para que eu de fato cumpra minha missdo como
educadora, que minha aula possa ser de fato significativa para aquele aluno ou aluna,
que eu possa marcar a vida dele de maneira relevante. (Professora 4).

E quando discutimos a formag&o continuada no Semiérido, que por muito tempo
foi carente de uma politica de formac&o de professores que, de fato, atendesse aos anseios da

regido, apresenta, ainda hoje, obstaculos para a sua implementacdo. Sdo pontuais 0s casos



172

onde estas experiéncias encontram-se consolidadas ou em processo de amadurecimento. Para
isso, a Educacdo Contextualizada ndo pode ser pensada sem que se efetive um bom plano de
trabalho de formagdo com os professores.

Ao situar as formagdes continuadas com a perspectiva da contextualizacéo, nota-
se que os professores entrevistados sdo conscientes da importancia da mediacdo que relaciona
as especificidades de onde estdo inseridos para realizarem uma boa pratica pedagdgica. 1sso
se comprova nos depoimentos de seguintes professores:

A formacgdo continuada é algo a mais para os professores, em termo de
discernimento, conhecimento. A formacao ndo s6 o lado intelectual, mas é também
o lado realistico, é o lado do contexto e quantas familias sdo alcangadas a partir

deste processo de formagdo que inicialmente passa por nos professores e como
iremos impactar positivamente nos alunos. (Professor 1).

Nos temos uma certa deficiéncia de ter esse olhar clinico, entdo é nesse momento
que a formagcédo age. Geralmente as formagdes sdo tematicas voltadas para o que n6s
vivenciamos no momento, o que nés temos no municipio. Durante a formacdo o que
voces irdo trabalhar enquanto contetido € isto, mas como poderia trabalhar usando a
educacdo contextualizada? Como podemos aproveitar aquilo que estamos
vivenciando e ensinando? (Professora 2).

Os relatos desses professores se mostram relevantes, dadas as demandas que
emergem no dia a dia da pratica pedagogica e a necessidade de uma educacdo contextualizada
aos povos do campo.

Buscando conhecer quais as concepgoes dos professores quanto a importancia das
formacdes continuadas, no desdobrar-se das conversas sobre o tema, percebi que todos 0s
professores entrevistados apresentam diversas formacfes dentro da educacdo e em suas
respectivas areas de atuacdo, porém quando questionados se possuiam alguma formacéo
continuada voltada para a proposta do contexto, a resposta foi unanime, ressaltando que
apoiam-se apenas nas formacdes promovidas pelo Projeto Contexto.

Além das justificativas da falta de tempo e questdes financeiras, os proprios
professores, durante nossas conversas, refletiram e fizeram uma visdo critica quanto a
auséncia de discussdes e disciplinas que contextualizassem o Semiarido em suas formac6es
iniciais, assim como a caréncia de cursos voltados para a Educacdo Contextualizada na regido
que estdo inseridos. Em meio a essas discussfes, percebi certas angustias por parte de alguns
professores, chamando a atencéo a resposta de uma professora:

Sinto falta de ter mais cursos de capacitagdo voltadas para a Educacdo
Contextualizada, [...] as da Céritas do Projeto Contexto sdo Otimas, mas as
universidades da regido deveriam se apropriar melhor das tematicas para termos o
incentivo, outras possibilidades também e envolver-se com a contextualizacéo e

melhorar ainda mais nossas aulas. Eu me lembro, que quando estamos na formacéo
inicial, as grades curriculares das faculdades ainda sdo muito conteudista,
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principalmente nas &reas das ciéncias. ndo me lembro de ter tido alguma disciplina
gue ensinasse a contextualizar, mas se tivesse, acredito que poderia estar muito mais
preparada. (Professora 3).

As possiveis justificativas apresentadas pelos professores quanto as caréncias dos
cursos de aperfeicoamento voltadas para a questdo do contexto na regido, é que 0s cursos de
capacitacdo aparecem de acordo com as demandas, sendo pouco os lugares que a ofertam,
observando a caréncia até mesmo em municipios em que a Educacdo Contextualizada é lei.
Isso se confirma no depoimento de uma das professoras:

Em varios municipios, enquanto ndo é politica publica, é s6 apenas um projeto a
parte, entdo mudando de gestdo, muda a forma de pensamento e a continuacio
daquilo que se construiu. Entdo como tem poucos municipios que é uma politica
publica, dificilmente ha demanda. Eu percebo também, muitos colegas com
dificuldades em relacionar os contetidos, além das dificuldades financeiras, o tempo.
[...] Acho que se tivesse algumas ofertas em relacdo a cursos da UFC (que chegou na
regido), a UECE, com ressalvas ao IFCE de Cratels, que jA tem um curso de
especializacdo, ja sendo um grande comeco, mas sinto falta nas demais. Seria uma
boa oportunidade para nés enquanto professor, ter uma formagédo especifica, se
aprofundar. Porque os momentos de formacdo ja focam nos conteidos, na pratica
pedagdgica e a gente ndo se embasa teoricamente pra gente se situar na proposta. Eu

tenho um pouco, com o tempo vamos esquecendo muitas coisas, é preciso ficar
refazendo as leituras. (Professora 2).

O relato do professor entrevistado nos leva a refletir sobre os percursos formativos
dos professores da Educacdo do Campo, compreendendo tal debate como uma das vias
fundamentais e urgentes para a concretizacdo, na praxis, de uma educacgdo estruturada nas
especificidades que fortalecem a diversidade socioambiental daquela regido. Sabemos que
durante os cursos de graduacao, o educador ndo se detém de todos os saberes necessarios para
que atenda todas as exigéncias de uma sala de aula, tendo em vista que esta muda de acordo
com cada contexto. Assim, se faz necessario que o professor(a) permaneca estudando,

aprimorando seus conhecimentos e (re)significar sua pratica pedagdgica.

7.1.3 O Projeto Contexto e suas contribuicBes nas praticas pedagogicas a partir das

narrativas dos participantes da pesquisa

Essa categoria de analise tem seus pilares estruturados a partir dos apontamentos
dos/as entrevistados/as, narrando as formacoes realizadas pelo Projeto Contexto. As narrativas
foram recuperadas pelas memorias e as experiéncias vividas dos professores que delas
participaram, assim como, depoimentos que destacaram quais sdo as contribui¢6es do referido
processo formativo em suas praticas na sala de aula, para, assim, alcancar 0s objetivos e

responder ao problema da pesquisa.
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O Projeto Contexto pretende contribuir para o fortalecimento das capacidades de
gestdo e de intervencdo social e politica das OrganizacGes da Sociedade Civil (OSC) que
promovem no Ceard uma educagdo emancipatoria, ou seja, com inclusdo social da mulher e a
luta contra a violéncia de género, e estabelecimento de uma cultura de paz no ambito escolar.
Essencialmente, o projeto promove a Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com 0
Semiéarido (ECCSA) Cearense como politica publica de educagdo com foco na valorizacéo da
cultura regional, na teméatica de género e a promocéo de préaticas restaurativas e de mediagédo
escolar procurando uma cultura de paz nas escolas municipais.

A formacgdo continuada acerca dos principios e conceitos da educagdo
emancipatéria e ECCSA para professores e técnicos da SME é desenvolvida por meio de oito
modulos tematicos com o propdsito de disseminar metodologias pedagdgicas apropriadas para
a regido semiarida, trabalhando com tematicas que envolvem o conhecimento sobre o
Semiarido, suas potencialidades e desafios ambientais, sociais, politicos e econdmicos. Os
educadores séo liberados pela SME dos municipios envolvidos para participarem ativamente
das atividades formativas. Desse modo, analisando as consideracfes apresentadas pelos
professores, pude conhecer as dindmicas e 0s elementos essenciais que acontecem durante as
formacdes do Projeto Contexto. Selecionei alguns depoimentos que explicitam as memorias
dos professores sobre 0 momento das capacitacfes do projeto:

Acontece numa data especifica, eles marcam e a gente naquele dia esta ali, nas
formacdes. [...] A gente comeca de manha e termina a tarde e a gente ja sai da
formacdo com os conteidos, com modelos de planejamentos, com algumas ideias
que j& da para incluir na sua disciplina. E ai, nos dias que a gente ja ta trabalhando o

tema, os formadores da caritas visitam a escola, fazem uma roda de conversa e
avaliam como esta o processo e o desenvolvimento do tema. (Professora 5).

A formacdo da Caritas que até antes da pandemia vinha ocorrendo presencialmente,
olho no olho, duas vezes ao ano, uma a cada semestre, sendo elas direcionadas de
acordo com cada tema daquele referido periodo. Me lembro bem como eram as
formac@es, ainda tivemos uma no comeco do ano também, primeiro tem um
momento bem descontraido, ai que vem a leveza do momento e quando damos conta
ja estamos sdo inseridos nas tematicas e falando das nossas experiéncias na sala de
aula, a gente forma alguns grupos para fazer um planejamento daquela temaética,
depois socializamos nossos planejamentos. (Professor 1).

Analisando as consideracdes apresentadas pelos professores acima, se percebe que
durante os processos formativos uma das atividades realizadas € desenvolvimento de
planejamentos para posterior socializacdo. Quanto ao planejamento, esta é uma etapa crucial
da capacitacdo, onde os educadores organizam suas ideias e as sistematizam-nas de acordo
com o que foi assimilado durante o dia, juntamente com seus conhecimentos e experiéncias.

Libaneo (2013, p. 245) afirma que “o planejamento ¢ um meio para se programar as agdes
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docentes, mas também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliagdo”.
E uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em face aos seus
objetivos e a sua adequacdo no decorrer do processo de ensino. O processo de construgdo

desses planejamentos se confirma nas narrativas das professoras:

Uma das partes da formacdo como é focada numa perspectiva, numa tematica e
dentro dessa tematica é explanado as ideias, ai nds nos reunimos, ai escolho um(a)
objeto/disciplina, como é que nés vamos trabalhar essa tematica na disciplina (sem
fugir do que deve ser trabalhado). A gente se relne enquanto grupo, constroi
metodologias dentro da perspectiva da educacdo contextualizada e apresenta e
quando os grupos sdo desfeitos, ai acontece a socializagdo. No momento que eu
socializo é ai que eu pego aquele gancho: ah ndo pensei nessa perspectiva, 0s
professores pegam as dicas e as utilizam quando for pertinente. (Professora 2).

Juntam-se varios professores, cada um contribui. Nas vivéncias quando a gente
coloca aquilo que pensa para ser trabalhado, alguém diz: “puxa vida é verdade, eu
nunca tinha pensando assim”, Entdo eu aproveito aquilo que eu ja tenho enquanto
professor, da minha bagagem de experiéncia e eu acrescento a bagagem de outros
professores. Os momentos de vivéncias sdo essenciais, para me ajudar a ter um olhar
mais clinico, dividir vivéncias, experiéncias e ter um olhar sob varias perspectivas,
um acrescenta no outro as vivéncias. (Professora 3).

Ao analisar e retratar as experiéncias vivenciadas por pessoas, ou um grupo, como
€ 0 caso desta pesquisa, recuperando o vivido, a concep¢do por quem viveu, nos deparamos
com relatos que engrandecem a pesquisa e que comprovam as contribuicdes deste processo na
vida profissional dos sujeitos entrevistados, como é o caso do relato de um dos professores:

E tudo misturado na formac&o para vermos as experiéncias diversas, é dividido em
grupos com a mesma tematica, e o que eu acho mais legal de tudo isso, é que é a
mesma tematica mas com perspectivas diferentes, a perspectiva quem vai fazer é o

professor e a metodologia também, ai cada um leva sua bagagem pra escola e
desenvolve la e o &pice de tudo é 0 momento das culminancias. (Professor 1).

Durante o desdobramento da entrevista, um dos professores colocou em pauta as
contribuicdes metodologicas adotadas nas capacitacdes que promovem e instigam a reflexao

sobre suas praticas pedagdgicas, o professor esclarece dizendo:

Durante as formacdes, os formadores da Caritas ao apresentarem as tematicas, nos
mostram novas perspectivas de assuntos que muitas vezes eram familiar para nds,
mas o jeito como eles nos instigam, abre nossa mente para novos horizontes e
consequentemente para mudar para melhor nossa pratica pedagogica [...]A prética
pedagdgica que temos hoje, é fruto das formagbes concedidas do Contexto, eles
instigam a gente a investigar o contexto do nosso meio em que estamos inseridos.
(Professor 1).

Outros professores aproveitaram a oportunidade para também evidenciar seu

ponto de vista sobre este processo:

A formacdo, eu acho que ela é o que deve ser, provocativa. As perguntas: porque
ndo assim, como é que eu posso fazer? Ensina o professor a pensar na melhor forma
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que esta la na sua sala de aula. Entdo essa provocagdo que faz todo sentido porque
nos orienta, elas sdo orientadoras, nos ajudando a refletir, perceber, olhar o que esta
a nossa volta. Uma das formacdes que recebi, em que me ensinou que néo adianta eu
desenhar uma arvore na lousa, se fora da minha sala de aula tem uma, eu vou ensinar
as partes de uma arvore, tem uma &rvore |4 fora para ver com meus alunos.
(Professora 2).

Para o alcance do objetivo geral e responder a questdo central da pesquisa, nesse
momento de analise procurarei identificar nas falas dos professores quais as contribui¢des do
processo formativo realizadas pelo Projeto Contexto, vivido junto aos professores na escola
Governador Waldemar de Alcéntara, relacionando as percepgdes e sentimentos dos
educadores envolvidos no projeto.

Analisando as consideracdes apresentadas pelos professores, pude perceber a
congruéncia das narrativas quando se reportam ao sairem desse processo formativo, que
proporcionou reflexdes individuais e coletivas, fomentando a transformacdo de suas
realidades. Foi dito:

Apesar de j& ter passado por outras capacitagles, até mesmo as contribui¢Bes da
minha complementacdo na area de ciéncias, posso afirmar que foram muitas as
contribuicGes desde a chegada do Contexto, até quando este deixa de ser um simples
projeto no nNosso municipio e passa a ser uma politica publica. E uma conquista
nossa! E quanto as contribuicbes dessas formacBes, hoje, com toda minha
experiéncia, o que eu posso falar é gratiddo. As formacGes sdo fontes de
conhecimento e ndo podemos ficar parados no tempo nao, muita coisa ta mudando, e
as formacgOes nos atualiza, para tornar nossas aulas dindmicas. Tenho percebido dos
alunos que eles estdo mais envolvidos, olha que tenho 28 anos de atuacdo na
educacao, entdo ja vivenciei muita coisa, mas vé-los envolvidos como agora, com o
projeto contexto, eu nunca tinha visto, € lindo de ver! As vezes ndo ¢ 100%, até
porque vez ou outra acontece algum contratempo, mas devagarinho vamos nos
ajustando e vai dando certo, ESTA DANDO CERTO! (entonacdo forte do
entrevistado). Entdo sim, as formacgdes contribuem bastante na minha préatica

pedagdgica, no meu jeito de ser um facilitador da educacéo e envolver meus alunos
com 0 ambiente que nods vivemos, o Semiéarido, lugar que amamos. (Professor 1).

Verificando a resposta do professor, percebi que ele tem muita consciéncia da
importancia das formac@es continuas, visto que o educador precisa inteirar-se do que acontece
a sua volta e estar preparado para as mudancas que o contexto impde. E relevante ressaltar o
sentimento de gratiddo passado pelo entrevistado, reconhecendo as contribui¢6es trazidas pelo
Projeto Contexto e como suas aulas passaram a ter novos significados e interaces com 0s
aprendizados construidos nas formacdes. O referido professor abordou também que as aulas
de ciéncias ndo foram mais a mesma com a chegada do projeto, passando a ter novos sentidos,
como ele afirma:

[...] quando nos estudamos as vegetacBes do Brasil, eu levo material, mostro através
de imagens como séo as principais vegetaces do nosso pais, mas ai quando vamos

falar das nossas espécies da Caatinga, eu levo eles pra fora da sala, porque na escola
tem algumas espécies, ou até mesmo em aula de campo, mas eles estdo vendo, eles
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estdo tocando, eu contextualizo e mostro a importancia delas para nossa regido, e €
bonito de ver eles empolgados, todo mundo querendo conhecer. [...] eu ndo fazia
isso antes do projeto, mencionava “ah aquela que tem ali fora da escola”, mas nao
dava significado a coisa, de instiga-los a conhecer, ai com o projeto eu aprendi que
iSso era importante e vou dar continuidade. (Professor 1).

Assim, podemos perceber que a qualidade do ensino, muitas vezes é determinada
tanto ou mais pelas capacitacdes dos professores, do que pela prépria formacao inicial e que
mesmo tendo anos de experiéncia na educacéo, o professor entrevistado reconhecer que ainda
estd inacabado e que ainda tem muito a aprender.

Dentro dessa perspectiva, a formacgdo continuada, compreendida como parte do
amadurecimento profissional que se realiza ao longo da atuacdo docente, e sabendo que este
processo pode dar um novo sentido a pratica pedagogica, ressignificando sua atuacao, €
importante também que o professor conheca as realidades e contextos de suas turmas. Assim
uma professora escreve:

E a partir da formacao, dividindo as experiéncias é que a gente consegue visualizar o
que pode ser também melhor para nossa sala de aula. Porque quando a gente pensa
no conteido, é automatico enquanto professor, “ahh qual a melhor metodologia”,
“ah € vai da certo”, ¢ intuitivo, porque conhecemos as realidades de cada turma, os
comportamentos, os interesses. Entdo muitas vezes, o que deu certo em uma sala,
pode ndo dar na outra, entdo ndés como professores devemos estar preparados e
conhecer as multiplas realidades da nossa sala, no comeco é um pouco complicado,
mas com o passar dos dias, nossas convivéncias, os lagos vao sendo estabelecidos e

assim vou conhecendo cada um e assim posso direcionar melhor meu planejamento.
(Professora 2).

E relevante aqui destacar o relato do professor mencionado quanto as
contribuicdes do Projeto Contexto, que vao além de suas praticas pedagogicas na sala de aula,
pois com a contextualizacdo da educacéo e sua funcionalidade, as ideias passam 0s muros da

escola, percebendo a aproximacdo da comunidade com o espaco escolar. Assim ela esclarece:

Eu percebo a proximidade e a funcionalidade da educacdo para a comunidade, [...]
eu percebo que a escola estd mais proxima da comunidade no sentido que quando é
feito algo, a familia esta envolvida, entdo é uma forma de trazer a familia para
escola, a escola sai do prédio e esta representada pelo aluno para chegar até as
familias. Eu percebo a participacdo das familias nos eventos para acompanhar os
filhos para ajudar os filhos, eu creio que € uma forma da escola estd mais proxima
da comunidade e valorizar a comunidade. Entdo a minha prética em sala de aula, faz
com que o aluno chegue em casa e ensine o que foi aprendido e neste processo,
praticamente toda a comunidade se envolve com a escola. (Professora 2).

Segundo Wengynski e Tozetto (2012, p. 3), “a formacdo continuada, assim
entendida como perspectiva de mudanca das praticas no &mbito dos docentes e da escola,

possibilita a experimentacdo do novo, do diferente a partir das experiéncias profissionais que
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ocorrem neste espago e tempo”, orientando um processo constante de mudanga e intervencao
na realidade em que se insere e predomina esta formacao.

Como um dos objetivos especificos era identificar as contribui¢cGes da formacao
continuada para a pratica docente atraveés das narrativas dos professores que atuam no
municipio de Ipaporanga - Ceara, considero oportuno ressaltar mais algumas

narrativas/relatos que comprovam as contribui¢des das formacoes:

Eu creio que a contribuigdo maior é porque ele ensina fazendo, ndo é somente uma
teoria, vamos ensinar isso na pratica, entdo a gente pega o aluno e vamos la fazer,
entdo o aluno, eu acho que ai eu entro na questdo de o aluno se sentir parte, em que
eu vou contribuir. A escola tem uma horta, a horta é de quem? é da escola! como é
que no6s vamos fazer? Entdo eu vou estudar, como é que faz, as técnicas utilizadas, la
nas linguagens, o que é que eu posso fazer, eu posso estudar, dentro de um texto, ai
eu vou escolher qual o género melhor que se encaixa e vou trabalhar o género
textual na linguagem trabalhando sobre a horta, entdo eu trabalho o género, eu
caracterizo o género e aluno ainda aprende utilizando a pratica com o professor de
ciéncias de como vai construir a horta e o professor de ciéncias, vai ensinar como
constréi a horta, qual vai ser o tipo de adubo, a questdo das sementes, espécies,
depois que aprende tudo isso, ai vamo para a pratica. Nem sempre 0 que a gente
aprende vai conseguir praticar, mas que pelo menos ele perceba em que que vai
servir. E como é que nos fazemos isso? Ai podemos fazer, depois de trabalhar um
texto, eu posso produzir panfletos, ai nesse panfleto tem todas as informacdes, eu
posso produzir cartazes, ou seja, eu continuo trabalhando a lingua portuguesa,
caracterizando o género, e trabalhando a educacdo contextualizada. Entéo
geralmente sdo tematicas, ai vai exigir da gente um planejamento melhor e uma boa
articulacdo, da muito trabalho, mas depois é muito gratificante, ai como é que eu
posso trabalhar em sala? ai eu vou escolher se eu vou trabalhar em grupos, se eu vou
trabalhar em rodas de conversa, se eu vou trabalhar utilizando musica, entdo vou
vou adequando de acordo com a minha sala de aula. (Professora 2).

Com o auxilio das formacg®es eu passei a ter muito mais cuidado com os conteidos
que estou planejando do livro, eu busco fazer a contextualizacdo, a
interdisciplinaridade com o que estamos trabalhando de tematica do projeto, para
que os alunos percebam as possibilidades e significados daquilo que eles estdo
estudando e ndo ser mais apenas um mero contetido, mas que este tenha importancia
para a vida deles e que leve esses ensinamentos para seus descendentes. [...] Na
minha pratica despertou possibilidades de como contextualizar, na medida que vou
adquirindo conhecimento, repasso aos meus alunos o que aprendi e quando vejo 0s
resultados, me sinto extremamente contemplada e que valeu tudo a pena. (Professora
3).

Desde o inicio, com a implementacdo do projeto e posteriormente quando ele vira
politica publica, que mexe com minha mente e continua mexendo, na questdo
tedrica, porque eu pensava uma coisa e depois da contextualizada, passei a ter outra
linha de pensamento, e na minha pratica em si, ap6s me apropriar melhor na teoria,
tenho recursos e possibilidades de aplicar na prética, a lidar com meu aluno, se eu ja
tentava trazer meu aluno para a realidade, depois da ed. contextualizada é que faco
mais ainda. Eu sempre fui defensora desta perspectiva que ndo adianta ensinar um
conteldo de historia antiga se eu ndo socializar este aluno com os tempos de hoje.
(Professora 5).

Nota-se, na opinido undnime dos professores entrevistados, que as formacGes
continuadas do Projeto Contexto, de maneira geral, contribuem para mudancas significativas

em suas praticas pedagdgicas. Neste sentido, refletir sobre a préatica e transforma-la é parte
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inerente do ser professor, que nasce da sua acéo repleta de sentido frente as conjunturas em
que seu trabalho esta inserido.

A prética pedagodgica caracteriza-se com 0 sendo um importante componente
da pratica social, a qual corresponde a uma relacdo reciproca entre o conhecimento
inicial na formagdo dos professores e o0s conhecimentos praticos desenvolvidos ao
longo da atuacdo docente. Ela € pensada como uma ferramenta essencial na constru¢do do
ensino-aprendizagem, em virtude de um mecanismo estimulador e facilitador para
compreensdo das teméticas em que se visa construir a aprendizagem.

Como afirma Veiga (1992, p. 16), a pratica pedagodgica ¢ “uma pratica social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, € inserida no contexto da pratica social”.
Dessa maneira, é evidente que os educadores tenham a necessidade de romper com seus
paradigmas tradicionais voltando-se para as praxis desempenhando-a de maneira critica,
portanto, gerando nos educandos atitudes reflexivas e ndo acriticas. Por este motivo, a pratica
e teoria sdo extremamente importantes na metodologia e formacéo docente, pois permite a
interacdo capacitando ao aluno exercer o dialogo sistematizando a democratizacdo do
ensino.

O valor da pratica pedagogica é inegavel enguanto ferramenta de trabalho
para a compreensdo e dialogo com os alunos do campo. Esse modelo de aprendizagem
¢ ampliado nos cursos de formacgdes de professores, com o intuito da valorizacdo da
pratica em sala de aula, de forma que o educador tem disposicdo de oportunizar aos
discentes a capacidade de desenvolver-se, refletir, pensar, problematizar utilizando o
conhecimento aprendido durante o processo de aprendizagem. Percebe-se, assim, que as
praticas pedagdgicas sdo inovadoras por proporcionar naturalidade no ensino e na
metodologia, rejeitando uma transmissdo de ensino, mas visando dar autonomia para
formacdo docente. A pratica pedagogica pode ser pensada assim como expressa Fernandes
(1999, p. 159):

[...] prética intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida as questdes
didatica ou as metodolégicas de estudar e de aprender, mas articulada a
educacdo como prética social e ao conhecimento como producdo histérica e social,

datada e situada, numa relacdo dialética entre  prética-teoria, conteddo-
forma e perspectivas interdisciplinares.

Assim, conforme destaca Fernandes (1999), a aula se organiza num espaco-tempo
onde perpassam diferentes historias, formando um conjunto de relagbes, em que conflitos,
encontros e desencontros acontecem assim como possibilidades de construir a

capacidade humana, mediada por relacdes dialogicas.
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Esse tipo de relacdo pedagoOgica ndo é assimétrica, no sentido de que ambos
os lados: professor e aluno, ensinam e aprendem, construindo e reconstruido o
conhecimento juntos. O professor descobre com o aluno, ao pesquisar sua realidade, seu
desenvolvimento cognitivo e afetivo, enquanto o aluno aprende, por meio de um
processo de reconstrucdo e criagdo de conhecimentos daquilo que o professor sabe, tem
para compartilhar (VERDUM, 2013). Entretanto, essa ndo assimetria ndo significa auséncia
de autoridade, licenciosidade, por parte do professor, conforme coloca Freire (1986, p.
125), “a educacao dialdgica € uma posicdo epistemologica [...]”. Essa posi¢do epistemologica
ndo nega o papel diretivo e necesséario do educador, mas esse ndo é considerado o dono
do conhecimento, e sim alguém interessado 48num determinado objeto de conhecimento
e desejoso de criar esse interesse em seu alunos para, juntos, iluminarem o objeto.

De acordo com Sacristan (1999), o professor se apropria da funcdo de guia
reflexivo, ou seja, é aquele que ilumina as aces em sala de aula e interfere significativamente
na construcdo do conhecimento do aluno. Ao efetivar essa atribui¢do, o professor oportuniza
reflexdes sobre a pratica pedagogica, pois, parte-se do entendimento de que ao assumir a
atitude problematizadora da pratica, transforma-se e é modificado gerando uma cultura
objetiva da pratica educativa. Ainda de acordo com o referido autor “a pratica educativa € o
produto final a partir do qual os profissionais adquirem o conhecimento pratico que eles
poderdo aperfeigoar” (p. 73).

As escolas camponesas desfrutam de grande valia social porque reproduzem a
materializacdo dos esforcos de diversos sujeitos coletivos que ndo se conformam em construir
apenas um modo de fazer educacdo, mas também garantir que os professores, por exemplo,
promovam a autocritica de suas praxis pedagogicas. O processo educativo, por si sO, passa
pela inseparabilidade entre acdo-reflexdo-acao do fazer pedagogico.

As culminancias representam, provavelmente, o espaco de maior visibilidade para
mostrar e difundir os resultados do Projeto Contexto. Consistem em um momento de
apresentacdo das vivéncias e aprendizagens adquiridas pelos alunos em certos temas
especificos (dguas, sementes, cultura de paz, género, entre outros) a toda comunidade escolar
e as autoridades visitantes. As apresentacdes dos resultados sao feitas pelos proprios alunos
sob a coordenacdo dos seus respectivos professores, assistidos pela comunidade escolar. Por
varios momentos, 0s professores trouxeram a tona as memarias destas culminancias e como
estas marcaram suas carreiras, vendo naquele momento de apresentacdo dos educandos e

como suas praticas na sala de aula foram expressivas. Vejamos o0s relatos das professoras:
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[...] uma das culmindncias do ano passado, algumas das familias, tiveram a
oportunidade de vir vender seus produtos naturais dentro da escola e isso néo tinha
antes, ndo existia. O filho estava la dentro vendendo com o pai laranja, cheiro verde
e quanto as familias transitavam, compravam, tinha aluno apresentando, tinha as
salas com os trabalhos, 0s pais aproveitavam para vender e ver os trabalhos dos
filhos dos temas que no6s professores nos empenhamos em ensinar durante o
semestre, parecia baguncado, mas de fato estava organizado, faz todo sentido, é
diferente de quando a familia s é convocada nos momentos de entrega de
rendimentos, culturalmente a familia imagina que os momentos dela na escola é s
para prestar conta e ver como os filhos estdo e tem familia que nem isso. (Professora
2).

[...] as culminéncias, aquele movimento que a gente faz na escola para trazer a
familia eu acho que cria o vinculo entre a familia e a escola. E a educacéo faz todo
sentido, 0 aluno sabe o que aprende e eu sei 0 que eu ensino, € isso que a educacao
tem que ter como carro chefe. (Professora 3).

As culminancias, que ¢ o resultado de todo o processo que desenvolvi com os alunos
na minha area. Foram muitas as que ficaram na minha memdria, que foram
memoraveis. Por exemplo o tema sementes, género, entre tantos outros, desde o
planejamento até o ato da culminancia, convidando os pais, entidades sindicais, o
trabalho da gente ta fazendo efeito, quando o aluno gosta, ele apresenta bem e sem
ser nada forgado, é tdo natural, € reflexo do professor, fica marcado, é um certo
reconhecimento, ta mostrando algo que tentei que ensinei e vejo que ele aprendeu.
(Professora 5).

Desta maneira, trata-se de um momento de forte integracdo da comunidade
escolar. Aproveitando a realizacdo das culminancias dos projetos didaticos trabalhados nas
escolas, podem ser realizadas feiras escolares como espacos de comercializacdo justa para a
producdo da agricultura familiar, produtos cultivados nos quintais das familias de alunos,
além de indicadora quanto ao trabalho desenvolvido junto a escola no que diz respeito a

contextualizacao do ensino.
7.1.4 A formacéo continuada do Projeto Contexto na perspectiva dos gestores da escola

De acordo com o0s gestores, os conteldos sdo desenvolvidos a partir da
perspectiva interdisciplinar, com planejamento das aulas a partir de Projetos ou Atividades de
Aprendizagem que envolvam os conteudos curriculares para o Ensino Fundamental. Por isso,
os professores das demais disciplinas deverdo atuar no projeto, especialmente nos
planejamentos e nas respectivas formacdes. Observando o éxito das experiéncias das escolas
do campo, em 2013 a SME implantou,

no curriculo das escolas a Educacdo Contextualizada para que nossos jovens possam
adquirir conhecimentos propicios para a convivéncia com o Semidrido de tal forma
que esse aprendizado faca os alunos se apropriarem do contexto onde eles estdo

inseridos, e uma educagdo cidada que os preparem para as realidades que emergem”
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p.37).
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A equipe gestora da escola Governador Waldemar de Alcantara compartilha das
mesmas concepc¢des em relacdo a formacdo continuada oferecida aos seus professores, de que
faz um diferencial nas praticas pedagdgicas dos docentes, com mudangas significativas, e que
0 Projeto Contexto traz também expressivas mudangas para 0 contexto escolar, seja na
capacitacdo dos professores, na qualidade das aulas, a organizagdo da escola, demanda
institucional, além da aproximacdo da escola com a comunidade. Neste sentido, as
capacitacOes realizadas pela Céritas de Cratels contribuem para o exercicio da docéncia dos
professores de Ipaporanga, oportunizando a eles momentos especificos para aprender e
apropriar-se dos referenciais tedricos e assuntos que possam contribuir para que o professor,
de fato, possa contextualizar suas respectivas disciplinas, conforme apresentaram suas

respostas com base nas perguntas da entrevista semiestruturada (ver Apéndice D).

E normal que o proprio professor apresente dificuldades para relacionar seus
conteidos em praticas que sejam contextualizadas, tendo em vista a propria caréncia
das formagdes iniciais, mas ai, temos aqui no municipio, que inclusive ja é uma
politica publica a educacdo contextualizada, com as formacgdes organizadas pela
Caritas, ja que eles estdo a frente do Projeto da Contextualizada, fazendo com que
eles compreendam e relacionem seus saberes com as caracteristicas do lugar que
eles vivem, ou seja no Semidarido. Essa formacdo é essencial, ela ndo pode deixar de
acontecer. Ainda existe alguns professores que sao resistentes, as vezes justamente
pela falta esse conhecimento, e até mesmo dar oportunidade de envolver-se
verdadeiramente com o projeto, mas sdo pouquissimos os professores do municipio
que apresentam certa resisténcia, o discernimento para compreender essa nova
proposta de ensino. (Gestor 1).

Ja estamos na décima tematica da educacdo contextualizada, a cada ano sdo duas
teméticas e com elas acontecem as capacitacdes dos professores, sendo elas um
diferencial na préatica pedagégica dos docentes. A gente percebe uma diferenca
muito grande desde o inicio da contextualizacdo. A gente percebe algumas
mudancas significativas com as aulas mais contextualizadas, aulas praticas, fazem
visitas a assentamentos, quintais produtivos e temos as nossas culminancias onde se
expBem os resultados daquela tematica onde os alunos se envolvem bastante e os
professores, assim como nds da gestdo podemos ver as contribuicdes desse projeto
na vida desses alunos. (Gestor 2).

Conforme Imbernén (2011, p. 16), “a aquisi¢do de conhecimentos por parte do
professor estd muito ligada a pratica profissional e condicionada pela organizacdo da
instituicdo educacional em que esta ¢ exercida”. Entdo, quanto ao parecer dos gestores, suas
concepcOes apresentam-se como legitimas de que as capacitacdes propostas pelo projeto em
questdo formam seus profissionais para atender principalmente as particularidades daguele
contexto, de maneira que garantam uma educacéo cidadd, critica e libertadora. Apesar de ndo
serem todos os professores comprometidos com o desenvolvimento deste modo de fazer
educacdo, como relatado pelo gestor, a proposta, que desde 2015 € uma politica pablica no

municipio, vem se fortalecendo, amadurecendo suas concepg¢des, ganhando mais espago nas
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comunidades e conquistando, aos poucos, cada vez mais adeptos quando estes se rendem aos
resultados do projeto.

A escola se empenha na construgdo de uma prética pedagdgica que prioriza o
ensino do conhecimento cientifico aliado a compreensao histéria do contexto que o produziu,
valorizando os diferentes sentidos que cada sujeito pode atribuir-lhe, utilizando-se de
contedos que vdo além das disciplinas escolares e perpassam todas as éareas do
conhecimento, como é o caso de temas como tecnologia, sexualidade, ética, educacdo
ambiental, pluralidade, entre outros. Desta forma, podera contribuir para a formacdo de
cidaddo conscientes, autbnomos, participativos, criticos e criativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.

Quando questionados sobre quais seriam as principais mudancas observadas em
relacdo as praticas dos professores, tendo em vista que a finalidade da formagéo €, sobretudo,
oportunizar a reflexdo sobre acdes em sala de aula, os gestores ndo deixaram de considerar
como parte importante deste momento formativo o repensar das praticas, que possibilitem
mudancas efetivas e comprometidas com as concepcdes da contextualizagdo. 1sso aparece nas
seguintes falas:

Percebemos aqui uma adaptacdo melhor dos professores, estdo se adequando mais.
A gente percebe um envolvimento do professor e do aluno. E as vezes a gente
percebe que o aluno se envolve tanto, que as vezes passam também conhecimento
para o proprio professor. A partir da apresentacdo dos alunos nas culminancias isso
fica muito evidente. De acordo com os trabalhos que sdo propostos, a gente percebe
que o professor fica muito entusiasmado, até mesmo, as vezes mais do que o aluno.
Pela apresentacdo dos alunos, o professor comeca a refletir e entender que precisa se

apropriar mais dessa proposta tendo em vista os resultados apresentados, na busca
de sempre poder melhorar mais e mais. (Gestor 1).

A gente percebe um bom desempenho dos professores, a dedicacdo da grande
maioria dos deles em fazer parte desse processo, tudo o que é planejado, discutido
de modo a refletir sobre a pratica pedago6gica, dentro das propostas da
contextualizacdo. (Gestor 2).

Percebe-se que ambos 0s gestores ressaltam a relevancia da reflexdo sobre a
pratica pedagogica dos professores, reconhecendo a importancia dos momentos formativos e
das culminancias para o aprimoramento das propostas desse modo de fazer educacdo. Nesse
sentido, para Gomez (1998, p. 371), o profissional docente devera refletir sobre “[...] sobre os
sentimentos provocados por uma situacdo e que condicionaram a op¢do de um determinado
curso de acao, [...] e sobre o papel que ele mesmo desempenha como profissional dentro do

contexto institucional, escolar, em que atua”.
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Outro aspecto apontado pelos gestores da escola das contribui¢des do projeto diz
respeito as melhorias observadas no desempenho dos alunos, visto que é um reflexo dos
trabalhos realizados pelos professores. Nota-se este consenso nas seguintes falas dos gestores:

A gente ja percebe desde a educacdo infantil, a preocupacdo deles com a questao
ambiental entre outros aspectos. Eu digo desde a educacdo infantil porque a gente
vem tentando implementar essas concepcGes desde que eles sdo bem novinhos, isso
ja é um fruto do que vem sendo sistematizado a partir da contextualizagdo do ensino.
S80 criancas e jovens que estdo tendo novas concepcles diferentes do meio
ambiente e conhecer sobre o local que vivem e observamos também a melhoria dos
alunos no que diz respeito aos desempenhos, 6bvio que vez ou outra tem um
abencoado que da trabalho, que ndo consegue alcancar boas notas, ou se
comprometer com as aulas, mas isso hoje é casos bem especificos, qual escola ndo
tem né? Mas eu que estou a bastante tempo em sala de aula, e nos Ultimos anos nos
cargos de gestdo eu vejo sim, com toda certeza muitas melhorias nos desempenhos

deles, a propria comunidade inserida na escola, entdo tudo € um processo e vai se
consolidando. (Gestor 1).

[...] nosso desafio é despertar no aluno o interesse em aprender. Quando vocé usa
uma metodologia, uma proposta pedagogica diferenciada eles buscam mais o
conhecimento através da leitura, da pesquisa, porque eles se sentem estimulados.
Essa proposta, a gente percebe, nas culminancias, a desenvoltura dos alunos, como
eles apresentam bem, com propriedade aquele tema e isso a gente ndo via ha uns
anos. (Gestor 2).

De modo geral, os gestores demonstram o qudo tem sido relevante apoiar-se em
uma educacdo que enfoque o contexto, o que se mostra por exemplo visivel nas avaliagdes
externas do municipio. As formacGes apontam uma melhoria na pratica profissional dos

professores, fomentando praticas de colaboracao e de gestao.

7.1.5 A relacéo Projeto Contexto e as formacdes continuadas na 6ptica do gestor do projeto

e de seus formadores

Comeco a ultima andlise desta pesquisa destacando os relatos dos responsaveis
que estdo a frente do projeto para o desenvolvimento das capacitacdes pedagogicas, assim
como base e suporte para outras atividades assistidas pelo Projeto Contexto, evidenciando a
Optica do coordenador do Projeto, que além de articular parcerias, atribuir tarefas,
acompanhar e documentar de perto as atividades, se destaca também o papel dos professores
formadores que atuam na preparacdo e planejamento dos processos de aprendizagem, assim
como estabelecem maneiras facilitadoras para a efetivacdo dos objetivos do projeto, os
formadores também acompanham e avaliam as aprendizagens dos formandos, com énfase na
contextualizacdo das préaticas, além de outras atribuigdes.

E quanto aos formadores, eles sdo, antes de tudo, um professor que tem

experiéncias vivenciadas em sala de aula, sendo necessario que reconhecam e internalizem em
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si a relevancia que assumem na vida dos sujeitos em formacdo, para que se sintam também
motivados na realizagdo das atividades por eles atribuidas.
A primeira temética discutida (ver APENDICE E e F), com os colaboradores da
Céritas Diocesana de Crateus foi referente a importancia da perspectiva da contextualizacdo
do ensino para as préaticas docentes, sendo este um dos objetivos do Projeto Contexto, onde 0s
formadores e o coordenador assim destacaram:
Primeiro acreditamos que uma educacdo emancipadora so fara diferenca na vida do
alunado e da sociedade se esta vier, acompanhada de elementos praticos, de
situacBes que liguem a literatura com a agdo do sujeito, reitero, ndo uma acgéo
genérica, mas sim aquela que escuta, analisa e utiliza a experiéncia de dentro de
casa, de sua comunidade, bem como da formacdo académica e continua do
professor, e, a partir desses pontos, de forma conjunta, tornar a teoria mais reflexiva
e a pratica mais proxima da necessidade social. Havendo dessa forma uma melhor

aprendizagem e consequentemente uma mudanga no ser, no ter e no agir do
professor e seus alunos, frente as realidades que convivem. (Formador 1).

Essa questdo é trabalhada com apoio do material pedagdgico distribuido na
formacdo e também com o suporte pedagdgico da escola e dos formadores. O
professor em sua disciplina tem autonomia para explorar seu conteldo, ndo se
limitando apenas ao material fornecido. (Formador 2).

Primeiro quando tratamos o termo de uma educacdo contextualizada criamos uma
expectativa de uma aprendizagem melhorada, aquela que vai além de conceitos e
fixa na prética os estudos feitos em sala de aula. A experiéncia e a expectativa
trazida pelo projeto contexto, nessa contextualizacdo tornou a acdo didatica do
professor mais valorosa e préxima da realidade do aluno. Sem esse projeto, com
certeza, teriamos mais dificuldades em contextualizar os contelidos e tornar as
praticas pedagégicas mais eficazes no tocante a realidade do alunado e da
comunidade em que vive. (Coordenador do Projeto).

A visdo dos formadores e do coordenador do projeto sobre essa perspectiva de
educacdo dialoga com os saberes e as necessidades da regido, tendo como um dos alvos a
serem alcancados, empenhar-se em promover a igualdade de género dentro de uma cultura de
paz. Dessa maneira, a Educacdo Contextualizada defendida pelo Projeto Contexto busca
atender, de maneira estratégica, as necessidades da populacdo do Semiarido Cearense de uma
educacdo que considera a realidade da regido, em particular as mulheres e as criancas, bem
como as necessidades de articulacdo entre atores e instituicGes para pavimentar o caminho de
novas politicas publicas.

Tal questdo € trabalhada de forma participativa com a construcdo de um curriculo
junto as acbes que mobilizem tais préaticas. A formacdo € continua, onde o ato de escutar e
reinventar as acOes pedagogicas € fato primordial na construcdo eficaz de uma formacao mais
proxima do que se busca dentro do projeto, tendo em mente que é sempre necessario ser feito
esse ciclo de melhorias na formagdo continua, em seu material didatico e nas acdes dos

profissionais responsaveis pela disseminacdo do projeto.
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Na ocasido de querer entender melhor a maneira como o projeto orienta e
acompanha o planejamento dos professores e as demais atividades que envolvam a escola por
eles assistida, solicitei aos sujeitos entrevistados para abordarem como acontecem essas
abordagens. Assim, o coordenador e um dos formadores destacaram:

O projeto dispde um espago para esse acompanhamento, agora de forma também
virtual, fato aprimorado ap6s o inicio da pandemia da covid-19. Também é
agendado e realizado dois encontros presenciais durante o ano letivo, além dos
acompanhamentos durante o semestre. A coordenacdo pedagdgica da escola, assim
como a SME esta sempre em contato com os formadores e organizadores do projeto,
repassando os anseios de seus professores em vista de uma melhoria de suas

atividades, assim como dos objetivos que se desejam alcancar com 0 projeto
contexto. (Coordenador do Projeto).

Acreditamos que, estar presente no processo da aplicacdo do projeto, implica,
sobretudo, auxiliar o educador a ndo perder o foco do objetivo do Projeto Contexto.
(Formador 1).

Ainda segundo as informacOes coletadas pelos entrevistados, primeiramente é
feito um planejamento anual, que deve preceder o inicio das atividades laborativas em sala de
aula. Nele é elaborado em conjunto os temas para aqueles respectivos semestres. De acordo
com eles, é de fundamental importancia que seja feito uma retrospectiva das acdes e
conteudos dos periodos anteriores, descobrindo os pontos que merecem ser alterados ou
melhorados, tanto na pratica como na readaptacdo do material, para que o projeto esteja
sempre em consonancia com a realidade e formacéo a que se propde.

Feito este momento, 0s organizadores partem para 0 acompanhamento do
professor que pode se dar em diferentes caminhos, a destacar: Primeiro, devido a pandemia, o
atendimento remoto foi colocado como alternativa para melhorar o contato entre o professor e
0 agente-formador para que possa, de forma individual, trabalhar suas duvidas ou receber
apoio onde for preciso para melhorar sua pratica. Esse canal é de suma importancia, porque
alguns educadores ainda sentem dificuldades em contextualizar determinados assuntos e de
forma conjunta, professor e formador pesquisam e buscam alternativas e ideias para sanar tais
percalgos que ndo foram bem trabalhados em sua formacdo académica.

Em segundo plano, é feito durante o ano letivo encontros coletivos para que se
possam discutir questdes mais gerais e/ou redirecionar determinados conteudos e acgdes
pedagdgicas. Esses encontros podem ser solicitados de forma prévia pela gestdo/professores
guando sentirem necessidade, bem como quando a equipe do projeto contexto perceber que €
preciso reforcar ou melhorar determinadas acfes. Adiante de tais pedidos, é formalmente

agendado.
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Alcancar niveis mais elevados na educagdo formal e aprofundar como
continuidade os conhecimentos que os professores ja possuem, bem como a dimensao
cientifica, a dimensdo pedagogica e a dimensdo pessoal, se faz necessario refletir sobre sua
realidade subjetiva e ajudar o docente a repensar suas atitudes e ressignificar sua pratica.
Partindo desse entendimento, a importancia dessas formacgdes continuadas se evidencia na
concepcao de um dos formadores, justificando-se pelo fato que:

Sem essa formacdo, o professor estaria a recair sempre no ensino tradicional, apenas
conteudista e possivelmente pautado em cumprir apenas um curriculo, salve o
aspecto, de estimular e trabalhar questdes referentes as provas externas, assim como
0s exames que adentrem a selegdo para cursar uma universidade. Agora com essa
formacdo continuada, hd uma renovagdo e implementacdo de assuntos que foram
vistos ou ndo na sua formacdo académica. Agora trabalhados com a 6tica da pratica
e realidade local do estudante. Sem ela, com certeza o professor teria mais

dificuldades em contextualizar seus conteidos e melhorar sua pratica docente.
(Formador 2).

Tais acOes sdo de suma importancia para solidificar o projeto e a proposta
pedagdgica que ele traz. Sempre que se faz necessario, formadores estdo dando o suporte
pedagdgico, o trabalho de escuta, o auxilio nas davidas, tanto de professores como de alunos e
suas familias, quanto ao projeto, suas acoes e na efetiva praxis do educador.

Estando a frente do Projeto Contexto e tendo o papel de acompanhar o
desdobramento das praticas realizadas pelos formadores, assim como ter conhecimento dos
resultados alcancados dentro das escolas, 0 que ndo € uma tarefa facil tendo em vista a
quantidade de escolas por ele acompanhada, questionei ao coordenador do projeto quais
seriam as mudancas observadas por ele em relacdo a pratica dos professores na sala de aula.
Ele ressaltou que:

O professor ndo se vé e ndo é mais visto como aquele tradicional conteudista. Ele
tem na sua acdo, na colocacdo de seus conteudos e relacionamento com os alunos,
ferramentas que aproximam a ciéncia, os assuntos do curriculo a vida do aluno. Tal
fato, causa extremo interesse e participacdo dos estudantes em suas aulas, facilitando
a comunicacdo entre ambos e o crescimento educativo de todos. Situacdo que antes
do projeto era mais dificil de se presenciar. A indisciplina foi reduzida e a renovacéo
continua faz, de certa forma, retombar aspectos de sua formacdo académica,

trazendo grande satisfacdo ao educador, seja em seu crescimento pessoal,
profissional ou social. (Coordenador do Projeto).

Ainda em relacdo a avaliacdo e a esse modo de ver os resultados, oriundos de um
esforco coletivo para idealizar uma educacédo libertadora que considera o contexto, também
solicitei que os professores formadores pudessem avaliar o aprendizado dos educadores
durante as capacitacbes e outros dados avaliativos concebidos pelo acompanhamento

realizado pela equipe. Os depoimentos das entrevistas assim se revelaram:
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Considero esse tema muito delicado e denso para discussdo. Avaliar ndo é simples,
ainda mais quando o professor é o centro da dimensdo avaliativa. E possivel relatar
alguns aspectos que venham a desembocar mais investigagdes do que pontos finais.
O fato de participar de uma formacdo continuada ja prediz que o saber esta e estara
sempre se reformulando, assim como, a renova(agdo)- o formador evidenciou
através de gestos esta acao - dos saberes académicos embutidos nos anos de estudos
do educador. O conhecimento e a pratica oriunda da formag&o continuada do Projeto
Contexto, quando utilizado em campo, pode ser considerado como positivo e
transformador para o professor, que é ora agente, ora aprendiz em tal transformacao.
(Formador 1).

Eu acredito que o ponto base dessa formacdo e seu resultado satisfatério, vem
refletido no estudante, principalmente quando nds vamos nos dividimos e vamos
acompanhar as culminancias, quando nos reunimos no final do dia, ja cansados, mas
os relatos sempre sdo muito positivos das apresentacBes, como 0s estudantes
capricharam, como os professores se dedicaram para que tudo ocorresse bem.
Quando notamos essa mudanga no ambiente local, na sua comunidade, constatamos
que todo o empenho e dedicacdo do professor foi satisfatorio e que uma formacéo
continuada, levada a sério, pelos seus participantes e entidades governamentais faz e
continuara fazendo a diferenca na acdo do gestor, do estudante, do formador e do
professor. (Formador 2).

Podemos perceber que as falas de ambos da equipe do Projeto Contexto sdo bem
coerentes a proposta do projeto, bem como a formacdo continuada que ela propde. O papel
desempenhado pelos formadores transcende o ensino e implica o desenvolvimento do trabalho
docente, que se inclina para repercutir ao longo prazo na sua atuacdo em sala de aula, de

maneira resiliente.
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8 TECENDO CONSIDERAGCOES CONCLUSIVAS

As reflexdes que envolvem a Educagdo do Campo fazem parte de uma grande
acdo em prol da defesa e garantia da qualidade educacional para aqueles que vivem no campo.
Hé& alguns anos vém sendo discutido no Semiarido parametros educativos que envolvem o seu
contexto, partindo dai a concepcdo de uma Educacdo Contextualizada, ou seja, uma Educacéao
apropriada as peculiaridades desse ambiente, tornando-o um ecossistema socioeducativo.

As politicas educativas existentes nas regifes campesinas do Ceard,
tradicionalmente ndo ofereceram uma educacdo emancipatoria adaptada ao contexto do
Semidarido, constituindo um freio para o seu desenvolvimento, faltando por muito tempo uma
educacdo mais préxima da realidade dos jovens e dos professores, visto que, além da
limitacdo de recursos financeiros para a educagdo, por muitos anos também se evidenciaram
caréncias quanto a formacéo suficiente do pessoal técnico que toma conta das instancias
locais de educagdo, em particular nas Secretarias Municipais de Educacdo, nos gestores,
professores e a falta de politicas e planos para uma educacgéo de qualidade.

Este trabalho surgiu a partir das intencdes de entender as concepcdes e as
contribuicdes narradas pelos professores acerca do Projeto Contexto. Para tanto, buscou-se
responder a uma questdo central: Quais sdo as contribui¢fes da formacdo continuada para as
praticas pedagogicas, a partir dos relatos dos professores que atuam no Ensino Fundamental,
para a promoc¢do da Educacdo Contextualizada no Semiarido Cearense? Desse modo, a partir
das analises e intepretacdes do fendbmeno investigado, algumas questdes que desdobram a
questdo central surgiram, entre elas: Como os professores que atuam nos anos finais do
Ensino Fundamental em Ipaporanga tém buscado se apropriar da Educacdo Contextualizada
no Semiarido Cearense na sua pratica pedagdgica? Quais 0os mecanismos de formacdo tém
sido direcionados a estes professores para o aperfeicoamento de sua pratica?

Essas indagacbes me fizeram caminhar sobre os estudos que envolvem a
Educacdo Contextualizada e a maneira como ocorrem as formacg6es continuadas do Projeto
Contexto a partir das falas dos professores. Tais estudos me levaram a concluir que o referido
projeto desenvolvido pela Caritas Diocesana de Cratels, em parceria com outras
organizacbes, como a Resab, integra os principios de uma Educacdo direcionada aos
principios da Convivéncia com o Semiarido, durante as atividades realizadas nas formacdes.

Os trabalhos realizados pelo Projeto Contexto que intervém no Estado do Ceard,

beneficiam mais de 20 municipios da Mesorregido dos SertGes Cearenses, totalizando uma
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populagdo aproximada de 682.666 habitantes, com 19.245 estudantes e 1.525 gestores e
professores de 134 escolas publicas municipais®.

Durante a realizacdo da pesquisa, tive muitos desafios, principalmente no Gltimo
ano, quando em 2020 o mundo foi assolado por uma pandemia repentina e severa, causando
enormes impactos em diferentes escalas, provocados pela Covid-19. Leituras e releituras
foram realizadas a partir da base tedrica que subsidiou este trabalho em torno da tematica
investigada. A conjuntura deste ano atipico me fez também reconsiderar as alternativas para a
obtencdo das informacdes para a geracdo e/ou producdo dos dados, neste caso obtidas de
maneira remota.

Pude compreender, a partir das narrativas dos participantes da pesquisa, que é
durante as atividades desenvolvidas no exercicio da pratica pedagogica, por meio das
formagdes oportunizadas pelo Projeto Contexto, que os professores inseridos na Educacgéo do
Campo produzem saberes da cultura camponesa, de modo a valorizar esses saberes, dando
sentido ao ensino e a vida cotidiana dos sujeitos inseridos nos espacos rurais, aspectos estes
que auxiliam na construcdo de uma nova identidade profissional.

A geracdo dos dados me permitiu responder para além da questdo central da
pesquisa, bem como alcancar o objetivo geral de compreender quais as contribui¢fes da
formacgdo continuada para as praticas pedagogicas dos professores, na perspectiva da
Educacdo Contextualizada em Ipaporanga e 0s respectivos objetivos especificos: 1) refletir
sobre as concepc¢des da Educacdo Contextualizada do Semiarido Brasileiro; 2) Discutir sobre
a formacéo continuada dos professores desenvolvidas pelo Projeto Contexto; e 3) identificar
as contribuicdes destes processos formativos para a pratica docente a partir dos relatos dos
professores atuantes no municipio.

Em relacdo a primeira discussao realizada na pesquisa — a concepcdo de Educacéo
Contextualizada na Optica do professores -, destaco algumas constatac6es: Para os professores
investigados, a Educacdo Contextualizada constroi conhecimentos a partir da vida do lugar,
para depois ampliar e fazer dialogar com aqueles elementos que outras populacbes ja
construiram ou constroem a partir de suas vivéncias, sem deixar de acessar o conhecimento
produzido pela humanidade desde que haja condicGes para que isso aconteca.

Como ocorre em grande parte do Brasil, a educacao foi e ainda é contextualizada
por uma Optica do Sudeste do pais, com livros didaticos desenvolvidos por profissionais que

ndo conhecem verdadeiramente as realidades especificas de cada lugar, ndo considerando os

38 Base de Dados Escolares do Projeto Contexto, referente a 2018.
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desafios do bioma e, no caso do Semiarido, a utilizacdo de imagens e textos que reafirmam os
esteredtipos criados como uma regido desprovida de possibilidades para viver bem. Desta
maneira, a Educacdo Contextualizada, de acordo com os relatos dos professores, € uma
grande aposta para a efetivagdo de mudancas desses paradigmas marcadas ao longo de
décadas, facilitando o descaso politico com os cidaddos, em especial as criancas do
Semiarido.

Em relacéo a segunda discussao — a concepcao de formacdo continuada na dptica
dos participantes da pesquisa -, as analises revelam que os participes afirmam ser necessarias
capacitacfes, 0 que evidencia a urgéncia de propostas curriculares que permitam aos
professores produzirem saberes da cultura campesina, de maneira criativa e envolvente, com
praticas pedagogicas que viabilizem o pensar, o refletir e o0 agir sobre as condi¢Ges no qual ele
esta inserido.

Os professores também evidenciaram em suas falas as caréncias dos cursos de
formacéo voltadas ao contexto, estando submetidos apenas as capacitagdes oferecidas pela
Céritas de Cratels. Para os integrantes da presente pesquisa, 0 que justifica esse fato é que
esses cursos sdo construidos de acordo com as demandas, lembrando que nem todos os
municipios que adotam ao Projeto Contexto, apresentam uma politica publica em seus
sistemas de ensino, sendo muitas vezes uma experiéncia isolada, até mesmo acontecendo em
uma unica escola. Os professores ressaltaram em seus depoimentos que sentem falta de cursos
de formacdo para além das ofertadas pelo préprio projeto, visto que no proprio municipio de
Ipaporanga ja existe uma politica publica desde 2015.

Para os professores entrevistados ndo basta ter apenas a graduacdo e contentar-se
com ela, sendo fundamental a atualizacdo continua, pois sdo grandes os desafios enfrentados
pelos professores ao longo da jornada na educacdo, onde manter-se informado e desempenhar
praticas pedagogicas eficazes torna-se uma necessidade.

As discussGes em torno da terceira tematica proposta com os professores — o
Projeto Contexto e suas contribuicdes nas praticas pedagdgicas a partir das narrativas dos
participantes da pesquisa - revelam que o itinerario formativo € articulado dentro das
tematicas da contextualizacdo, consolidando a proposta de convivéncia com o Semiarido, as
questdes metodoldgicas e seus instrumentos, a unidades didaticas, os conteidos, valorizando a
busca e idealizacdo coletiva dos saberes, do aprender juntos, no compromisso de transformar
a realidade. Verifica-se que as praticas pedagdgicas orientadas ao longo dos cursos de
formag&o, como destacados pelos professores, elucidam o desejo de mudanca das concepcdes

tradicionais de educagéo.
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Reafirmo, a partir dos depoimentos dos professores participantes da pesquisa, 0
reconhecimento das contribuicdes das capacitacdes realizadas pelo Projeto Contexto, que
ajudam os professores a tomarem decisbes mediante as necessidades dos alunos e as
exigéncias institucionais, escolhendo as melhores metodologias que podem se adequar a cada
conteudo, discutindo os saberes académicos e os articulando com os saberes empiricos. O
projeto, em sintese, possibilita aos professores criarem mecanismos facilitadores para o
ensino, a partilha de saberes, bem como reorientam suas posturas profissionais.

Os novos saberes apreendidos pelos professores nos itinerarios formativos
refletem-se em mudancas de postura, de ser e de estar na profissdo, o que culmina no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas direcionadas nas perspectivas campesinas, como
vislumbrado nas narrativas apresentadas pelos participantes da pesquisa.

Os dados obtidos por meio das entrevistas me possibilitaram perceber alguns
aspectos das contribuicbes do projeto para as praticas pedagogicas que se constituem de
pontos para vislumbrar a importancia de tal na consolidacdo de uma educacdo que
contextualiza. Entre eles, destaco:

e A partir das formacles, a renovacdo das praticas com as ideias sistematizadas e
socializadas pelos professores nas capacitacbes que ajudam a tornam as aulas mais
atraentes, dindmicas, fazendo sentido;

e As contribuicbes deste projeto que perpassa 0os muros da escola quando o aluno assimila
bem as informacGes passadas pelos professores;

e A internacionalizacdo de que a Educacdo Contextualizada € valida e necessaria para
manutencdo das culturas, trabalhadas ao longo das aulas;

e A valorizacao do chdo que pisa;

e Apropriacdo das informacdes, fornecendo subsidios para aplica¢do na pratica;

e A formacdo critica que possibilita ndo s6 a reflexdo sobre as praticas educativas, mas
também a andlise critica entre os elementos da pratica educativa;

e Aproximacdo entre os conhecimentos cientificos e escolares dos conhecimentos culturais
que, muitas vezes, sdo silenciados e/ou negados nas escolas;

e Possibilita uma melhor compreensdo dos saberes dos educandos, favorecendo a
desconstrucdo de preconceitos e o desenvolvimento de préaticas educativas que dialoguem

com as vivéncias dos jovens.
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Notabilizou-se a opinido unanime dos professores entrevistados de que as
formagdes continuadas do Projeto Contexto, de maneira geral, contribuem para mudancas
significativas em suas praticas pedagdgicas, 0 que nos permite destacar que o entendimento
das realidades do campo e as dimensfes, nas quais 0s sujeitos do campo estdo envolvidos,
mostram-se como uma necessidade para os educadores produzirem saberes da cultura
camponesa, associado a importancia de uma formacéo diferenciada.

Com relacdo a analise — da formacdo continuada do Projeto Contexto na
perspectiva dos gestores da escola -, percebi, a partir da fala dos gestores, a importancia deste
projeto, principalmente quando avaliam a atuagcdo dos professores e 0 envolvimento da
maioria dos destes com a proposta, o que resulta no maior envolvimento dos alunos e também
da aproximacgdo da escola com a comunidade, recriando vinculos de pertencimento dos
sujeitos, construindo suas identidades com o campo, respeitando seus limites.

Quanto a — relacdo Projeto Contexto e as formagfes continuadas na dptica do
gestor do projeto e de seus formadores -, trago as seguintes constatagdes: a visdo dos
formadores, assim como do coordenador do referido projeto, quanto a Educagéo
Contextualizada defendida e passada durante as formaces, é aquela que busca atender, de
maneira estratégica, as necessidades da populacdo do Semiarido Cearense, considerando a
realidade da regido, em particular as mulheres e as criangas, bem como as necessidades de
articulacéo entre atores e instituicGes para o desdobrar de novas politicas publicas.

Percebi, durante as falas dos agentes do Projeto Contexto, que o papel
desempenhado pelos formadores transcende o ensino e implica o desenvolvimento do trabalho
docente, que se inclina para repercutir ao longo prazo na sua atuacao em sala de aula.

A partir das reflexdes e experiéncias tedrico-praticas desenvolvidas no processo
de formacdo-investigacdo, assimilo que projetos de formacdo como o realizado pela Caritas
de Crateds, a partir do Projeto Contexto, sdo necessarios, garantindo o esfor¢co de dedicar-se a
compreensdo critica das préaticas educativas e dos saberes elaborados pelos professores na sua
praxis. Portanto, os itinerarios formativos devem ser pensados como espaco de didlogo e
problematizacdo a partir do contexto em que este estara inserido.

Verifica-se que as praticas pedagogicas dos professores ddo forma ao projeto
formativo do Contexto, estando direcionadas para a convivéncia com o Semiarido, sendo
possivel perceber que em suas agles estdo direcionadas pelo desejo de mudanca das
concepcOes tradicionais de ensino, que ao longo dos anos fortaleceram uma visdo

estereotipada do campo.
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As reflexdes realizadas durante a pesquisa trouxeram novos elementos teoricos e
metodoldgicos sobre a Educacdo Contextualizada no Semiarido Brasileiro, bem como
questdes que envolvem a formacdo docente, vindo a possibilitar uma maior compreensédo
acerca da importancia de se construir os projetos politicos pedagdgicos das escolas do campo
voltadas para o desenvolvimento de praticas educativas contextualizadas. Nessa perspectiva, a
realizacdo de projetos de educacdo para a convivéncia concebe possibilidades para que o
processo de ensino-aprendizagem seja desenvolvido de forma integrada com as vivéncias
socioculturais dos/as alunos/as, construindo uma visdo holistica sobre a realidade na qual
os/as aluno/as e professores/as estéo inseridos.

Espero, com esta pesquisa, ao evidenciar a relevancia das formagdes continuadas
e da Educacdo quando contextualizada, que os gestores municipais e estaduais de educagéo
facam reflexdes sobre as praticas educativas trabalhadas nas escolas, na tentativa de diminuir
0 abismo existente entre as praticas de ensino e a realidade de vida dos estudantes em todas as
etapas do ensino em meio ao Semiarido, bem como para a constru¢do de politicas publicas
voltadas para o desenvolvimento da vida no campo. A pesquisa pode vir a contribuir como
um ponto de partida para outras pesquisas académicas sobre a questdo da formacdo docente,
tanto na perspectiva inicial, como na continuada no contexto do SAB.

Que este estudo possa despertar uma reflexdo sobre o Semiarido, compreendendo
suas dinamicas, potencialidades, bem como o respeito as suas especificidades, seu povo, as
culturas e a manutencao dos saberes do povo campesino.

Reconheco que o estudo apresenta limitacfes a medida que ndo conseguiu que
mais professores fizessem parte da investigacdo, bem como verificar as praticas pedagogicas
dos professores em sala de aula, ou seja, presencialmente vislumbrar como os docentes
direcionam suas aulas a partir das contribuicdes do Projeto Contexto nas formacoes
continuadas.

O projeto, com uma duracéo prevista de 48 meses, entre 02/05/2017 e 01/05/2021,
com o objetivo geral de contribuir para o fortalecimento da sociedade civil organizada, para o
melhoramento e a qualificacdo do sistema educacional como politica publica prioritaria no
Brasil, ja se deve pensar na sua estratégia de permanéncia ou saida, de modo a favorecer a
sustentabilidade da nova politica publica de Educacdo Contextualizada que promove no
Semiéarido. Destacando-se as seguintes recomendaces: Consolidar a Plataforma entre OSC na
perspectiva de continuar promovendo e estabelecendo a ECCSA; ajustar a estratégia para a
implementacdo de uma politica publica de ECCSA, estabelecer estratégias de monitoramento

das leis municipais; sistematizar as experiéncias de ECCSA realizadas anteriormente,
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principalmente nos municipios que ja apresentam leis aprovadas o que permitira capitalizar e
difundir as ligdes apreendidas, e melhorar as estratégias de comunicacdo e visibilidade do
projeto para garantir que outros lugares possam conhecer e inteirar-se das propostas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado por Wellington de Sousa Maciel Junior como participante da
pesquisa intitulada “A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA E A FORMACAO
CONTINUADA DO PROJETO CONTEXTO: TRAJETORIAS E RELATOS DOS
PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL EM IPAPORANGA-CE”. Vocé néo
deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informactes abaixo e faca
qgualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos.

A pesquisa em questdo busca compreender quais as contribui¢cdes da formacdo continuada e
das praticas pedagogicas, a partir dos relatos dos professores que atuam nos anos finais do
ensino fundamental para a promog¢édo da Educacdo Contextualizada no Semiarido Cearense,
baseando-se nas experiéncias ja desenvolvidas pelo Projeto Contexto. Assim, tem-se como
objetivo geral compreender quais sdo as contribuicbes da formacdo continuada para as
praticas pedagdgicas dos professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental, na
perspectiva da Educacdo Contextualizada no municipio de lIpaporanga - Ceara. Como
objetivos especificos, busca-se: (i) conhecer a formacgdo continuada dos professores
desenvolvida pelo Projeto Contexto; (ii) conhecer as concep¢bes da Educacdo
Contextualizada do Semiarido Brasileiro e (ii) identificar as contribuicbes da formacéo
continuada para a pratica docente através dos relatos dos professores que atuam no municipio
de Ipaporanga - Ceara.

Para tal, solicitamos sua participacdo nesta pesquisa, que se dard através da concessdo de
entrevistas semiestruturadas e grupo focal (de maneira remota, tendo em vista o contexto da
pandemia do Covid-19 que assolou 0 mundo no ano de 2020), a serem gravadas em formato
de audio, com sua autorizacdo, na qual sua participacdo ndo lhes trara nenhum risco a sua
integridade fisica. Dessa forma, ressaltamos o seu direito de se negar a responder qualquer
pergunta ou discutir os temas propostos durante as entrevistas remotas feitas pelo
pesquisador/entrevistador que julgue importuna.

Sua identificagdo serd andnima, sendo sua verdadeira identidade preservada e sua participagdo
sera totalmente voluntaria, ndo recebendo nenhum pagamento por participar da pesquisa.
Ainda, ressaltamos que o material aqui coletado serd utilizado exclusivamente para esta
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pesquisa. Apos a entrevista, sua fala sera transcrita em formato de texto e lhes devolvida para
que possa autorizar, modificar, retirar ou acrescentar informacdes que julgue necessérias.

Assim, destacamos, neste convite, que a qualquer momento vocé podera recusar a continuar
participando da pesquisa e que também podera retirar 0 seu consentimento sem que isso lhe
traga qualquer prejuizo. E garantido que as informagBes conseguidas através da sua
participacdo ndo permitirdo a identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela
pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas informacdes so sera feita entre os profissionais
estudiosos do assunto. A qualquer momento, vocé podera ter acesso as informaces referentes
a pesquisa pelos telefones/endereco do pesquisador.

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: Wellington de Sousa Maciel Junior

Instituicdo: Faculdade de Educacdo — Universidade Federal do Ceara
Endereco: Avenida Doutor Silas Munguba, 6400, Bloco B, Apto. 202 — Passare

Telefones para contato: (85) 9 9936-5302

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida, sobre a sua participacdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ € a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

O abaixo assinado , anos, RG: :
declara que é de livre e espontanea vontade que estd como participante de uma pesquisa. Eu
declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds
sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteddo, como também sobre
a pesquisa, e recebi explicacdes que responderam por completo minhas ddvidas. E declaro,
ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Ipaporanga, / /

Nome do participante da pesquisa Data Assinatura

Nome do participante da pesquisa Data Assinatura

Nome do profissional que aplicou o TCLE Data Assinatura




208

APENDICE B - DECLARACAO DE FIEL DEPOSITARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DECLARACAO DE FIEL DEPOSITARIO

Eu,

, fiel depositario dos documentos e dados inerentes a Educacao
Contextualizada do municipio de Ipaporanga-Ceara, autorizo o pesquisador Wellington de
Sousa Maciel Junior a colher dados destes para fins de seu estudo “A EDUCACAO
CONTEXTUALIZADA E A FORMACAO CONTINUADA DO PROJETO CONTEXTO:
TRAJETORIAS E RELATOS DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL EM
IPAPORANGA-CE”.

Ipaporanga, de de 2020.
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APENDICE C - DECLARACAO DE CONCORDANCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DECLARACAO DE CONCORDANCIA

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos em participar do projeto de
pesquisa intitulado “A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA E A FORMACAO
CONTINUADA DO PROJETO CONTEXTO: TRAJETORIAS E RELATOS DOS
PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL EM IPAPORANGA-CE” que tem como
pesquisador principal, Wellington de Sousa Maciel Junior e que desenvolveremos o projeto

supracitado de acordo com preceitos éticos da pesquisa.

Ipaporanga, de de 2020.

Nome do(a) participante da pesquisa

Wellington de Sousa Maciel Junior

Pesquisador Principal

Prof. Dr. José Ribamar Furtado de Souza
Orientador
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA
GESTORES DA ESCOLA (DIRETOR E COORDENADOR PEDAGOGICO)

01. A importancia da Educacdo Contextualizada nas escolas do municipio de Ipaporanga.

02. Como gestores, qual a importancia da formacdo continuada oferecida aos professores de
Ipaporanga para o alcance dos objetivos do Projeto Contexto?

03. Como diretor/coordenador, quais sdo as mudancas observadas em relacdo a pratica dos
professores, tendo em vista que a finalidade da formacéo continuada é, sobretudo, oportunizar
Ihes a reflex&@o sobre a préatica?

04. Vocés que orientam e acompanham a acéo do professor na escola, vocés acreditam que a
formacéo continuada dos professores tem contribuido para a melhoria do desempenho dos

alunos?

05. O municipio de Ipaporanga vem obtendo bons indices de desempenho nas provas
externas. Vocés consideram que ha relacdo com a integracdo do projeto “educagio

contextualizada para convivéncia no semiarido”? Por qué?

06. Existe alguma avaliacdo da aprendizagem discente, pautada com as tematicas semestrais

do projeto? Se sim, como ocorre? Culminancias??

07. O planejamento pedagégico desenvolvido com os professores na formacgdo é
acompanhado por vocés, porém, também € de responsabilidade do Projeto Contexto e da

Gestdo local? Como se da a articulacdo dessa acdo entre esses trés niveis de gestao.

08. Como vocés avaliam o desempenho docente na consolidacdo das propostas da educacao

contextualizada?
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA OS
PROFESSORES FORMADORES DO PROJETO CONTEXTO

01. Referencial tedrico-metodoldgico que orienta o programa de formacgdo continuada do
Projeto Contexto.

02. Concepcoes do Projeto sobre Educacdo Contextualizada.

03. Contextualizar a educacdo para as praticas docentes € um dos objetivos do Projeto

Contexto. Por que e como essa questdo é trabalhada?

04. Na proposta de formacédo, o Projeto Contexto orienta e acompanha o planejamento dos

professores? Se sim, como ocorre?

05. Qual a concepcdo de formacgdo continuada adotado pelo Projeto Contexto no curso de

formacéo?

06. Como se da e qual a finalidade que tem o acompanhamento dos professores nas escolas

para 0s processos de formacao continuada?

07. Como avalia o aprendizado dos professores no processo de formacéo continuada?
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA O
COORDENADOR DO PROJETO CONTEXTO

01. A importancia da Educacdo Contextualizada nas escolas assistidas pelo Projeto Contexto.

02. Contextualizar a educacdo para as praticas docentes € um dos objetivos do Projeto
Contexto. Por que e como essa questdo é trabalhada?

03. Estando a frente do Projeto Contexto, quais sdo as mudancas observadas em relacdo a
pratica dos professores na sala de aula?

04. Qual a importancia da formacdo continuada ofertada aos professores para o alcance dos
objetivos do Projeto?

05. Na proposta de formacédo, o Projeto Contexto orienta e acompanha o planejamento dos

professores? Se sim, como ocorre?

06. Como se da e qual a finalidade que tem o acompanhamento dos professores nas escolas

para 0s processos de formacao continuada?

07. Como avalia o aprendizado dos professores no processo de formacéo continuada?
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ANEXO A - GESTAO PROJETUAL DA EDUCACAO CONTEXTUALIZADA

Gestdo projetual

o

Caritas
Diocesana
de Crateus

AAAAAAAAAAAA

Unido Europeia

Fonte: Céaritas Diocesana de Crate(s.
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ANEXO B - DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DO CEARA
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Fonte: Secretaria da Educacéo do Estado do Ceard — SEDUC
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ANEXO C - LEI N° 353 DE 25 DE AGOOSTO DE 2015

ﬁ IPAPORANGA

Lei n° 353 de 25 de agosto de 2015
Define as diretrizes béasicas da politica
municipal de Educacdo Contextualizada e de
educacdo do campo, e da outras providéncias.

O PREFEITO MUNICIPAL DE IPAPORANGA, O Sr. ANTONIO ALVES MELO, no uso
de suas atribuicOes legais, faz saber que a Camara Municipal de Ipaporanga, aprovou e eu,

Sanciono e promulgo a seguinte Lei.

Art. 1°- Fica instituida a Politica Municipal de Educacdo Contextualizada e de

Educacdo do Campo do Municipio de Ipaporanga, nos termos desta Lei.

Paragrafo Unico - Por Politica de Educacdo Contextualizada e de Educagio do Campo
entende-se o0 conjunto de diretrizes, principios e normas orientadoras para as praticas

educacionais e pedagdgicas apropriadas.

Art. 2° - A proposta politico-pedagdgica de que trata esta Lei serd instituida no ambito
da rede/sistema municipal de ensino tomando como base os arts. 26 e 28 da Lei n° 9.394, de
20 de novembro de 1996, Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo — LDB, a Resolugédo n° 01,
de 3 de abril de 2002 do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Baésica e a
Resolucéo n° 2, de 28 de abril de 2008, da Camara de Educacédo Basica e o Decreto Federal n°
7.352, de 04 de novembro de 2010, que incorporam nos seus curriculos e em outros
instrumentos pedagdgicos temas, questbes e processos pertinentes a realidade regional
imprescindiveis a dimensdo de desenvolvimento sustentavel local, tomando esta realidade

como ponto de partida para a construcao/apreensdo do conhecimento universal.

Paragrafo Unico: S&o temas e processos do interesse do desenvolvimento sustentavel
local: a familia, 0 meio ambiente, o semi-arido e a convivéncia com o mesmo, agricultura

familiar e agroecologia, a diversidade cultural e os saberes populares com énfase para aqueles
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da regido, as atividades econdmicas, a literatura, as etnias e seu processo historico e atual no
Brasil, as relacdes de género e de geragdo, as relagdes sociais, a organizacdo comunitaria e

social, entre outros.

Art. 3°- A Educacdo Contextualizada e Educagdo do Campo representa a rede/sistema
de ensino apropriado a um lugar de vida, onde as pessoas possam, com dignidade, morar,
trabalhar, estudar, ter identidade cultural e construir suas préprias condi¢bes de reproducao
através das suas relagcbes com a natureza e com os outros, observando as especificidades dos

espacos Urbanos e Rurais.

8 1: A Educacdo Contextualizada e Educacdo do Campo compreende a Educacgéo
Basica em suas etapas de Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental, e destina-se ao

atendimento as populacgdes Urbanas e do campo.

§ 2°: Entende-se por populagdes urbanas as comunidades das sedes dos distritos e das
cidades, caracterizado em seus aspectos administrativos, comerciais, educacionais e suas

multi relagdes humanas, culturais de trabalho e ambientais.

§ 3°: Entende-se por populagBes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas,
0s pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢Ges materiais de existéncia a partir do trabalho no

meio rural.

Art. 4° - O Sistema de Educacdo Contextualizada do Municipio de Ipaporanga obedece

aos principios norteadores da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, quais sejam:

| - Igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
ciéncia, a arte e o saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico;



217

VII - valorizagdo do profissional da educacao escolar;

VIII - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizacgdo da experiéncia extra-escolar;

XI - incentivo a pesquisa;

XII - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.

Art. 5° - O Sistema de Ensino de Educacdo do Campo obedecera aos principios do
Decreto Federal n°7.352/2010:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econébmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagogicos especificos para as escolas
do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigdes concretas
da producéo e reproducao social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos
com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do calendéario
escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da

comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Art. 6° - A formacdo inicial e Continuada dos Educadores para atuacdo na Educacdo
Contextualizada e Educacdo do Campo devera levar aquisicdo de conhecimentos que prepare

o profissional ao seguinte perfil:

a) Saber organizar suas agdes de modo a contribuir para a transformacdo da vida da

populagéo;
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b) Demonstrar compromisso ético e politico, contribuindo para o fortalecimento da
democracia;

c) Buscar solugdes, em parceria com a comunidade, para os problemas de educacéo;

d) Respeitar a pluralidade politica, religiosa e cultural;

e) Possuir formacdo adequada de professor-pesquisador;

f) Garantir uma pratica pedagogica de qualidade.

Art. 7° - A Politica de Educacdo Contextualizada e de Educacdo do campo destina-se a
ampliacdo e qualificagdo da oferta de educagdo bésica aos educandos em idade adequada e
aos que nao tiveram acesso na idade prépria e serd desenvolvida pelo Municipio, de acordo
com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagédo e devera contribuir
para a criagdo de condi¢des que levem a melhoria da qualidade de vida das populacdes.

Art. 8° - Os parametros para a organizacdo das turmas deverdo obedecer a faixa etaria
dos estudantes, conforme o disposto nos Arts. 23 e 24 da Lei n° 9.39411996- LDB:

Paragrafo unico: O numero minimo e maximo de alunos das classes seriadas sera
definido em obediéncia a legislacdo pertinente e a realidade local, de modo a néo

comprometer os procedimentos pedagogicos.

Art. 9° - A Educacdo Contextualizada e a Educacdo do Campo se efetivaram por meio
de um Projeto-Politico-Pedagogico-(PPP) especifico que indicard diretrizes, conteldos,

metodologias e metas a serem alcangadas.

§ 1° - Compete a Secretaria Municipal de Educagdo a coordenacdo do processo de
construcdo do Projeto-Politico-Pedagdgico com a participacdo do corpo docente e da
comunidade, nos termos do Art. 13 da LDB, aproveitando experiéncias ja comprovadas na
area da Educacdo Contextualizada.

§ 2° - A proposta pedagogica deverd incorporar 0s temas, processos e praticas de maior
interesse para o desenvolvimento sustentavel local, nos termos do paragrafo Gnico do Art. 3
desta Lei e do Art. 26 da LDB, que prevé a existéncia de um nicleo comum e a possibilidade

de adequacéo regional.
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8§ 3° - Quando se tratar de populacdo do campo, a proposta pedagdgica deve incorporar,
obrigatoriamente, contetidos e metodologia apropriados as reais necessidades e interesses dos
alunos do meio rural, nos termos do Art. 28 da LDB.

§ 4° - A proposta pedagdgica de educacdo Contextualizada e de educacdo do campo
devera ser acompanhada e monitorada sistematicamente pelas coordenacfes pedagogicas das

escolas e da Secretaria Municipal de Educagéo.

Art. 10° - Os recursos didaticos, pedagogicos, tecnoldgicos, culturais e literarios
destinados a educacdo do campo deverdo atender as especificidades e apresentar contetdos
relacionados aos conhecimentos das popula¢des do campo, considerando os saberes préprios
das comunidades, em didlogo com os saberes académicos e cientificos e a construcdo de

propostas de educacdo do campo contextualizadas (Art 60 , Decreto Federal n°® 7.352).

Art. 11° - A Unidade de Ensino é assegurada a autonomia para, obedecendo as
diretrizes da proposta pedagogica, estabelecer prioridades dos temas, processos e praticas

definidos nos termos desta Lei, bem como das estratégias pedagdgicas a serem adotadas.

Paragrafo Unico: Entre as estratégias pedagdgicas para concretizar o processo de
ensino-aprendizagem com énfase e voltadas para o desenvolvimento local, destacam-se:
seminarios, oficinas, intercdmbios entre escolas e com experiéncias de convivéncia com 0
semi-arido, visitas a unidades de producdo da agricultura familiar, rotas de aprendizagem,
pesquisas sobre a realidade das comunidades, aulas trabalhadas pelos pais e comunidade,
gincanas, entre outras que podem ser definidas pela Unidade de Ensino, considerando-se que
o contetdo a ser assimilado pelos alunos ndo se encontra apenas em livros e textos, mas

igualmente na vida das pessoas e da comunidade.

Art. 12° - Para o suporte técnico a implementacdo da Politica de Educacdo
Contextualizada e de Educacdo do Campo, a Secretaria Municipal de Educagdo, com recursos
proprios e/ou em parceria com 0s governos estadual e federal, com a iniciativa privada e
OrganizacBes ndo Governamentais, buscara 0s meios necessarios para programas de formacao
continuada dos professores, coordenadores pedagdgicos, gestores e demais profissionais da

educagéo.
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Art. 13° - Os recursos financeiros para a Politica Municipal de Educacdo
Contextualizada e Educagdo do Campo serdo definidos nas Leis de Diretrizes Orgcamentarias e
Lei Orcamentéria Anual, obedecendo as diretrizes do Plano Plurianual.

Art. 14° - Esta Lei entrara em vigor na data da sua publicacdo, ficando revogadas

disposicdes divergentes e contrarias.

Paco da Prefeitura Municipal de Ipaporanga - Estado do Ceard, aos 25 dias do més de agosto
de 2015.

Prefetto Municipal de lpaporanga
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ANEXO D - ESCOLAS DO MUNICIPIO DE IPAPORANGA

ESCOLA ANO N°DE | TURNO | TOTAL
ALUNOS

62 17 M 58
EEF SANTA RITA DE CASSIA 72 16 M
AGUA BRANCA ge 12 T
92 13 T

62 11 M 69
EEF MARCOS DE ALMEIDA NETO 72 20 M
SITIO ARARAS ge 21 T
92 17 T

62 08 T 52
EEF ANTONIO LOPES TEIXEIRA 7* 15 Bl
MULUNGU & | i
92 15 T

62 26 T 95
EEF JOSE DOMINGOS DE MORAES 7¢ 21 F.
LAGOA DO BARRO 8e 25 T
92 23 T

62 18 T 57
EEF MACARO JORGE SOARES 72 12 T
SACRAMENTO ge 14 T
92 13 T

Continua.



Continuago.

EEF GOV.WALDEMAR DE ALCANTARA

SEDE

62 23 M
62 22 M
62C |23 7
62D |23 T
78 33 M
7¢B |32 M
7¢C | 27 T,
7¢D |28 T
3z 30 M
8B |25 M
82C |32 T
8D |32 T
9z 26 M
9¢B | 27 M
9¢C |23 T
92D | 26 T

432
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Fonte: SME de Ipaporanga.
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ANEXO E — PORTIFOLIO DAS ATIVIDADES

Fonte: Registro do autor.
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ANEXO F — PORTIFOLIO DAS ATIVIDADES

Fonte: Registro do autor.
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ANEXO G - LIVRO DIDATICO ADOTADO PELO MUNICIPIO DE IPAPORANGA

Organizadoca: Editora Moderna
Obwrs coletiva concebido, desenvolvida
o produzida pela Editora Maderna

Editor responsavel:
Casar firumini DellGee ............
) ® -

e ——
f Copineme cumaular |

MANUAL DO
PROFESSOR

& MODERNA

Fonte: Registro do autor.




