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RESUMO

Este estudo partiu da constatacdo de que, ndo obstante “socioeducagdo” seja um termo
utilizado em importantes legislacdes brasileiras sobre a infancia e a adolescéncia, ainda nao
existe uma definicdo cientifica sobre o assunto. Com o apoio tedrico da teoria histdrico-
cultural e do pensamento decolonial, o objetivo principal desta tese foi inventar uma
compreensdo do conceito de socioeducagdo que considere os aspectos historicos, culturais,
semidticos e decoloniais. Para tanto foi realizada uma revisdo sistematica do termo
“socioeducagdo” na literatura cientifica, encontrando uma auséncia de publicagdes oriundas
da regido Norte e uma importante caréncia de estudos na regido Nordeste, revelando que o sul
brasileiro se apresenta como norte epistemologico. Em termos de concentragdo temporal, as
pesquisas sobre esse assunto iniciaram em 2006, mesmo ano da publicacdo das resolugdes do
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca ¢ do Adolescente sobre o atendimento
socioeducativo, tendo um pico apds o ano da promulgacdo da Lei do Sistema Nacional do
Atendimento Socioeducativo, em 2012. A maior parte das publicagdes ¢ resultado de pesquisa
empirica de avaliagdo do atendimento, mesmo o conceito nao estando nitidamente construido.
Além disso, poucas pesquisas fazem mencao explicita e aprofundada as questdes de raca,
sendo este um ponto fundamental devido aos indicadores sociais que atestam a predominancia
de pessoas negras cumprindo medidas socioeducativas. Também foi feito um estudo do
estado da arte sobre a socioeducacdo, percebendo que, se por um lado ndo existem estudos
cientificos que explicitem este conceito, muitas pesquisas se utilizam de ideias abstratas para
falar do assunto, outras tratam da socioeduca¢ao como um dispositivo de controle, mesmo que
fazendo criticas nesse ponto. Além disso, foi percebido que o aspecto educativo da medida
socioeducativa se confunde com o aspecto sancionatério, de maneira que nem o propdsito
pedagdgico, nem o aspecto de justica social tém sido atendidos satisfatoriamente. O conceito
de justica constante do Estatuto da Crianga e do Adolescente estd diretamente ligado a
garantia de direitos fundamentais, de maneira que a socioeducacdo em termos de justica
juvenil surge como um instrumento de assisténcia social, evidenciando um recorte de publico,
pois escolhe os jovens socialmente vulneraveis para serem os destinatarios de tal politica
social. Assim, se chega ao entendimento de que a socioeducacdo, da maneira como estd sendo
tratada, ¢ um conceito colonial, ligado a interesses opressores historicos e que, ao fazer um
recorte interseccional do tema, outras camadas compreensivas se revelam. Esta tese sustenta
que os documentos legais que orientam a politica de socioeducacao tém fortes raizes no

neoliberalismo, individualismo e empreendedorismo, e se baseiam numa politica excludente,



apoiados no racismo estrutural para estabelecer um continuum colonial. Sao legislagdes que,
mesmo se propondo a serem universais, apresentam em seus textos direcionamentos
diferentes para pessoas em condic¢des sociais diferentes, revelando sua base opressora, muitas
vezes invisibilizada pelo viés garantista. Ao explicitar, portanto, a socioeducagdo como uma
invengdo colonial, trazemos como proposta alguns direcionamentos para uma socioeducagdo
decolonial. Sdo eles: (1) a nog¢ao de socioeducagdo como um valor social de interdependéncia
das relagdes humanas, (2) o reconhecimento do historico colonial que estd na base da nossa
construgdo social como ponto fundamental a uma adequada socioeducagdo e (3) uma justica
juvenil que ndo esteja atrelada, necessariamente, a educagdo e a assisténcia social, para que
possa ser, de fato, direcionada ao publico de adolescentes e jovens que cometem alguma

infragdo, independente dos marcadores interseccionais que os atravessam.

Palavras-chave: Socioeducagdo. Justica juvenil. Decolonialidade. Racismo estrutural.

Interseccionalidade. Cultura.



RESUMEN

Este estudio comenzo a partir de la observacion de que, a pesar de "socioeducacion" ser un
término utilizado en la legislacion brasilefia sobre la infancia y la adolescencia, todavia no
existe una definicion cientifica sobre el tema. Con el apoyo tedrico de la teoria histérico-
cultural y el pensamiento descolonial, el objetivo principal de esta tesis fue inventar una
comprension del concepto de socioeducacion que considere los aspectos historicos, culturales,
semioticos y decoloniales. Con este fin, se realizd6 una revision sistematica del término
“socioeducacion” en la literatura cientifica, encontrando una ausencia de publicaciones del
norte y una importante falta de estudios en el noreste, revelando que el sur de Brasil se
presenta como un norte epistemologico. En términos de concentracion temporal, la
investigacion sobre este tema comenzo en 2006, el mismo afio de la publicacion de las
resoluciones del Consejo Nacional para los Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes sobre
asistencia socioeducativa, alcanzando su punto maximo después del afio de la promulgacion
de la Ley del Sistema Nacional de Servicio Socioeducativo, en 2012. La mayoria de las
publicaciones son el resultado de una investigacién empirica para evaluar el servicio, a pesar
de que el concepto no estd claramente construido. Ademads, pocas investigaciones hacen una
mencion explicita y profunda de los problemas raciales, lo cual es un punto fundamental
debido a los indicadores sociales que atestiguan el predominio de personas negras que
cumplen medidas socioeducativas. También se realizd un estudio de vanguardia sobre
socioeducacion, al darse cuenta de que, por un lado, no hay estudios cientificos que expliquen
este concepto, muchas investigaciones usan ideas abstractas para hablar sobre el tema, otros
tratan la socioeducacion como un dispositivo de control, incluso si critica ese punto. Ademas,
se observo que el aspecto educativo de la medida socioeducativa se confunde con el aspecto
sancionador, de modo que ni el proposito pedagogico ni el aspecto de la justicia social se han
cumplido satisfactoriamente. El concepto de justicia en el Estatuto del Nifio y el Adolescente
estd directamente relacionado con la garantia de los derechos fundamentales, de modo que la
educacion social en materia de justicia juvenil surge como un instrumento de asistencia social,
mostrando un perfil publico, ya que elige a los jovenes socialmente vulnerables a ser los
destinatarios de dicha politica social. Por lo tanto, se llega a la comprension de que la
socioeducacion, tal como se la trata, es un concepto colonial, vinculado a intereses historicos
opresivos y que, al hacer un corte transversal del tema, se revelan otras capas integrales. Esta
tesis sostiene que los documentos legales que guian la politica de educacion social tienen

fuertes raices en el neoliberalismo, el individualismo y el emprendimiento, y se basan en una



politica exclusiva, apoyada por el racismo estructural para establecer un continuum colonial.
Estas son leyes que, aunque proponen ser universales, presentan en sus textos diferentes
direcciones para las personas en diferentes condiciones sociales, revelando su base opresiva, a
menudo invisible por el sesgo del garante. Al explicar, por lo tanto, la socioeducacion como
un invento colonial, proponemos algunas instrucciones para una socioeducacion descolonial.
Ellos son: (1) la nocion de la educacién social como un valor social universal para las
relaciones humanas, (2) el reconocimiento de la historia colonial que subyace a nuestra
construccion social como un punto fundamental para una adecuada educacion social y (3) la
justicia juvenil que no estd necesariamente relacionado con la educacién y la asistencia social,
por lo que, de hecho, puede dirigirse al publico de adolescentes y jovenes que cometen alguna

infraccidn, independientemente de los marcadores interseccionales que los cruzan.

Palabras clave: Socioeducacion. Justicia juvenil. Decolonialidad. El racismo estructural.

Interseccionalidad. Cultura.
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1 TIRADOR DE LOAS OU MACUMBEIRO — APRESENTACAO

Apresenta a loa (toada) do maracatu. Sempre apoiado pelo coro do corddo de negras,
procura estimular os brincantes a cantar durante o desfile. (NACAO FORTALEZA,
2017, p. 1).

Minhas boas-vindas a quem por prazer ou por dever empreende a leitura deste
trabalho que um dia quero chamar de tese. Dou-lhe boas vindas e aproveito desse espaco para
apresentar (preparar, ou alertar sobre) essa leitura.

Caso vocé esteja lendo um documento impresso ou em formado .pdf devo alerta-
la(o) que essa ndo ¢ a versdo final deste documento, que foi preparado para ser acessado a
partir de um endereco virtual. Na versdo web deste trabalho, a leitora e o leitor poderdo ver
videos meus trazendo explicagdes, notas e inclusive fazendo a apresentagdo do trabalho. La as
referéncias consultadas podem ser acessadas clicando diretamente nas citagdes ao longo do
texto, contando com a possibilidade de baixar diretamente os documentos que estdo em
formato .pdf. No caso das obras em formato de livros impressos, procurei incluir um /ink com
a imagem da capa do livro, com nome completo das autoras e autores. Ha ainda musicas,
videos complementares e a possibilidade de navegar de maneira mais fluida entre os itens do
texto por meio dos hiperlinks.

Vocé saberd, no decorrer da leitura, sobre o longo processo de constru¢ao deste
trabalho. Quase cinco intensos anos de um curso de doutorado foi algo tdo atravessador de
mim e tdo transformador de minhas visdes e experiéncias prévias a respeito da socioeducagao,
que so foi possivel escrever uma tese num formato diferente, interativo e ndo linear. Sendo
assim, mesmo com as limitagdes da norma, escolhi construir esta tese em um formato
diferente, incluindo detalhes incomuns.

Por isso vocé€ vai se deparar aqui com uma organizagdo fragmentada, embora
todos os fragmentos estejam ligados ao meu objetivo principal. Ao longo do texto vocé
encontrard hiperlinks que levam a outro ponto no mesmo documento, como referéncia ou
como possibilidade de que a leitura seja feita de forma particular. Sendo assim, os textos que
estdo em azul sublinhado sdo /inks que levam a outra parte deste mesmo arquivo. Um

exemplo ¢ este texto aqui que levard para o inicio deste capitulo. Em alguns momentos o /ink

tirara o leitor do curso do texto, levando para outro ponto, de maneira que ha duas opgdes:
(1) Se o leitor seguir a leitura sem clicar no /ink, ndo tem problema. Mais adiante

encontrara o mesmo item para onde o /ink levaria.
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(2) Se o leitor clicar no link, ao final daquele item encontrarda um outro link
“VOLTAR PARA O TEXTO CORRENTE” para retornar ao inicio do
capitulo onde havia clicado anteriormente.

A ideia ¢ que a leitora ou o leitor possa passear entre os fragmentos livremente, de
maneira a construir o seu roteiro de leitura, explorando o documento da maneira que for
possivel. Ou ler sequencialmente, se assim desejar.

Em alguns momentos utilizamos cores diferentes para dar destaque a alguns
termos ao longo do texto, pois consideramos interessante haver opcdes mais criativas que
apenas o negrito, especialmente para destacar ideias diferentes ou associacdo entre
palavras. A possibilidade de unir cores, sons e imagens ¢ nossa inspira¢do para transformar
essa tese em um site. Além disso, em trés momentos fizemos quadros chamados
“FRAGMENTOS DE DESORDEM”, para contextualizar sobre algum conjunto de
questionamentos importantes que, ao mesmo tempo em que nos deslocaram durante o
percurso investigativo, construiram de maneira fundamental o argumento de nossa tese.

O texto inteiro esta escrito em primeira pessoa, do singular ou do plural. Quando
cabivel, utilizamos o género feminino. Essa escolha se deu por coeréncia com o processo: se,
por um lado, a redacdo dessa tese esta sendo feita por mim, Isadora, por outro, ela foi feita em
parceria, principalmente com minha orientadora, Veriana. Por esse motivo, em alguns
momentos ¢ importante valorizar o carater coletivo dessa construc¢do, sendo que em outros ¢
preciso tratar de particularidades do processo ou de escolhas que foram singulares. O
feminino foi usado para dar visibilidade a nossa identificagdo de género, algo que
consideramos necessario nas ciéncias.

A divisdo de itens/capitulos, se da em alusdo ao cortejo do Maracatu cearense, que
¢ uma nitida expressdao de resisténcia. Em um estado onde o forte racismo ¢ invisibilizado
pela crenca de que aqui ndo ha negros e ndo houve escravidao significativa, o Maracatu
Cearense tem musicalidade e cortejo proprios, sobrevivente as censuras, ditaduras e opressdes
diversas. Maracatu Cearense ¢ insurgéncia!

Sim, contamos com metodologia de pesquisa € com os resultados da pesquisa.
Além de muito mais perguntas que respostas ¢ muitos fios soltos, pois vemos que essa € a
melhor forma para eles no momento. Que vocé possa acompanhar um pouco dos nossos

percursos, angustias e achados tedricos ao longo o passeio. Boa leitura!
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2 BALIZA - INTRODUCAO

Abre o desfile, marcando o passo ao lado do porta-estandarte e carrega a baliza entre
os dedos. Veste-se com colete, Eurbante, saiote ou calgdo e sua fantasia tem as cores
oficiais de seu maracatu. (NACAO FORTALEZA, 2017, p. 1).

Aqui inicio um primeiro passo no emaranhado de ideias que se tornou esta tese de
doutorado, numa busca por sintetizar mais questionamentos que precisamente respostas ou
solugdes para o nosso problema de pesquisa. O tom ensaistico ndo ¢ proposital. Muito pelo
contrario, ¢ condi¢ao de possibilidade de escrita, uma vez que os parametros cientificos nos
quais temos nos assentado para produzir conhecimento sdo plenos de subjetividade e duvidas.
Buscaremos tracar uma sintese do caminho reflexivo que estd sendo trilhado, para que as
ideias possam ser desenvolvidas.

O tema central desta tese ¢ o conceito de socioeducacio, em volta do qual foi
feito um projeto que precisou ser reformulado e, em seguida, abortado. S6 entdo
reconstruimos um projeto sob novas bases. Esse caminho, os motivos e escolhas serao
apresentados na sequéncia, sendo importante dizer que o cenario onde a trama tem se
desenvolvido estd em farta ebulicdo e transformagdo. Assim, a necessidade de escolher uma
determinada sequéncia e um formato especifico para apresentar os fatos muito nos limita e
constrange. (1) Houve mudancas particulares minhas, como autora principal, que em certa
altura ndo mais me reconheci — enquanto subjetividade — nos meus proprios escritos, por
razdes pessoais, profissionais, sociais etc. Sabemos que ndo raro, em processos longos de
investigacdo, transformacdes internas dos autores modificam o andamento da pesquisa, €
nesse caso nao foi diferente. Mas, junto com toda essa transformacao, também houve (2) a
adi¢dao ou a multiplicagdo de novas vozes tedricas que, antes acessorias e coadjuvantes, tém
ganhado protagonismo e estremecido nossas bases teodricas de principio. Obviamente ndo ¢
facil estabelecer uma ordenacgdo entre esses acontecimentos — 0 quanto novas vozes teoricas
modificaram minha visdo de pesquisadora, ¢ em que medida transformagdes pessoais
facilitaram a identificagdo com novas teorias — e por isso ndo ¢ facil saber o marco zero das
mudancas. Um terceiro ponto, ainda, e ndo menos importante — também interrelacionado aos
outros dois — (3) ¢ uma mudanga grande e significativa no contexto socioassistencial e
politico no Brasil e especificamente no estado do Ceara, juntamente com o recrudescimento
da violéncia — mais uma vez ¢ dificil saber o que comegou primeiro, ja que fazem parte do

mesmo complexo de coisas.
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Assim, explicitada a imbricagdo dos motivos, faremos um resgate histérico de
quando as ideias comecaram a ser sistematizadas, a fim de que toda a trama seja
compreendida. Fica aqui nossa observacdo de que precisamos construir maneiras menos
lineares de argumentag¢ado, o que diminuiria a necessidade de encontrar “pontos de partida”, ou
“marcos zeros”, os quais quase sempre sdo mais ou menos forjados pelo interesse de quem
constrdi o discurso.

Este resgate sera feito por meio de um didlogo ficticio entre mim e eu mesma:
Isadora em 2014 (mestra, postulante a uma vaga no programa de doutorado, a quem
chamaremos de Isa) e a Isadora que agora escreve (doutoranda de final dos tempos, a buscar

construir em texto algo que possa ser considerado uma tese, que respondera por Dora).
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3 PORTA-ESTANDARTE — UM RESGATE HISTORICO DAS IDEIAS

“Carregando o estandarte, marca o passo e anuncia a presenca do maracatu.”
(NACAO FORTALEZA, 2017, p. 1).

Dora — Entdo vocé quer fazer um doutorado, Isa? Acho vocé muito corajosa. Ja tem uma

ideia? De onde ela surgiu?

Isa — Sim! Esse ano defendi minha dissertacdo de mestrado’ a respeito da significacdo de

futuro para adolescentes em comprimento de Medida Socioeducativa (MSE) de internagao.

Dora — Que tema interessante! A medida socioeducativa ¢ a resposta judicial a adolescentes
que sdo acusados de cometer algum ato infracional. Esse assunto esta muito em alta no
momento, tem bastante gente estudando. Vocé conseguiu chegar em algum resultado, na

época do mestrado?

Isa — Sim, ficou muito nitida a questdo do constrangimento cultural. Ou seja: o quanto, na
constru¢do de suas identidades culturais, adolescentes internados tém restringidas as
possibilidades de construcdo de sentidos e significados de futuro, sendo que esse fato

costuma ser considerado uma dificuldade ao éxito do atendimento socioeducativo.
Dora — E, na época, o que vocé estava chamando de ‘“identidades culturais”?

Isa — Seria algo como o espaco entre o interno (subjetivo) e o externo (social). Nesse sentido,
entendo que “projetamos a ‘nos proprios’ nessas identidades culturais, ao mesmo tempo que

internalizamos seus significados e valores, tornando-os ‘parte de nos’” (HALL, 1997, p. 12).

Dora — Entendi. Nesse caso, o conceito principal que vocé usou para compreender os

socioeducandos foi “identidade cultural”?

Isa — Certamente era um dos conceitos principais. Dediquei um capitulo a isso e, a partir da
ideia de uma identidade que se constroi de maneira singular a partir da cultura é que
entendemos adolescéncia, juventude, desenvolvimento etc. Assim, minha ideia para o
doutorado ¢ estudar socioeducag¢do como um processo de desenvolvimento especifico em um

contexto adverso, pois este é mediado pela justica.

"Para fins de consulta, a dissertagio de titulo “’A GENTE VIVE DE SONHO’: sentidos de futuro para
adolescentes privados de liberdade”, foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia da
Universidade Federal do Ceara, defendida em abril de 2014 e pode ser acessada pelo link:
http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/8725/1/2014_dis_idgomes.pdf.
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Dora — Bem otimista esse olhar, mas eu ndo tenho muita certeza se essa socioeducacdo
realmente funciona. Se a ideia é que os adolescentes que passem por esse sistema ndao
cometam mais atos infracionais, ndo sei se tenho esperan¢a de resultado. Vocé acredita

mesmo nesse tal de sistema socioeducativo?

Isa — Sim, acredito na a¢do socioeducativa enquanto politica publica. Uma vez que fiz parte
do setor psicologico de um centro de internagdo, mesmo com inumeras criticas, entendo que
os preceitos legais que orientam o atendimento socioeducativo (BRASIL, 1990, BRASIL,
2012) podem ser eficientes numa proposta educativa de a¢do junto aos jovens. Tenho um
posicionamento de defesa desse sistema como coadjuvante na constru¢do de uma sociedade
mais harmonica. Dessa forma, minha ideia é buscar uma melhor compreensdo do porqué do

constrangimento cultural gerado pela privag¢do de liberdade, a fim de encontrar solugoes.

Dora — Certo. Entdo vocé parte do pressuposto que um dos motivos para que a

socioeducagdo ndo “funcione” ¢ esse tal de constrangimento cultural?

Isa — Sim, esse foi o resultado principal da nossa pesquisa de dissertacdo que estd se
desdobrando no projeto de tese. Vimos que a pratica atual da MSE de internag¢do para
adolescentes, da maneira como acontece, ao limitar drasticamente as interacoes sociais,
parece ir contra sua fun¢do inicial, de ressocializac¢do, suturando — para usar outra metdafora
de Hall (1997), o sujeito a estrutura e a subjetividade infratora. Ndo raro encontramos na
literatura cientifica criticas a supervalorizagdo desse tipo de medida, a indicando como
pouco eficaz no objetivo de gerar a descontinuidade do comportamento infrator (MALVASI,
2011; MULLER et al., 2009), adicionando-se a esse argumento o recorte de classe social e de
raca dos jovens que sdo encaminhados ao sistema socioeducativo (SCISLESKI et al., 2015),
que acaba por reforcar mais um estigma ao relacionar factualmente esses aspectos com o

encaminhamento ao Sistema.

Dora — E ai esses jovens sdo internados num local onde ficam isolados do mundo, causando
um constrangimento cultural, ¢é isso? Quais as consequéncias da interna¢do no

desenvolvimento dessas pessoas?

Isa — Isso é muito sério e ainda pouco abordado nos estudos do género. Ja vimos que ocorre
uma “seleg¢do” do perfil do socioeducando que citei anteriormente, temos como consequéncia
do isolamento cultural — marca da MSE de interna¢do — a perda de signos identificatorios e,
ainda, a limita¢do — se ndo auséncia — de contato com pessoas e grupos que compartilham de

outros signos culturais, de maneira que sdo diminuidas as chances de que os sentidos
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diversos possam ser transformados a partir do contato interpessoal, via linguagem. Na
pratica, os centros socioeducativos de internagdo funcionam quase sempre como institui¢oes

totais, “as estufas para mudar pessoas”’, segundo Goffman (2001, p. 22).

Dora — Como se houvesse um aspecto magico em estar internado, em que automaticamente

haveria uma mudanga estrutural interna como consequéncia desse isolamento...

Isa — Exatamente! Mas na verdade acontece o contrario. Coadunando com Goffman (2001),
consideramos que esse tipo de instituicdo traz como consequéncia brutal a perda da
liberdade subjetiva dos internos e a negagdo a individualidade por meio da mutilagdo das
escolhas. Nesse ponto, esse tipo de pratica socioeducativa contradiz radicalmente as
orientagoes do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA,
2006), que afirma que os adolescentes em processo de socioeducag¢do precisam ser
preparados para fazer escolhas, por meio de um atendimento que fomente o desenvolvimento
da autonomia e da responsabilidade. Porém, na pratica, vemos que a velha nogdo de tutela
estatal tem obliterado boa parte do viés educativo da aplicagdo das medidas socioeducativas,
tornando-as ainda instrumentos de segregacdo social, sem qualquer efeito pedagogico ou

educacional.
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3.1 FRAGMENGO DE DESORDEM 1

Uma digressdo textual para explicitar algo da ordem do intelectual nao-publicavel, do

subjetivo ou das expectativas cientificas em vias de serem frustradas.

Sobre a legislacdo e a politica publica e suas contradigoes,
vale a pena citar Nascimento e Coimbra (2015), que nos
lembra que a génese dos Direitos Humanos j4 indicava aquilo
que ainda hoje se vé: a fungdo de iludir sobre uma suposta
participacdo de todos, mas deixando a margem certo
segmento de pessoas. O que se chama de protecdo, vé-se
funcionando como controle e normatiza¢do. Rifiotis (2012)
também aponta que a énfase nos direitos, estatizando o
enfrentamento dos problemas sociais pode significar uma

perda para a pratica da cidadania e dos direitos humanos.

Ha aqui um ponto de desconfianga: serd que nossas leis, que afirmam a busca por protecdo
integral, educacdo, assisténcia... Sera que elas foram feitas, desde o inicio, para funcionar
nesse aspecto? Até que ponto podemos considerar a universalidade do Estatuto da Crianca e

do Adolescente?

Ao longo do processo de pesquisa para a tese, muitos novos questionamentos invadiram o
universo da pesquisa e da pesquisadora. Por muito tempo essas novas ideias habitaram as
sombras das colunas da parte externa do grande templo da ciéncia, ndo encontrando espaco na

linha de raciocinio j& desenvolvida até aqui.

Para me aprofundar nesse assunto, teria que estudar Foucault? Precisaria me engajar numa
psicologia social critica? Assuntos de macroestrutura ja se pediam passagem para entrar na
discussdo. O assunto “raca”, do qual eu buscava me esconder (por praticidade, ou por

economia de varidveis) ja se apresentava de maneira quase impositiva.

Segui resistindo, ampliando, continuando minha linha de raciocinio.
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Dora — Certo. Mas me explica: vocé esta falando de justica, de psicologia, educagdo, servico
social? Como vocé vé a politica publica de socioeducagdo nessa encruzilhada de disciplinas?

E, sendo um programa de pos-graduac¢do em psicologia, qual é o foco do seu projeto de tese?

Isa — Essa é uma boa problematica. As medidas socioeducativas sdo politicas publicas desde
o ano de 1990, quando passam a agregar a Psicologia e a Pedagogia ao que antes era do
ambito do Direito Penal, do Servigo Social (do tipo assistencialista) e da caridade religiosa.
Porém, Francischini e Campos (2005, p.271) afirmam que, na busca de subsidios para o
atendimento socioeducativo, a ciéncia psicologica “ndo ultrapassa os limites de um sujeito
individualizado” e, portanto, ndo dialoga com outros saberes, ndo raro fazendo de seus
dispositivos — avaliagoes e laudos psicologicos — instrumentos de discrimina¢do e opressdo.
Ja nos estudos em educagdo é comum a énfase no tema da escolariza¢do no contexto de
socioeducagdo (FRAGA; COSTA, 2014; JESUS, 2013), mas a linha entre o sancionatorio e o
pedagogico na propria agdo socioeducativa ¢ um espago de dificil diferenciagdo
(DOMINGOS; RAMOS JUNIOR, 2013). Assim, muitas vezes a simples aplica¢do da medida
(sangdo) é vista como educativa, retornando o foco para os aspectos juridicos e criminais,
ainda que os aspectos pedagogicos e sociais devam ser “o pressuposto basico de todas as

praticas socioeducativas” (SILVA, 2012, p. 1).

Dora — Entdo vocé esta dizendo que a socioeducagdo, na letra da lei, inclui todas essas
disciplinas, mas que na pratica elas ndo sdo pensadas de maneira conjunta? Realmente é

muito problematico, mas ainda ndo ficou claro onde vocé quer chegar...

Isa — Sim, vamos la, esse projeto estd sendo construido aos poucos.. Uma consequéncia da
dificuldade no atendimento socioeducativo é: pensar uma resposta educativa a uma infragdo
legal, sem saber como de fato funcionara esse processo, enfraquece a qualidade do
atendimento e acaba por envolver o discurso garantista em um véu de ingenuidade, carente
de crédito por parte da sociedade e dos sistemas juridicos. Nosso posicionamento é que a
academia deve, por meio de pesquisas, aprofundar a discussdo e compreensdo do que
podemos chamar de “pedagogia com objetivos sociais” — a socioeducagdo —, a fim de que a
relagcdo entre educagdo, autonomia e assun¢do de responsabilidades fique clara e que o
sistema socioeducativo possa apresentar para a sociedade seus fundamentos, sem que pareca

ineficaz a agdo educativa como resposta ao cometimento de um ato infracional.

Dora — Certo, entdo estamos pensando um projeto na drea da educacgado...
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Isa — E também. Este é, sobretudo, um projeto de educacdo, especificamente a
socioeducagdo. Acontece que hoje, no Brasil, a expressio mdxima de resposta ao
cometimento de um crime é a prisdo. Assim, também, o sistema socioeducativo é cobrado
para internar os adolescentes em um estabelecimento educacional cada vez mais cedo e por
motivos cada vez mais simples, “por garantia” ou “precaucdo”. Espera-se que uma
institui¢do total (GOFFMANN, 2001, DOMINGOS; RAMOS JUNIOR, 2013) possa fazer

morrer a personalidade infratora e fazer nascer um sujeito adaptado socialmente.

Vejamos entdo: o sistema socioeducativo tem como um de seus objetivos “a integragdo social
do adolescente” (BRASIL, 2012, p.1), porém, ndo compreendemos ser possivel realizar
integragdo social por meio do isolamento sociocultural. Ou seja: o adolescente é afastado do
seu meio social em que, muitas vezes, goza de status, fungoes sociais e participa¢do ativa; é
isolado do seu meio cultural, onde compartilha signos e ideologias, passa algum tempo
privado dessa convivéncia — se limitando a conviver apenas com pessoas que compartilham
genericamente dos mesmos significados — e espera-se dele um comportamento diferente
quando de sua liberagdo, ndo sendo oferecidos os meios habeis para tanto: “o adolescente

em conflito com a lei ndo pode ser incluido no todo ao qual pertence e ndo pode pertencer ao

conjunto no qual esta desde sempre incluido” (OLIVEIRA; WOLFF; HENN,; CONTE, 2006,
p. 60).

Questionamos, entdo, que sistema pedagogico esta atualmente subjacente a ideia e a pratica
da socioeducagdo, uma vez que, a sua expressdo maxima — a MSE de internag¢do — parece
constranger as possibilidades sociais do adolescente de maneira tal que se torna dificil uma
integracdo social diferenciada da atual? Soma-se a isso o fato de haver pouca reflexdo e
producdo teérica a respeito do conceito de socioeducagdo’. O termo, por exemplo, s6
aparece no Estatuto da Crianga e do Adoelescente (ECA) (BRASIL, 1990) e na lei do Sistema
Nacional do Atendiemnto Socioeducativo (SINASE) (BRASIL, 2012) na sua forma adjetivada
— como em medidas “socioeducativas” (BISINOTO; OLIVA; ARRAES; GALLI; AMORIM;
STEMLER, 2015), e temos como resultado uma dificuldade de estabelecer parametros
confiaveis para que governo, sociedade em geral, socioeducandos e socioeducadores tenham
clareza do trabalho que deve ser realizado, e assim seja gerada confian¢a no andamento

dessa politica.

2 Em pesquisa no Portal de Periédicos CAPES em agosto de 2016, a busca pelo termo “socioeducagio” gerou 22
itens, por “socioeducativo” gerou 158 itens e a busca por “socioeducativa” mostrou 246 itens, o que demonstra
a utilizacdo frequente da forma adjetivada de um conceito ainda nao estruturado.
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Dora — Ok, chegamos em algum lugar. Esse é um projeto que trata de educac¢do, mas
especificamente quando ela aparece como uma ordem da justica voltada para adolescentes
acusados de cometer algum ato tipificado como crime no codigo penal. Sendo que esse
sistema ndo tem de fato funcionado como educativo (e isso é o que tornou inicialmente
problematica a situagdo). Aléem disso, vocé ndo falou... mas, daqui de onde eu estou, posso
ver que uma parte desse atendimento esta vinculada ao servigo social. Entdo, vocé estd
chegando por via da psicologia para buscar alguma luz a partir da qual a gente possa

enxergar melhor, em busca de solugoes.

Isa — Isso mesmo. Vejo que alguns conceitos da psicologia podem chegar bem proximo de
desatar esse no. Se a gente pudesse buscar respostas a pergunta: o que ¢ socioeducagdo?

Comegariamos a tragar um caminho de possibilidades.

Com esse breve didlogo ¢ possivel preparar o caminho compreensivo até o a

explicacao do nosso problema principal, rumo a descricdo dos objetivos e metodologia.
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4 ESTANDARTE — CONSTRUCAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Peca confeccionada em cetim ou veludo, tem franjas ou rendas na borda inferior e
traz, pintado ou bordado no centro, o simbolo identificador do maracatu. (NACAO
FORTALEZA, 2017, p. 1).

A duvida primeira, aquela que nasceu como o raio direcionador do inicio da
caminhada — e que permanece nos conduzindo — ¢: o que ¢ socioeducacio? Sabemos que a
palavra “socioeducativa” se encontra em algumas leis, notadamente o ECA (BRASIL, 1990) e
o SINASE (BRASIL, 2012), e, nesse campo, fala-se de um conjunto de medidas possiveis de
serem aplicadas a um adolescente (12 a 17 anos), a quem se tenha atribuido a autoria de um
ato infracional. Tais medidas devem ter carater sancionatorio e pedagdgico, de maneira a ser
levados em conta: a capacidade do adolescente de cumpri-la, a gravidade do ato, a situagao
peculiar de desenvolvimento em que ele se encontra (BRASIL, 1990). Apresentando assim,
parece subentendido que socioeducagdo ¢ o conjunto de medidas socioeducativas — uma
politica publica voltada para adolescentes autores de atos infracionais —, mas essa simples
pergunta tem gerado uma quantidade grande de outros questionamentos e, na pratica, se
transformou numa grande questdo, a qual apresentamos neste produto.

Ao longo desse texto, portanto, encontraremos uma revisdo sistematica das
producdes cientificas sobre socioeducagdo. Porém, um dos trabalhos intelectuais que temos
feito no decorrer destes anos de estudo ¢ o da desnaturalizacdo ou transvaloracao dos
conceitos. Partindo do nosso primeiro marco teodrico, a teoria histdrico-cultural de Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934), o processo investigativo deve seguir alguns principios,
quais sejam: analisar processos ¢ ndo objetos (1), priorizar a explicagdo a descri¢do (2) e
considerar o problema do comportamento fossilizado (3) (VIGOTSKY, 2007).

A assunc¢do de uma perspectiva historica ja nos garante observar, por exemplo,
que a ideia de socioeducacao nao nasceu com o ECA (BRASIL, 1990), mas que

O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA) [...] é o reflexo, no direito brasileiro,
dos avancos obtidos na ordem internacional em favor das criangas e¢ dos
adolescentes. Ele representa o esforco de uma Nagdo, recém-saida de uma ditadura,

para acertar o passo com a comunidade internacional em termos de direitos humanos
(COSTA, 2006, p. 9).

Sendo assim, a compreensao de que o ECA ¢ um poderoso instrumento politico,
situado no espago e no tempo, se soma a nossa necessidade investigativa e amplia a visdo,
especialmente quando invadimos um pouco mais a “zona de seguranca” politicamente correta

e questionamos, também no decorrer deste trabalho, quem ¢ essa comunidade internacional e
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0 que sdo, mesmo, os direitos humanos e suas implicagdes para o nosso estudo? Sendo assim,

as ideias de infincia, adolescéncia, juventude, educagdo, justica e direitos humanos, quando
vistas a partir de um prisma historico, podem encontrar novos significados.

A principio nosso olhar, para pensar socioeducagdo, focava na qualidade da
interagdo. Tinhamos um projeto situado na psicologia do desenvolvimento, de abordagem
historico-cultural, com o olhar voltado para a micro e ontogénese. O ponto de partida era a
crenga na capacidade de uma politica publica voltada para adolescentes, calcada nos direitos
humanos, em produzir algo que poderia ser chamado de socioeducacdo. Faltava entdo
entender o que ¢ a socioeducagdo, como ¢ possivel “fazé-la acontecer”. Nossa aposta era no

conceito vygotskiano de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Esse conceito, central na

concepgao vygotskiana de desenvolvimento — em sua estreita relagdo com a aprendizagem —
amplia a compreensao do processo educacional, enfatizando o papel determinante da
interagdo com o outro na aquisicdo de novos conhecimentos, na constru¢do de novos
significados.

Esse conceito, portanto, de desenvolvimento, guarda estreita relacdo com a
aprendizagem e, consequentemente, com a educacdo — ou mais especificamente com a
socioeducagdo —, pois a grande questdo ¢ saber como podemos fazer emergir ZDP e facilitar a
aprendizagem — e, por consequéncia o desenvolvimento? Uma pista para esse problema seria
o conceito de mediagdo cultural. Ora, se a natureza humana se d4 por meio da mediagdo
semiotica, ¢ na linguagem — seja ela falada, escrita, gestual ou até implicita — que os signos
sao compartilhados e, assim, reconstruidos. E necessario ter claros e bem desenvolvidos os
signos sociais que se quer compartilhar, bem como o objetivo que se tem em vista com esse
compartilhamento.

Estudar as possibilidades de que a ZDP seja a chave microgenética para o
processo de socioeducacdao? Essa era nossa aposta, porém quando passamos a considerar
aspectos historicos e politicos, comecou a ndo nos ser tdo suficiente. Vimo-nos numa
encruzilhada juridico-pedagogica, onde um mesmo termo (socioeducativa) indica uma san¢ao
judicial (por desaprovagdao do ato violento) e uma acao pedagogica direcionada (que busca
socioeducar alguém). Essa simples ambiguidade com a qual convivemos com naturalidade
vicinal, nos gerou outros grandes questionamentos. Um deles:

E, consequentemente: quem sao os socio-
bem-educados, capazes de socioeducar os socio-mal-educados?

Considerando as ideias ja apresentadas, ndo ha como pensar em uma educagao

que ndo seja social, j& que toda a aprendizagem de novos signos culturais se d4 por meio da
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interagdo social e, consequentemente, terda como palco de expressdo, mais uma vez, as
interagdes sociais. A escola, na nossa sociedade, tem sido o lugar fisico e simbolico
responsavel pela educagdo formal das pessoas. Porém, diante da infinidade — ¢ a0 mesmo
tempo especificidades — de signos a serem aprendidos “A escola ¢ um espago formativo que
com a complexidade da sociedade atual ndo pode, ndo deve e ndo consegue suprir todas as
necessidades educativas.” (MACHADO, 2009, p. 11382). Outros espacos ndo-formais de
educagao também precisam ser olhados por meio de uma visao mais ampla de educacao, uma
vez que eles frequentemente também se dispoem a trabalhar com objetivos de ampliagdo de
repertorios semioticos — tendo portanto um objetivo educacional.

Dentre esses espagos podemos incluir todo o sistema socioeducativo que, muito
embora tenham formulagdes legais que o orienta, ndo possui um claro aparato pedagdgico
tedrico-metodoldgico que o sustente como sistema educacional que deveria ser. A
especificidade da socioeducacio nesse contexto ¢ que o socioeducando foi encaminhado para
esse sistema por ter descumprido alguma norma social de convivéncia, assim sendo que o
foco do servigo deva ser ndo apenas na responsabilizagdo do adolescente por seu ato, mas
também no aspecto da restauracao dos lagos sociais que se romperam quando da infracao.

Sendo que Costa (2004) ressalta que a crise na educagdo deve permitir que se
coloque em xeque o proprio projeto de educacdo de que se trata. H4 que se pensar
criticamente sobre que sistema educacional estd em voga, a que e a quem ele serve, ele esta
sendo forjado a partir de que cultura privilegiada e dominante e que culturas o mesmo esta
fomentando. A formagao intercultural, segundo Wulf (2003), deve ter por base a aceitagdo da
diferenca, ja que cada um depende do outro para se constituir. O confronto com o outro deve
estar permeado por um sincero estranhamento, de quem busca chegar perto da complexidade
do seu interlocutor, assumindo a incerteza e a inseguranca que esse encontro explicita.

Esse ponto critico em que educagdo e justica se tocam, nos pde em cheque com
uma questdo filosofica, que também tem rebatimento na pratica, que ¢: de onde vém as nogdes
de justica, educagdo, juventude e todos os outros conceitos com os quais estamos lidando?
Definitivamente ja ndo poderiamos seguir tranquilamente com nosso plano de estudar como
socioeducar alguém sem antes colocar em questao a origem e o destino de todo esse processo
de enquadramento, pois a perspectiva histdrico-cultural ndo nos deixa esquecer que nao
surgiram espontaneamente. Valores, normas e dispositivos sdo produzidos para controlar e
fazer parecerem O0bvios os objetivos da socioeducacao.

Algum tipo de descoberta afetiva e filosofica fervilhava por dentro e congelava

por fora. Entramos em campo, em Fortaleza e em Brasilia, mas algo parecia estar fora de
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lugar. Vivemos no Brasil um momento historico de retirada drastica de direitos. Desde a
destituicdo forcada, em 2016, da presidenta eleita democraticamente, Dilma Rouseff, por
motivos sabidamente politicos; a assuncdo de seu vice, com uma postura extremamente
restritiva quanto a intervencao estatal nas vidas daqueles que precisam de oportunidades
diversas; a dominagdo das periferias pelo crime organizado, por meio das facgdes, muitas
vezes em comum acordo com a policia; a prisdo politica de Luis In4cio Lula da Silva, o ex-
presidente mais popular que o Brasil ja conheceu; as instituicdes superiores da justica quase
sem crédito social; a corrupcao conquistando todas as esferas... nos perguntamos: se existem
alguns a serem socioeducados, o que esperar desse Estado como socioeducador, ja que
socioeducagdo ¢ uma politica publica? E como compreender a naturalizagdo de quem sdo
aqueles que devem ser socioeducados: quase sempre jovens, pretos, pobres e moradores de
periferia? Tudo parecia ter uma estranha liga¢ao e nés, buscando pelo elo que traria sentido.

Foi entdo que reforcamos as leituras a respeito do pensamento pos colonial e

decolonial em interface com o conhecimento psicoldgico, a fim de buscar compreensdo a

respeito das forgas politicas que tém impedido a dignidade de certos grupos sociais,
fortalecendo a necessidade de uma producdo académica com olhares subalternos e que
pudessem fundamentar uma maneira diferente de conceituar socioeducagdo, que atendesse a
nossa realidade brasileira e a0 momento histérico que estamos vivendo. Temos necessidade
de analisar a dindmica do poder de maneira a levar em consideracdo os movimentos de
colonialidade que ainda regem as relagdes, bem como os lampejos de resisténcia a opressao
simbdlica historica.

De acordo com Santos (2010), as praticas de colonizagdo foram baseadas nos
epistemicidios, que se referem a extingdo de formas de conhecimento de determinadas
populagdes, a partir de diversas estratégias de destruicdo de individuos. Essa destruicao
serviria para instituir um novo parametro de conhecimento corporificado na figura do
colonizador com a criagdo da ideia de raca, estabelecendo de forma falaciosa a superioridade
no homem-branco-heterossexual-cristao-europeu (QUIJANO, 2005). Essa divisdo racial
passou a fundamentar um sistema-mundo baseado em caracteristicas fenotipicas de
dominagdo e aniquilacdo dos conhecimentos produzidos fora dessa ordem. Percebemos que os
macroprocessos de tutela e controle — tantas vezes nomeados por educagdo ou socioeducacao
— também podem ser lidos a partir de uma oOtica interseccional, em que raga/etnia, género,
local de moradia, classe e outros marcadores atuam na transformagao do proprio conceito. Ou
seja: a depender desses fatores, educacdo e socioeducacao podem significar coisas muito

diferentes.
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Eu, como autora principal deste trabalho (¢ me permito escrever em primeira
pessoa do singular neste momento), falo do seguinte lugar: mulher, negra — de pele nem tao
escura para ser legitimada negra em todos os espagos, mas também obviamente nao tao clara
para ser considerada branca. Sou parte da primeira turma de um curso de doutorado numa boa
universidade publica do Nordeste do pais, sem nenhum auxilio financeiro permanente (nem
do governo e nem da familia), em meio a uma crise socioecondmica e politica no pais, em que
os gastos com educacgdo estdo congelados por 20 anos, em que encontramos dificuldade em
cultivar esperanga de dias melhores, principalmente em educacdo e politicas publicas de
qualidade, compromissadas com os historicamente excluidos.

Temos, pelo contrario, visto aumentar o desmonte dos direitos trabalhistas, a cada
dia ¢ mais dificil continuar acreditando, como acreditdvamos anteriormente, em politicas de
oportunidade, multiculturais e de ascensao social. Sob o manto de discursos embranquecidos,
temos visto nossas diferengas culturais serem reduzidas a uma for¢ada igualdade que apenas
exalta um unico modelo de ser humano, oprimindo todos os outros existentes. Foram anos de
sofrimentos diversos ao investigar o conceito-a¢ao de socioeducacao nesses tempos sombrios.

Contudo, essa tese € nosso esforco de construgdo de esperanca, de registro
académico e cientifico do que acontece em nosso pais, com nossas universidades, com nossos
estudantes, especialmente os menos privilegiados: o espectro do fracasso, da opressdo, da
colonizacdo dos saberes ¢ um fantasma persistente, mas esse texto também ¢ resisténcia,
precisou nascer e aqui esta.

Nao segue padrdes, pois fala de campos muito diferentes, que se integram no tema
estudado, que por sua vez ¢ vivo e tem se atualizado todos os dias de formas diversas. Fazer
ciéncia, para nos, ndo pode ser uma agdo descompromissada com os problemas do nosso
tempo, de maneira que, ao perceber o complexo conceitual em que estdvamos inseridas,

vimos que certamente ndo conseguiriamos escrever em termos e formatos conhecidos.
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Figura 1 — Retrato da aparente impossibilidade
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Fonte: elaborada pela autora.

Percebendo que outro autor havia descrito em tempos atras aquilo que se passou
com esta doutoranda ao visualizar o esquema acima, trago a seguinte citagao:
O que caracteriza essa imagem ¢ a poténcia de negacdo que ela traz em si. [...]
Diante de ideias correntemente aceitas, de teses que parecem evidentes, de
afirmacdes que haviam passado até entdo por cientificas, assopra no ouvido do
filosofo a palavra: Impossivel. Impossivel ainda mesmo que os fatos e as razdes
paregam de convidar a crer que isso seja possivel e real e certo. Impossivel, porque
uma certa experiéncia, confusa, talvez, mas decisiva, fala contigo através de minha
voz, ¢ diz que ela é incompativel com os fatos que se alegam ¢ as razdes que sdo
dadas, e que, desde entdo, esses fatos devem ter sido mal observados, esses

raciocinios devem ser falsos. Forga singular, essa poténcia intuitiva de negagao!
(BERGSON, 2006, p. 126).

As diferentes ideias e teorias pareciam convergir para uma conversa proficua,
porém a maneira como esse didlogo se daria ndo parecia nitido. Nossa impressdao ¢ que
teriamos que por em contexto teorias aparentemente divergentes e fazer surgir uma
compreensdo nova para uma situacdo ja tdo desgastantemente estudada. Para nds também
estava dificil continuar olhando para o mesmo objeto da mesma maneira, mas também era
sofrido ndo conseguir ver a partir das novas maneiras. Até que reencontramos com a ideia de

cogni¢do inventiva, trazida por Kastrup (2007).
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Nao queremos nos adiantar sobre as (in)compatibilidades das ideias acima, ja que
serdo melhor exploradas nas se¢des seguintes, mas ¢ necessario dizer o quao preciosa €, para
nos, a ideia de invengdo, como um “movimento de problematizagdo das formas cognitivas
constituidas” (KASTRUP, 2007, p. 17). Se a ciéncia moderna apresentou a no¢ao de cogni¢cdo
invariante, resolvedora de problemas, pronta para descobrir verdades e trazer solugdo, a
invencdo surge como alternativa a busca de uma lei geral, sem que se desconsidere a
importancia da primeira. A cogni¢ao inventiva considera a complexidade da modernidade,
onde vé nascer as condi¢des para o estudo da invengao.

Assim nos vimos presas a uma complexa rede de entendimentos limitados a
respeito de um complexo tema, sem enxergar o momento de descoberta da formula ou
caminho a ser seguido. Nao tinhamos percebido ainda que

A inven¢do implica uma duragdo, um trabalho com restos, uma preparagdo que
ocorre no avesso do plano das formas visiveis. Ela ¢ uma pratica de tateio, de
experimentagdo, e € nessa experimentagdo que se da o choque, mais ou menos
inesperado, com a matéria. Nos bastidores das formas visiveis ocorrem conexdes
com e entre os fragmentos, sem que este trabalho vise recompor uma unidade

original, & maneira de um puzzle. O resultado é necessariamente imprevisivel.
(KASTRUP, 2007, p. 27).

Dessa forma, com o apoio da revigorante no¢do de inven¢do, ndés encontramos a
oportunidade de escrever esse invento e, como tal, desconhecendo previamente o resultado.
Trata-se, de fato, da expressao de algo construido a partir daquilo que Kastrup (2007),
também apoiada no pensamento bergsoniano, apresenta como ideias da intuicdo, essas que
sdo “em principio obscuras, mas tém a poténcia de dissipar obscuridades” (KASTRUP, 2007,
p- 30).

Ja dissemos que nossa pergunta de base ¢ “o que ¢ socioeducagao?”, que de ampla
ndo pode ser objetivo de uma tese, ou mesmo de uma vida, mas de toda uma sociedade,
talvez. Mas temos nossos grandes marcos teoricos, que tém nos ajudado, se ndo a delimitar o
problema, situar a esfera analitica. Sao eles: a perspectiva historico-cultural de Vygotsky e os
estudos decoloniais. A necessidade de incluir, numa compreensao de socioeducacao, aspectos
caros as nossas teorias de base nos fez chegar em uma pergunta de partida mais ampla, sendo:
como construir uma compreensio conceitual sobre socioeducacio de forma inventiva e
considerando a historicidade das relacoées culturais na sua producio?

Assim, com alguma dose de esforco, se constréi o produto que aqui apresentamos
como proposta de tese. Um texto-mosaico-inventivo-exaustivo que concentra o duro processo

de olhar tantas vezes para um mesmo objeto até que se consiga ver outra coisa.
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5 LAMPIOES — OBJETIVOS E METODOLOGIA

Aderegos de mao, representam a luz e o fogo no caminho do cortejo. Combinam a
heranga da liturgia catdlica das procissdes com o culto ao fogo, simbolizando a
necessidade real dos escravos de manter, nas senzalas, a chama sempre acesa
(NACAO FORTALEZA, 2017, p. 1).

Entdo precisamos indicar qual caminho investigativo resolvemos seguir, naquilo
que comumente se apresenta como objetivos, mas que no nosso caso, o esforco é que nao
sejamos tdo objetivos assim, dando também vez a errdncia, a processualidade e ao acaso
transformador.

Sendo assim, o objetivo geral desta tese ¢ inventar uma compreensao do
conceito de socioeducacao que considere os aspectos historicos, culturais, semioticos e
decoloniais. Para tanto, buscaremos conhecer como a producdo cientifica brasileira tem
abordado o conceito de socioeducacdo; tragar as aproximacdes e distanciamentos da produgao
cientifica brasileira sobre socioeducacdo com as nossas bases teoricas; e langar as bases para
uma socioeducagdo decolonial. Desejamos ainda, como subproduto, analisar as implicagdes
de uma producao de conhecimento decolonial em Psicologia.

Em termos metodologicos, na consecucdo dos objetivos acima, explicamos que
esta ¢ uma tese tedrica, que se apoia numa revisao sistematica da literatura sobre o tema
pesquisado — socioeducagdo — para realizar um estudo do estado da arte, analisando as
publicagdes pesquisadas em didlogo com nossas bases tedricas principais, sendo que o
processo de construgdo do problema ja foi tragado anteriormente.

O formato desta tese acompanha seu processo de constru¢ao, que nao foi linear,
mas marcados por rupturas, de maneira que foi necessario que o texto ja escrito se
diferenciasse do formato tradicional de uma tese. Também por isso precisaremos discorrer
sobre alguns blocos com as ideias que nos embasam teorico-metodologicamente, mas que ja
foram indicadas nos hiperlinks anteriores. Caso ja tenha visto o conteudo dos links e queira
seguir adiante com a leitura, clique aqui.

A seguir, apresentaremos a metodologia da revisdo sistemadtica da literatura sobre

socioeducacgdo, fazendo a andlise de alguns dados qualitativos encontrados. Na sequéncia,

apoiadas nas obras selecionadas para a revisdo, damos inicio a uma discussao teodrica sobre os
aspectos que consideramos importantes a partir das teorias que dao suporte a nosso
pensamento investigativo, por meio das quais trazemos, também, nosso ponto de vista a

respeito das bases para uma socioeducacdo decolonial. Sdo eles: (1) as criticas ao Estatuto da
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Crianca e do Adolescente, (2) a ideia de Medidas Socioeducativas como um continuum

colonial e (3) a discussao critica sobre o conceito de socioeducacao.
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6 INDIOS — DIREITOS HUMANOS E JUSTICA

Desfilam em filas indianas e ladeiam o estandarte. Em Fortaleza t€ém origem nos
caboclos ou corddo de indios de penas, participantes do carnaval de rua. (NACAO
FORTALEZA, 2017, p. 1).

Partimos da compreensdo de que ndo existe apenas uma maneira de se pensar o
que, teodrica e metodologicamente, ¢ a Justica. Sandel (2014), por exemplo, esclarece que cada
sistema de justica esta alicercado por uma base filosédfica, moral e de crencas que o cria e
mantém. Tao diversa quanto o conceito também o ¢ a pratica da justica, ou seja: a acdo de
corrigir aquilo que ndo estd adequado as normas sociais. Nesse sentido, atualmente no Brasil
predomina a Justica Retributiva em que qualquer crime ¢ considerado um ato contra o
Estado, que ¢ o unico responsdvel por corrigir o “mal feito”. Nesse tipo de justica, as
violagdes a lei geram culpados que devem sofrer puni¢ao condizente com o ato praticado.

Sendo que a falta de representatividade e a desconfianga por parte da populagao
com relagdo as formas de justica acabam por gerar grande insatisfagcdo e até manifestagdes de
justica popular ou justicamento, em que se resolve fazer “justica com as proprias maos”, em
atos de grande violéncia, linchamentos e até mortes (MARTINS, 2015). Acontece que as
pessoas socialmente tendem a pensar em justica como uma pratica punitiva ou até vingativa,
em que “O outro passa a fazer parte do ‘reino’ do mal” (SAYAO; PELIZOLLI, 2012, p.38) e
assim cada vez mais os ofensores e vitimas se distanciam, sendo que todos, sem excegao,
sentem o efeito da opressao sobre si.

Contrastando com essa forma popular de justicamento, e até com vistas ao
desenvolvimento de alternativas a justica retributiva, a base filosofica que ampara o SINASE
(BRASIL, 2012) ¢ a Justica Restaurativa (JR). O objetivo da JR ¢ restaurar os lagos
relacionais que deram origem ao ato infracional, com foco em atender as necessidades tanto
da vitima quanto do ofensor, a fim de reparar o dano causado nas pessoas € nas relagdes
comunitérias e sociais. Tendo essa proposta de fundo, as medidas socioeducativas t€ém por
objetivos a responsabilizagdo do adolescente, a sua reintegracao social e a desaprovacao do
ato praticado, em um processo educativo e restaurativo (ZEHR, 2012).

Nos também partimos da ideia de que a JR tem um potencial importante para o
desenvolvimento de relagdes sociais mais saudaveis. Na JR ofensor, vitima ¢ comunidade
devem empreender um esforco comum para resolver a situacdo gerada, o que significa

restaurar os lagos entre as pessoas (ZEHR, 2012). Muito embora a JR nao tenha como
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objetivo substituir completamente o modelo atual, ¢ compreendida como um horizonte no
qual vale a pena investir para a constru¢do de uma sociedade mais pacifica, sendo que a
responsabilidade pela construcdo dessa paz precisa ser compartilhada por todos. Pensar o
modelo filoséfico de justica que adotamos como ponto de partida para o desenvolvimento do
conceito de socioeducacao se faz, portanto, bastante relevante.

Partindo do nosso marco tedrico principal, a teoria histérico-cultural,
compreendemos que Justica ¢ também um signo construido na cultura, que tem sido visto, ao
longo da histdria recente, a luz do modelo kantiano, como uma resposta a um ato passado, que
ndo deve considerar outros aspectos que nao o ato em si, em nome do principio universal de
liberdade e em honra a dignidade humana (MELO, 2005). Esse modelo de justica tem como
base um principio geral e vertical daquilo que ¢ a moral € o bem comum. Sendo que, por uma
revolu¢do do modo de pensar, a justica restaurativa propde um “[...] acertamento horizontal
do justo, de um modo pluralista e participativo, mas também critico € com um chamamento
pessoal a responsabilidade” (MELO, 2005, p. 56). A dignidade e a liberdade, pelo olhar
restaurativo, ndo surgem de forma impessoal, pautadas em valores atemporais, mas da
possibilidade de construgdo plural e dialdgica, considerando as relagdes, a cultura e a historia.
Vé-se aqui que, em nome do mesmo principio — de liberdade e dignidade — se pode fomentar
acOes praticas completamente diferentes, paradoxo também presente no antigo debate a

respeito dos principios e praticas dos Direitos Humanos.

6.1 A questiao dos Direitos Humanos

Mais uma vez compreendendo os significados ndo de forma natural, mas
construidos historicamente, e a propria sociedade como um territorio biopolitico, nos termos
de Foucault (2008), consideramos importante observar o uso do dispositivo “Direitos
Humanos” na atualidade, considerando o jogo de forcas que o move. Esse intento, pelo seu
apelo histdrico, ja nos remete ao exercicio de construir um novo objeto e ndo compreender os
DH como coisa pronta, seja em leis escritas, seja em praticas sociais, seja como ideologia.

O problema acima toma maior relevancia ao observar o duplo contexto: os DH
sdo, de fato, herdeiros da luta pela vida e pelo direito a igualdade e equidade — no sentido da
busca por dignidade — e ao mesmo tempo sdo vistos como uma ameaga a democracia.
Explicando melhor: por um lado, as minorias historicamente oprimidas utilizam-se de um
discurso de DH para reclamar seus direitos negados socialmente (logica social e coletivista).

Por outro lado, a ideia base dos DH, que fez surgir o principio de que as pessoas — 0s sujeitos
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— teriam alguns direitos basicos e fundamentais, unicamente pelo fato de serem humanos traga
uma componente ideologica humanista e até individualista, opondo-se a logica coletivista da
democracia, pois seriam direitos que “pertencem ao homem enquanto homem”
(KAUFMANN, 2013, p. 46).

Estamos falando de um conflito semelhante ao apresentado anteriormente pela
logica restaurativa x logica retributiva de justica: olharemos socialmente aqueles que sentem
seus direitos violados, compreendendo seu contexto ou nos pautaremos por um conjunto de
direitos universais gerais que independem da situacdo/tempo/lugar? Trata-se de uma disputa
em que os direitos humanos podem ser vistos tanto como direitos de um coletivo de pessoas
em buscar melhor qualidade de vida, como também podem ser vistos como direitos
subjetivos, a partir dos quais uma pessoa, pela sua condicdo humana, possa viver em
liberdade, sem estar sob a tutela de alguém. Sobre esse assunto, Kaufmann (2013, p. 45)
afirma que

[...] as reivindicagdes em nome dos direitos humanos ja foram véarias vezes
criticadas como antidemocraticas e imorais. Um emprego conceitualmente coerente
do direito subjetivo ndo estd em contradi¢gdo com o direito de um homem branco
possuir escravos, de um pai de familia exercer dominio sobre a esposa, os filhos e a
criadagem. Nio existe uma relacdo de exclusdo entre tais direitos e a reivindicagdo

de privilégios de grupo ou de status. Essas reivindicagdes podem até ser defendidas
como “naturais”.

Nos dias atuais, por exemplo, vivemos uma guerra ideologica entre aqueles que
defendem um tratamento digno para o adolescente autor de atos infracionais — considerando
os direitos humanos deste, que ja sofre diversas violéncias sociais — e aqueles que defendem
puni¢des mais severas e corretivas — considerando principalmente os direitos humanos da
populagdo que sofre com a violéncia praticada por aquele. O principal argumento apresentado
por este ultimo grupo costuma ser o de levantar a revolta e o desejo de vinganca naqueles que
j& foram vitimas de violéncia, para que possam reclamar os seus direitos pessoais, de nao
serem assaltados, mortos, ndao terem suas casas invadidas e seus pertences roubados. Vé-se,
entdo, que a tarja “DIREITOS HUMANOS” pode ter varios significados, a depender de qual
humano estamos falando, bem como se estamos falando de um grupo social ou de pessoas
especificas.

Com relagdo a histéria dos DH, podemos afirmar que, no mesmo século em que

foi proclamada a Declaragio Universal dos Direitos Humanos®, também foram registradas

3 “A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) é um documento marco na historia dos direitos
humanos. Elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e culturais de todas as regides do
mundo, a Declaracdo foi proclamada pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas em Paris, em 10 de Dezembro
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graves violagdes a esses mesmos direitos — duas guerras mundiais e todos os conflitos que
antecederam e sucederam as mesmas, regimes totalitarios, povos dizimados. Por outro lado, a
ideia de existirem direitos fundamentais pertencentes a todo e qualquer sujeito, além de fazer
renascer a propria subjetividade cria um obstaculo Gltimo para as grandes catastrofes que a
humanidade ja pdde causar. A primeira geragdo dos direitos humanos? surgiu justamente
como uma maneira de proteger as pessoas € garantir a sua subsisténcia, consolidando-se pela
resisténcia aos monarcas absolutistas. O marco histérico dessa geracdo ¢ a Declaragdo dos
Direitos do Homem e do Cidadao, aprovada pela Assembleia Nacional Francesa, em 26 de
agosto de 1789 (ZANON JUNIOR, 2011). Ja o direito a dignidade e a participagdo na
sociedade foi possivel a partir da segunda geracdo dos direitos humanos. Esta se relaciona
com a revolug¢do industrial e a luta da classe trabalhadora. Apenas na terceira geragdo
encontramos o direito a identidade cultural e as reivindicagdes ligadas a ela. Essa geragdo dos
direitos humanos ndo nasce vinculada a uma classe ou sujeitos especificos, mas sim de
maneira difusa pela insatisfagdo coletiva com os rumos da humanidade como um todo.
Temos, portanto, um primeiro conflito entre interesses individuais (como os de sobrevivéncia
e subsisténcia), os interesses de ordem coletiva (como os da segunda geragao) e os interesses
de um coletivo invisivel. Situagdes como a condi¢do de imigrantes em uma cultura diferente
ou atritos entre praticas morais (religiosas ou ndo) que se impedem umas as outras sao
possibilidades comuns em que as questdes de direitos humanos se complexificam
(KAUFMANN, 2013).

Tem-se, portanto, em alguns momentos o sujeito libertario (sujeito de direitos,
logica individualizante) distanciado do sujeito cidadao, da logica coletiva (NASCIMENTO,
2013). Atualmente, em uma geracdo na qual nio se diferenciam os sujeitos e os objetos das
acoes de DH, as pessoas sdo capazes, por exemplo, de se utilizar de um discurso de direitos
humanos para adequar o mundo aos seus propdsitos, ao ponto de o paradoxo ser considerado
por Douzinas (2009) o principio organizador dos direitos humanos. Portanto, ndo ha como
pensar uma teoria geral dos direitos humanos, mas ha apenas como compreendé-los nos usos
que sdo feitos historicamente e que reinventam a cada momento os direitos humanos como

uma pratica singular.

de 1948, através da Resolucao 217 A (IIT) da Assembleia Geral como uma norma comum a ser alcancada por
todos os povos e nagdes. Ela estabelece, pela primeira vez, a prote¢ao universal dos direitos humanos. (DUDH,
A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos”. Disponivel em https://nacoesunidas.org/wp-
content/uploads/2018/10/DUDH.pdf, acesso em 29 de novembro de 2019).

4No estudo da evolugdo social dos direitos humanos, ¢ comum encontrarmos mengio ao que seriam as trés
geragdes dos direitos humanos, que se sucedem cronologicamente. Ver mais em: KAUFMANN, M. Em defesa
dos direitos humanos: consideragdes histéricas e de principio; tradugdo de Rainer Patriota. Sdo Leopoldo:
UNISINOS, 2013.
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Utilizando uma lente foucaultiana para estudar esse movimento historico,
podemos hipotetizar o advento dos direitos humanos enquanto dispositivo como sendo uma
transi¢do da soberania para o poder disciplinar e, posteriormente, para o exercicio do
biopoder. Por conseguinte, devido a nao-linearidade da historia, os paradoxos oferecidos
pelos direitos humanos dissolvem essa transicao clarificada, nos dando a oportunidade de
perceber o poder soberano, o disciplinar e o biopoder ndo apenas coexistindo, como
disputando espaco na arena social contemporanea.

No desenvolvimento dessa discussao, propomos que, se por um lado, os direitos
humanos s6 foram possiveis e necessarios devido a acdo soberana de fazer morrer, por outro,
Foucault explica que, no fim do século XVIII e comeco do XIX comega a desaparecer o corpo
como principal alvo da repressdao penal e a nascerem novas tecnologias de puni¢cdo, onde “o
essencial € procurar corrigir, reeducar, ‘curar’” (FOUCAULT, 2013, p.15) e o castigo passa a
atingir mais a alma do que o corpo. Também o pensamento a respeito do futuro dos agressores
e vitimas passou a ser alvo de preocupacao.

Ainda no contexto acima, salientamos que uma a¢ao moralizadora foi possivel, no
sentido de normatizar as liberdades, paradoxalmente numa a¢ao de salvaguarda da propria
liberdade. A regulagdo, portanto, das ac¢des individuais e, principalmente, coletivas por meio
dos direitos humanos tem sua base numa moral semelhante a cristd, que observa uma esséncia
humana e suas consequentes necessidades fundamentais: trata-se de uma leitura racional dos
principios do direito natural. J4 Foucault (2013) fala de uma humaniza¢do dos fazeres
institucionais que transformam o antigo suplicio em procedimentos administrativos, que
visam a expia¢do do mal.

A positivagdo dos direitos humanos, ou seja, a sua transformacdo em regras —
inicialmente nao escritas e posteriormente condensadas em uma série de leis e estatutos — vem
surgir como uma clara oposi¢ao ao poder soberano, pois na medida em que sdao asseguradas
algumas liberdades publicas e garantidas as suas expressdes, vé-se também demarcadas “as
trincheiras de resisténcia do cidaddo contra os excessos de arbitrio do poder soberano”
(GIACOIA JUNIOR, 2008, p. 2).

Nao obstante a sua positivagao, podemos compreender os direitos humanos como
sendo mais um sistema regulador que um sistema de leis, parte de um conjunto de novos
procedimentos de poder. Ja que

O “direito” a vida, ao corpo, a saude, a felicidade, a satisfacdo das necessidades, o
“direito” acima de todas as opressdes ou “alienacdes”, de encontrar o que se ¢ ¢

tudo o que se pode ser, esse “direito” tdo incompreensivel para o sistema juridico
cléssico, foi a réplica politica a todos esses novos procedimentos de poder que, por
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sua vez, também nao fazem parte do direito tradicional da soberania. (FOUCAULT,
2001, p. 136).

Podemos falar, portanto, de um novo poder surgindo, qual seja: o poder
disciplinar. Mecanismos internacionais de regulagdo comeg¢am a se encarregar de criar um
mecanismo de adestramento para um individuo adaptado aos ideais humanitarios pregados
pelos direitos humanos. Organismos como ONU e Unesco funcionariam como verdadeiros
centros de poder que, em uma espécie de panodptico, controlariam ou fariam as pessoas e
instituicdes agirem como se estivessem sendo controladas, ao mesmo tempo em que seria
produzido o efeito disciplinador almejado. Nao que essa seja a Unica funcao desses o6rgaos,
mas ¢ possivel compreender que as formulacdes, tratados e acordos firmados com e pela
ONU, Unesco e congéneres devam ter uma func¢do de regulacdo internacional das leis e
praticas dos paises que lhe sdo signatarios. Para garantir que isso seja efetuado, uma série de
orgdos de menor porte atuam localmente, interligados a essas grandes organizacdes como
engrenagens de um sistema controlado pelo direito internacional. Ou seja: pelas grandes
organizagdes mundiais. Nos pequenos bairros das periferias dos grandes centros, por
exemplo, ha ONGs e equipamentos estatais que ndo s6 devem obedecer aos tratados como
tétm que enviar relatorios periddicos, a fim de alimentar de informagdes detalhadas as
organizagodes do controle global.

Porém, a historia da humanidade caminha no sentido de refinar ainda mais as
praticas de governo, chegando ao que Foucault chamou de exercicio da biopolitica, o qual ¢
centrado basicamente na gestdo da vida por meio de um mecanismo nao mais de normagao,
mas de normalizagdo, em que as formas de governo se distanciam cada vez mais do controle
exercido diretamente sobre os corpos. Os corpos seriam geridos, portanto, por meio de um
mecanismo mais sutil e complexo, formado por dispositivos de seguranca e pela economia
politica. Trata-se do “efeito historico de uma tecnologia de poder centrada na vida”
(FOUCAULT, 2001, p. 135). Nesse sentido, 6rgaos como a Unesco, por exemplo, trabalharao
na organizagdo de conferéncias, fechamento de acordos, publicacdo de relatorios e guias e
fard convénio com a midia em suas mais variadas formas, de maneira a divulgar, construir e,
de fato, governar a populagdo por meio da sua missao, que ¢ impedir que “a guerra nasca na
mente dos homens” (LEMOS; CRUZ; MACEDO; QUEIROZ, 2014, p, 72).

Hoje vemos o paradoxo basilar dos direitos humanos com alguma nitidez. Se, por
um lado, as praticas discursivas que se orientam para uma maior tolerancia social ganham
espaco — inclusive com as pessoas ja assumindo o poder de se autoregular e regularem-se uns

aos outros, no sentido de um comportamento politicamente correto, por exemplo — por outro
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lado, o individuo que povoa este mundo ¢ cada vez mais autocentrado (DOUZINAS, 2009),
encontrando-se em perfeito dominio de si mesmo e acreditando que pode utilizar o dispositivo
dos direitos humanos da maneira que preferir. Talvez tal paradoxo seja provocado pelo atrito
entre duas perspectivas de direitos humanos: uma institucional e outra subjetiva, que mais
parecem duas vias de acdo do poder.

Hoje, os direitos humanos como exercicio autocratico pode ser uma grave ameaga
a democracia, ja que pode ser utilizado pelo positivismo das leis e, assim “os direitos sdao
reduzidos aos fatos e acordos expressos na legislacdo ou, em uma veia mais critica, as
prioridades disciplinadoras do poder e da dominagdo” (DOUZINAS, 2009, p. 29). Além
disso, Ana Monteiro, Cecilia Coimbra e Manoel Mendonga Filho (2006) assinalam que a
ideologia contida no termo “Estado Democratico de Direito” apenas se sustenta com a
existéncia da propriedade privada, o que reforga a natureza de que a democracia se faz com a
contencdo da massa e adequagdo da mesma aos interesses da classe dominante. Dessa forma,
“Um dos aspectos mais importantes na constru¢do de uma Constituicdo efetivamente
democratica e¢ aberta ¢ a necessidade de desconstitucionalizar a propriedade privada”
(MAGALHAES, 1997, p. 2). Uma sociedade pautada nos principios dos direitos humanos —
ndo como direito positivado, normacao, mas como fluidez de ideias — ¢ muito dificil de ser
pensada. Explicando: para que a Constitui¢ao possa ser utilizada com base em tais principios,
seria necessario que menos os interesses do capital e mais os interesses humanos pudessem
ser considerados na operagao da lei.

Assim, defendemos que os direitos humanos nao sdo imunes a historia, mas
construidos por/com essa historicidade e a sua vitalidade estd justamente na sua
desnaturalizac¢do, no abandono da busca por uma origem ou ordem estética a ser seguida. Nos
afinamos, entdo, com uma visao multicultural dos direitos humanos, apresentada por Santos
(1997). O autor desenvolve a compreensdo de que documentos como a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos (DUDH) sdo culturalmente limitados e enviesados por uma visao
ocidental e judaico-crista, ou seja: sdo principios validos para um grupo de pessoas, mas nao
sdo universais, pela simples razao de que nenhum codigo sistematizado o sera.

Em busca de um caminho de solucao, Santos (1997) toma como premissa a
necessidade de superar o debate entre universalismo e relativismo cultural — nem ¢ frutifero
entender que tudo ¢é aceitavel dentro de cada cultura, nem que h4d um codigo unico, valido
para todos. Tal premissa se sustenta em outra: que toda cultura carrega uma concepgao que
tem base numa terceira — de que toda concepc¢do cultural de dignidade tem suas falhas —, e

numa quarta — de que as culturas tém internamente nog¢des conflitantes de dignidade humana.
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A quinta e tltima premissa ¢ de que todas as culturas operam a partir das nog¢des de igualdade
e diferenca. Ainda segundo Santos (1997), essas sdo as condi¢des para um didlogo em
Direitos Humanos, sendo que “o reconhecimento de incompletudes mutuas ¢ a condi¢ao sine
qua non de um didlogo intercultural” (SANTOS, 1997, p. 26).

Assim, analisamos que a ideia de justi¢a retributiva tem paralelo com a de direitos
humanos universais — e sdo até positivados em lei. Partindo desse pressuposto, a base da
justica sdo regras morais definitivas e verticais. J4 uma visao multicultural dos DH guarda
uma relagdo bem proxima com a justi¢a restaurativa, pelos seus principios de pluralidade,
diversidade e dialogo. Quando se define a justi¢a por meio de um cédigo moral, se discrimina
um ato isoladamente, se vé a pessoa por um ato passado, pois

O direito e a justiga, num tal modelo retributivo, portanto, funda-se apenas na
sucessao de imposigdes de sofrimento, mantendo o homem, com isso, sempre preso
a uma situagdo passada, insuscetivel de reversao para dar margem ao novo, o que se

justifica por este olhar centrado marcadamente no passado, ndo no presente, muito
menos no porvir. (MELO, 2005, p. 59).

Coerente com nosso conceito de desenvolvimento histérico-cultural, pensar em
justica restaurativa, bem como em DH multiculturais mobiliza um olhar em dire¢ao ao futuro,
observando o lugar ou o estado de coisas a que podemos chegar. Em vez de nos centrarmos
no erro, na culpa e no castigo, optamos por olhar o potencial das pessoas e sociedades em
encontrar, por meio do didlogo, sua parcela real de responsabilidade. Assim, o objetivo dessa
proposta ¢ “deixar normas e valores concretos se formarem de acordo com as condigdes de
existéncia e serem perspectivados por suas condigdes de existéncia para permitir a emergéncia
efetiva da justica” (MELO, 2005, p. 65). Ainda que seja uma realidade distante na pratica
brasileira, temos como horizonte esse ideal, que ¢ o mesmo constante do SINASE (BRASIL,

2012), a legislacao que orienta o atendimento socioeducativo.

6.2 A doutrina juridica em voga na justica juvenil brasileira

E possivel fazer uma ligacdo direta entre a doutrina juridica, os processos
semidticos, a aprendizagem, o uso de signos e seus desdobramentos na histéria e no
desenvolvimento humano, pois

[...] se temos um direito, ¢ haveremos de pensar sobretudo naqueles que
consideramos fundamentais, ¢ porque temos uma historia, porque foram construidos
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historicamente, por conflitos e embates, como estes compromissos a que
pretendemos chegar na justica restaurativa. (MELO, 2005, p. 70).

Assim também as praticas juridicas voltadas para a juventude carregam em si a
sua historia e, nesse sentido, destacamos a maneira como ainda sdo expressos na linguagem os
principios norteadores do extinto Codigo de Menores.

O Codigo de Menores de 1927 (BRASIL, 1927) foi a primeira politica publica
nacional voltada para criancas e adolescentes, entdo chamados “menores em situagdo
irregular”. Para fins de contextualizacdo, esclarecemos que marcadamente aquela tratava-se
de uma legislacdo de carater correcional/repressivo, em que o “menor abandonado”, por
atentar contra a moral e os bons costumes, passava a tutela do estado. Quanto ao “menor
delinquente”, deveria responder legalmente por suas “contravencdes” a partir dos 14 anos de
idade. A depender da decisdo do juiz, o “menor” poderia ficar até sete anos interno em escola
apropriada, juntamente com os “menores abandonados”. A partir dos 16 anos e a depender da
gravidade do “crime”, o “menor” deveria ser encaminhado para presidio especifico ou para o
mesmo estabelecimento reservado para adultos, em setor separado. A ideia, portanto, ¢ a
mesma da justi¢a criminal, com o agravante de que sua san¢do poderia ser dada pelo juiz sem
que passasse por julgamento.

Um dos aspetos mais marcantes do antigo Codigo de Menores, bem como do seu
substituto — o Codigo de Menores de 1979 (BRASIL, 1979) — em comparagdo com a
legislacdo atual — ECA — ¢ a auséncia de menc¢do a subjetividade desses “menores”, que
poderiam ser definidos como pessoas com menos de 18 anos que impediam a ordem nacional
e deveriam, portanto, receber a corre¢do imposta pelo Estado. Pouco foi garantido, nessa
legislagdo, os direitos para os adolescentes, bem como nao foi reconhecida a sua condi¢do de
desenvolvimento ou lhes dado voz. Com base principalmente na “indole moral” do “menor” e
de sua familia, a autoridade judicial tinha amplo direito/dever de encaminhar o “menor” para
a escola, centro correcional, presidio. J4 a familia poderiam ser cobradas multas ou mesmo ser
dada pena de prisao.

E perceptivel, portanto, que a mudanca, tanto na legislagio quanto nas
nomenclaturas utilizadas, ainda ndo foi assimilada no discurso cotidiano, refletido nos
discursos midiaticos, por exemplo, e até nos textos juridicos. Benevides, em pesquisa
realizada no ano de 1994 no Ceara, verificou algo que parece ainda atual, ja que

A substituicdo da figura do menor infrator (Lei 6.697, de 10.10.1979) pela da

crianga ¢ do adolescente que praticam atos infracionais (Lei 8069, de 13.07.1990),
evidentemente, ndo mudou a realidade brasileira, porque a propria conversdo da
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nova doutrina em projeto social, como uma tarefa de todos, continua a depender de
profundas reformulagdes nas condigdes socio-politicas do pais. (BENEVIDES,
2008, p. 61).

Habita, portanto, no sistema de justica juvenil em voga, um né de dificil
desatamento: nem praticamos diretamente uma justiga retributiva, nem restaurativa. Que tipo
de doutrina juridica estd, de fato em acdo? A nossa Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
assim como o ECA (BRASIL, 1990) e o SINASE (BRASIL, 2012) sao legislacdes baseadas
nos Direitos Humanos da forma de que estdo positivados, mas nem dessa forma estes estdo
sendo garantidos. Por outro lado, estamos falando de um sistema de justica que, teoricamente,
deve ser cumprido oferecendo educagdo e assisténcia social aos jovens que precisem deste
atendimento.

Sendo assim, ao que tudo indica, nossa legislagdao socioeducativa busca equalizar
o desequilibrio representado pelo cometimento de alguma infracdo legal por meio da garantia
de direitos essenciais — mediante o fornecimento de educagdo e assisténcia publicas aqueles
considerados autores da infracdo. Disso podemos deduzir que ha uma ideologia por tras
dessas leis e praticas, relacionadas a uma suposta caréncia financeira, educacional, cultural,
profissional etc. Segundo Benelli (2014), a classe dominante, por meio da exploragdo, produz
miséria e diversas formas de violéncia, sendo que tal violéncia gera diversas perturbagdes e
caréncias, responsaveis por habitos e comportamentos inadequados. E 16gico, portanto, que se
a desigualdade ¢ a razdo do cometimento do ato infracional, que ela seja revertida com o
combate a tal desigualdade, dai as acdes educativas e assistenciais como pratica de justica.

Entdo, propomos esse debate preliminar como uma forma de montar o cenério da
justica juvenil no Brasil, ao qual chamamos de socioeducagdo. O fato ¢ que essa questao nao
esta fechada, pois podemos e devemos estudar e verificar tanto a efetividade desse sistema de
justica “educativo e assistencial, garantidor dos Direitos Humanos”, bem como os reais
interesses em se praticar justica dessa forma. Acontece que, ao se chegar nesse ponto da
discussao, outras questdes se abrem: apenas infracionam os jovens que nao tiveram acesso aos
seus direitos sociais? Se sim, o nosso modelo de sociedade comporta tal utopia igualitaria?
Por outro lado, se jovens que tiveram oportunidade de educacdo e gozam de condi¢des sociais
dignas cometem um ato infracional, o que se ha de fazer? Eles também receberdo educacio e
assisténcia social como resposta legal? Isso faz sentido?

Parece, entdo, que, ao aliar o cometimento de uma infragcdo legal a violagao dos
direitos humanos, damos as pessoas pobres € com pouco acesso a educacdo a exclusividade

do atendimento socioeducativo. Essa ideologia de justica traz consigo uma pecha
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discriminatoria e estigmatizante sobre quem sdo os jovens submetidos ao atendimento
socioeducativo e nossa discussdo, nesta pesquisa, se d4 no sentido de estudar a qualidade
socioeducativa do nosso sistema de atendimento. Fazemos questdo de lembrar, portanto, que o
atendimento socioeducativo ¢ um instrumento de justica e que, como tal, tem uma filosofia
(ideologia) de base.

Uma vez pontuado os aspectos tedricos relacionados a justica, continuaremos a
seguir, apresentando outros conceitos importantes para a constru¢do do nosso argumento
investigativo. A justica — assim como a educagdo e a assisténcia social, como conceito ou
pratica — sdo construcgdes coletivas, que tém origem na concretude das relagdes sociais. Sendo
assim, cabe apresentar nossa compreensdo de como se da o desenvolvimento das palavras e

das acgoes: sempre mediadas por outras pessoas.

VOLTAR PARA O TEXTO CORRENTE
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7 NEGRAS E BAIANAS - VYGOTSKY E ZDP

“Tambeém desfilam em filas indianas ¢ marcam a segunda parte do cortejo real,
antecedendo o balaieiro, os pretos velhos e a corte real.” (NACAO FORTALEZA,
2017, p. 1).

Apresentando brevemente alguns conceitos importantes do nosso ponto de partida
tedrico, traremos a baila alguns principios do pensamento vygotskiano, em especial os
relacionados a mediacao. Na busca por uma psicologia geral, que integre métodos subjetivos e
objetivos de investigacdo, Vygotski (2014b) optou por langar sua psicologia genética, uma
concepg¢do de andlise que considera a tendéncia histdrica dos processos psicologicos, ndo os
tomando como objetos estanques. Para Vigotski (2007), o curso do desenvolvimento natural
(biologico) ¢ de essencial importancia, porém nao ¢ suficiente para explicar as caracteristicas
tipicamente humanas. O autor explica que ha uma outra linha de desenvolvimento que
interage dialogicamente com o desenvolvimento biologico: o desenvolvimento cultural.

O processo de desenvolvimento humano, segundo Vygotsky e Luria (1996) se da
de forma mais complexa, de maneira que a simples observacao dos seus aspectos bioldgicos
ndo apreende sua totalidade. O dominio de si, a capacidade de organizagdo e previsdo do
proprio comportamento e a utilizacdo de signos para a comunicacgao diferenciam pessoas e
animais desde a infancia. Por meio de uma relagdo dialética, o ser humano ¢ parte da natureza,
mas se tornou capaz de interagir com o seu meio. Entdo a realidade concreta (externa) ¢
modificada por nds, ao mesmo tempo em que somos construidos pela mesma realidade que
vimos modificando ao longo do processo historico. Dessa forma, com a aquisi¢cdo da fala a
crianca controla o seu ambiente e, posteriormente, controla também o seu proprio
comportamento, criando novas relagdes com o ambiente e novos padrdes de comportamento,
até produzir a linguagem cultural.

O uso da linguagem pelos seres humanos, segundo Vigotski (2007), chegou ao
ponto de inventarmos € usarmos signos como instrumentos para solucionar problemas
psicoldgicos, assim como também usamos instrumentos de trabalho. Tanto instrumento
quanto signo — o que Vygotsky define como um instrumento psicologico — exercem funcdo de
mediagdo e quando ambos estdo combinados pode ser usado o termo “funcdo psicologica
superior” ou “comportamento superior”. Entdo, como explicado por Schroeder (2007, p. 299-
300) “as funcdes mentais superiores sao processos mediatizados € os signos sdo meios

utilizados para domina-los e dirigi-los”. A linguagem, por meio dos signos ¢, portanto, uma
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forma cultural, genuinamente humana de usar instrumentos, que funciona produzindo um
processo historico complexo e continuo que também pode ser observado no decorrer do
desenvolvimento ontogenético.

Entdo, no processo de significacdo, quando uma operagdo externa ¢ reconstruida
internamente, ocorre o processo de internalizacdo (VIGOTSKI, 2007), o qual é um processo
cultural que envolve uma série de transformacdes: de atividade externa a atividade interna e
de atividade interpessoal para atividade intrapessoal, sendo necessario um longo tempo até
que haja uma apropriacao do signo, possibilitando seu uso de forma autonoma e em proveito
proprio. Esses aspectos relacionados ao uso e internalizacdo dos signos constituem uma parte
do pensamento de Vygotsky, que tem implica¢des para a educagdo, pois trata da relagdo entre
aprendizagem e desenvolvimento, sendo uma de suas principais caracteristicas a mediagio. E
por meio, portanto, de uma outra pessoa, em maior grau de desenvolvimento naquele ponto
em especifico, que os signos nos sdo apresentados e, posteriormente, internalizados, trazendo
transformagdes internas e externas.

E a partir desse ponto de vista que compreendemos a socioeducagio como signo e
nos dispomos a estudar a construcao de seu significado, tanto no seu aspecto conceitual, como
no seu aspecto pratico, pois um nao ¢ possivel sem o outro. Se lidamos com uma palavra
estéril, sem lastro pratico, ndo vemos um conceito vivo em ac¢do. E mesmo havendo uma
pratica nomeada socioeducativa, mesmo que muito se fale/estude/escreva a respeito, talvez
ainda nao seja suficiente para formar um conceito, pois “por numerosas e solidas que sejam as
relagdes associativas entre signos verbais e objetos, estas ndo sdo suficientes em si para
formar conceitos” (VYGOTSKI, 2014a, p. 122, traducdo nossa).

De toda forma, as funcdes mediadas/superiores/culturais sdo originadas das
relagdes sociais, o que nos coloca, enquanto investigadoras de um determinado conceito, a
compreender o significado de socioeducagdo como um processo ainda em construgao. A
construcao de um significado € lenta, pois este ¢ resultante da flutuagdo dos sentidos que, por
sua vez, sao um fendmeno dindmico e instavel. O sentido ¢ o que ocorre na consciéncia
quando se entra em contato com determinada palavra e se modifica de pessoa para pessoa,
bem como na mesma pessoa em circunstancias diferentes e a depender do contexto. Entdo as
palavras mudam facilmente de sentido, mas estdo em relagdo dialética com seu significado,
podendo até modificar, a longo prazo, o significado ou ainda prépria palavra (VYGOTSKY,
2001).

Apoiamo-nos em Vigotsky (2000) para compreender que a socioeducagao precisa

ser investigada por meio da sua historia geral, ou seja: da dialética que constitui sentidos e
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praticas a seu respeito; bem como precisa ser compreendida na sua historia, na compreensao
do passado que embasa o que hoje ha de teorias e praticas. E fundamental, portanto,
compreender que, ainda que a palavra “socioeducacdo” tenha comecado a ser utilizada
formalmente no Brasil em 1990, ha um processo historico que antecedeu a escolha desta (e
ndo outra palavra); como também hé a historia da justica juvenil no Brasil e a historia do
Brasil até aquele momento, o que j& transforma o sentido da palavra; contando ainda com o
desenvolvimento da nossa sociedade até entdo, ao longo dessas quase trés décadas. Uma
compreensdo do conceito de socioeducagdo como processo (€ nado como objeto) nos convida a
implicar todo o desenvolvimento micro, onto e sociogenético tanto para compreender a
flutuagdo dos sentidos construidos até entdo, como para buscar trazer também nossa
contribuicao para a construcao do seu significado.

Consideramos, entdo, como chave compreensiva para o entendimento do que viria
a ser a socioeducacdo, um conceito vygotskiano bem caro, por onde ele busca explicar o
mecanismo da mediagdo na aprendizagem e, consequentemente para o desenvolvimento
humano. Tal conceito ¢ o de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

O primeiro conceito formal de ZDP apresentado por Vygotsky foi traduzido para
lingua inglesa como “a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual determinado pela
resolug¢do independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determinado
pela resolug¢do de problemas sob orientacdo ou em colaboracdo com parceiros mais capazes”
(VYGOTSKY, 1978, p.85). Essa definicao original tem sido alvo de boas criticas e
reconstrugdes contemporaneas. Alguns autores pds-vygotskianos encontraram alguns
problemas nessa defini¢do, pois a mesma pode gerar a compreensdo de que a ZDP ¢ um
espaco quase fisico, que pode ser medido e quantificado por algum método especifico. Este ¢
um problema inicial, dada a complexidade do funcionamento humano. Outra questdo ¢ que
nitidamente o principal objetivo do autor quando iniciou o desenvolvimento dessa ideia, que
se tornou tdo cara para a educagdo, ndo era o de quantificar, objetivar ou direcionar
exageradamente o processo de aprendizagem, mas sim de reorientar o foco do processo — que
tradicionalmente se dava nas habilidades ja adquiridas pela crianga — para o potencial de
aquisicdo de novas habilidades e conhecimentos.

Baquero (1998), ao examinar a formulagdo acima com os principios gerais da
teoria socio-histérica, apresenta algumas ponderagdes. Uma delas ¢ a definicdo de onde
acontece a ZDP. Uma primeira leitura da defini¢do vygotskiana pode gerar o entendimento de
que se trata de uma caracteristica do sujeito. Porém, além de fato do préprio Vygotsky ter

demonstrado posteriormente uma compreensdo mais dindmica deste conceito, também ¢
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interessante perceber que “hd uma crescente coincidéncia na interpretacdo da ZDP em termos
de ‘sistema social’ mais do que de capacidades subjetivas” (BAQUERO, 1998, p. 100).
Consequéncia desse pensamento ¢, também, que o contexto educacional formal ndo seja mais
0 unico ambiente privilegiado para se observar a emergéncia de ZDP. Assim como o conceito
de desenvolvimento ganha amplitude para além das idades e da infincia, passando a permear
todos os contextos e interagdes humanas, também o conceito de ZDP, por um ponto de vista
ampliado, passa a atravessar todos os contextos de aprendizagem em que ha desenvolvimento,
sendo a unidade de analise para estudar essa relacao (aprendizagem/desenvolvimento).

A ZDP, também nesse novo sentido, ¢ explicada por Colago (2004, p. 334), que
destaca o espago interativo como “a) condicdo de subjetivacdo e esséncia da vida social
humana; b) atividade mediada por ferramentas simbolicas; e c¢) produgdo
discursiva/dialogica”. Significa que a interacdo ¢ compreendida como marco fundante da
subjetividade até como condigdo para que ela exista. E também a propria agdo mediada e o
produto da interacdo desta, ou seja, a interagao ¢ também a dialogia.

Para finalizar esse ponto, expomos que a compreensdo de ZDP constante dessa
proposta de investigacdo ¢ a de “um espaco simbolico para interagdes € comunicagdes, no
qual a aprendizagem conduz o desenvolvimento” (FRADE; MEIRA, 2012, p.7). Desta forma,
a ZDP ¢ o espaco de trocas semidticas que permitem que o funcionamento interpsicologico
construa o funcionamento intrapsicolégico, ampliando o repertdrio simbdlico de cada um dos
interlocutores. Consequentemente, € o campo em que o encontro dos sentidos pode construir e
reconstruir os significados coletivos. A perspectiva materialista dialética do desenvolvimento
permite que possamos observar a interagdo humana como matéria prima da realidade por
meio da significagao.

Esse conceito de ZDP ja traz consigo um indicio do que entendemos por
educagdo, a qual concebemos a partir dos estudos culturais. Ao tratar da natureza humana
com base na relacdo dialética entre as caracteristicas naturais e as culturais, Vygotsky propde
outro olhar para a capacidade de as pessoas se desenvolverem. Nesse sentido, a aprendizagem
passa a ser vista como necessaria para o desenvolvimento e ndo o contrario — a nog¢ao de ZDP
poe em xeque a necessidade de maturacdo do organismo para aprender, ja que a aprendizagem
se da no espaco simbdlico de interagdo — introduzindo

[...] novos modos de operacdo intelectual: abstragdes e generalizagdes mais amplas
acerca da realidade (que por sua vez transformam os modos de utilizagdo da

linguagem). Como conseqiiéncia, na medida em que a crianca expande seus
conhecimentos, modifica sua relagdo cognitiva com o mundo (REGO, 1995, p. 104).
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Enquanto boa parte das teorias do desenvolvimento e da aprendizagem buscam
compreender como alguém chegou a ser quem ¢, por intermédio do conceito de ZDP,
buscamos maneiras de entender o processo de a pessoa chegar a ser quem ela ainda ndo ¢
(WERTSCH, 1988), no sentido de propiciar as condigdes para novos aprendizados. Ao
observar uma pessoa, ¢ importante perceber que seu desenvolvimento se deu/da nos niveis
filogenético (o desenvolvimento do ser humano enquanto espécie), sociogenético (constitutiva
da insercdo social do sujeito), ontogenético (relacionado a vida de cada individuo e seu
desenvolvimento no sentido de maior independéncia) e microgenético (onde ocorre a
interagdo, constituindo a singularidade das experiéncias) (VYGOTSKY; LURIA, 1996).
Sendo que, ainda que todos esses planos genéticos estejam inter-relacionados, a intervengao
educacional se da no plano da microgénese, ou seja, das interagdes, onde acontece a ZDP.

Compreendemos, portanto, que ¢ nesta Zona que a aprendizagem acontece, € 0
desenvolvimento por consequéncia. Esta chave nos serve para compreendermos o
desenvolvimento conceitual da socioeducagdo, mas também para buscarmos o mecanismo
pelo qual a socioeducagdo — se tomada como processo de aprendizagem — acontece.
Adiantamos, portanto, que o desenvolvimento de nosso argumento estd amparado por essas

premissas e a essas ideias faremos referéncia no decorrer do texto.

VOLTAR PARA O TEXTO CORRENTE
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8 NEGRA DA CALUNGA - CRITICAS DECOLONIAIS E INSURGENTES NA
PRODUCAO DE CONHECIMENTO PSICOLOGICO E POS-COLONIAL
BRASILEIRO?

“Negra que conduz a boneca. As duas geralmente usam roupas idénticas” (NACAO
FORTALEZA, 2017, p. 1).

A Psicologia, em sua historia de produ¢do de conhecimento, ora tem buscado se
pautar em padrdes cientificos cartesianos — a partir da ldgica das ciéncias exatas — ora busca
outros padroes de ciéncia — com o foco nas pesquisas de cunho qualitativo — mas quando em
vez também assume uma postura de distanciamento de quaisquer padrdes cientificos.
Vygotsky (2004), um dos nossos autores de base buscou o que chamou de “psicologia geral”
como forma de integrar as dimensdes objetiva e subjetiva da psicologia. Aprofundaremos
melhor esse ponto em outro momento, mas o que queremos trazer a tona agora € o fato de que
toda a discussdo sobre a racionalidade cientifica da psicologia tem sua base no projeto da
modernidade e estabelece posicionamentos especificos sobre o sujeito do conhecimento
(SANTOS, 2010).

Os saberes produzidos hegemonicamente pela psicologia — € consequentemente
ensinados nas universidades ao longo dos anos — se localizam basicamente na Europa e nos
Estados Unidos e esse ¢ um fato pouco enfatizado nos cursos, de maneira geral. Um momento
historico em que essa tendéncia hegemonica se evidenciou foi por ocasido da chamada crise
da Psicologia Social (BOCK, 2003). Com o surgimento da necessidade de uma Psicologia
Social brasileira e latino-americana, também precisamos desenvolver nossas proprias teorias €
métodos, o que nos rende algum destaque neste campo, ainda que de forma marginal e
considerada menos cientifica que a psicologia importada do norte global.

Isso acontece porque os parametros cientificos ainda estdo fundamentados na
estrutura colonial de produgdo do conhecimento, operados por meio da colonialidade que
posiciona a branquitude, o masculino, a heteressexualidade, a riqueza e o hemisfério Norte
como espacos de poder e de saber (GROSFOSGUEL, 2016). A brasileira Luciana Ballestrin
(2013) afirma que tentativa de reconfiguragdo da colonialidade que foi gerada pelo fato
histérico da colonizagdo das Américas pela Europa ¢ entendida como decolonial. Nessa

perspectiva, segundo Adélia Maria Miglievich-Ribeiro, subalternas/os se reconhecem,

3 O texto desse item ¢ baseado em um artigo escrito em conjunto com Jodo Bryan e James Ferreira Moura Jr. A
versdo final ainda esta sendo elaborada e serd enviada para publicagao.
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conhecem e fazem conhecer, trabalhando em prol de uma “justica cognitiva na qual se
sustenta a razdo decolonial” (MIGLIEVICH-RIBEIRO, 2014, p,72).

Na transicdo do século XV para o XVI teve inicio a era moderna, com o
estabelecimento de uma estrutura e organizacao especificas (GROSFOGUEL, 2016). Com a
colonizacdo dos povos pela Europa, o conhecimento, as formas de conhecer, o idioma, a
cultura dos povos e os povos sofreram sérios ataques, muitos chegando a extingao,
constituindo o que se chamou epistemicidio (SANTOS, 2010). Com a destruicao de boa parte
da populacdo que habitava os lugares invadidos pela Europa e com a extingdo dos
conhecimentos e cultura desses povos, foi possivel instituir um novo parametro de
conhecimento corporificado na figura do colonizador a partir do estabelecimento da ideia
atual de “raga” e dividindo racialmente o mundo a partir dai. Essa divisdo racial passou a
fundamentar um sistema-mundo baseado em caracteristicas fenotipicas de dominacdo e
aniquilacdo dos conhecimentos produzidos fora dessa ordem (QUIJANO, 2005). Para além da
dominagdo territorial, a dominagao europeia do SER, do SABER e do PODER sobre os povos
que habitavam as terras invadidas deu origem ao que chamamos de colonialidade. A
colonialidade ¢, portanto, a face psicoldgica e sociologica que sucedeu a dominagao territorial
e que nao foi rompida quando da emancipacdo politica das coldnias, sendo um processo que
ainda se mantém.

Definindo melhor os conceitos: segundo Miglievich-Ribeiro (2014), a vertente
pos-colonial refere-se a um periodo em que as vozes subalternas se articulam na producao de
sua propria historia, principalmente nas lutas por independéncia dos paises africanos.
Adotando o termo “pds-colonial” como qualificativo de uma critica, assumimos que estamos
olhando a historia ocidental de um ponto de vista que considera qualquer leitura atual como
procedente ao processo europeu de dominagao ja citado. Ja a perspectiva decolonial assume e
amplia a critica pos-colonial, assumindo também o compromisso de impactar a racionalidade
imperialista (WALSH, 2013). E importante salientar que a decolonialidade representa
estratégias de resisténcia de criacdo de formas diferentes de vida e de relagdo que
reconfigurem as colonialidades, estando presentes, por exemplo, historicamente nos
quilombos, na for¢a do candomblé, em diversas nacoes indigenas e nas lutas coletivas.

Podemos abordar melhor as criticas pds-coloniais a fim de sustentar nosso
argumento. Autores como Frantz Fanon, Aimé Césaire (ambos negros e martinicanos) €
Albert Memmi (de ascendéncia judia e da Tunisia), podem ser considerados os precursores do
argumento poés-colonial, junto com Edward Said (de origem palestina). Tais autores

trouxeram a tona algumas estratégias coloniais, em especial a caricatura que essencializa as
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figuras de colonizados e colonizadores, contribuindo para a manutenc¢do desse mesmo modelo
de relagdes até hoje.

Na década de 1980, no Sul da Asia, ha o surgimento do Grupo de Estudos
Subalternos (BALLESTRIN, 2013), que teve contribuicao de autores como Ranajit Guha,
Gayatri Spivak ¢ Homi Bhabha e que trouxe uma releitura da histéria da India no que diz
respeito a colonizagdo britdnica e fazendo duras criticas a ideia de que eles eram povos
atrasados que precisavam ser representados por terceiros. Sobre esse assunto, Gayatri Spivak
escreveu obra emblematica chamada “Pode o subalterno falar?” (SPIVAK, 2010), trazendo a
tona a questdo da subalternizacdo — condi¢do retroalimentada pela modernidade — e que nao
ha como ser superada pela ciéncia, permanecendo escanteando os estudos sobre a raiz
profunda da divisao do poder: o processo colonial, o qual passou a reger as relagoes.

Na década de 1990, nos Estados Unidos, foi fundado o Grupo Latino-americano
de Estudos Subalternos, inspirados no Grupo de Estudos Subalternos. O novo grupo era
composto originalmente por Ileana Rodriguez, John Beverley, Robert Carr, José Rabasa e
Javier Sanjinés (BALLESTRIN, 2013). A ideia inicial era realizar no contexto latino-
americano um movimento semelhante ao caminho dos indianos, no sentido de questionar a
historia do continente. Eles se propunham a empreender no contexto da América Latina uma
critica similar aquela desenvolvida pelos pensadores indianos, questionando a historia do
continente partindo de um ponto de vista subalterno. Mais a frente, também foi levada a cabo
por Walter Mignolo a critica a essa “transposi¢cao” do movimento, € o incentivo a busca dos
padrdes historicos e conceituais proprios da América Latina. Com o aumento das criticas ¢ a
aproximagao de mais alguns pensadores, o Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos
se dissolve em 1998 e ¢ fundado o Grupo Modernidade/Colonialidade, com vistas a uma
critica ainda mais radical ao eurocentrismo epistémico. Integram-se uma maioria latino-
americana, que incluia Walter Mignolo, Anibal Quijano, Enrique Dussel, com a participagao
dos estadunidenses Emmanuel Wallerstein e Catherine Walsh e do portugués Boaventura de
Sousa Santos: apenas duas mulheres, no total. Ressaltamos que até aqui nenhum desses
autores citados tém origem intelectual na psicologia, o que talvez tenha dificultado ou
retardado o encontro desta disciplina com as discussdes sobre colonialidade.

O termo “decolonial”, segundo Walsh (2013) ¢ por ela preferido em detrimento ao
uso do prefixo “des”, para evitar que se entenda que o objetivo seja a reversao do processo
colonizatdrio, o que ¢ obviamente impossivel. Trata-se, portanto, de perceber — e lidar com —
o projeto de modernidade e os modos de existir coloniais, buscando conceber e validar

alternativas, dar voz aos secularmente silenciados e a seus saberes. Sobre a modernidade
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como um projeto, destacamos a compreensdo de Castro-Gomez (2005) de que as diversas
narrativas historicas possiveis, uma Unica se sobrepds: a advinda da expansao europeia. Por
meio de expoentes como Descartes (razdo), Platdo (verdade) e a narrativa roméantica acerca
das missoes civilizatérias pelo mundo, se reificou o mito do “ponto zero”, régua e baliza a
partir das quais todo o mundo, seus conhecimentos e formas de conhecer serdo
compreendidos e avaliados. Este monopdlio foi tal ao ponto de se atribuir ao colonizado uma
condi¢do ndo humana (GROSFOGUEL, 2016), por supostamente ndo possuir religido ou
alma, justificando e estimulando, assim, a exploragdo de uns e o genocidio de outros.

Com relacdo a validacdo dos saberes e das formas de saber dos povos
colonizados, ndo poderia ser diferente, j& que a historia colonial ¢ escrita pelos colonizadores:
0os que julgam outros como inumanos sao os mesmos que decidem os critérios de
conhecimento, portanto sao os que escrevem a histéria. A possibilidade de se produzir
conhecimento (o pensamento cartesiano, onde ha um “eu” que pensa), assume que o
conhecimento deve ser desenvolvido através do método solipsista de investigacdo. Nesse
sistema, 0 “eu” — que ndo ¢ contextualizado no espago € no tempo — busca uma verdade
universal, cientificamente neutra e racionalmente comprovada. Esse ego ciente, o olho de
deus cientifico, esse sim ¢ o ponto zero, o punto cero de que fala Santiago Castro-Goémez
(2007). Essa racionalidade pretensamente externa que foi capaz de direcionar o conhecimento
de homem-branco-rico-hétero-europeu como como se fosse a maneira certa de pensar, o crivo
do mundo, a instaura¢io do racismo-sexismo epistémico (GROSFOGUEL, 2016): do “Ego
cogito”, ao “Ego conquiro” e ao “Ego extermino” (eu sei, eu conquisto, eu extermino).

A partir desse preambulo, percebe-se o carater recente da Psicologia e suas bases
fundadas na racionalidade cientifica vinculadas a um projeto de modernidade. Para situar as
analises sobre a Psicologia, demarca-se que no Brasil a profissdo de psicologa/o teve sua
regulamentagdo em outubro de 1962, quando adquiriu seu lugar na divisao social do trabalho
(YAMAMOTO; AMORIM, 2010). Segundo Bock (2003), nessa €poca era preponderante o
uso da autores europeus e estadunidenses para explicar a realidade nacional em uma
perspectiva individualista e psicologizante, mas mesmo nos dias de hoje o sujeito oculto
predominante nas producdes de conhecimento da Psicologia brasileira ¢ o homem do
hemisfério norte com seus marcadores de classe, raca e sexualidade. O ponto zero, conforme
Castro-Gomez (2007), continua o mesmo do projeto de modernidade.

Nesse seguimento, sdo escassos os estudos que apontam as questdes de classe e de
pobreza como estruturantes da realidade nacional e de compreensao dos individuos situados

no territério nacional, mas podemos citar as pesquisas de Dantas, Oliveira e Yamamoto
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(2010) e de Moura Jr, Cidade, Ximenes e Sarriera (2014). Porém nessas mesmas pesquisas, €
mesmo de maneira geral, a questdo racial ainda ¢ invisibilizada como marcador transversal na
compreensdo desse sujeito psicologico brasileiro, como também denunciou Bento (2016).
Mesmo a questdo de género costuma ser trazida na perspectiva da vitima, ndo estando
evidente a constru¢do da masculinidade como um processo patriarcal, heteronormativo e
colonial fundante, como também encontraram Furlanetto, Lauermann, Costa e Marin (2018).

Assim, pode-se identificar a existéncia de uma estrutura colonial no
desenvolvimento da Psicologia, pois a realidade local ¢ analisada e suprimida a partir de uma
Otica provinciana europeia. Atualiza-se a dinamica de que o conhecimento ¢ desenvolvido por
alguns homens do Norte, encaixando os modos de vidas do Sul em prismas de analise
classificatorios. Portanto, a ideia de representacdo dos individuos subalternos continua
igualmente existindo, ocorrendo, de acordo com Spivak (2010), um processo de espelhamento
do intelectual nas suas producdes de conhecimento. Grzanka (2018) aponta que a producdo de
conhecimento na Psicologia geralmente ¢ desenvolvida por pessoas brancas de classe média
com uma interseccdo com género feminino heterossexual e masculino homossexual, mas que
invisibilizam os marcadores da diferenga vinculado ao género e sexualidade que poderiam ser
pauta das produgdes de conhecimento. E ainda deslegitimam os marcadores de classe e raga
que ndo estdo presentes naqueles/as que produzem conhecimento. Essa estruturagdo cindida
da produ¢do de conhecimento da Psicologia de quem produz pode estar baseada na propria
racionalidade cientifica que, segundo Grosfoguel (2016), separa mente e corpo com foco na
neutralidade e pauta a constru¢do do conhecimento de forma solipsista. Portanto, ndo ha
compreensdo das pessoas que produzem conhecimento como fazendo parte de um
determinado coletivo, porque esse conhecimento ¢ individual e baseado em uma ideia de
sujeito psicologico abstrato.

Com relagdo a producao tedrica sobre a profissdo de psicologa/o no Brasil, Costa,
Amorim e Costa (2010) afirmam que os primeiros periddicos iniciaram no ano de 1949, mais
de uma década antes da regulamentacdo da profissdo. Esta produc¢do ¢ considerada escassa até
o momento da expansdo do ensino superior na década de 1980. A partir desse periodo, a
producdo tem aumentado em quantidade, concentrando-se principalmente na regido Sudeste e
nas universidades federais. E importante salientar que esta regido é reconhecida como centro
econdmico nacional. Também, atenta-se para o fato de as universidades federais terem sido
historicamente reconhecidas como espacos de ensino das classes médias altas. As autoras
apontam, ainda, que as publicacdes t€m sido voltadas para o intercambio de producdo de

conhecimento, aplicando-se pouco a produgdo e reflexdo sobre a acdo profissional.
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Spivak (2010) afirma que os intelectuais nativos estdo localizados em uma postura
intermediaria em que sdo considerados um tipo de elite local com compromissos voltados
para a manutencao da realidade desigual, mas também s3o considerados subalternos, em
virtude de estarem localizados nas periferias globais terceiro mundistas. No entanto, ocorreu
um movimento de critica a esses posicionamentos da Psicologia no inicio da década 70 com
objetivo de localizar as demandas nacionais e as problematicas sociais no centro da producao
de conhecimento em Psicologia, fundamentando, assim, a crise da Psicologia Social (LANE,
1984). Apesar desse movimento, pode-se perceber as facetas ainda coloniais dessa critica,
pois os/as principais professores/as estavam situados/as na regido Sudeste, invisibilizando os
movimentos de resisténcia e de critica que também eclodiam das diferentes localizagdes
periféricas do Brasil, como o Norte ¢ o Nordeste.

Como ressalta Grosfoguel (2016), assim como outras pensadoras e pensadores
decoloniais e afiliados, ha a compreensao da pratica colonial como epistemicida, auxiliando
no exterminio humano com a manuten¢do das desigualdades e deslegitimando os saberes
produzidos pelos grupos subalternizados. Alguns ramos da Psicologia podem ser identificados
nessa dinamica, pois ha um processo de validacdo de saberes, de acordo com o céanone
europeu e posteriormente norte-americano. Igualmente, ndo ha um questionamento da
estruturagdo politica e economica no Terceiro Mundo, como também das constituicdes de
subjetividades subalternizadas, concebidas sob o espectro colonialista.

Campos (2010) aponta para as sociedades capitalistas europeias como sendo o
local historico onde a necessidade do profissional psicologo surgiu. A autora conecta a
ideologia neoliberal, a nocdo de progresso, a constru¢do de um determinado conceito de
“homem” e a divisdo capitalista do trabalho, como um conjunto de fatores que propiciaram o
nascimento da profissdo. Assim, observa-se a Psicologia estruturada a partir da Colonialidade,
mas, concebendo a perspectiva decolonial como uma estratégia de resisténcia e de criagao de
novas formas de existéncia, pode-se também visualizar a existéncia dessas estratégias

decoloniais na producdo de conhecimento em Psicologia.

VOLTAR PARA O TEXTO CORRENTE
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9 BALAIEIRO — SOBRE O CAMINHO DE REVISAO SISTEMATICA

Conduz na cabeca um balaio carregado de frutas e legumes e evolui com graca,
lembrando os antigos escravos de ganho, ao mesmo tempo em que inclui um
elemento ecoldgico no desfile (NACAO FORTALEZA, 2017, p. 1).

Tendo como “objeto” de estudo o conceito de socioeducacdo, percebemos a
necessidade de fazer um levantamento da produgdo cientifica sobre este mesmo conceito,
porém uma ponderagdo necessaria diz respeito as caracteristicas da nossa (ndao) construcao
conceitual legal — que apenas trouxe as palavras “socioeducativo” e “socioeducativa”, nas
principais legislacdes sobre o assunto. Sendo assim, a busca inicial no portal de periddicos da
CAPES, utilizando o descritor “socioeduc*”, nos anos de 2006 a 2017°, nos retornou 2677
eventos. Apos uma primeira triagem, excluindo os eventos repetidos, os trabalhos escritos em
idioma diferente de portugués e os trabalhos que tratavam de contexto diferente do das

Medidas Socioeducativas, ainda assim tinhamos 1599 artigos/teses/dissertacdes para ler.

Tabela 1 — Resultados da pesquisa bibliografica com o descritor “socioeduc*”’

Quantidade de Critérios de exclusiao Quantidade de
resultados documentos a serem
encontrados revisados

2677 - Itens repetidos 1599

- Idioma diferente do portugués

- Contexto diferente dos das
MSEs.

Fonte: dados da pesquisa.

Mesmo nos limitando a leitura dos resumos, o nimero de documentos seria muito
grande para uma pesquisadora solo dar conta, mas consideramos sobretudo que apenas a
leitura do resumo nao nos daria a profundidade conceitual que gostariamos de acessar antes
de desenvolver nossas proprias ideias. Ainda assim fizemos a tentativa de realizar essas
leituras, mas ndo foi possivel.

Foi verdadeiramente frustrante perceber que ndo dariamos conta desse material,

com o agravante de sabermos que essa ainda € uma parte — talvez ainda pequena — da

¢ O ano de inicio foi escolhido devido ao ano da publicagdo do documento norteador do SINASE pelo Conanda,
o ano final era o ano corrente na ocasido da busca.
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quantidade de material ja produzido sobre a temadtica, visto que temos um quantidade
consideravel de livros (incluindo coletaneas) publicagcdes do Governo Federal, incluindo a
Escola Nacional de Socioeducacao (ENS) (SECRETARIA NACIONAL DOS DIREITOS DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE, 201-?); as normativas estaduais (documentos de
referéncia, planos estaduais, relatorios, cartilhas de cursos etc) e iniciativas do terceiro setor.
Percebemos também a quantidade de produgdes de outros paises da América Latina que,
apesar de ndo terem uma politica com esse mesmo nome, utilizam o conceito de
socioeducagdo em outros contextos, mas do qual também poderiamos nos beneficiar.

Algum tempo se passou para que pudéssemos organizar uma nova estratégia de
revisdo, que cuidasse do objeto ao mesmo tempo que fosse vidvel metodologicamente, por
entendemos a necessidade da revisdo, mas em busca de exequibilidade. A impressao que
temos ¢ que uma tese deveria e poderia ser escrita a muitas maos, contrariando o
cartesianismo solipsista. Nao chegariamos onde queriamos por essa exigéncia estranha de que
o pesquisador nesta fase da sua formacao deve trilhar um caminho solitario, independente e
original. Aproveito para dizer, em primeira pessoa do singular, que esta exigéncia me parece
colonial, colonizante e limitadora de estratégias decoloniais de produgdo de conhecimento.
Buscamos, de alguma forma, romper com essa barreira limitante, mas ¢ muito dificil fazé-lo,
pois cada pesquisador tem suas necessidades, que sdo mais individuais que coletivas. Nao
devemos estranhar os prejuizos recorrentes na saide dos pds-graduandos e dos professores
universitarios (ANPG, 2018; BARRETO, 2018; RONCOLATO, 2018). Como se vé: nao
estamos suportando a colonialidade que n6s mesmos criamos e alimentamos diariamente.

Seguimos, entdo, com o que nos foi possivel.

9.1 Revisao sistematica: “socioeducacao”

Dada a necessidade de empreender uma revisao aprofundada, seguimos com nova
estratégia. Se nosso objeto ¢é, de fato, o conceito de “socioeduca¢do”, percebemos que, ainda
que os termos “socioeducativa” e “socioeducativo” possam acrescentar com elementos
tedricos do conceito, valeria a pena focarmos no descritor “socioeducagdo”, a fim de fazer a
leitura integral dos itens encontrados. Diante da diversidade de meios onde ¢ possivel ler
sobre nosso objeto de pesquisa, optamos por buscar onde estdo disponiveis as producdes
cientificas sobre o tema. Ainda que saibamos de muito material que é escrito por autores

diferentes em contextos diversos, e ainda que esse descritor ndo seja comumente utilizado,
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nos interessa saber o que tem sido produzido, em ambito universitario, especificamente sob o
nome “socioeducacdo”, conceito que estamos investigando.

Escolhemos o Portal de Periédicos da CAPES (base ampliada), por ser a principal
base onde esta armazenada a producado cientifica brasileira disponivel para consulta. Ou seja:
se hd publicagdes cientificas sobre determinado tema, ela deveria constar na busca desse
portal. Dessa forma, em novembro de 2018, buscamos pelo descritor “socioeducagdo”, dessa

vez sem delimitagdo de data, e encontramos o seguinte:

Tabela 2 — Resultados da pesquisa bibliografica com o descritor “socioeducagao”

Quantidade Critérios de exclusiao Texto nao Quantidade de
de resultados localizado na documentos a
encontrados integra serem revisados
82 - Itens repetidos (22) 1 50

- Contexto diferente dos das

MSEs. (9)

Fonte: dados da pesquisa.

Numa primeira andlise, verificamos a pouca quantidade de teses e dissertacdes
entre os itens selecionados. Sendo assim, em janeiro de 2019 escolhemos realizar nova busca,
dessa vez no Catalogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES, pelo mesmo motivo que
escolhemos a base anterior, dessa vez obtendo o numero de 225 itens. Uma vez que se
tornaria inviavel ler a integra de todo o material usando os mesmos critérios de exclusao
anteriores, selecionamos, pela leitura dos resumos, aquelas pesquisas que explicitamente
trabalharam com a concep¢ao ou com as bases teodricas da socioeducagdo

Trabalhamos, portanto com um total de 56 itens’, entre tese (1), dissertacdes (13),
artigos (38) e resumos publicados em anais (4), que foram lidos na integra e tabelados a partir

dos seguintes elementos:

7 A lista completa dos itens pesquisados estd nos apéndices, ao final do texto. Aqueles que foram utilizados na
construgdo do texto estdo referenciados em se¢do propria.
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Titulo

Ano da publicagao

Autores

Palavras-chaves

Tipo de publicagdo

Nome do periddico (quando cabivel)
Tipo de pesquisa

Institui¢do do autor principal
Local do autor principal (UF)
Resumo

Tema principal

Marco teorico

Observagoes (a partir da leitura)

Racialidade e Decolonialidade

Esta revisdo sistematica teve como objetivo conhecer como a produgdo cientifica
brasileira tem abordado o conceito de socioeducacdo. Para tanto, buscamos fazer (1) uma
analise ampla dessas produgdes em termos formais e de concentragao regional, (2) um estudo
das principais tematicas abordadas e (3) uma andlise das mengdes a ragca e racismo nos
documentos lidos.

Posteriormente, fizemos um estudo do estado da arte sobre socioeducacdo, a fim
de buscar sustentagdo para a nossa tese. Para isso, durante a leitura integral de todas as obras
fizemos fichamentos e observagdes sobre cada uma. Em seguida foi feita a releitura de todos
os fichamentos e observagdes, encontrando as categorias analiticas com as quais escolhemos
trabalhar. A escolha dessas categorias ndo foi aleatoria, mas a partir daquilo que fortalece
nossos principais argumentos. Sao elas, (1) uma discussdo critica sobre o ECA; (2) a defesa
do argumento que vé€ a pratica atual da a¢do socioeducativa como um continuum colonial, (3)
a apresentacdo das nocdes de socioeducacao encontradas nas pesquisas analisadas. Os dois
primeiros pontos serdo apresentados a seguir, sendo que o terceiro, devido a relevancia diante

do nosso objetivo, serd discutido em um capitulo a parte.



9.1.1 Onde, quando e como essas pesquisas foram feitas?
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Um primeiro aspecto que nos chama atencdo quando vemos a tabela dos

resultados ¢ a concentracao das pesquisas em alguns estados do Brasil, como podemos ver no

mapa abaixo (Gréafico 1):

Grafico 1 — Concentracdo das pesquisas por Unidade Federativa (UF)
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Fonte: elaborado pela autora.
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E possivel perceber que as pesquisas selecionadas em nossos critérios se

encontram majoritariamente nas regioes sul e sudeste, com destaque para a auséncia de

resultados de pesquisa advindos da regido Norte do pais, estando assim distribuidos: cinco

(05) na regiao Nordeste, contemplando apenas dois estados; sete (07) na regido Centro-Oeste,

também com apenas dois estados; 13 na regido Sudeste — ficando ausente apenas o estado do

Espirito Santo; e a regido Sul com 32 pesquisas, tendo a contribui¢do de todos os estados.

Este primeiro dado ja ¢ capaz de nos trazer alguma reflexdo, embora nao seja

suficiente para uma analise mais aprofundada. Podemos pensar que as universidades do
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Norte, boa parte do Nordeste e Centro-Oeste (exceto o DF) ndo t€ém produzido conhecimento
a respeito da socioeducacdo, ou que tém, mas por algum motivo essa produgdo ndo estd
disponivel nas buscas no portal da CAPES. Seja por auséncia de producao ou por auséncia de
acesso a essa produgdo, estamos diante de um fendmeno vivo: o sul brasileiro ¢ o nosso norte
epistemologico, de onde vem o poder, o saber e o modelo de ser. No interior do nosso proprio
pais se engendrou “uma certa geopolitica do conhecimento vélido entre o Sul e o Sudeste, que
pensa e teoriza, ¢ o Norte e Nordeste, incapaz de tal feito, numa espécie de colonialismo
académico interno” (MENDONCA, 2019, p. 70). Os estados subalternos, com saberes
subalternos, ndo podem falar, como se ndo tivessem o que dizer. E ¢ possivel que acreditem
mesmo que ndo tém o que dizer.

E de se espantar que o estado do Acre tenha sido considerado referéncia nacional
em socioeducacgio® e ndo tenhamos visto mengo a esse respeito em todas as pesquisas feitas.
Nao sabemos, por exemplo, como as equipes tém lidado com as distancias, os isolamentos
fluviais, as caracteristicas dos povos indigenas tdo numerosos nessas regides. Simplesmente
ndo sabemos. Nesses casos parece que, como adverte Spivak (2010, p. 78), “o itinerdrio do
sujeito ndo foi tracado de maneira a oferecer um objeto de seducdo ao intelectual
representante”. A falta de representatividade dos estados do Nordeste e principalmente do
Norte nas produgdes cientificas acessiveis ao publico ja constrange de maneira significativa a
amplitude conceitual e metodolégica daquilo que é encontrado ao pesquisar socioeducacao.
Assim, embora esse levantamento seja essencial num tipo de pesquisa como a que estamos
desenvolvendo, também ¢ necessario falar da sua limitacao, ao nao abranger minimamente a
diversidade da populagdo brasileira.

Poderiamos também supor que os estados na regido Norte ndo tém uma politica de
socioeducagdo bem desenvolvida, mas uma busca rapida pelo Google nos mostra uma série de
acOes em diversos estados: seminarios, formagao, relatorios, prémios em Tocantins, Acre,
Amazonas, Para. Além de noticias comuns também em outras regides: como agdes de
seguran¢a apos motins. Essas informagdes nos levam a refletir sobre distancia entre a
producdo de conhecimento universitario e as politicas publicas, sendo esse um problema bem
mais amplo. Nao ¢ incomum que haja essa distdncia e a construcao dessa tese € um exemplo
disso, pois nds precisamos nos distanciar tanto do atendimento socioeducativo, a ponto de
precisar escrever uma tese teorica, porque produgdo de conhecimento e execugdo de politicas

publicas ndo se misturam facilmente. Esta ¢ uma base importante que justifica nossa tese: os

8 Ver a noticia “Politica de socioeducagio do Acre é referéncia nacional”, no site do governo do Acre, em
https://www.agencia.ac.gov.br/poltica-de-socioeducao-do-acre-referncia-nacional/.
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estados e municipios ndo tém usufruido do conhecimento produzido pela universidade, numa
recusa insistente reforcada pela dificuldade dos pesquisadores em adentrar a politica publica,
deixando de lado toda a teorizagao sobre o assunto.

Quanto a localizagao temporal do material pesquisado, o material mais antigo data

de 2006 e o mais recente ¢ do ano de 2018. A distribui¢do ficou da seguinte forma:

Grafico 2 — Distribuic¢ao das publicagdes por ano

Ditribuicdo das publicacdes por ano

7 7
"1l IH II

2006 2007 2008 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Fonte: elaborado pela autora.

Um aspecto importante ¢ a data de inicio das publicagdes encontradas, que
coincide com o ano da publicacdo das orientagdes para o SINASE, pelo Conselho Nacional
dos Direitos da Crianga e do Adolescente (CONANDA, 2006), onde, pela primeira vez se
delineavam parametros para o atendimento socioeducativo. Embora nao trate conceitualmente
de socioeducagdo, traz parametros metodologicos bem especificos para a execucdo desta
politica que ja se anunciava 16 anos antes, com a publicacdo do ECA (BRASIL, 1990). De
2006 em diante vemos um aumento expressivo dessas publicagdes, chegando ao auge em
2011 - imediatamente antes da promulgag¢ao da Lei do SINASE (BRASIL, 2012) — e em
2014, com a lei em vigor.

Vale a pena, ainda verificar de que género de publicacdes estamos falando, ja que

isso faz diferenca. Vejamos entdo, no Grafico 3:
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Grafico 3 — Géneros das publicacdes
p

Géneros das publicagoes

Artigos (38)
68%

Dissertacdo (13)

2% 23%

Fonte: elaborado pela autora.

Com relagdo as caracteristicas dos estudos, podemos observar uma sintese na
Tabela 1 abaixo. Para fins de melhor interpretacdo dos dados, lembramos que os artigos e
resumos para eventos foram selecionados em ampla pesquisa, enquanto parte das teses e
dissertacdes foram selecionadas com critérios mais restritos: selecionamos apenas aquelas que
tém o foco especifico na elaboracdo tedrico-conceitual a respeito da socioeducacdo. Isso
talvez explique um predominio de dissertacdes com pesquisa documental (das treze, seis sao
estudos documentais, no todo ou em parte). Com relacao as dissertagdes e tese, portanto, ha
uma maior distribuicdo entre os tipos de pesquisa, ainda com uma quantidade maior de
pesquisas empiricas.

Uma vez que o resultado dos artigos ¢ mais diversificado — devido a maneira
como os dados foram selecionados — decidimos analisar separadamente a distribuicao dos

tipos de artigos, a fim de ver como se apresentam.



Tabela 3 — Tipos de publicagdes

Nio disponivel’

Artigos
Eventos
Dissertacoes 1

Tese

Fonte: elaborada pela autora
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Pesquisa Estudo  Relato de Pesquisa Ensaio Revisao Empirica + Revisio +
empirica teérico'® experiéncia'l! Documental'? de Documental Documental
literatura
24 4 3 3 2 2
3
4 1 2 1 2 2
1

% Trata-se de uma dissertagio cujo contetido esta inacessivel, pois estd reservada para publicagio.
10 Estdo nessa categoria os trabalhos que se dedicaram principalmente as elaboragdes tedricas a respeito do tema.
! Levamos em consideracdo, nas categorias “Relato de experiéncia” e “Ensaio”, a men¢do dos autores a esses tipos de pesquisa.

12 Consideramos pesquisas documentais aquelas que se utilizaram de documentos legais, cartilhas, prontuarios ou relatorios como corpus de pesquisa.
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Os 38 artigos selecionados se apresentam dos seguintes tipos:

Grafico 4 — Tipos de artigo
/

Tipos de artigos

Relato de experiéncia

(3)...

Revisdo de...

Fonte: elaborado pela autora

Entdo, vemos uma expressiva quantidade de artigos que sdo resultados de
pesquisas empiricas (63%). Se somarmos os relatos de experiéncia, temos 71% do total (27
trabalhos). Se adicionarmos ainda as pesquisas documentais, temos mais trés trabalhos e 79%
do total. Entre trabalhos mais voltados a exploragdo tedrica, somamos quatro artigos teoricos,
2 ensaios e 2 revisdes de literatura (21% dos itens pesquisados). Com relagao aos demais tipos
de publicacdo: os trés trabalhos apresentados em eventos sdo resultados de pesquisas
empiricas € a unica tese ¢ um estudo teorico.

Esses dados ndo nos causam espanto, mas sinalizam uma direcdo com pelo menos
dois significados: de um lado sdo produgdes cientificas fortemente apoiadas na experiéncia
pratica. Ou seja: nao sdo pesquisas descoladas dos acontecimentos, mas assentadas no tempo
e no espago onde a vida concreta se realiza. Por outro angulo, esses dados numéricos
reafirmam nossa critica inicial de que as leis e normativas foram publicadas e a politica
publica comecou a acontecer sem que houvesse um aprofundamento conceitual que

amparasse as praticas — que deveriam estar amparadas naquele construto inicial:
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socioeducagdo. Em sendo um arcabougo teodrico ainda aberto ou em construgao, sentimos falta
de um maior empenho cientifico em tal desenvolvimento.

Em se tratando de teorias e abordagens tematicas, para ter uma primeira nogao de
como esses artigos se apresentam em termos de contetido, fizemos uma andlise dos
descritores (palavras-chaves) do material pesquisado. Com as 130 palavras-chaves,

organizamos nove categorias:

- DESENVOLVIMENTO (29)
- INFRACAO (24)

- JUSTICA (22)

- INDEFINIDO (16)

- EDUCACAO (13)

- POLITICA (10)

- TEORIAS/AUTORES (7)

- GENERO (5)

- INSTITUICOES (4)

Nos chama aten¢do o expressivo numero de mencgdes a termos ligados ao
“desenvolvimento”. Entre esses, se repetem as palavras “adolescéncia(s)”, “adolescente(s)” e
“identidade”, revelando a tendéncia desenvolvimentista dos estudos nessa area. Essas trés
palavras somam 17 das 29 palavras categorizadas em “desenvolvimento”. Outras palavras
como comportamento, autonomia, grupo, familia, projetos (de vida/futuro), moral, também
estdo nesse grupo, 0 mais numMeroso.

Na sequéncia, temos 24 palavras categorizadas em “criminalidade”. Aqui foram
reunidas todas as meng¢des ao ato infracional, chamando atencdo para a repeticdo dos
descritores “adolescente em conflito com a lei” (6), “adolescentes autores de ato infracional”
(2) e “ato infracional” (5). De maneira surpreendente ainda vimos o termo superado
“adolescente infrator”, além de mengdo a atos tipificados como crime no cédigo penal, como

“homicidio”. A concentragdao de palavras-chave focadas na infra¢do ¢ digna de nota, uma vez

que o ECA (BRASIL, 1990) e o SINASE (1990) entendem a infracdo como uma passagem no
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processo de desenvolvimento do adolescente, sem dar a isso uma dimensdo maior que o
motivo que levou a pessoa a precisar cumprir uma MSE.

Na categoria “justi¢ca” agregamos todas as mengdes a questdes tedricas e
filosoficas de justica, legislacdo (5), organismos internacionais (3), direitos humanos (2),
justica restaurativa (3) e outros temas afins. S3o as bases morais dessa politica publica de
justica, que ndo tem muito nitido em que modelo de justica se ampara, pois funciona num
misto estranho de justica restaurativa e retributiva, sob a doutrina da protecao integral € um
pensamento desenvolvimentista. Essa equagdo nao ¢ facil de fechar.

A categoria “educacdo”, com 13 palavras, agregou termos como educacdo (5),
“educacdo social” (2) e outros relacionados a ensino, aprendizagem e pedagogia. Diante do
descritor pesquisado (socioeducagdo), poderiamos esperar mais palavras nessa categoria, caso
nao soubéssemos antecipadamente que disciplinas como psicologia e direito estiveram muito
mais envolvidas na formula¢do e aplicacdo das medidas socioeducativas que mesmo a
educacdo. Esse resultado pode ser considerado um espelho, por exemplo das nossas leis que
tratam da socioeducagdo, que ndo menciona em momento algum os principios pedagdgicos
desta politica, mesmo que a resolucdo do Conanda (2006) aborde esse aspecto de maneira
direta (ndo teoricamente, mas trazendo principios em que o projeto pedagogico deve estar
assentado).

A categoria “politica” envolve principalmente mengdes a politica publica, que
caracteriza as chamadas medidas socioeducativas; “teorias/autores” (7), sdo mengdes diretas a
autores que embasam os estudos ou suas teorias, sendo a psicanalise a que mais se repete (3).
J& a categoria género envolve essa palavra em especifico, além de mengdes ao género
feminino e ao feminismo. Nos chama a aten¢do o fato de o género masculino ndo ter
aparecido como marcador nessas palavras-chave, ndo obstante masculino seja também um
género e com significados bem caracteristicos com relagdo as infracdes legais.

Por fim, na categoria “instituicdes” incluimos todas as mengdes a
institucionalizagdo, que apareceram com pouca expressdo nessas palavras-chave, se
considerarmos o impacto que esta exerce no desenvolvimento dos socioeducandos
(COLACO; COELHO; GOMES, 2014). Por fim, na categoria “indefinido” incluimos itens
que ndo se mostraram significativos o suficiente para que cridssemos uma nova categoria.

Finalizamos essa se¢cdo mais quantitativa, de apresentacdo dos dados gerais
obtidos na analise das producdes pesquisadas antevendo o que podemos encontrar numa
leitura atenta com vistas a aprofundar o processo de andlise. Assim, na proxima se¢ao

abordaremos o conteudo dessas publicacdes, analisando qualitativamente as produgdes, de
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maneira a entender de que tratam e como abordam o tema, seja conceitual, seja

metodologicamente.
9.1.2 De que tratam essas publicagcoes?

Escolhemos categorizar os pontos principais abordados nas publicacdes. No
Quadro 4 os temas estdao listados a esquerda e a quantidade a direita se refere a quantas
publicacdes se dedicaram a esse tema em especifico (por ordem de relevancia), sendo que um

mesmo artigo pode ter abordado mais de um tema.

Quadro 1 — Temas das publicagdes

Avaliagdo do atendimento socioeducativo 20
Experiéncias especificas 14
Estudos conceituais 10
Perfil de socioeducandos 13

Justica 13
Cultura de socioeducadores/das unidades/do
crime

Legislacao
Educacao

—
\S]

Denuncias

Socioeducagdo

Aspectos da MSE

Recorte de género

Avalia¢do de socioeducadores

Estudo de caso (com um adolescente)
Curso de especializa¢do em socioeducacdo
Assistentes sociais

Racismo

Risco e protecao

—_ = = = = N R R

Analise da producdo cientifica
Fonte: Elaborada pela autora.

Empreenderemos a andlise desses contetidos comecando pelos aspectos mais
gerais. O tema mais relevante, ou seja, a que mais estudos se dedicaram foi “avaliagdo do
atendimento socioeducativo”. A principio esta pode ser considerada uma boa noticia, pois 20
estudos estariam buscando melhorias no atendimento, com boas criticas e propostas de acao.
Sera isso? Nesse sentido, antes de falarmos individualmente sobre as obras, e antes das

criticas mais aprofundadas, ¢ importante destacar que em nenhum momento, desde o ano de

1990 até entdao, nds tivemos o Estatuto da Crianca e do Adolescente aplicado na integra.
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Soma-se, ainda, os quatro estudos voltados para a avaliagdo do trabalho dos socioeducadores.
O legitimo questionamento ¢é: como avaliar algo que ainda ndo foi inteiramente
implementado? Como julgar trabalhadores que entram no sistema socioeducativo sem
preparo, porque o proprio sistema esta despreparado? Que conclusodes parciais e de validade
questionavel pode se tirar de um sistema que sempre esteve muito longe de estar, de fato,
funcionando? Outra possibilidade ¢ que tais estudos estejam fazendo exatamente essa critica,
mas ainda assim nos chama a atencdo, sdo os 14 trabalhos que relatam experiéncias
especificas relacionadas ao atendimento socioeducativo. J4 podemos falar de modelos, seja de
sucesso ou de fracasso?

Prosseguindo, vemos que parte dos 10 trabalhos que se dedicam a estudos
conceituais faz parte da amostra de tese e dissertacdes, cujo recorte foi direcionado para este
ponto, entdo ndo ¢ de se espantar uma boa quantidade desse assunto, o que bastante nos
motiva para a discussao.

J& os estudos mais exploratorios — como os dois que fizeram estudo de caso com
um adolescente, os 13 que buscam conhecer os perfis dos socioeducandos € os 12 que se
dedicaram a cultura dos socioeducadores, das unidades e do crime — nos fazem perceber o
grande interesse em conhecer, descrever essa realidade. A propdsito, sobre o perfil dos
socioeducandos, visto por um recorte que particularmente nos interessa, o Levantamento
Anual do SINASE 2016'* (BRASIL, 2018), revelou que, a época, 59,08% dos jovens em
restricdo de liberdade eram negros, sendo que para 16,54% esse dado ndo foi informado,
sendo apenas 22,49% considerados de cor branca. Lamentavelmente ndo temos acesso ao
modo como esses dados foram coletados — se por autodeclaracdo ou heteroidentificagdo — e,
considerando o percentual ndo informado e a tendéncia ao branqueamento existente no Brasil,
acatamos a possibilidade do percentual de socioeducandos negros ser ainda maior.

Nesse sentido, cabe levantar a discussao feita por Gislene dos Santos (2002),
sobre a aproximagdo entre racismo e exotismo. A autora explica que desde o imagindrio
europeu sobre Africa impera um olhar exético sobre a populagdo negra, olhar esse definido
por uma mistura de fascinio e repudio,

O primeiro olhar em direg¢@o ao negro ¢ o do exotismo, da admiracdo da diferenca,
da tentativa de oferecer-lhe sentido para se afastar do medo diante desse

desconhecido que foge a qualquer significagdo; é uma primeira tentativa de falar
sobre, de se aproximar. (SANTOS, 2002, p. 281).

13 Foram utilizados os dados de 2016, pois ndo encontramos disponibilizados publicamente os levantamentos dos
anos mais recentes.
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Assim, compreendemos que estudar e buscar conhecer como essa populagdo
majoritariamente preta e pobre tem sido atendida nos centros educacionais — como ela se
organiza € como pensam aqueles que trabalham diretamente com os socioeducandos — revela
um apelo fascinante relacionado a essa mesma populagdo que ¢ percebida como a “classe
perigosa” (COIMBRA, 2001). Vale apontar que a questdo do género também interessa
quando da criagdo dessa classe perigosa (e exotica): apenas dois estudos focaram
exclusivamente na realidade das unidades femininas, de maneira que este nao aparece,
mesmo, como tema preferido dentre a nossa amostra.

Ressalvamos que estudar uma determinada realidade com o objetivo de
compreendé-la melhor pode ser importante para encontrar falhas, conhecer potencialidades,
descobrir pontos de necessario aprimoramento, mas isso por si s6 ndo € suficiente para que
uma realidade mude. As pesquisas ainda se concentram em alimentar o olhar estrangeiro
sobre aqueles jovens, com pouca participacao deles nas pontuagdes e conclusdes. Além disso,
mais adiante veremos o qudo propositivas ou ndo sao tais pesquisas.

Seguindo, vemos que os temas da justica (13), que inclui estudos de legislagdo (5)
e justica restaurativa (4), ainda que tenham tido alguma relevancia no que diz respeito a
propor¢ao, ndo se fez tdo presente quanto poderiamos esperar, uma vez que a socioeducagao ¢
precisamente uma resposta do sistema de justiga juvenil brasileiro. Embora esse aspecto da
justica as vezes dé lugar ao discurso em prol da educacdo, defendemos a necessidade de se
explicitar tanto o carater judicial (no sentido de que a MSE ¢, de fato, uma sangdo
determinada judicialmente), como o sentido de justica (pessoal, social, comunitéria), que nos
amplia o olhar para pensar além da responsabilizagdo, (falta de) educag¢do ou punicdo
individualizada.

As outras categorias listadas nao tiveram numero expressivo, dificultando esse
tipo de analise, ainda que nos chame aten¢do a pouca quantidade de estudos voltados para
temas muito importantes como atendimento a saiude, denlincia de violagdo de direitos
humanos, racismo, risco e protecao, e justificativa para a internacdo. Fica aqui o nosso desejo
de buscar outras pesquisas que tenham aprofundado esses assuntos € o interesse de que

aspectos importantes menos visitados possam ter sua relevancia em novo levantamento.

9.1.3 Sobre a mengdo a aspectos de raca e racismo

Convém, nessa revisao, aprofundar este elemento que, para nods, ¢ bastante caro.

Pelos dados estatisticos ja apresentados no item anterior, em conjunto com nossas referéncias
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sobre (de)colonialidade, admitimos que o aspecto racial seja uma variavel importante na
compreensdo da realidade brasileira, em especial os aspectos de sujeicdo criminal. Como ja
tratamos algo a respeito do epistemicidio de parte populagdo, € essencial analisar como a
producdo cientifica brasileira publicada tem se posicionado diante do racismo estrutural
existente no ocidente e de maneira bem especifica no Brasil: as pesquisas levam em
consideracdo as diferencas de raga ao tratar de criminalidade? Se sim, isso tem sido feito de
forma pontual ou com adensamento da discuss@ao? O debate consegue ir além dos dados
estatisticos para discutir como a raga estrutura nossa sociedade? Essas sdo perguntas para as
quais buscamos respostas.

Entdo, sobre as questdes acima, seguem os achados. Do total de documentos
analisados, ¢ espantosa a quantidade de pesquisas que nem sequer mencionam tais aspectos.
Mais da metade: 29 pesquisas sao absolutamente nao racializadas, como se pesquisadores e
pesquisados vivessem sob o véu ilusorio da suposta igualdade de que trata a Declaragdo
Universal de Direitos Humanos. Além disso, duas pesquisas apenas citaram a questdo da raca
com uma informacao estatistica e nove publicacdes trataram do tema apenas com uma citagao
simples, sem introduzir de forma alguma a discussao no corpo do texto. Podemos considerar,
portanto, que, ao todo, 40 das 56 pesquisas ndo abordaram de maneira minima que seja a
questdo da raga como parte/varidvel/agravante da problematica que estd tratando, tendo em
vista que ¢ majoritariamente de negros a populacdo de adolescentes que cumpre medida
socioeducativa, como apresentamos nos dados iniciais, e isto esta diretamente implicado com
o racismo. Portanto, uma analise sobre esses adolescentes nao abordar o papel desse marcador
social, ndo se refere apenas a uma omissdo, mas diz do mascaramento e da invisibilidade do
racismo na nossa sociedade. Sdo 71,42% do total de publicacdes e isso € muita coisa.
Considerando, ainda, que a raga ¢ um aspecto estruturante da nossa organizacao social e que
tal estrutura tem um impacto direto na maneira como tem acontecido o atendimento
socioeducativo, julgamos tal siléncio como mais um efeito (silencioso e eficaz) do racismo.

Sobre esse assunto, Gongalves, Pereira Junior, Coutinho e Pereira (2019)
discorrem sobre o acesso de negras e negros na pos-graduacao, explicando que o nivel de
escolaridade tem crescido para todas as pessoas, sendo que em menor quantidade para as
pessoas negras. Segundo o estudo acima, somos ainda minoria nos cursos de pos-graduagio
em quase todos os estados brasileiros, com exce¢do de quatro estados, sendo trés da regido
Norte e um da regido Nordeste. Considerando a ja mencionada marginalizacao das produgdes
norte-nordestinas nos grandes meios de divulgacdo de pesquisa (MENDONCA, 2019),

conseguimos encontrar uma boa explicagdo para a ndo racializagdo de boa parte dos estudos,
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j& que, assim como dito por Bento (2016), o lugar do branco ¢ exatamente o de ndo ter que
pensar sobre isso.

Se o discurso cientifico permanece nao racializado, também permanece colonial.
Como ja vimos anteriormente, o epistemicidio — a eliminagdo concreta ou simbolica dos
saberes dos grupos ndo-brancos — ¢ uma das maneiras pelas quais se sustenta a relagdo de
dominagdo de umas pessoas sobre as outras. Assim, com acesso restrito a pos-graduagdo e um
discurso hegemonico — apoiado internacionalmente — de que diferengas nao existem, todos
somos iguais, humanos, livres etc — o subalterno permanece sem poder falar. Nesse sentido,
concordamos com o pensamento de Mendonga (2019), quando explica que a colonialidade (=
modernidade) tem diversas expressdes. A elite herdeira colonial ¢ aquela “que embora, no
mais das vezes, ndo levando os genes biologicos em suas veias, atualizam, no tempo presente,
ao seu modo e sob seus interesses, o projeto colonial” (MENDONCA, 2019).

Ainda sobre a falta de men¢ao a questdo racial, acrescentemos que dois estudos
comentaram o fato de que ndo hé dados estatisticos suficientes para julgar o aspecto étnico-
racial dos socioeducandos. Becker, Jardim, Santos, Kern e Aguinsky (2009), do Rio Grande
do Sul, verificaram que s6 havia registro da informacao de raga/cor em metade das unidades
de atendimento socioeducativo. Souza (2018), de Sao Paulo, também informa que na maioria
dos Planos Individuais de Atendimento (PIAs) ndo constava informagdo de raga/cor/etnia,
entendendo tal auséncia como uma generalizagao do perfil das adolescentes.

Nos dedicamos um pouco a analisar esse dado negativo por considera-lo de
grande relevancia na construcdo de nossa tese, mas aquelas publicacdes que, de fato,
trouxeram algum tipo de discussdo sobre o assunto, tém grande potencial de contribui¢do para
0 nosso argumento. Além disso, analisaremos a seguir, todas as mengdes importantes, em

todas as obras, para a constru¢ao de nossa tese.
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10 BALAIO — SOCIOEDUCACAO: UM ESTUDO DO ESTADO DA ARTE

Cesto de palha, com o formato de alguidar, onde sdo conduzidas frutas e legumes,
configurando oferendas a entidades espirituais protetoras do maracatu (NACAO
FORTALEZA, 2017, p. 1.).

Aqui buscamos explorar qualitativamente os textos produzidos em torno do tema
“socioeducacdo”, a fim de discutir as possibilidades a partir desse assunto. Embora nao
compreendamos o discurso cientifico como Unico ou como mais valioso do que os outros,
percebemos, a partir de Vygotsky (2014a), a relevancia social que tem a formacao cientifica
dos conceitos. As produgdes cientificas tém base na cultura e na linguagem na qual estamos
inseridas e necessariamente enunciam politicamente parte do pensamento de uma época. Nao
ha linguagem estanque, isolada. Estamos todos imersos na cultura e a partir dela nos
comunicamos. Essa mesma linguagem ¢ construida a partir das concretas relagdes sociais,
sendo o significado da palavra, como ja dito por Vigotski (2007) a unidade de analise para a
compreensao da relagcdo linguagem e pensamento.

Amparadas no pensamento Vygotskyano, compreendemos que a palavra ¢
elemento fundamental para a formacdo de conceitos, pois estes sdo “generalizagdes cuja
origem encontra-se na palavra que, internalizada, se transforma em signo mediador”
(SCHROEDER, 2007, p. 299). Dessa forma, um signo tem origem duplamente ideologica:
surge de uma esfera ideoldgica, ou seja: de uma area da intelectualidade humana; e, ao ser
utilizado dialogicamente, expressa uma ideologia, assume uma posicdo avaliativa, de valor.
Estamos aqui falando de ideologia da forma como utilizada por autores do Circulo de Bakhtin
(FARACO, 2009), cuja base materialista tem afinidade epistemoldgica com o pensamento
vygotskyano. Disso decorre que, ao estudar o estado da arte desse conceito, estamos
analisando ndo apenas as palavras, mas a base ideoldgica/cultural que sustenta aquele
enunciado, pois “a enunciagdo de um signo ¢ sempre também a enunciacao de indices sociais

de valor” (FARACO, 2009, p. 54).
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10. 1 FRAGMENGO DE DESORDEM 2: Uma hipotese?

A essa altura do processo de pesquisa, muitas novas ideias ja se anunciavam, questionamentos
daquilo mesmo que era basilar. Enquanto fazia a leitura de cada um dos documentos, uma
inquietagao a respeito do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente crescia paragrafo apds
paragrafo. Nao se trata apenas da critica a efetividade da lei, mas algo que parecia muito mais

aterrador: comecei a questionar a real intengcdo democratica do ECA.

Cada artigo lido, cada pesquisa, cada ensaio parecia apenas confirmar a impossibilidade de

efetivacao de uma legislacao considerada avangada, um modelo internacional de garantia de
direitos. Mas realmente algum fio estava solto e desencapado, de maneira que o acumulo de
leituras me deu um curto-circuito tedrico-ideologico. A fim de me livrar do labirinto ético em
que me encontrava, decidi incluir na analise da revisdo bibliografica a questao decolonial.
Ora, esse ponto de vista ja tinha me tirado de uma encruzilhada outrora, quem sabe agora nao

seria também um amparo para ndo me perder?

ApoOs assumir o risco de incorrer em grave pecado, resolvi assumir a hipotese de que o ECA
ndo era, assim, tdo revolucionario e que (talvez) pudesse conter intengdes segregadoras,
excludentes e principalmente racistas por tras do discurso garantista. Confesso que tive medo
de levantar essa hipotese e suportar as criticas vindouras, mas talvez fosse isso o processo de

pesquisa: chegar em lugares que ndo estavam previamente dispostos.

Apesar do medo, ndo devia me espantar com o curso de meu pensamento, ja que eu mesma
promovo grupos de leitura critica da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos ha anos.
Contra a maior parte do pensamento progressista vigente e reunindo uma diversidade de
pontos de vista diferentes a respeito do tema, ja passei semanas estudando em grupo cada um

dos artigos. Como exemplo, vejamos a primeira frase do primeiro artigo da tal declaracao:

“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos.”
(UNIC, 2009, p. 4).
Me pergunto qual, exatamente, a vantagem de se repetir continuamente que as pessoas sao
livres e iguais, pois noés que somos humanos somos sabemos que ndo ¢ assim que funciona.
Nao estou fazendo uma critica sobre a ndo efetividade disso enquanto proposta, mas fazendo
um questionamento de base e questionando ideologicamente este artigo. Nao somos iguais e
ndo necessariamente queremos ser. Na defesa da ideia de que somos todos iguais, as

diferengas sdo sumariamente eliminadas: sejam culturais, de género, de raca etc.
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Antes que alguém possa levantar a questdo: sim, somos diferentes desde o nascimento ou, na
verdade, desde antes de nascer, uma vez que a estrutura social ja existia antes de chegarmos
ao mundo. Disso decorre que os privilégios se colocam para alguns antes mesmo de serem
concebidos, j& nascem com privilégios. Por exemplo, as condigdes de nascimento ja sao
diferenciadas segundo a classe, a cultura e outros marcadores. Em determinadas sociedades se
nasce num hospital por intermédio de um médico (mais frequentemente) ou de uma médica; e
em outras se nasce em casa, em meio as mulheres do lugar, sem interveng¢dao hospitalar.
Mulheres negras sao vitimas constantes de violéncia obstétrica. Caso seja jovem, ainda mais.
Se for negra, mais ainda. E estamos falando de quando a gestacdo ¢ levada até o fim, de
quando de fato hd nascimento. E que circunstancias se apresentam quando se pensa na
questao do aborto? Isso nao € pouco, pois, se a qualidade do nascimento muda, a pessoa que
nasce muda, o conceito de nascimento muda. As pessoas (nds!) ndo nascem iguais, nem
livres. Além disso, também o conceito de dignidade e a efetivagdo de uma vida digna muda

muito a cada cultura. Assim, como afirmar que os direitos também devam ser iguais?

O primeiro preceito da DUDH ja gera todos esses questionamentos. Estamos apenas
iniciando um diadlogo sobre a primeira frase do primeiro artigo da DUDH! Falamos aqui
muito pouco e somente do que esta envolvido no nascimento, nem comec¢amos a tratar, ainda,
das diferengas que s6 se mostram ao longo da vida de cada um. Nao somos iguais, nao

SEremos € ném queremos Ser.

Como, entdo, o ECA, que tem base nesta mesma Declara¢do e em outros acordos de origem
semelhante, seria politicamente diferente? A UNIVERSALIZACAO dos direitos das criangas
e adolescentes, um modelo abragado por progressistas de todo o pais ¢ do mundo, ndo foi
capaz de garantir a todos os direitos expressos. E por qué? Ja chegou o momento de admitir
que criar leis universais baseadas em discursos universais para homogeneizar as pessoas nao
funciona, na pratica, para acabar com as diferencas. Ou, por outra: acabar com as diferengas
precisa parar de ser a meta. Olhar para o nosso pais com a diversidade da sua constituicao,
percebendo que as pessoas sdo diferentes, nascem, vivem, se reproduzem e morrem de
maneiras diferentes, ¢ um passo importante para a efetivacdo de leis e politicas publicas. E
uma chave essencial para compreender essas diferencas ¢ a racializagdo dos pensamentos, das

teorias, das leis e das politicas.

Assim como no caso da critica a DUDH, também o ECA precisa ser observado a partir desse

mesmo ponto de vista. Dai se desdobram duas criticas seminais, considerando que o Estatuto
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teoricamente foi escrito voltado a todas as criancas e adolescentes (um dos grandes

diferenciais com relagdo a legislacdo anterior, que ele substitui):

1) A primeira parte do ECA (ou Livro 1), que trata dos direitos fundamentais ¢ da
prevencao € a primeira e menor parte desta lei. Os direitos fundamentais tragados na
lei estdo previamente garantidos para quem ja goza de determinados privilégios,
principalmente de raca, classe e local de moradia. A maioria das criancas e
adolescentes no Brasil ndo dispde desses direitos, € as politicas publicas deveriam
garantir, mas ndo se efetivam, por uma série de razdes, ¢ o que ¢ entendido como
principal avangco do ECA em relagdo aos codigos anteriores estd longe de contemplar
universalmente criancas e adolescentes. Nem o que estd previsto em lei — garantir os
mesmos direitos a todas as pessoas com menos de 18 anos, independente das
condi¢des, pelo pressuposto de que todos nascemos iguais — acontece. Costuma-se
questionar sobre a real universalidade desses direitos que muitos sequer sabem que

tém e outros que, mesmo sabendo, ndo tém permitido o acesso.

2) A segunda e maior parte do ECA ¢ o Livro 2, que fala das medidas de protecdo,
socioeducacdo, justica e infracdes de maneira geral. A legislagdo anterior era
explicitamente voltada aos “menores em situagdo irregular”, em razao de: ser vitima
por agdo, abandono, maus tratos, omissao ou pobreza por parte da familia; estar em
perigo moral por habitos contrarios aos bons costumes, desvio de conduta; ser autor de
infracdo legal. O ECA surgiu com uma proposta universalizante, mas na sua segunda
parte ou parte especial manteve o discurso voltado ao mesmo publico considerado
irregular, nao modificando, em esséncia, aquilo que ja vinha sendo praticado desde

sempre e com amparo legal desde 1927.

Sustentaremos esse argumento ao longo da revisdo, mas aproveitamos aqui para citar
Paiva, Lopes de Oliveira e Colago (2019) que corroboram com esse mesmo ponto de
vista, destacando que cada um dos livros do ECA tem destinatarios diferentes, sendo o
segundo nitidamente dirigido ao inimigo social, aquele contra os quais podem e devem ser
voltadas as acdes violentas, pois ¢ “o indesejavel”, que “por coincidéncia” ainda ¢ o

mesmo “menor em situacao irregular”, dessa vez escondido nas entrelinhas.

E nesse ponto que nosso trabalho se torna indissociavel a uma discussao sobre o racismo
estrutural que promove essa condi¢ao de inimigo social, pela criagdo secular do que hoje

conhecemos pelo “mito da classe perigosa” (COMIBRA, 2002). A pergunta ¢é: se o ECA
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tem carater universal, porque quem esta sendo alvo dessa politica publica sdo basicamente
jovens negros, pobres e moradores das periferias dos grandes centros (ainda que nem

todas essas trés condigdes estejam presentes simultaneamente)?
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10.2 Criticas ao ECA

Assim como ja adiantamos no quadro digressivo anterior, também encontramos
nas obras pesquisadas criticas severas ao ECA, na sua (im)possibilidade de efetivacdo, mas
também na sua intencionalidade. Apesar dessas criticas trazerem uma contribui¢ao conceitual
que algumas vezes se apresenta como negacao, consideramos importante apresenta-las
inicialmente, com vistas a melhor construir nosso ponto de vista. Socioeduca¢do, como um
signo cultural, foi enunciado pela primeira vez no ECA que, por sua vez, necessariamente
carrega um conteudo ideoldgico. O ECA, junto com a nossa atual Constituicdo Federal, ¢ o
ato ideoldgico que deu nascimento a essa palavra no uso que agora fazemos dela. Por esse
motivo, estudar a ideologia presente nesse conjunto de leis ¢ essencial, ja que “a palavra sera
sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacgdes sociais [...] € capaz de registrar
as fases mais transitorias mais intimas, mais efémeras das mudancas sociais”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012, p. 42, grifo no texto original).

No intuito de compreender o conteudo do ato ideoldgico que constituiu a redagao
e promulgacdo do ECA iniciamos com a contribui¢do da dissertacdo de Jacques (2015). A
autora nos lembra que o ECA foi construido acompanhando o crescimento do pensamento
neoliberal, nao tendo, portanto, compromisso com mudanga alguma no projeto de sociedade
do pais. Afirma, ainda, que o objetivo do ECA continua sendo o mesmo do antigo Codigo de
Menores (BRASIL, 1979): resolver o problema da inadaptagdo social. Segundo a autora, o
ECA da continuidade ao processo de criminalizagdo da pobreza, reproduzindo as estratégias
de controle e culpabilizagao individuais. Em outro artigo, a mesma autora, em conjunto com
Beatriz Gershenson (JACQUES; GERSHENSON, 2016) reafirma que o projeto de sociedade
promovido pelo ECA ¢ exatamente o mesmo subjacente ao Codigo de Menores, pois ainda
que novos pressupostos tenham sido incorporados no que diz respeito a protecao (Livro 1),
manteve os pressupostos antigos quando tratou das medidas socioeducativas (Livro 2).

Esse ponto ¢ interessante, pois ¢ comum vermos mengdes as inovagdes tratadas no
ECA, em comparacdo com a lei anterior. Mas o ponto que questionamos aqui ¢ se hd, de fato,
uma proposta diferenciada, observando ndo s6 as mudangas, mas as continuidades entre os
dois textos legais. Sobre esse assunto, Raniere (2014), em sua tese, analisa um aspecto muito
importante: o extinto Cédigo de Menores ja falava de “Medidas Aplicadas ao Menor”. Tais
medidas eram em numero de seis e guardam estreita semelhanca com as seis Medidas

Socioeducativas do ECA. O Coddigo era voltado para todos os “menores em situagio
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irregular”, sendo ou ndo autores de ato infracional. Ja no ECA, as mesmas medidas que eram
aplicadas a todos, agora sdo voltadas aqueles que violaram alguma lei.

O Codigo de Menores fazia um recorte social. Ou seja: era aplicado aqueles
indesejaveis, portadores de alguma “patologia social”, seja por questdo de classe,
comportamento ou abandono. Nao havia distingdo primdria na lei aplicada ao “menor”
abandonado ou “infrator”, por exemplo, estando todos sujeitos as medidas. J4 o ECA ¢ uma
lei que amplia, universaliza o acesso aos direitos fundamentais e a prote¢ao, mas ha uma parte
especial, voltada para os mesmos “irregulares”, sendo que as mesmas medidas ja previstas no
Cddigo continuam vigorando, dessa vez direcionadas para os autores de ato infracional.

Corroborando com essa visdo, Zanella (2014), ao analisar em uma de suas
dissertacdes a perspectiva da ONU sobre o assunto, percebe que ela visava a privacao de
liberdade de todos aqueles que representam risco a sociedade (situagao irregular), percebendo
evidéncias de que a mesma Organizagdo também orientou as duas legislagdes anteriores, além
do proprio ECA. Alguns Organismos Internacionais da ONU, inclusive, propuseram o
aumento do tempo de internagdo, com vistas a uma responsabilizacdo progressiva. Tais
descobertas apenas refor¢am o argumento de que nao houve, de fato, uma mudanga conceitual
ou intencional, junto as mudancas de legislagdo. Raniere (2014) pergunta, entdo, sobre o
porqué da mudanga na lei, j4 que as medidas sdo as mesmas, diferenciando o publico e o
nome: dessa vez sdo socioeducativas. Perguntamos também — e voltaremos mais tarde a esse
ponto — o que esse conceito de socioeducacdo tem ou deveria ter, que provocaria uma
mudanga tao substancial nos direitos dos adolescentes, assim como prometeu o ECA?.

O artigo de Ferraz e Cesconeto (2016), ajuda a explicar esse ponto, quando tragam
a nitida estratégia de criminaliza¢do da pobreza que ndo mudou do Codigo de Menores para o
ECA. As autoras apontam que especialmente a populacao jovem, negra e pobre tem tido seus
direitos constantemente violados, sendo vitimas do mesmo Estado por meio de uma cultura
repressiva e punitiva que a criminaliza. Todas essas ideias das publica¢des pesquisadas nos
facilitam ver, assim como Paiva, Lopes de Oliveira e Colago (2019) que o destinatirio do
Livro 2 do ECA, na pratica, s3o os mesmos “menores em situagdo irregular” que ja eram alvo
da lei. A mesma populacdo sobre a qual recaem as mesmas “medidas” do Estado, com a
mesma finalidade. Bisinoto et al (2015) também “acusam” o ECA de criar, com o termo
“socioeducagdo” um eufemismo para manter um dispositivo ja existente no Codigo de
Menores, como que o aperfeicoando e fortalecendo. Esse ponto de vista ¢ refor¢ado na
dissertacdo de Zanella (2014) quando afirma que o uso de eufemismos na area social se

proliferou a partir dos anos de 1990, coincidindo com a data de promulgacdo do ECA.
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Nao ¢ possivel, portanto, analisar uma constru¢do semidtica sem levar em
consideracdo a arena da luta social, sob o risco de que aquela se torne uma palavra estéril.
Bakhtin/Volochinov (2012) explicam que a classe dominante tende a tratar o signo como se
fosse imune as diferencas de classe e, se observassemos assim, poderiamos até pensar que
negros e pobres sdo o principal alvo das MSE por uma falha no carater. Mas ja quando
consideramos a lente ideoldgica utilizada na criacdo do signo e, posteriormente, na utilizacao
deste, percebemos as contradigdes de maneira mais profunda. No caso do nosso objeto de
pesquisa, uma vez que os aspectos ideoldgicos da estrutura social permaneceram inalterados,
também as mudangas na legislagdo — e até o advento de um novo signo — ndo foram
suficientes para mudar os efeitos de sentido produzidos pelas medidas. Ou seja: ainda que o
ECA tenha um carater universal, sendo voltado a todas as criancas ¢ adolescentes, o
tratamento dispensado aos jovens em situacdo irregular permanece o mesmo, porque a
estrutura ideoldgica também permanece a mesma.

Outros autores também trabalham no mesmo argumento, como Oliveira (2015),
que afirma a inexisténcia de transformacdes apos o ECA. Segundo ela, a mudanga na
terminologia, ndo tem como causar grandes modificagdes na pratica do atendimento,
principalmente porque jovens, negros e periféricos continuam encerrando o arquétipo da
classe perigosa, e assim se legitima a repressdo e a institucionalizacdo. Além disso, mesmo
com as mudangas apds a Constituicdo de 1988, o debate continuou focado na questdo da
pobreza, colando os problemas da infancia e da adolescéncia na questdo de classe,
sofisticando e intensificando as formas de controle e coercao.

Ha, portanto, uma histéria e uma cultura construidas ao longo da historia, que
permitiu a discriminagdo de determinadas criancas e adolescentes no Brasil, cultura essa que
Giangarelli e Rocha (2011) afirmam nao ter sido desconstruida ap6és o ECA. Silva (2018)
também defende a tese de que a culpabilizagdo de uma parcela da juventude ¢ histérica na
nossa sociedade, de maneira que o Cdodigo de Menores ainda se faz presente nas praticas
socioeducativas, por ainda estar presente na nossa cultura, mesmo havendo uma nova lei. E
sobre a nova lei, Oliveira (2010) comenta o vazio que, ndo obstante o significativo avango
assumido pelo ECA, o mesmo deixou com relagdo as prescricdes para execucao das medidas
socioeducativas.

Essas criticas buscam desvelar o substrato ideologico de onde foi inventada a
medida socioeducativa. A realidade que permite a formacdo de um signo Bakhtin/Volochinov
(2012) chamou de “tema”. O tema possui determinado valor social, sendo que “os temas e as

formas da criacdo ideoldgica crescem juntos e constituem no fundo as duas facetas de uma s6
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e mesma coisa” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012, p. 47), de forma que criticar os
fundamentos do ECA ¢ também criticar a propria ideia de socioeducagdo, ou a medida
socioeducativa.

Ao nosso turno, sustentamos que, embora tenha trazido novas terminologias, o
Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente, no que diz respeito as medidas protetivas e
socioeducativas, manteve a logica anterior, direcionando de maneira nitida quais jovens terdo
direitos e quais terdo deveres junto ao Estado. Dessa maneira, fica explicado o porqué de nao
haver modificagdo significativa na pratica, ja que ndo houve mudanca na inten¢do da lei.
Falamos entdo de uma série de continuidades legais, conceituais e de acdo e, para ampliar o
entendimento delas, vamos analisar tal fendmeno a partir do conceito de continuum colonial

(MENDONCA, 2019).

10.3 Medidas socioeducativas e continuum colonial

Nesse ponto, pedimos emprestado ao maranhense Mendonga, seu conceito de

continuum colonial (MENDONCA, 2019) para analisar as obras pesquisadas. Seguindo a

mesma base do pensamento decolonial, anticolonial, descolonial etc, o autor analisa as

praticas coloniais do tempo presente, especialmente voltadas para a questdo do territorio.

Porém, as bases que justificam as expropriagdes territoriais sdo as mesmas que justificam, por

exemplo, o tratamento especifico voltado para o segmento populacional alvo do sistema

socioeducativo, ja que € possivel, como fez Raniere (2014), pensar o adolescente infrator
como um refugiado. O conceito de continuum colonial trata da

[...] manuteng@o das relagdes assimétricas de hierarquizagdo étnica que classifica

mulheres, homens ¢ os referente ndo humanos a eles ligados como superior ou

inferior, desdobrando-se em agdes objetivas para cultivar, elevar e aperfeigoar uns e
a diminuir, constranger, eliminar outros. (MENDONCA, 2019, p. 26).

Assim, grupos secularmente hegemonicos utilizam-se de recursos legais,
institucionais, epistemologicos, financeiros e tantos novos de tempos em tempos, para manter
seu patamar hierarquico. Funciona como um projeto permanente de ampliagdo de dominios e
riquezas, nao se tratando de episddios isolados, mas da continuidade da historia em seu cruel
aspecto colonial. Entdo, neste item, inspirada no autor citado, a partir dos argumentos
anteriores € com base nos textos pesquisados, me proponho a fazer uma leitura da pratica
socioeducativa na sua face colonial.

A comecgar com Oliveira (2010), que explica o nascimento da ideia de acdes de

carater socioeducativo a partir do século XIX. Nessa época, influenciados pelas teorias
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evolucionistas europeias, tomou corpo a busca por civilizar o pais. Por esse ponto de vista,
podemos perceber que a ideia de civilizacdo foi nitidamente importada de uma outra
sociedade e que, aplicada ao Brasil, delimitava facilmente aqueles que iriam continuar o
processo colonial — a elite do pais, os civilizados — em contraste aqueles que precisariam
ainda aprender a civilidade — os nativos, indigenas, negros, pobres.

J& argumentamos aqui nossa discordancia de que o ECA seja, de fato, universal
como se apresenta. O que defendemos ¢ que atos infracionais tipificados como crimes sdao
cometidos por diversas pessoas, em todas as faixas etarias e classes sociais. Podemos arriscar,
até, dizer que quase todas as pessoas ja cometeram alguma infra¢do legal — seja crimes de
transito, pequenos furtos, calinias, uso de substincias ilegais, sonegacdo de impostos,
corrupgao nas suas variadas formas etc —, mas um setor da sociedade ¢ imune ao processo de
criminalizacdo, sendo essa seletividade puramente ideologica e sustentada pelo continuum
colonial. Colabora com nosso argumento a ja citada autora Oliveira (2010), quando considera
a criminalidade como um status social atribuido pela classe dominante, que equilibra os
desvios e a contencdo desses mesmos desvios, na mesma medida em que mantém sua
hegemonia.

No mesmo sentido, Ramos (2007, p. 17) afirma, logo no inicio do
desenvolvimento de sua dissertagdo, que “A sociedade brasileira vem conservando os tragos
da sociedade colonial escravista, severamente hierarquizada”, utilizando o processo de
criminalizacdo para reproduzir e conservar a antiga estratificacdo. Punir sujeitos e
comportamentos especificos acoberta o fato de que alguns sujeitos passam ao largo de
qualquer processo de criminalizagdo. Souza (2018) também denuncia a seletividade da justica
juvenil no Brasil, por onde o Estado exerce seu poder e violéncia simbolicos pela
institucionalizagdo dos grupos mais vulneraveis. Acrescendo, ainda, que a violéncia ¢
simbolica, mas também ¢ extremamente concreta para esses grupos.

Nesse continuum historico, Oliveira (2010) alerta para um grave efeito da
seletividade social das MSE, de maneira que a lei do SINASE pode estar sendo usada para
justificar e até legitimar a medida de internagdo aos adolescentes pobres, mantendo a mesma
estrutura colonial secular. Uma vez que a estrutura ¢ efeito continuo de praticas antigas, faz
parte da instalacdo deste modelo que as pessoas, de maneira geral, percam a capacidade de
perceber que as infragdes cometidas por jovens tém origem nessa sociedade excludente e
castradora (JACQUES, 2015) ou, mais ainda, que ndo se perceba que a criminalizacdo de

determinadas pessoas ¢ um fenomeno anterior ao proprio crime.
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Ventura (2014) se utiliza da critica ao capitalismo para sustentar argumento
semelhante. A autora explica que a politica social ¢ produto do conflito de classes de uma
sociedade, sendo que, ao longo da historia, tem prevalecido a hegemonia da classe dominante,
onde se sustentam as politicas sociais. Sobre esta critica, nos apoiamos em Quijano (2010, p.
84) quando explica que “A COLONIALIDADE E UM DOS ELEMENTOS constitutivos e
especificos do padrdo mundial do poder capitalista” (caixa alta no texto original). Algumas
publicacdes pesquisadas como, por exemplo, Ventura (2014), Bisinoto et al (2015), Zanella
(2014) e Cunha e Paiva (2016) se apoiam nas ideias de Karl Marx sobre o conflito de classes
para fundamentar explicagdes sobre a criminalizacdo da pobreza, mas tecemos algumas
criticas a essa como unica via de compreensao.

Buscamos sustentagdo em Lander (2005) quando diz que, na explicacao
eurocéntrica do capitalismo, este parece ter sido autogerado pela modernidade, pois foi
deixado de fora o fato de que o colonialismo foi (e ¢) constituinte do capitalismo, tornando
invisivel a colonialidade do poder. Em tal explicacdo “Estdo ausentes as relacdes de
subordinagdo de territorios, recursos € populagdes do espago nao-europeu”, de maneira que
fica oculta “a presenga do mundo periférico e de seus recursos na constituicao do capitalismo,
com o qual se reafirma a ideia da Europa como unico sujeito historico” (LANDER, 2005, p.
19). Por outro lado, se incluimos o mundo periférico no entendimento da constru¢do da
modernidade e do capitalismo, é possivel perceber que, além da divisdo social do trabalho,
houve a divisao social dos territdrios e da natureza, fatos historicos que foram a base material
da colonizagao.

Além disso, o argumento marxista € centralizado na classificagdo social e na luta
de classes entre burguesia e proletariado, mas Quijano (2010) destaca a cegueira marxista
para a realidade da ndo-homogeneizacao das relagdes de trabalho no mundo periférico (nao
europeu). Nas coldnias, a classificagdao social ¢ muito mais diversa e tal diversidade teve seu
assento na complexa racializacdo poOs colonizagdo. As diferentes formas de trabalho
assumidas por brancos, indios, negros, amarelos e mesti¢os nas colonias nao aconteceram de
maneira natural, mas imposta, tornando a classificagdo social muito mais complexa. Em

3

suma: a explicacdo marxista também ¢ uma explicacdo eurocentrada, pois forma “uma
sequéncia unilinear e unidirecional de sociedades de classes” (QUIJANO, 2010, p. 104).

Boa parte das criticas encontradas na nossa revisdo da literatura se baseia na ja
consagrada academicamente explicacdo da luta de classes, atribuindo a dominagdo da qual
estamos falando, exclusivamente a essa questdo. Por esse ponto de vista, a discriminagdo

racial seria consequéncia direta da desigualdade de classe. Porém, parte da nossa tese tem
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como objetivo argumentar ndo s6 que essa explicacdo ¢ incompleta, como também ndo
explica as origens. A colonizagdo ndo se deu pela classificacdo social do mundo, mas pela
racializacdo do mundo, sendo a divisdo racial do trabalho um fendmeno posterior, de
maneira que a colagem entre raca e classe ¢ um projeto colonial/moderno que, na continuagao
da histdria, tem na criminalizagdo um de seus mecanismos mais eficazes. Além do mais, a
colonialidade das relacdes ¢ o que permite que tal dominagdo acontega, que perdure o
esquema senhor-escravo tanto no quesito raga, como em se tratando de outros fatores
interseccionais.

Incluindo uma visdo periférica, j& damos conta do aspecto do territério e da raca,
além do marcador classe. Soma-se a isso o genocidio/epistemicidio feminino promovido pela
Europa no final da idade média e que “intensificou-se nos séculos XVI e XVII, com o advento
das estruturas ‘modernas, coloniais, capitalistas e patriarcais’ de poder” (GROSFOGUEL,
2016, p. 42) e temos mais um aspecto colonial a concorrer com uma compreensao social mais
abrangente do que a luta de classes. Ja o advento da ideia de juventude também nasce no bojo
do capitalismo, carregando um aspecto problematico, de “crise”, como se este fosse intrinseco
a faixa etaria, mas concordamos com Abramo (1997, p. 66) quando explica que “a crise ¢ a
propria natureza do sistema social criado com a sociedade industrial”. Um olhar
interseccional, que considere a relagdo complexa entre os diferentes marcadores de
desigualdade evita que pratiquemos a “superinclusdo”, em que tudo se explica por um unico
aspecto, invisibilizando outros, como explica Crenshaw (2002).

Na nossa revisao, encontramos o artigo de Dayane Cunha e Paiva (2016) que
aborda seu objeto de estudo de maneira interseccional. As autoras falam da continuidade da
desigualdade de género que remete ao periodo colonial, onde a formagao das relagdes sociais
foi instituida, trazendo consequéncias especificas para a vida das mulheres desde 1a e até
entdo. Dessa forma, desde a primeira republica, as agdes voltadas para criancas e adolescentes
serviram de justificativa para moralizar a posi¢do social das mulheres, tendo ainda o
cristianismo como reforco ideoldgico para tanto — o que ja caracteriza outra violéncia
colonial. Vemos aqui aspectos de raga, classe e género interrelacionados, de maneira que nao
¢ possivel compreender um, invisibilizando o outro. Nesse caso, raga, classe, género e idade
sdo vistos como formas diferentes de acdo da colonialidade das relagcdes que, combinados de
maneira muito especifica, auxilia no entendimento da situa¢do das socioeducandas do Rio
Grande do Norte.

Nem todas as pesquisas da nossa revisao abordaram explicitamente os aspectos

interseccionais, mas em muitas delas se pode observar marcadores especificos em sua faceta
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colonial. Paula (2015), por exemplo, ¢ outra autora que aborda a questdo da criminalizagdo da
pobreza trazendo elementos que nos remetem a ideia de continuum colonial. Desde pensar a
pobreza como ‘“ndo trabalho”, passando por “marginalizagdo social e desestruturacao
familiar”, até entender pobreza como “violagdo de direitos”, o que ha em comum ¢ a mesma
estratégia politica de delimitar onde estd o problema social. Numa ideia funcionalista, a
pobreza ¢ um descompasso, estando os pobres fora dos padroes, de maneira que ¢ papel do
Estado intervir para a integracdo ao suposto padrdo — que aqui entendemos, mais que um
padrao classista, um padrdo escravagista e colonial.

Quando o aspecto de classe se combina com o aspecto de idade, se apresenta um
outro cenario. O artigo de Giangarelli e Rocha (2011) explica que, desde o século 19, as
criancas se tornaram alvo da intervengao estatal, para que ndo fossem uma ameaga a
sociedade, de maneira que os valores burgueses tém sido categoricamente impostos as
familias pobres no trato com suas crian¢as. Vemos, portanto, uma discrimina¢do etaria,
direcionada de uma a outra classe social especificas. Sendo que, ao negligenciar o fato de que
a classificacdo social teve origem na racializagdo do mundo e que ambas tiverem origem no
sistema moderno/colonial/capitalista, as autoras correm o risco de incorrer em duas
conclusdes injustas: que (1) adolescentes pobres e negros sao potenciais criminosos e, que (2)
diante de suas trajetorias, ndo hd mais nada a fazer, a ndo ser intervir de maneira intensa sobre
suas vidas, aplicando a medida socioeducativa de internacdo. Para que ndo caiamos nessa
armadilha colonial — que retroalimenta sua ideologia pela supressdao de um ou mais pontos de
vista — defendemos, mais uma vez, o pensamento decolonial e intersseccional como
ferramenta analitica essencial para a compreensdo do problema.

Entdo, assim como Ventura (2014) também afirma, ¢ como se o velho estivesse
voltando naquilo que ¢ novo e até a busca por garantir direitos — como por exemplo de
apresenta o ECA — pode continuar reproduzindo as relagdes de subalternidade, quando cola
todos os elementos de vulnerabilidade e ainda culpabiliza as pessoas subalternizadas por sua
condicdo. Aqui, quando falamos de relagdes de subalternidade estamos afirmando, também, a
raca como elemento fundamental de explicacdo das relacdes subalternas, pois ainda que ao
longo do tempo tenha ganhado novas e diferentes formas de apresentacao, a origem colonial
permanece a mesma.

Muitos sdo os mecanismos pelos quais esse sistema busca para se manter, pois “a
colonialidade/modernidade/capitalismo constituem uma totalidade de organizagdo social,
econOmica, politica e social” (MENDONCA, 2019, p.62), sendo o continuum colonial

caracterizado
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Por relagdes que se ddo entre corporagdes econdmicas locais ou internacionais, ou
em consoércio, ou o Estado ou qualquer ente estatal, ou em coligagdo das primeiras
com o segundo, com povos, grupos, comunidades ou populagdes tradicionais, que
propdem ou executam programas, projetos ou agdes isoladas, difundidos como
modernos ou de modernizagdo, publicizados como necessarios para o
desenvolvimento de toda sociedade, que interferem direta ou indiretamente na vida
destes ultimos, pondo em risco e/ou subordinando suas organiza¢des sociais,
econdmicas, produtivas, culturais, politicas, bem como seus direitos territoriais e
ambientais, impondo controle da populagdo, dos recursos e da produgao

Considerando a instalagdo do mecanismo acima, nota-se, por exemplo, o Estado
de Repressdo como se encontra o Brasil, que teve aumento de 93% na populacdo carceraria
entre 1993 e 2003, ao passo que a média mundial ficou entre 20% e 30% (JACQUES, 2015),
revelando a sociedade de inimizade que somos. E uma das particularidades do sistema
colonial era, justamente,

[...] produzir uma gama de sofrimentos que ndo se desencadeavam como resposta
nem tomada de solicitude, nem simpatia e nem sequer piedade. [...] fazia-se de tudo

para atenuar todo e qualquer compadecimento ou afectacdo pelo sofrimento dos
indigenas” (MBEMBE, 2017, p. 13).

[1P4 .

Entdo, sobre esse mecanismo podemos dizer que nao “foi”, mas “¢ ainda”,
continua, mais forte e complexo, de maneira que a insurrei¢do contra os inimigos populares se
mantém. Insisto, portanto, que nao estamos falando de um modelo que se mantém apenas por
agressdes explicitas continuas por parte de uma elite. Apos instalado, ¢ como se o sistema
rodasse por si sO, pois a colonialidade ja atingiu a dimensdo do ser e podemos ouvir/ler algo
como a fala de um adolescente depois de cumprir MSE de Liberdade Assistida, na dissertagdo
de Luciana Jacques (2015):

[...] eu achei muita barbada isso dai. Porque, bah, podiam ter feito coisa pior,
podiam ter colocado pra limpar rua, capinar um patio, sabe? Eu achei que poderia
ser um pouco mais pesado, eu acho. Porque foi bom pra mim, eu ndo me arrependo,

mas, foi muito facil. Assim, ajudou um pouco, mas o castigo acho que podia ser um
pouco maior, sabe? (adolescente J2, citado por JACQUES, 2015, p. 155).

Vemos aqui, com alguma nitidez, o jovem assumindo o discurso do sistema, do
colonizador. Apresentando-se em uma condi¢do de sem-lugar, de inimigo de si, retrato do
poder necropolitico generalizado ante si mesmo. Muito triste. E como se o trabalho

[3

socioeducativo funcionasse como ‘“uma espécie de capitdio do mato da Sociedade de
Controle” (MARASCHIN; RANIERE, 2011, p. 102). E assim que “a politica criminal tem
como alicerces praticas cruéis, através da violéncia simbolica, para executar seu poder em

camadas da populagdo que geralmente sdo: as camadas mais pobres da populacdo, negros, e
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mulheres” (SOUZA, 2018, p. 160). Essa violéncia e o poder — concreto e simbolico do Estado
— legitimam a desigualdade social, impedem a qualidade do ensino publico, enfraquecendo o
conhecimento e os valores dessas pessoas, que muitas vezes naturalizam as relagdes de poder
instituidas.

Outro ponto muito interessante que nos lembra o processo de colonialidade ¢ o
fato apontado por Areas Neto, Constantino e Assis (2017), de que alguns termos como
“delinquéncia” e ‘“encarceramento” sdo termos provenientes da lingua inglesa e muito
utilizados em artigos nacionais publicados em inglé€s, sem a devida critica as diferentes visoes
de descumprimento da lei. Para além de uma mera traducao, esse fato revela uma necessidade
de encontrarmos mais estabilidade nas bases tedricas que justificam os termos usados nas
recentes leis. Nao basta, portanto, adequar a linguagem, mas produzir tedrica e culturalmente
as condi¢cdes para sustentar o discurso, criticando “todas as formas de universalismo
abstracto” (MBEMBE, 2017, p. 21). Temos a impressao de que os esfor¢cos de inventar nossa
forma local de significar a infragdo — e a justica quanto a essa infracdo — sdo frustrados,
quando deparado com o discurso massificante do colonizador. Por trds do SINASE, o ECA;
por tras do ECA, a Carta Magna; por tras da Carta Magna, a DUDH; por tras de tudo isso, a
ONU e seus organismos; junto com a ONU toda a manuten¢do de um sistema liberal,
capitalista e, por conseguinte, subserviente aqueles que se entendem como grandes poténcias.

Continuando a analise sobre os aspectos coloniais da socioeduca¢dao encontrados
em nossa revisao, Juliana Vinuto e Cesar Alvarez (VINUTO; ALVAREZ, 2018) expdem a
producao dos relatdrios sobre os adolescentes como um exercicio de saber-poder, ja que neles
ndo se pode observar a fala direta dos jovens, mas apenas a percep¢do dos profissionais sobre
as agdes daqueles. Suas consideragdes sobre as falas e comportamentos dos socioeducandos e
suas escolhas sobre aquilo que deve compor o relatério, tudo constitui um mecanismo de
dominagdo. Além disso, os mesmos autores afirmam que, quando os adolescentes estdo a
compor, por obrigacdo, seu “projeto de vida” durante o cumprimento da MSE, tal projeto
costuma ser aceito apenas quando “condizente” com a posi¢ao subalterna do jovem. Ou seja:
quando o socioeducando deixa de informar sobre grandes ambicdes profissionais, de
formagdo académica ou econdmicas, compreende-se que ele estaria demonstrando “que tem a
maturidade necessaria para encarar suas limitagdes” (VINUTO, ALVAREZ, 2018, p. 249).

Como ndo podia deixar de ser, a medicina e as ciéncias “psi” de maneira geral
também tém sido grandes aliadas nesse processo, legitimando a necessidade de controle pela
patologizacao e medicalizagdo da pobreza e dos socioeducandos. Natalia Vilarins (2014)

pesquisou e concluiu que quase a metade dos diagnosticos dados aos adolescentes internados
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no socioeducativo era “distirbio de conduta ndo socializado”, o que chancela ainda mais a
tese de que sdo pessoas improprias para o convivio social e precisam ser enquadradas na
normaliza¢do (dominagdo, colonizacdo). Em muitos casos, o encarceramento quimico por
meio dos psicotrdpicos atua como coadjuvante a internacao na busca por controle. O que a
autora ndo considera, mas aqui nds acrescentamos, sdo as caracteristicas dos transtornos
mentais na populacdo negra.

A fim de contribuir para nossa discussao, trazemos a contribuicdo de Smolen e
Aratjo (2017) que explicam uma maior prevaléncia de transtornos mentais em pessoas nao
brancas, com relag@o as pessoas brancas. As autoras explicam que o estresse discriminatério
provocado pelo racismo contribui “na diferenca entre as ragas na prevaléncia de transtornos
mentais” e que “a discriminacgao relacionada a raga € nociva a saude”, que a “discriminagao
percebida ¢ diretamente relacionada a pior satide mental, e que estudos experimentais
mostraram que experiéncias de discrimina¢do podem produzir um estresse psicologico
intensificado” (SMOLEN; ARAUJO, 2017, p. 4026-4028). Dessa maneira, ndo poderiamos
deixar de mencionar, mais uma vez, a necessidade de se incluir os aspectos de raca nas
analises, pois os mesmos sao fundamentais na compreensdo das formas como os ideais
brancos de “civilidade” tém sido convocados para perpetuar as relagdes coloniais.

Mbembe (2017, p. 127) explica que “as colonias sdo o local, por exceléncia, onde
os controlos e as garantias da ordem juridica podem ser suspensos — a zona onde a violéncia

2

do Estado de excecdo estd condenada a operar ao servico da ‘civilizacdo™ e o artigo de
Guerra (2017) fortalece essa ideia quando fala da matabilidade dos corpos negros jovens.
Além disso, a autora afirma que a auséncia de acdes de reparagdo de danos pos escravatura, a
negacdo do desenvolvimento cultural desses povos e a consequente dificuldade de inser¢ao no
mercado de trabalho produziu “uma segunda experiéncia de desenraizamento e opressao”
(GUERRA, 2017, p. 267), de onde também nasceram os perdedores da nossa sociedade. No
que percebemos como um continuum colonial, Fraga e Costa (2014) compreendem que a
escola leva esses jovens a se resignarem na atual condi¢@o social, impedindo a continuidade
dos estudos dos alunos naquele perfil ja citado por nds. Os mesmos autores explicam esse
fendmeno como uma heranga colonial, ja que a col6nia nunca quis educar todas as pessoas,
mas sO alguns. Nesse ponto, optamos por concordar com Mendonga (2019), de que ndo seja
exatamente uma heranga, mas a propria colonialidade em sua continuacao.

Mendonga (2019) explica, ainda, que a condigao moderna sé foi possivel gragas a

colonialidade, a partir de que essas condigdes se alimentaram mutuamente, sendo entdo

modernidade = colonialidade. Sobre a implantagdo da modernidade, Zanella (2011), em uma
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de suas dissertacdes, explica que um de seus mecanismos ¢ a pretericdo do coletivo pelo
individual: selvagens vivem coletivamente, modernos fazem por si. Além disso a
destradicionalizacdao das instituicdes também caracterizou essa pretensa modernidade. Como
exemplo disso, a educagdo tupinamba priorizava o acesso de todos e a participagdo
comunitéria nas decisdes, sem classificacdo social. Tal modelo foi sumariamente descartado
pelos jesuitas, pois a educagao poderia ser (e €) um instrumento da dominagao colonial.

A dissertagao de Oliveira (2015) também corrobora com o argumento acima,
quando reafirma que o proposito da educacdao no capitalismo estd fortemente ligado a um
projeto de classe, a um projeto de sociedade. Isso se dé pelo tipo de acesso a educagdo, ja que
uma parte das pessoas sdo educadas para viver do trabalho — educagdo do consenso, educagado
dos dominados — e outra parte para exercer controle sobre o trabalho daqueles. Ainda que
concordemos com esse argumento, insistimos na racializacao dessa divisdo por classe, que a
torna muito mais complexa. No Brasil, por exemplo, ha aqueles que ndo tém direito sequer a
ser parte da classe trabalhadora. Assim como afirma Quijano (2005), com a colonizagao,
houve lugar especifico para cada raga no mundo do trabalho: se os mais “esbranquigcados” ou
mais “branqueados” — leia-se mais dominados, mais subservientes, mais colonizados —
tiveram direito, por exemplo, a saldrio, hd& uma parte da populagcdo — os selvagens
insubordinados — a quem foi destinada a serviddo, o escraviddo, o confinamento — na
periferia, fora dos lugares de circulagdo das elites, na internagao “socioeducativa”, na cadeia —
engrossando o exército de reserva. Dai a importancia de se incluir o recorte de classe nessa
discussao.

Para exemplificar, ja com outros autores: do mesmo jeito que Mbembe (2017) fala
que as colonias sdo lugares habitados por selvagens, Herculano e Marcelo Gongalves
(HERCULANO; GONCALVES, 2011) também falam dos manuais de treinamento dos
chamados socioeducadores e explica que “Neles, os internos sdo mostrados como insurgentes,
inimigos a serem combatidos, o que dificulta ao educador enxerga-los como alguém a ser
educado” (p. 89). O senso comum presentifica a ideia de que “existem camadas da populagao
despreparadas para o exercicio da cidadania” (PINTO, 2012, p. 50), ideia reforcada por
teorias cientificas que explicam uma suposta incapacidade bioldgica do povo preto e indigena
em compreender as regras de civilidade — da civilizagdo branca (MELO; VALENCA, 2016).
Todos esses sdo elementos que buscam colar a ideia socialmente aceita de que esse € o povo
perigoso, que precisa de conserto ou, como escreveu Raniere (2014, p. 81), “As vezes me
parece que a socioeducacao tenta transformar ledes em camelos. Talvez falhe na maioria dos

casos justamente por isso”.
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Quando vemos dessa forma, fica nitida a associagdo do espaco “socioeducativo”
com um cenario de guerra, onde “a violéncia do estado de excepcao estd condenada a operar a
servico da ‘civilizagao’ (MBEMBE, 2017, p. 127). Ao sistema interessa se manter e, para
isso, ¢ fundamental que os socioeducandos (dominados, colonizados) assumam o discurso do
socioeducador (dominador, colonizador). Nesse mesmo modelo de incutir no socioeducando
(colonizado) o discurso do socioeducador (colonizador), citamos o artigo de Simdes (2012),
que realizou uma pesquisa com operadores do direito e verificou que a maioria ndo apenas
desconhecia a mengao legal do ECA e do SINASE a respeito da assisténcia religiosa, como a
compreendia como fundamental para uma “reforma moral” dos socioeducandos. Um juiz,
inclusive, realizava “audiéncias” obrigatdrias em que dava orientagdo religiosa para os
adolescentes, usurpando-lhes a autonomia e o direito de escolha e livre credo, de maneira que
o autor chegou a conclusao de que
O que de fato ha ¢ a presenga de um magistrado que constrange a todos os membros
do sistema socioeducativo, assim como a pais e adolescentes, pela imposi¢do de uma

forma de entendimento da religido e da relagdo entre religido e socioeducagio.
(SIMOES, 2012, p. 133).

Ja falamos aqui da colonizagdo concreta do ser, do poder, do saber, mas também
se trata da coloniza¢do do sentir, do crer. Essa atitude de “conversdo dos impuros” ja
conhecemos desde que nosso pais foi invadido pela episteme branca europeia. O autor acima
denuncia ainda mais alguns tipos de violacdes, entre elas a desconsideragao com relacao as
crengas dos socioeducandos e de suas familias e auséncia de grupos de matriz africana
(mesmo existindo a demanda). Eis mais uma manifestacdo do continuum colonial do qual
temos falado.

No interior das unidades também ¢ possivel observar as manifestacdes explicitas
do racismo — além do racismo estrutural que sustenta aquelas pessoas la. Reis (2016)
pesquisou as tensdes raciais em um centro socioeducativo de Nova Iguacu e percebeu que
socioeducandos negros sdao usados como bodes expiatorios e ha muita intolerancia religiosa,
de maneira que os adolescentes de religides de matrizes africanas precisam se esconder —
andar com a guia no bolso, por exemplo. Tudo isso ¢ refor¢ado pelo fato de que os
funcionarios afirmam nao ter treinamento para enfrentar o racismo, havendo ainda muita
dificuldade em se abordar esse tema junto as pessoas.

Assim como em Simdes (2012), Melo e Valenga (2016) também abordam a
discriminacao sociorracial dos operadores do direito. As autoras verificaram a incapacidade

destes em lidar com os diferentes elementos de vulnerabilidade, repetindo muitas vezes um
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discurso explicitamente colonizador quando, por exemplo, um deles questionou a uma menina
de 13 anos se ela exercia alguma atividade laboral. A pergunta que as autoras fizeram, nds
também fazemos: “Quantas adolescentes trabalham com essa idade? Quais trabalham? Parece
que nem mesmo o magistrado pde ¢ em suas vidas escolares.” (MELO; VALENCA, 2016, p.
154). Vemos de maneira inacreditavel a justica escolhendo primeiro os criminalizados, depois
os tipos de infragdo para quem a justi¢a dard mais atengdo (KOERICH, 2018), de forma que o
esfor¢co empreendido ¢ para “fugir as construgdes que veem nessa adolescente a feicao, em si,
do perigo e do crime” (MELO; VALENCA, 2016, p. 158).

Rossi, Chimin Junior e Ornat (2012) trazem de maneira muito competente
aspectos interseccionais em seu trabalho, explicando inclusive que a depender desses fatores,
ou seja, dependendo da origem social dos envolvidos, uma infragdo cometida muitas vezes €
resolvida fora da esfera criminal/penal. Dessa forma, quando tratamos de maneira geral sobre
“adolescentes em conflito com a lei”, na verdade estamos falando dos “adolescentes que sdao
alvo das medidas socioeducativas”, os quais nds ja sabemos quem sdo. A colagem direta de
uma coisa e outra acaba por reforcar gravemente a ideia de que apenas os homens, jovens,
negros e periféricos infracionam, dando combustivel ao mito da classe perigosa e ao projeto
moderno (= colonial) de dominagdo de determinada populagao.

Aqui se retnem diversos elementos interseccionais. Sobre o marcador etario,
encontramos um artigo que explica a adolescéncia como sendo um risco por si: ¢ possivel ler
em Zappe e Dell’aglio (2016) que ¢ caracteristica da adolescéncia a exposi¢cdo ao risco,
inclusive de suicidio. Além disso, os outros marcadores ja citados por nos — raga, classe e
género — frequentemente montam o retrato do perigo. Quando lemos, por exemplo, o seguinte
trecho:

O Sistema Nacional de Socioeducag@o estima que 90% de adolescentes envolvidos
em atos infracionais sdo do sexo masculino e ainda conforme esta instituicao, 81%
deles vivem com renda familiar abaixo de dois salarios minimos e moram em areas

precarias do ponto de vista de servicos e infraestrutura. (ROSSI; CHIMIN JUNIOR;
ORNAT, 2012, p. 138).

Automaticamente compreendemos que a estatistica acima diz respeito ao total de
adolescentes em conflito com a lei. Porém, assim como a maior parte dos dados que temos
disponiveis, este também diz respeito apenas aquelas e aqueles adolescentes que estdo
inseridos no sistema socioeducativo, que, por sua vez, € racista, machista e classista.

J& falamos anteriormente que, a depender da combinagdo de género, raga e classe,

um ou uma adolescente pode ndo chegar a adentrar o sistema de justica, mesmo que tenha
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cometido um ato infracional. Sendo assim, os dados que tratam dos socioeducandos ndo sao
relativos a todos os jovens em conflito com a lei, mas apenas aquelas e aqueles que sdo alvo
da politica social das MSE. E injusto e nio condiz com a realidade quando utilizamos
estatisticas institucionais e dizemos que se trata de “adolescentes em conflito com a lei”,
quando na verdade se trata daqueles “adolescentes submetidos ao sistema de justica”. E ja
vimos discutindo que perfil estes tém.

Mas, infelizmente, ha no discurso cientifico uma colagem entre esses dois signos,
quando nao temos — e penso que nao temos como ter — um retrato nacional dos adolescentes
autores de atos infracionais, j& que muitas infra¢cdes ndo chegam a justi¢a e quando chegam
nem sempre incorrem em responsabilizagio. E uma armadilha muito séria fazer pesquisa no
socioeducativo como se eles representassem um retrato das infragdes legais e, ja que ainda
estamos longe da mudanga estrutural, explicitar as ciladas ideologicas embutidas no discurso
cientifico ja tem uma importancia substantiva.

Percebemos, assim como Ferraz e Cesconeto (2016), o grande volume de
informacdes desencontradas sobre o assunto da socioeducagdo. Infelizmente a predominancia
de explicagdes vagas e superficiais apenas esconde o que vemos como uma estratégia de
criminalizacdo da juventude negra e pobre. Por trds de um discurso liberal de
empreendedorismo de si (RANIERE, 2014), uma perversa face colonial tem se escondido,
mas também tem deixado as brechas por onde podemos enxergar. Dos textos lidos para
construir o item atual, poucos observaram nomearam a questao colonial, mas explica¢ao da
dindmica relacional encontrada em muitos deles explicitou o que, do nosso referencial,

estavam tratando.



94

10.4 FRAGMENGO DE DESORDEM 3: explicando

Tenho empreendido um esforco de explicacdo da minha critica com relagdo ao

Estatuto da Crianca e do Adolescente, mas quero explicitar ainda mais meu ponto de vista, a

fim de que o argumento fique nitido o suficiente. Sdo trés pontos principais:

)]

2)

Muitos trabalhos fazem critica a efetivagao incompleta do ECA, afirmando que, se esse
estatuto fosse seguido a risca, nao teriamos a situacao de violacao de direitos que temos
hoje. Embora eu precise concordar que ndo vimos ainda essa lei complemente efetivada,

a minha critica é fundamentalmente outra.

Defendo que, ainda que o estatuto fosse cumprido na integra, sem que mude sua redagao,
isso dificilmente faria grande diferenca na situacdo socioeducativa que aqui estamos
denunciando. Dizemos isso porque estamos criticando os principios ideolégicos e

culturais que estdo na base do Estatuto, antes disso, na base da Declaragdo Universal dos

Direitos Humanos e, antes ainda, no [luminismo europeu.

Com isso eu ndo estou negando a seriedade com que se deu a constru¢do coletiva de tal
conjunto de leis, que aconteceu com a participagdo de especialistas, da sociedade civil, de
movimentos sociais diversos, em um bonito e arduo exercicio democratico. Estou, sim,
falando de algo estrutural que mantém, inclusive, a universidade e suas formas de
conhecer. Afirmo, portanto, que reconhego e valorizo o trabalho de cada pessoa que
tornou possivel o texto do ECA, mas destaco aqui as contradi¢des presentes ainda na
Assembleia Nacional Constituinte (ANC), quando da redacdo da Carta Magna, em
analise de Pinheiro (2004) sobre o embate de representacdes sociais da crianga e no

transcorrer da Assembleia:

Tais constatacdes revelam descompassos e tensdes, materializados numa dupla
direcdo: o distanciamento, no plano do discurso, entre as produgdes da ANC e o
texto constitucional; e, mais ainda, o distanciamento entre producdo constituinte e o
proprio texto constitucional, de um lado, e o pensamento social brasileiro, de outro.
[...] Essa inovadora representacdo parece estar em rota de colisio com marcas
historicas da cultura politica brasileira, em que a repressdao fundada no autoritarismo
e na dominagdo tem lugar especial no trato publico e no pensamento social
concernentes a crianga ¢ ao adolescente de classes subalternas, que, de formas
diversas, sdo vistas como ameaga a coesdo social (Carvalho, 1995; Nascimento,
1994; Zaluar, 1994).

E eis-me aqui, as voltas com algumas indagacdes: até que ponto e com que
expressdo a representacao da crianca e do adolescente como sujeitos de direitos
adentrou, de fato, na vida brasileira contemporanea? Sera que, efetivamente, tal
representacao transbordou da circulagao restrita do movimento em defesa da crianca
e do adolescente? (Pinheiro, 2004, p. 352).
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Acontece que 30 anos depois ja é possivel olhar retrospectivamente e compreender
melhor sobre que assento estavam os ideais da época. Ao perceber que o esforgo
investido teve limitado seu poder transformagao social e possivel considerar, mesmo, se

ha bases mais inclusivas para fazer a justi¢a social que almejamos.

E por falar em justi¢a também ¢ necessario que se destaque a importancia do ECA — em
especial o Livro 1 — para a consolida¢@o de direitos, assisténcia social e, inclusive, para a
constru¢do de uma consciéncia social de criancas e adolescentes como sujeito de direitos.
Nao pretendo com minhas criticas, invalidar tudo, desconsiderando as conquistas. Porém,
isso torna ainda mais evidente o abismo entre ambos os livros e tal desigualdade denuncia
mais uma vez que ndo ¢ com esse discurso ideoldgico que igualaremos em direitos todas

as criancas e adolescentes.

A descolonizagdo para acontecer precisa de acdo direcionada e deliberada para este fim.
Ou descolonizamos raizes, principios e bases ou em algum momento veremos que aquela
acdo/lei/teoria, por melhor intencionada que seja, se transformou em mais um

instrumento no continuum colonial.
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11 CORTE — SOCIOEDUCACAO: O QUE E ISSO, MESMO?

Representada pelo Principe, a Princesa, o Rei e a Rainha, figura principal, em honra
de quem o cortejo se apresenta. Também fazem parte as Damas de Honra, também
chamadas de Damas do Pago, as Mucamas e os Vassalos. (NACAO FORTALEZA,
2017, p. 1).

Uma vez que o conceito de socioeducagdo ¢ nosso objeto principal, nesta revisdo
analisamos as publicagdes selecionadas sobre o tema. Diante das percepgdes e
questionamentos ja apontados anteriormente, tratar daquilo que seria a socioeducagdo ¢
desafiador, mas nos determinamos a empreender esse esfor¢o intelectual, com vistas a
obtermos um retrato, ainda que parcial, do que tem sido escrito a esse respeito, além de
também poder contribuir com a construgao tedrica do conceito de socioeducagdo, apoiadas em
nossas bases teodricas principais. A fim de compreender a importancia desta revisdo, nos
embasamos em Vigotsky (2010, p. 689) quando explica a respeito das palavras, que “Elas se
referem nao a um objeto Unico, mas a uma classe conhecida e a um grupo de objetos. O
significado de toda palavra sempre consiste na generalizagdo, do ponto de vista psicoldgico”.
Sendo assim, ao passo em que empreendemos nossa contribuicdo a essa construgdo
conceitual, temos buscado compreender como o significado de socioeducacdo ja tem
aparecido nas obras consultadas.

Destacamos, portanto, a polissemia da palavra ‘“socioeducacdo”, que possui
diversos significados, algumas vezes até independentes do contexto das MSE, como em
Groppo e Coutinho (2016) (ao falarem de educagdo popular) e Zucchetti ¢ Moura (2010)
(trazendo como nome alternativo para educagao informal, educagdo ndo formal, educagao nao
escolar e atividade extraclasse). Tais aplicagdes da mesma palavra demonstram que o signo
socioeducagdo ndo tem um Unico uso, portanto ndo pode ter um Unico significado. Isso nao
deve ser considerada deficiéncia alguma, pois, sobre esse assunto, Bakhtin/Volochinov (2012,
p. 135) destaca que uma palavra de significacdo imutavel ndo ¢ um signo, mas um sinal, pois
“A multiplicidade das significagoes é o indice que faz da palavra uma palavra” (grifo do
autor).

Escolhemos destacar essa caracteristica semiOtica para argumentar que nao
esperavamos que houvesse uma Unica compreensdo do signo o qual estamos estudando, e
sequer desejamos isso. No entanto, advogamos a necessidade de construir bases cientificas no
processo da formacgao desse conceito, pois, assim como a crianga necessita da escola — ou algo

que o valha — para desenvolver a capacidade de construir conceitos cientificos, também
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podemos identificar esse mesmo processo na dimensao sociogenética. Ou seja: na construgao
social de um significado.

Vygotski (2014b) estudou o processo de formagdo de conceitos, que comecga
acontecer ainda na infancia, mas s6 na adolescéncia encontra condicdo de se desenvolver
plenamente. O autor explica que ha dois tipos de conceitos: cotidianos e cientificos, que se
relacionam dialeticamente entre si. Os conceitos cotidianos (ou espontaneos) sdo construidos
no dia a dia e carregam um forte conteudo afetivo, moral, sensorial, por serem construidos a
partir do seio familiar, das relagdes entre pares, religido, midia de massa etc. Tais conceitos
tém uma grande importancia, pois viabilizam a vida em sociedade, além de serem a base
sobre a qual se constroem os conceitos cientificos.

O processo deliberado de aprendizagem ¢ capaz de ensinar formas conscientes de
desenvolvimento do pensamento, a ponto de a pessoa também conseguir formar conceitos a
partir do pensamento analitico, ndo apenas por meio da inducdo. Na escola, o estudante ¢
inserido dentro de um sistema de conceitos que entram em tensdo com o0s conceitos
espontaneos ja presentes em sua consciéncia, fomentando o desenvolvimento intelectual e
formando “um auténtico e complexo ato do pensamento” (VYGOTSKI, 2014a., p. 184,
tradugdo nossa, grifo do autor). E dessa forma, formando conceitos a partir de outros
conceitos, por um processo intelectual consciente, que se desenvolve o pensamento cientifico
no estudante — especialmente a partir da adolescéncia. No seguimento da escolarizagdo,
chegando ao nivel universitario de producdo de conhecimento, ¢ possivel observar que, no
desenvolvimento do pensamento cientifico ocidental, essa forma de organizacdo de
significados ¢ o que d4 suporte para a criagdo de novas teorias e que produz o tipo de
conhecimento com o qual estamos acostumadas a lidar. E esse complexo sistema de conceitos
que da condigdes, inclusive, para que esta tese seja possivel e tenha algum sentido.

Assim, consideramos a necessidade de contribuir com esse desenvolvimento
conceitual, sem deixar de apontar o aspecto ideoldgico contido no material analisado. Dessa
forma, com as j4 vistas limitagdes de acesso, o que analisamos aqui ¢ o conhecimento de parte
de uma chamada “elite intelectual”, produzindo a partir de um campo-tema marginalizado.
Sao pessoas e grupos num processo de aprendizagem e desenvolvimento de ideias que
pretendem contribuir para uma agdo pratica em termos de politicas ptblicas. Estamos falando,
portanto, de um longo e complexo processo coletivo de formagdo de um conceito que se
pretende também se desdobrar em agdes praticas de relagdes humanas. Nao ¢ simples, nem

pequeno, mas a expectativa que temos com a discussao que apresentamos a seguir ¢ de
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desenhar o paradoxo politico existente no discurso cientifico sobre a socioeducacio,
buscando, a partir de nossos referenciais teoricos, fortalecer nosso argumento.

E interessante observar como estamos cientificamente imaturos com relacdo a
construgdo do significado de socioeducacao, pois ao ler as ideias de Vygotsky (2014a) a
respeito da formacdo de conceitos em criangas pequenas, ¢ possivel tragar um paralelo entre o
que o autor diz e a nossa experiéncia em reunir esse mosaico de sentidos a fim de entregar um
texto compreensivel e que também contribua na ardua e coletiva constru¢do do conceito de
socioeducagdo. A seguir, uma longa transcrigdo, que nos dd uma no¢do de como o
desenvolvimento sociogenético contém elementos do desenvolvimento ontogenético,
inclusive no processo de formagao dos conceitos:

A primeira fase na formacdo de conceitos, a mais frequente no comportamento de
criancas pequenas, corresponde a formacgdo de aglomerados desorganizados; A
crianga coloca determinadas pegas em uma pilha em resposta a uma tarefa que os
adultos resolveriam, formando um novo conceito. Essa pilha de figuras selecionadas
pela crianga, agrupada sem fundamento interno suficiente, sem afinidade e relacao
suficientes entre seus elementos integrais, revela a extensdo difusa ¢ ndo direcionada
do significado da palavra ou do sinal que a substitui em uma série de elementos
relacionados as impressdes perceptivas da crianga, mas sem unidade interna.

Nesta fase do desenvolvimento, o significado da palavra ndo estd completamente
definido, ¢ um relatorio conglomerado e sincrético de elementos individuais que, nas
ideias e percepcdes da crianga, estdo de alguma forma relacionados entre si em uma
imagem. O sincretismo das percepgdes e dos atos das criangas desempenha um

papel decisivo em sua formagdo, dai a imagem ser muito instavel. (VYGOTSKI,
2014a, p. 135-136, tradugao nossa).

Na construcdo desta tese, por vezes interpretamos a ‘“‘crianga” do texto de
Vygotski como a propria sociedade, pois comegamos a operar coletivamente com a ideia de
socioeducacdo de maneira ainda pouco desenvolvida — aqui incluo as praticas sociais, a
ciéncia e a fala cotidiana. Em outros momentos, a crianga parece ser eu, a autora principal
desta tese, a me deparar com esse conglomerado indefinido e flutuante de sentidos instaveis e
ndo raramente pouco fundamentados, mas nutrindo uma necessidade cientifica de encontrar
forma para tudo isso. E com essa perspectiva que inicio o estudo desse, que é nosso objeto
principal, um conceito-acdo, pois que € tanto teorico-filoséfico, quanto pratico, porque
envolve os principios, mas também a acio socioeducativa.

No sentido de ilustrar o ainda parco desenvolvimento deste conceito, nos chamam
a atencdo as diversas mengdes a auséncia de explicacao nos textos legais ou cientificos, do
que seria tedrica e praticamente, a socioeducacdo. Bidarra (2011), por exemplo, observa a
“fragilidade, insuficiéncia, ou mesmo, imprecisao do que se entende por socioeducagdo, nos

documentos que, até entdo, tem nos servido como fonte de consulta e de referéncia”
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(BIDARRA, 2011, p. 228), instalando uma tensdo entre uma ideia de socioeducacdo voltada
para a corre¢do comportamental de autores de atos infracionais e uma ideia de socioeducagao
como projeto politico de educacdo social, ou seja: um sentido mais restritivo € outro mais
abrangente para a mesma palavra.

Também podemos perceber variagdes no sentido de socioeducacdo, que as vezes ¢
tratada como a Medida Socioeducativa ou o Sistema Socioeducativo, a que estamos
chamando de socioeducaciao como instituicao. Aqui se incluem a lei, a sentenca judicial, as
instituicdes executoras da politica publica etc. Por outro lado, também percebemos a
compreensdo da socioeducacio como utopia. Aqui o termo revela um carater mais abstrato,
utépico, ideoldgico, daquilo que se acredita ou se tem esperanca de que seja possivel alcangar
com a aplicagdo das medidas. E, por fim, daquilo que conseguimos observar na nossa
pesquisa, lemos muito a respeito de socioeducagdo como o conjunto das agdes que tem sido
feitas dentro do SINASE pelos socioeducadores que estdo em atividade. Chamaremos essa
forma de socioeducacio como pratica.

Essas diversas formas de observar a socioeducagdo torna o termo ainda mais
confuso. Neste mesmo sentido, Cunha (2013) fez uma revisao de literatura sobre o assunto
nas producdes do Servigo Social e demonstrou que “o carater/natureza da medida
socioeducativa, assim como seus objetivos, ainda se mostra uma incognita de dificil
decifracdo” (CUNHA, 2013, p. 130), enquanto Oliveira (2007) entende que o carater
jurisdicional das MSE provocaram o esvaziamento de seu sentido e ¢ devido a esse mesmo
esvaziamento que existe a possibilidade de cada técnico langar mao do seu proprio parametro
particular do que seria um adolescente socioeducado (VINUTO; ALVAREZ, 2018), o que ¢
um problema j& que “cada profissional possui um modelo, uma concepcao, do que considera
socioeducacdao” (HERCULANO; GONCALVES, 2011, p. 83).

Compreendemos que, na falta de um desenvolvimento cientifico do conceito de
socioeducagdo, os socioeducadores recorrem aos conceitos espontaneos para embasar o seu
oficio. E preciso fazer cumprir a lei de alguma forma, é preciso realizar o servigo
institucional, mas, uma vez que nao ha uma base conceitual melhor elaborada, agimos como a
crianca da pesquisa vygotskiana, ao lidar com um novo processo de significacdo a partir de
conceitos pouco elaborados aprendidos cotidianamente.

O resultado ¢ um conjunto de representagdes com seu universo simbodlico
caracteristico, formando os seus sistemas de interpretagdo da realidade, ou, suas
visdes de mundo, construidos muito mais por critérios de sobrevivéncia do que por

critérios racionais e pragmaticos, mas que, contudo, tornam a vida das pessoas
viavel. (SCHROEDER, 2007, p. 298-299).
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Assim, enquanto ainda ndo existem estudos mais aprofundados sobre o tema, a
lida com a socioeducagdao tem sido ancorada em parte nas ideias pré-concebida dos
socioeducadores. Ainda ha, com relagdo a isso um longo caminho, pois Ferraz e Cesconeto
(2016) também comentam a insipiéncia do conceito de socioeduca¢do, enquanto a agdo
socioeducativa revela uma dificuldade de compreensio quanto aos seus objetivos'*, enquanto
Pinto (2012), que estudou diretamente a construcao do discurso da socioeducacdo, afirma a
época que nao era possivel encontrar no SINASE ou em publicagdes cientificas nenhuma
abordagem tedrica a respeito da socioeducagdo, sendo que “O que encontramos em trabalhos
sobre “socioeducagdo” nos ultimos anos €, de fato, praticas e técnicas compiladas” (PINTO,
2012, p. 66).

Zanella (2011) € outra autora que encontrou o mesmo dado em suas pesquisas,
afirmando que “o Sinase se propde a apresentar diretrizes para seu alinhamento, embora nao
evidencie em suas normativas uma base cientifica para os pressupostos teoricos do
atendimento dos adolescentes, como esta evidente na sua bibliografia” (ZANELLA, 2011, p.
31). A mesma autora ainda desenvolve esta ideia afirmando que as equipes costumam basear
seu trabalho socioeducativo em teorias e conceitos da Psicologia e do Servigo Social e explica
esse fenomeno pela representatividade dessas profissdes no corpo técnico nas instituigoes.
Além disso, afirma que muitas teorias sobre a educaciao nio constituem teorias da educacio e
o fato de serem utilizadas para compreender ou questionar o Sistema, nao podem ser
consideradas suas bases teoricas.

Na mesma linha das autoras acima, Bisinoto et al (2015) continuam nao
encontrando em suas pesquisas menc¢do explicita sobre o significado de socioeducagdo,
incluindo o ECA e o SINASE, ainda que o termo esteja sendo usado largamente. Ja Oliveira
(2015), que empreendeu o desafio de estudar os fundamentos tedricos da socioeducagdo,
percebeu que este era um campo pouco explorado, afirmando que

O proprio texto do ECA, embora seja categérico ao afirmar que a medida
socioeducativa possui carater pedagodgico, visando a responsabilizacdo em

detrimento da punicdo, ndo consegue especificar o que vem a ser a premissa
socioeducativa da medida aplicada ao adolescente (OLIVEIRA, 2015, p. 76).

Ainda que tenhamos falado anteriormente que ¢ a diversidade semidtica que
caracteriza a palavra, os mesmos autores (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012), mais a frente

no texto explicam que, por outro lado, a palavra onissignificante (que comporta uma grande

4 No tocante a essa tese, utilizaremos livremente os termos socioeducagdo e agdo socioeducativa, pois
compreendemos o primeiro como um conceito-agdo, que deve ter bases tedricas a fim de orientar uma pratica
coerente, qual seja a agdo socioeducativa.
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amplitude de sentidos) se torna dissolvida em sua significagdo. Quando o significado ¢
diferente de acordo com a situagdo — que € o que vemos acontecer com a socioeducagdo — a
comunicagdo fica dificil e complexa. Assim, o desenvolvimento da linguagem tende a uma
estabilizacao dos significados de acordo com as linhas mais basicas ou mais frequentes da
palavra.

Nos também seguimos, no processo de desenvolvimento conceitual, buscando
essas trilhas de significagdo. E certo que se repete em diversas publicagdes pesquisadas o
aspecto da falta de referéncias, fundamentos, bases teodricas para falar de socioeducagdo, nao
obstante muito esteja sendo falado daquilo que se faz e daquilo que deveria se fazer. Entre
esses dois extremos, que ora ¢ denuncia e ora ¢ utopia, buscamos seguir empreendendo uma
analise a partir das seguintes categorias: (1) ideias abstratas, (2) controle, (3) educacao, (4)

assisténcia social, (5) empreendedorismo e (6) coletividade.

11.1 Ideias abstratas sobre socioeducacao

Entdo, como ja foi dito, um primeiro ponto a considerar sao os textos que trazem
ideias abstratas trazidas como sendo o conceito ou as bases do conceito de socioeducagao ou,
ainda, como sendo as orienta¢des praticas para a acdo socioeducativa. Por vezes tais ideias se
apresentam de maneira vaga, por deixarem completamente ndo dita a fundamentagdo na qual
deveria se basear e/ou por deixar completamente em aberto a forma como a proposta sera
concretizada. Essas ideias se alinham com o desenvolvimento do conceito de socioeducacao
como utopia, ja que indica uma orientacdo moral, mesmo que ndo demonstre a maneira como
tal orientagdo deverd ser posta em pratica ou, como disse Raniere (2014, p. 103), “a
Socioeducacgao, conceito oficial da educagdo bolchevique sera utilizada como atualizagdo a
utopia correcional, a reforma do ser humano”. A seguir apresentaremos e discutiremos
algumas das ideias desses textos.

Uma estratégia percebida ¢ aliar a escrita cientifica as ideias vagas presentes nos
textos legais do ECA e SINASE para falar sobre socioeducagdo com um discurso
politicamente correto, mas sem um aspecto pratico nitido. Um exemplo ¢ a excelente
dissertacdo de Ventura (2014), que estudou o atendimento das MSE a partir do Servigo Social

e traz, sobre a socioeducacado, o seguinte direcionamento:

No entanto, entendemos que ndo existe uma receita pronta ou uma férmula magica
de transformag¢do; compreendemos a urgéncia de se desenvolver mecanismos e
estratégias metodolégicas que reconhegam e fortalecam nos adolescentes
habilidades para emancipa¢do e superacao da condicdo de infrator. Para tanto,
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acreditamos que somente com a identificacdo da condicdo de sujeitos de direito
pode-se romper com praticas alienantes e burocraticas (VENTURA, 2014, p. 68).

A autora fala da necessidade de fortalecer os aspectos qualitativos da
socioeducagdo, priorizando aos quantitativos, com foco em superar a “condi¢cdo” de infrator
pelo reconhecimento da “condi¢do” de sujeitos de direitos. Nos perguntamos como se daria
esse processo de reconhecimento, se € que essa seria mesmo a pratica da agdo socioeducativa.
No nosso ponto de vista tedrico, “os elementos existentes para determinar a influéncia do
meio no desenvolvimento psicoldgico, no desenvolvimento de sua personalidade consciente ¢
a vivéncia” (VIGOTSKI, 2010, p. 683).

Nesse sentido, a condi¢ao de sujeito de direitos ndo ¢ natural — embora possa
parecer, quando lemos documentos como a DUDH — de maneira que o meio € que deve
propiciar o desenvolvimento dessa condicdo, pois ele “consiste em fonte de todas as
propriedades humanas especificas da crianga — se nd3o hd no meio uma forma ideal
correspondente, entdo, na crianca, nao se desenvolvera a agdo, a propriedade correspondente,
a qualidade correspondente” (VIGOTSKI, 2010, p. 695). Diante de tudo que ja expomos, ja
vimos que os jovens que tém sido alvo das MSE tém o historico de violagdes, a comecar da
estrutura que os sustenta nesse lugar e continuando seus direitos violados durante o
cumprimento das medidas. Se a condicdo necessaria para a acgdo socioeducativa € o
reconhecimento de si enquanto sujeito de direitos, isso nao ¢ algo que va ser conquistado em
no maximo trés anos de cumprimento de MSE, uma vez que estamos falando da dindmica do
nosso sistema social.

Ventura (2014) traz, ainda, a importancia de subsidiar debates de temas que se
relacionem com a adolescéncia, mas compreendemos que, para que isso acontega, €sses
jovens devem antes ser considerados pessoas, nomeados adolescentes, pois o direito ¢ algo
dado nao pela letra da lei, mas pela pratica das relagdes sociais. Se os jovens direcionados as
MSE sao exatamente aqueles a quem foram negados os direitos, como, naquele contexto de
transi¢ao no desenvolvimento, pode ser fomentado o que ndo estd sendo garantido pelas
relagdes sociais globais, se estamos todos imersos na mesma cultura que coloniza, controla e
mata os jovens negros, pobres e da periferia?

Paes (2015) afirma que “o/a adolescente nao deve e nao pode ser punido pela sua
conduta, mas impedido de continuar cometendo atos infracionais, responsabilizando-se pelos
seus atos e educado objetivamente”, de maneira que no atendimento socioeducativo se deve
“agir objetivamente no sentido de mudar o seu psiquismo da condi¢cdo de violéncia e
destrutividade para uma relagdo de compreensdo a aprendizagem” (PAES, 2015, p. 261). O

autor se baseia nas ideias vygotskianas para dizer que ¢ importante “oportunizar ao
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socioeducando um reparar e restituir o desenvolvimento que lhes foi socialmente negado,
proporcionando a internalizacdo de limites em relagdo a violéncia e a destrutividade” (PAES,
2015, p. 261). Sendo que o mesmo autor ndo explica como isso deve ser feito, além de
mencionar a necessidade de disciplina e autoridade no processo educativo. Nos questionamos
se disciplina e autoridade, de fato, estdo faltando, principalmente nos centros de internagao,
onde o controle e a disciplina tém sido os principais ditos “instrumentos socioeducativos”,
como veremos em outro topico. Dessa forma, o objetivo inicial de deixar “a condi¢do de
violéncia” — como se isso fosse uma “condi¢do” — obviamente ndo esta funcionando.

Ferraz e Cesconeto (2016) seguem na linha de socioeducagdao como educagdo para
a vida em liberdade e constru¢do de autonomia, mas ndo trazem algum direcionamento de
como isso poderia ser feito, principalmente nas medidas restritivas de liberdade, pois isso
constitui por si s6 um paradoxo que faz da ideia algo abstrato. Alguns autores citam o
pedagogo Antonio Carlos Gomes da Costa e suas ideias, ja que ele foi um dos redatores do
ECA, quem trouxe o diferencial socioeducativo a nova lei, inspirado no Poema Pedagdgico de
Marakenko (2012), do qual trataremos melhor mais tarde. De acordo com Herculano e
Gongalves (2011), citando Costa (2001), o objetivo da agdo socioeducativa ¢ educar para o
convivio social, desenvolvendo potenciais que permitam ao jovem conviver bem consigo e
com os outros, sem quebrar as normas sociais. Ainda que seja uma ideia facil de entender, ndo
¢ possivel, com esse conceito, compreender o mecanismo por meio do qual ocorrera a
socioeducacgao.

No sentido de estabelecer o objetivo da socioeducacao, Silva (2012) também faz
sua contribui¢do, explicando que a socioeducagdo visa cessar as praticas infracionais por meio
do fomento de uma nova socializacdo, pautada em valores éticos e morais. Como, tedrica e
praticamente, se daria essa nova socializa¢dao, mais uma vez permanece em aberto. Em alguns
pontos hd um direcionamento vago, como explica Koerich (2018), que aponta que todo o
direcionamento do atendimento socioeducativo ¢ voltado para o futuro, ao planejamento de
vida por parte dos jovens. Nos chama aten¢do que essa palavra “futuro” ndo seja sequer
mencionada no ECA e no SINASE, ndao havendo nenhuma orientagdao especifica de como
trabalhar prospectivamente nas MSE. Assim, a autora supracitada explica que muitas vezes tal
projeto se resume “apenas em uma prescri¢do por parte do técnico de como ‘deveria’ ser o
futuro desse jovem, partindo de valores culturais dos proprios técnicos, ndo necessariamente
condizentes com os do jovem” (KOERICH, 2018, p. 15). Mais uma vez percebemos a
socioeducagcdo sendo praticada a partir dos conceitos espontaneos de cada um dos

socioeducadores.
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Como ja mencionado, ainda que alguns textos indiquem a falta de definicdo do

que ¢ a socioeducacdo e outros a tragam de forma superficial, ndo fundamentada e pouco

propositiva, também pudemos entrar em contato com uma visao alternativa, focada nos
aspectos da e da socioeducacdo como pratica. Nesse ponto da
nossa constru¢do textual comegaremos a entrar em contato com os fragmentos das
publicagdes onde o termo ganha um pouco mais de contornos, ainda que forma difusa.

A fim de viabilizar nossa redacao, agrupamos a discussdo em categorias, com
base em complexos de significado que tém relagdo entre si. Justificamos essa forma de
desenvolvimento a partir da continuidade das ideias de Vygotski a respeito do processo de
aquisi¢ao de conceitos. Falamos anteriormente da primeira fase e agora percebemos que

A segunda fase fundamental no desenvolvimento dos conceitos inclui muitas
variagdes funcionais, estruturais e genéticas da mesma maneira de pensar. Esse
modo de pensar, como todos os outros, tende a formagdo de conexdes, ao
estabelecimento de relagdes entre impressdes concretas diferentes, a unido e
generalizacdo de diferentes objetos, a ordenacdo e sistematizacdo da experiéncia da
crianga.

Mas esta forma de unido dos diferentes objetos concretos em grupos comuns, o
carater das conexoes estabelecidas, a estrutura das unidades que surgem com base
nesse pensamento, caracterizada pela relagdo de cada elemento particular do grupo
com o grupo em seu conjunto, tudo isso difere profundamente do tipo e forma de
atividade do pensamento em conceitos, desenvolvidos a partir da adolescéncia.

Nao conseguimos encontrar um nome melhor para nomear as particularidades desse
modo de pensar do que o pensamento por complexos. Isso significa que as
generalizagdes criadas por esse modo de pensar sdo, em termos de estrutura,
complexos de objetos ou elementos agrupados ndo apenas com base em conexdes
subjetivas estabelecidas na percepcdo da crianca, mas com base em relacdes

objetivas realmente existentes entre esses objetos. (VYGOTSKI, 2014a, p. 137-138,
traducdo nossa).

Sendo assim, damos segmento, agora, na adolescéncia da nossa construcio
conceitual, ao estudo do significado de socioeducagdo quando vista como um dispositivo de

controle dos adolescentes submetidos a essa medida.

11.2 Socioeducacio como dispositivo de controle

Essa maneira de compreender a socioeducagdao como pratica ¢ comumente tratada
nas publicacdes cientificas sobre o tema, mesmo quando em forma de critica. Optamos por
analisa-la aqui, ainda que ela nem sempre expresse o posicionamento das autoras e autores,
porque mesmo assim estd tratando de uma pratica corrente — sendo uma pratica discursiva ou
uma a¢do mediada — e, como j& vimos antes, o significado de uma palavra ¢ dado pela

flutuagao dos sentidos, a partir das relagdes sociais concretas.
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Monte, Sampaio, Rosa Filho, Barbosa (2011) falam, por exemplo, da fun¢do do
socioeducador'® nas unidades como um trabalho ndo sé corretivo, como também coercitivo,
sendo basicamente esse o modelo de conduta a que os adolescentes sao submetidos. Esses
autores observam a punicdo e a coer¢do como a metodologia pedagdgica adotada nas
diretrizes do atendimento a adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas no
estado de Pernambuco, o que ¢ muito grave, pois implica dizer que essa ¢ a base do
atendimento socioeducativo naquela regido e, portanto, da socioeducagdo. Nos interessa
compreender em que base tedrica e/ou legal tais diretrizes se sustentam, ja que o SINASE
(2012) insiste na natureza pedagdgica das medidas. Apontamos que esta certamente ¢ uma
brecha que o Sistema dé por ndo entregar sequer uma primeira defini¢do conceitual, deixando
em aberto para os estados, municipios e unidades.

Acontece que hd uma legitimagdo social para o uso da forca no sistema
socioeducativo, pois, como ja vimos, esta constitui um dos instrumentos que o continuum
colonial necessita para persistir. Oliveira (2007) também critica este ponto, denunciando o
uso da for¢a do Estado com o objetivo de marginalizar ainda mais os segmentos indesejaveis
da sociedade, em prol da conveniéncia de um estrato social especifico, até chegar na
“substituicdo de um Estado de Bem-Estar Social, de carater preventivo em relagdo ao crime,
por um Estado meramente de cunho punitivo e repressor” (OLIVEIRA, 2007, p. 26).

Como ja vimos, essa forma de significar a socioeducagdo encontra eco no tipo de
justica em voga no Brasil — a justi¢a retributiva — e ganha for¢ca como mecanismo de
colonialidade. Quando o Estado surge como o canal direto onde essas correntes se encontram,
a simples existéncia de um jovem com todas as caracteristicas sociais do “perigoso” ja
demanda coro social para que mais e mais direitos lhe sejam negados. Ferraz e Cesconeto
(2016) apontam que um dos desafios que se impdem na execu¢do da MSE de internagdo ¢ o
entendimento corrente de que ao ser privado de liberdade o adolescente também estaria
perdendo todos os demais direitos humanos. Acrescentamos que este pensamento nao ¢
exclusivo de socioeducadores, mas € possivel perceber o apoio da midia de da populagao
geral, incluindo socioeducandos (como ja citamos anteriormente). Herculano e Gongalves
(2011) também explicam que a sociedade vé de maneira limitada o trabalho dos centros

socioeducativos, como se fossem apenas unidades coercitivas.

SEm muitos textos, incluindo o do qual estamos falando, sdo chamados de socioeducadores apenas os
profissionais que lidam diretamente com a rotina do adolescente: abrindo e fechando portas, disciplinando a
alimentacdo, banho e outras necessidades cotidianas e cuidando da seguranga. Muitas vezes esses profissionais
sdo intermediarios entre socioeducandos e direg¢do/equipe técnica, na cessdo de informagdes e na aplicacdo de
castigos.
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Por conta do pensamento explicitado acima, a MSE de internacdo ¢ vista como a
MSE por exceléncia, representando a puni¢gdo maxima possivel, embora ndo parega ser
suficiente — vide o clamor pela supressao de mais direitos, sendo que, como indica Feitosa e
Boarini (2014), sao ignorados todos os prejuizos que a internagdo possa causar ao
adolescente. Mais do que isso, Giangarelli e Rocha (2011) explicam que, embora MSE de
internacdo seja a mesma privacdo de liberdade direcionada aos adultos, as pessoas nao
enxergam dessa maneira ¢ ainda insistem que seria uma forma de dar acesso a educagdo,
profissionalizagdo e lazer, como se esses servicos nao estivessem disponiveis com o
adolescente em liberdade. Sobre esse assunto, em trabalho anterior (COLACO; COELHO:;
GOMES, 2014) também empreendemos uma breve discussao sobre o assunto, considerando a
influéncia prejudicial da institucionalizagdo no curso de vida do adolescente, pois a restricao
de liberdade também acarreta consequentemente — sem a necessidade de mais sangdes —
diversas restricdes em termos de interacdes sociais essenciais para a constru¢do de uma
identidade mais ampla que a “identidade infratora”.
Continuando o argumento, em seus estudos sobre socioeducagdo Maraschin e
Raniere (2011) também encontraram blocos conceituais, os quais chamaram de platos, que
resumiriam modelos de socioeduca¢do em funcionamento. Um deles seria o correcional-
religioso. Esse seria um modelo tipico pré-SINASE, onde a propria rotina da instituicdo,
reprimiria os impulsos indisciplinados dos adolescentes.
A crenga depositada nessa maquina correcional ¢ de que seria possivel utilizar
algumas engrenagens da escola, da religido, do esporte, das artes para que o
adolescente infrator possa ser reprogramado em suas tendéncias indisciplinadas e

ilegais. Nesse paradigma, essa reprogramacdo ¢ facilitada quando o adolescente
cumpre o programa-rotina da instituicdo. (MARASCHIN; RANIERE, 2011, p. 100).

Apoiadas nos autores acima e nas discussdes passadas, respondemos nosso
questionamento anterior explicando que o complexo conceitual de socioeducacdo como
dispositivo de controle ¢ fruto da continuidade do paradigma menorista, ndo superado pelo
paradigma garantista. O fundamento de tal compreensdo conceitual ¢ a legislacdo anterior
(BRASIL, 1979), a anterior a anterior (BRASIL, 1927), até a Lei do Ventre Livre, de 1871
(ARQUIVO NACIONAL, 2017, que dizia que as criangas nascidas de mulheres escravizadas
seriam livres a partir daquela data. Dois detalhes guardam estreita semelhanca daquela lei aos
dias de hoje: uma delas ¢ o fato de que o “senhor” poderia usufruir do trabalho do jovem
“livre” até os 21 anos incompletos, como pagamento de multa. Outra semelhanca ¢ que a Lei

do Ventre Livre também teve pouca efetividade, pois, uma vez que o jovem nao podia dispor
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da sua liberdade até os 21 anos, ap6s essa idade dificilmente teria uma condi¢do de inser¢ao
social diferente da serviddo. Ainda hoje continuamos, enquanto sociedade, no direito de privar
determinados jovens de seus direitos de cidadaos, com apoio Estatal.

Continuando essa mesma comparagao, coube ao agente socioeducativo um papel
muito duro. Zanella (2011, p. 30) explica que “Historicamente, no campo institucional da
socioeducacgdo sempre houve distanciamento entre o fazer técnico — responsavel pelos laudos
— e o fazer do educador social — responsavel pelo limite, disciplina e a ordem”. Seguindo o
caminho ja trilhado por Mendonga (2019), podemos identificar na cena socioeducativa, alguns
personagens coloniais, sendo os socioeducandos (escravos), os executores das MSE (os
comerciantes de escravos), a elite branca brasileira (os senhores de escravos), os agentes
socioeducativos, monitores, educadores sociais, socioeducadores ou inumeros nomes pelos
quais sdo chamados (os capitdes do mato) e ainda, infelizmente, as sangdes diversas ja
apontadas nesse texto, incluindo torturas e castigos fisicos imputados pelo proprio Estado aos
adolescentes privados ou ndo de liberdade (os castigos no tronco).

Este pode parecer um olhar muito duro — e ¢ mesmo —, mas o consideramos digno
da realidade. O socioeducador, um trabalhador de nivel médio, muitas vezes sem acesso a
condi¢cdes dignas de trabalho — incluindo formagdo adequada —, desvalorizado em termos de
reconhecimento humano e salarial, tantas vezes residentes das mesmas periferias que os
adolescentes com quem trabalham, realizando a parte mais pesada do servigo: o corpo a
corpo, recebendo a expressao direta da insatisfagao dos socioeducandos com suas vidas em
geral, mas também com o tratamento dispensado na MSE. O agente socioeducativo, capitdo
do mato do nosso “continuum colonial socioeducativo” ¢ ainda responsavel pela aplicacao
dos castigos. Tantas vezes mais um subalterno que ndo foi capaz de falar, mas conseguiu
chegar a vida adulta, se submetendo a crueldade do sistema e assumindo o posto de coer¢ao
dos iguais. Eis um retrato da face colonial nosso sistema de relagdes sociais.

A naturalizagdo desta violéncia também foi encontrada por Monte e Sampaio
(2012) quando denunciou praticas pedagogicas de “desconfianca, abuso do poder, violéncia
psicoldgica e fisica por parte dos agentes socioeducadores” (MONTE; SAMPAIO, 2012, p.
371), como se a lei servisse apenas para vigiar € punir aqueles a quem deveria garantir
direitos. Acontece que, como escreveu Davis (2019, p. 41) “Quando criangas frequentam
escolas que valorizam mais a disciplina e a seguranga do que o conhecimento e o
desenvolvimento intelectual, estao frequentando instituigdes que preparam para a prisao”.

Nesse sentido, uma das maiores contradicdes que se apresenta no estudo da

socioeducacdo fica muito evidente: trata-se de punicdo ou educagdo? Sabemos que a medida
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indica a desaprovacao social daquele ato, e que o adolescente ¢ encaminhado ao cumprimento
de MSE por uma sanc¢do judicial, mas a premissa socioeducativa se diz fundamentalmente
pedagodgica. Dessa forma, exploraremos melhor no proximo item as pesquisas que tratam dos

aspectos pedagogicos da socioeducagao, elucidando o paradoxo educagao x sangao.

11.3 A contradicio-mae: educacio ou sancio?

Se considerarmos a premissa fundamentalmente pedagdgica do SINASE, temos
que nosso sistema brasileiro oferece um processo educativo como resposta obrigatoria a
contravenciao penal quando praticada por um adolescente. A socioeducacdo se revela,
portanto, como um hibrido entre educagdo e justiga e a partir desse tema complexo nos
perguntamos: a pratica de um ato infracional ¢ sempre uma caréncia educacional, para que
esta seja a base do sistema de justica juvenil? Além disso: € possivel educar por imposi¢cao
judicial? Nessa contradi¢do “educagdo x san¢ao” reside um dos grandes nés da conceituacao
de socioeducacdo, que traz implicagdes tanto na ideia utdpica, como nos aspectos
institucionais e praticos da socioeducagao.

O proprio Paulo Freire assumiu ainda nao ter resolvido o problema do impasse
entre liberdade e autoridade (FREIRE, 2007). O pedagogo explica que, ndao havendo limites, a
liberdade pode se perverter em licenga. Mas da mesma forma, se ndo houver uma justa
medida, a autoridade também pode se converter em autoritarismo. Porém, Freire ndo renuncia
a ideia de que para ensinar ¢ necessario tanto liberdade, quanto autoridade. Freire, assim como
Vygotsky, tem uma compreensdo do processo de ensino-aprendizagem como dialético e
dialégico, onde o ato de ensinar precisa estar bem posicionado e o movimento de aprender
precisa ser consciente (FREIRE, 1985). Para ele, a educacdo necessita da tomada de
consciéncia, que, por sua vez, acontece pela defrontacdo do educando com o mundo, por seu
esforco deliberado, a partir da insercdo na realidade que comeca a ser desvelada. Nesse
caminho educativo, “O educador, num processo de conscientizagdo (ou nao), como homem,
tem o direito a suas opgdes. O que ndo tem ¢ o direito de impo-las” (FREIRE, 1985, p. 53).

Uma vez que comungamos com essa visao de educacao, seria incoerente defender
acriticamente um processo educacional imposto. Contudo, concordamos também que
qualquer processo de aprendizagem cultural ndo ¢ natural, mas necessita de outros sujeitos
mediadores para que o educando possa internalizar os signos necessarios. Aqui discutiremos,
portanto, as visdes de educagdo que encontramos na literatura, bem como a tensdo existente

pela imposicdo judicial: se a aplicacdo da medida socioeducativa significa a desaprovacao
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social pelo ato cometido, ela caracteriza uma sang¢do; se o aspecto pratico desta sancdo parte
de uma premissa pedagbgica, ela ¢ educacdo. Ou seja, por essas premissas, a socioeducagdo ¢
a educagao como forma de sang¢ao judicial.

Embora encontremos indicios, ainda nao estdo definidos quais os principios
pedagogicos contidos na socioeducagdo. A construcao do termo socioeducagdo vem da jungao
“socio” + “educagdo”, embora ainda ndo saibamos o que isso quer dizer. Um sentido possivel
¢ que seja uma énfase ao carater social de toda educagdo, ja que aquele signo que
internalizamos ¢ antes realizado nas relacdes. Entdo, assim como nao hé palavra aprendida
pelo dicionario (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012), mas pela mediagdo humana, no contexto
enunciativo; também a conduta ¢ aprendida culturalmente, mesmo que individualmente seja
internalizada de maneira singular (VALSINER, 2012). Toda educacao, portanto, tem uma
origem social — e ideologica — e seu destino ¢, também social.

Nas obras por nés estudadas vemos outras abordagens. Zanella (2011) explica que
a educagdo social ¢ o espagco de intervencdo da pedagogia social e esta possui duas
orientagdes basicas divergentes: uma liberal e uma progressista, embora o conceito em si do
que seria essa educacgdo social seja diverso e confuso nos seus diversos autores. Identificamos
a tendéncia progressista naqueles autores que entendem a socioeducacdo como meio de
promover a garantia dos direitos e o acesso a politicas publicas sociais e a tendéncia liberal
naqueles autores que focam o trabalho socioeducativo na assunc¢do de uma identidade e de um
discurso empreendedor de si — nos proximos itens abordaremos esses pontos.

Ja Oliveira (2010, p. 36) caminha em outra dire¢ado, interpretando e justificando o
termo “socioeducacdo” pelo seu objetivo de “retornar ao convivio social, sem que volte a
quebrar normas de convivéncia”. Nesse caso, percebemos o aspecto eminentemente
correcional da aplicagao das MSE, assim como em Rodrigues e Lopes de Oliveira (2018), que
também verificaram que o trabalho como forma de corre¢ao moral € pertinente ao processo de
responsabilizacdo penal. Estas ultimas explicam que desde o Codigo de Menores (BRASIL,
1927) e até antes, nas punigdes para adultos, havia a ideia de que o trabalho, por si sd, poderia
corrigir os desvios morais. Hoje, nas MSE de Prestacdo de Servicos a Comunidade, o desafio
¢ ressignifica-la como medida ndo apenas retributiva, mas de experiéncia no mundo do
trabalho.

Ja Cunha e Paiva (2016) perceberam que no percurso histérico do atendimento as
meninas em conflito com a lei no Rio Grande do Norte houve trés concepcoes de educagao:
“baseada nos valores cristdos”, “pelo trabalho” e “socioeducacao”. A primeira ¢&

predominantemente de cunho moral/correcional e a segunda seria um “processo educacional
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produtivo que objetiva produzir homens conscientes e aptos para o engajamento na classe
trabalhadora” (CUNHA; PAIVA, 2016, p. 85). Nesta, as socioeducandas participavam de
atividades laborais devidamente segmentadas por classe e género, ou seja: o processo
socioeducativo era a inser¢ao das jovens no mundo do trabalho, sendo o trabalho relacionado
a servigos domésticos, comércio de mercadorias, servicos manuais etc. A nosso turno, nos
percebemos nessa perspectiva educacional tragos de um dispositivo de controle, pois
direciona a acdo laboral de forma limitada, dando pouca oportunidade de participacdo e
mobilidade social por meio do tipo de educacdo oferecido. Sdo jovens que, em cumprindo o
necessario, continuardo a servir a classe dominante, em seus trabalhos subalternos, assim no
mesmo continuum colonial.

Continuando com Cunha e Paiva (2016) e as trés concepcdes, mesmo ja tendo
falado de outras maneiras de educacdo no processo historico dos atendimentos as meninas
(“baseada nos valores cristdos” e “pelo trabalho™), s6 quando abordam a concepgdo da
socioeducagdo ¢ que dizem que a perspectiva educativa passou a ser priorizada, dando a
entender que, ndo obstante as outras concepgoes educativas, s6 a socioeducagdo caracteriza
uma agao pedagodgica de fato. Nesse sentido, a educagdo popular ou social passou a ser vista
como mecanismo ideoldgico para a transformagdo social, tendo como ponto de partida a
realidade social dos socioeducandos. Assim, a Pedagogia da Presenca, metodologia da
Educacao Popular voltada para pessoas em situagdo de rua, foi ampliada para o atendimento
socioeducativo, incorporada, inclusive, as orientacdes do CONANDA (2006) para o SINASE.
No6s observamos nessa escolha pedagdgica a naturalizagdo do publico alvo das MSE, pois
parte do pressuposto da “aproximacdo das realidades das criancas sobreviventes nas ruas, €
com os adolescentes dentro das unidades de cumprimento de medidas socioeducativas”
(CUNHA; PAIVA, 2016, p. 88). Além disso ndo observamos, no que tange a esse artigo em
especifico, explicacdes de como aconteceria esse processo educativo, mas sim o lamento pela
pouca efetividade socioeducativa do SINASE no Rio Grande do Norte.

Cabe aqui dedicar um pouco de atengdo para questionar a escolha de uma
abordagem teorica voltada a pessoas em situacdo de rua para embasar o atendimento
socioeducativo. Percebemos que essa escolha revela uma ideologia, um conceito social sobre
quem sdo os destinatarios das MSE, pois € necessario considerar a possibilidade de um
publico diverso a cumprir a Medida. Porém, nem sempre ¢ isso que acontece. Paes (2015, p.
253) denuncia que “Relatos demonstram que adolescentes ficam até trés anos no sistema e
continuam analfabetos, demonstrando o quanto o sistema ¢ falho, devolvendo para a

sociedade jovens ainda mais violentos e adeptos a praticas criminosas”. Percebemos, portanto,
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nesta citagdo, uma abordagem um tanto preconceituosa, que considera a pratica infracional
uma consequéncia direta da baixa escolarizagdo. Nesse caso, a oferta de educacdo formal ja
seria suficiente para a descontinuidade da pratica infracional, numa nitida criminaliza¢dao da
pobreza.

Por outro lado, sobre a chamada Pedagogia da Presenga, Antonio Carlos Gomes
da Costa defende a presenga afetiva do educador, que adquire a confianga do jovem. O jovem,
por sua vez, expressa essa confianga por meio de “pequenos nadas”. “Um ‘bom dia’, um ‘vai
com Deus, um ‘boa noite’, um sorriso, um olhar cimplice do educando sdo sinais velados que
indicam ao educador o avango do seu trabalho” (COSTA, sd, p. 9). O psicélogo Benelli
(2014, p. 104), também comenta sobre a Pedagogia da Presenca, explicando que esta
“’valoriza a relagdo educador/educando como espaco de desenvolvimento pessoal de seus
protagonistas’”, criando um ambiente de grande potencial educativo.

Recorremos a Wortmeyer, Silva e Branco (2014), que explicam que Vygotsky
compreende o afeto, os sentimentos e as emog¢des como constituintes da personalidade e das
fungdes psicoldgicas superiores, sendo que as emogdes possuem uma supremacia no que diz
respeito a regulacdo da conduta. Além disso, os afetos sdao ingredientes importantes para o
processo de significacdo e, consequentemente, de aprendizagem, pois sdo eles que regulam a
constru¢do de sentidos. Sendo assim, ndo nos resta duvidas da importancia da afetividade na
educacdo, porém também acreditamos ndo ser o Unico mecanismo para um processo
socioeducativo. Assim como Freire (1997, p. 57) apontou, € preciso oferecer “um saber mais
critico, mais exato, a que eles tém direito”, pois “ndo ha pratica educativa sem contetido”
(FREIRE, 1997, p. 58). E preciso perceber que tipo de educagdo estamos oferecendo para
quais pessoas. A interagdo educador/educando, principalmente se afetiva, tem potencial para
fazer emergir ZDP. Mas, como ja vimos anteriormente, o processo de ensino deve ser
deliberado, de maneira que precisamos saber o objetivo da socioeducacdo, para que os
educadores possam ser bons mediadores daquilo que se almeja.

Oliveira (2015) segue a discussdo acima quando traz a ideia de socioeducagdo
como amparo aqueles que passaram direto na peneira da educagcdo formal (a ordem do
capital), pois ao invés de, nesse processo, se disciplinar, teriam se rebelado. Somos capazes de
concordar parcialmente com esse ponto de vista. Parcialmente porque essa demanda, como
discutimos anteriormente, j4 vem sendo determinada pelo processo histérico do nosso pais,
ndo se constituindo exatamente numa falha educacional, mas num projeto colonial secular.
Apoiamo-nos mais uma vez em Mendonga (2019) a fim de facilitar nossa anélise. Nosso

ponto de vista ¢ que, aqueles que ndo se encaixaram no modo de subserviéncia — ainda que
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pela via da infracdo legal — sdo os chamados contestadores e, por esse motivo, sdo “levados
pela policia aos tribunais como agitadores que atentam contra a ordem social e o progresso da
na¢do” (MENDONCA, 2019, p. 86).

Na busca, ainda pelos principios socioeducativos, Guerra (2017) traz a “educagdo
para a cidadania” como lema para a socioeducacdo e considera a existéncia de graves
impasses para a ado¢do desse como maxima, pois a transformagdo de procedimentos
burocraticos em ferramentas vivas ¢ um grande desafio. A autora explica que, muitas vezes,
experiéncias bem-sucedidas ganham pouca amplitude, por ndo serem incorporadas regional
ou nacionalmente. Nesse sentido também apontamos, mais uma vez, a distancia entre
producdo cientifica e politicas publicas, na investigagdo das praticas a fim de aprimorar o
servico. Cada local faz da maneira que considera que ¢ o correto (leia-se, o possivel), a
legislacdao nao ¢ cumprida, a academia segue criticando a lei e as praticas, sendo que nem uma
nem outra sdo, de fato revisitadas e revisadas. A questdo aqui ¢, mais uma vez: quais
ferramentas sdo realmente socioeducativas e por que o sdo? Se o cumprimento as regras
procedimentais da institui¢do nao garante efetividade do processo socioeducativo, o que pode
garantir? Bemfica (2018) também questiona esse ponto quando explica que adolescentes
podem atender todos os critérios burocraticos de uma MSE, sem de fato ter acontecido a tal
socioeducagao.

Acontece que ¢ extremamente dificil falar em educagdo para a cidadania quando o
jovem foi encaminhado para a institui¢do educativa como uma resposta judicial a um ato
cometido. E ¢ aqui que reside o que eu chamo de contradicdo-mae das MSE. Enquanto Brito e
Almeida (2014, p. 198) dizem que “A socioeducagdo destaca e privilegia, portanto, a
formacgao para o convivio social e para o exercicio da cidadania”, o discurso politico atual e
da midia de massa diferem os sujeitos perigosos dos chamados “cidadaos” ou “cidadaos de
bem”, discurso esse incorporado pelos mesmos adolescentes alvo das MSE. Por outro lado,
contraditoriamente busca-se “educar para a convivéncia” (PINTO, 2012), impedindo os
sujeitos “perigosos” de conviver com sociedade de maneira geral (lembrando que isso
acontece desde muito antes da insercdo nas MSE, ja que a guetificagdo ¢ instrumento do

continuum colonial). Sao os mesmos colonizados

Classificados pelo colonizador como selvagens, barbaros, indolentes e incapazes e,
agora, pelos seus herdeiros, como a-histdricos, pobres, desqualificados, analfabetos,
desempregados, trabalhadores informais, que se refugiam nas periferias das cidades
e nos ultimos territorios ancestrais. (MENDONCA, 2019, p. 104-105).
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Entdo, pensar em educacdo para a liberdade, para a cidadania, para a convivéncia
ou para a superacao das desigualdades sociais (BISINOTO et al, 2015) nos parece como uma
piada de mau gosto, ja que temos procurado fazer isso privando os jovens de sua liberdade,
lhes negando cidadania, os excluindo de ampla convivéncia e atuando como mantenedores da
desigualdade. E ainda insistimos que as MSE “devem propiciar ao adolescente o acesso a
direitos e as oportunidades de superagdo de sua situagdo de exclusdo, de ressignificacdo de
valores, bem como o acesso a formacdo de valores para a participacdo na vida social”
(CONANDA, 2006, p. 46, apud RODRIGUES; LOPES DE OLIVEIRA, 2018). Julgamos
essa exigéncia como extremamente perversa, como também o ¢, perguntar por que as pessoas
trazidas forcadamente de Africa “se deixaram” escravizar ou por que, apds “libertos”,
continuaram servindo aos seus senhores, como bem lembrado na musica de autoria Chico

Buarque e os parceiros Enriquez e Bardotti:

Era uma vez (e ¢ ainda)
Certo pais (e ¢ ainda)

Onde os animais

Eram tratados como bestas
(Sao ainda, sdo ainda)
Tinha um bardo (Tem ainda)
Espertalhdo (Tem ainda)
Nunca trabalhava

E entdo achava a vida linda
(E acha ainda, e acha ainda)

Au, au, au. Inha in nho

Miau, maiu, miau. Cocorocod

O animal ¢ paciente

Mas também nao é nenhum demente
Au, au, au. Inha in nho

Miau, maiu, miau. Cocoroco
Quando o homem exagera

Bicho vira fera

E ora vejam s6

Au, au, au, Cocoroco

Puxa, jumento (S6 puxava)

Choca galinha (So6 chocava)
Rapido, cachorro

Guarda a casa, corre ¢ volta
(s6 corria, s6 voltava)

Mas chega um dia

(Chega um dia)

Que o bicho chia

(Bicho chia)

Bota pra quebrar

E eu quero ver quem paga o pato
Pois vai ser um saco de gatos. (ENRIQUEZ; BARDOTTI; BUARQUE, 1977).
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Entdo, para dar conta desse “saco de gatos”, esse amontoado de contestadores e
insurgentes, surge a necessidade de criar estratégias de seguranga nas unidades
socioeducativas, submetendo os educadores sociais a dupla fun¢ao de carceragem e de apoio
pedagodgico (SILVA; MULLER, 2011).

Entdo, como aponta Monte e Sampaio (2012) ¢ exigido que as institui¢des
oferegam um ambiente favoravel ao desenvolvimento, em termos de afetividade, moralidade ¢
sociabilidade. Para tanto, se faz necessario “que se estabelegam nessas instituigdes dinamicas
interacionais que possibilitem a cooperacgdo, a reciprocidade, o respeito mutuo e a negociagao
entre pares” (SILVA; MULLER, 2011, p. 369), mas o que acontece ¢ que, devido a
contradicdo da qual estamos tratando, as praticas pedagdgicas t€m sido “marcadas pela
desconfianga, abuso do poder, violéncia psicoldgica e fisica por parte dos agentes
socioeducadores” (SILVA; MULLER, 2011, p. 371). Nao imaginamos que hd como ser
diferente diante da conjuntura ja desenhada, pois, para tanto, o sistema socioeducativo teria
que subverter-se a si mesmo na consecu¢do dos objetivos inicialmente propostos na
legislacdo, assim como Guerra (2017) fala a respeito da escola.

Nao ¢ de se espantar a dificuldade em compreender os principios socioeducativos
quando a natureza sancionatoria das MSE ¢ obvia, ululante e que, junto com ela se instalam a
vigilancia e a coercdo ja tratadas anteriormente. Na pratica, a pessoa que ja nasce desigual e
ancestralmente longe da liberdade ¢ a mesma que profeticamente serd alvo das MSE — e com
sorte chega a vida adulta para experimentar o sistema prisional. Essa mesma pessoa a quem
nao sao oferecidas muitas perspectivas € alvo da justica juvenil brasileira, ao ser acusada da
autoria de um ato infracional. Por este ato ela ¢ sentenciada — caracterizando uma sangao —,
mas, em nome da socioeducagdo que privilegia os aspectos pedagdgicos aos sancionatérios, o
jovem nao sabe antecipadamente como sera tal sangdo: quanto tempo vai durar, em que tipo
de instituicdo passara o tempo necessario (FRASSETO, 2006), quais sdo os critérios para
progressdo ou regressdo de medida etc. Em nome de um suposto processo educativo, o jovem
passa por um processo extremamente heteronomo, onde se encontra em completa alienacdo ao
seu processo. Nesse contexto, como disse Bazilio (2003), citado por Jacques e Gershenson
(2016),

Como seria possivel pensar em processo educacional em estabelecimentos cujo
objetivo ¢ precisamente a tutela, o controle dos tempos e corpos? Mesmo se as
condigdes objetivas melhorassem (instalagdes, capacitagdo, atividades, lazer, etc.),

seria possivel educa-los sem o precioso ‘bem’ da liberdade? (JACQUES;
GERSHENSON, 2016, p. 280).
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Ainda que na literatura seguranca e educacdo sejam tratadas muitas vezes de
forma separada e até excludente (HERCULANO; GONCALVES, 2011), a realidade ¢ que
ambas fazem parte das rotinas institucionais, ndo havendo essa separacdo quando se trata da
pratica socioeducativa. Sendo assim, justica e educacdo tém sido praticas ditas
socioeducativas, sem que uma ou outra tenha sido correta e suficientemente explorada,
principalmente a relagdo entre ambas num mesmo mecanismo. Mas ndo ¢ apenas a educacao
que sofre dessa diluicdo, pois percebemos que a assisténcia social também tem sido realizada
como socioeducagdo, em conjunto a justica ¢ educagdo, sem que tal discussdo tenha sido

suficientemente travada, sendo assunto do nosso proximo ponto abordado.

11.4 Socioeducacao como assisténcia social

O SINASE esté inserido nacionalmente no mesmo ministério que também abriga
o Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), o Ministério da Cidadania, por meio da
Secretaria Especial do Desenvolvimento Social. Portanto, sua raiz institucional ¢ na
assisténcia social, ainda que em cada unidade federativa ele esteja ligado a uma secretaria
diferente, ndo existindo homogeneidade nesse assunto. Com relacao especificamente as MSE
em meio aberto, atualmente sdo executadas pela protecdo social especial da assisténcia social
dos municipios, por meio dos CREAS — Centro de Referéncia Especializada da Assisténcia
Social. Sendo, portanto, uma politica de assisténcia social, com suas caracteristicas
especificas.

Benelli (2014) explica que o trabalho socioeducativo nas entidades exige foco nos
aspectos educativos, num processo de reflexdo-acdo, sendo necessario, para isso, o trabalho
em rede. Mas além desse aspecto educativo, todo atendimento nas MSE contém um carater
socioassistencial, pois carrega o intuito de atender os socioeducandos em seus direitos
fundamentais: alimentacdo, escolarizag¢do, profissionalizacdo, lazer, saude, documentacao.
“Dizendo de uma forma politicamente correta, o jovem devera ter acesso a politicas publicas
que lhe permitam inclusao social” (MARASCHIN; RANIERE, 2011, p. 100). Entdo, mesmo
que ndo seja informada explicitamente, vemos uma continuagdo das acdes da Fundagdo do
Bem-Estar do Menor, a FEBEM, entidade criada junto com o Codigo Mello Matos (BRASIL,
1979), no que diz respeito ao publico esperado: pessoas em vulnerabilidade social. Faremos, a
seguir, uma discussao a respeito do foco assistencial das MSE, a partir da revisao da literatura

e tendo como base nossos marcos tedricos.
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Ja Oliveira (2010) aponta para a seletividade social da aplicagdo das Medidas
Socioducativas e nds interpretamos que o seu carater assistencial ja ¢ uma evidéncia de tal
selecdo, pois as MSE “sao majoritariamente dirigidas (e legitimadas) aos adolescentes
pobres” (OLIVEIRA, 2010, p.12). A autora explica que a relacdo Estado/sociedade ¢
complexa e aponta a necessidade de compreender o jogo de forgas contido numa politica
social, pois ela sempre reflete algo da ideologia da sociedade. Bakhtin/Volochinov (2012)
também nos ajuda compreender a relagdo da infra-estrutura com as superestruturas, quando
explica que nos signos e nos atos de fala podemos encontrar as nuances da criagdo ideoldgica.
Nao ¢ possivel, portanto, separar o fato de o SINASE se encontrar abrigado no MDS do
significado subjacente a esse fato.

Desde a doutrina da situagdo irregular ainda se mantém a ideia de socioeducacao
como protecao (OLIVEIRA, 2010), incrementada pelo atual conceito de ‘“vulnerabilidade
social”. Autores como Ramos (2007) associam o ato infracional a uma expressdo responsiva
as vulnerabilidades sofridas ao longo da vida do jovem, sendo que a desigualdade estaria
ligada tanto a renda quanto ao “acesso a educagdo, satde, previdéncia social, trabalho, lazer,
cultura, habitacao” (RAMOS, 2007, p. 22). No entanto, percebemos aqui que, no tocante as
medidas socioeducativas, o maior risco diz respeito a vulnerabilidade ou sujei¢ao penal, pois
ha um conjunto de condi¢des que aproximam o jovem da possibilidade do cumprimento de
uma MSE, sendo o principal deles se encontrar sob necessidade de assisténcia social devido a
um perfil interseccional especifico, j& comentado nessa pesquisa.

O perfil do chamado “adolescente em conflito com a lei” continua sendo tragado
pela sua vulnerabilidade. Por exemplo, Souza (2018, p. 162-163) explica que ‘“esses
adolescentes em conflito eram denominados como menores delinquentes ou abandonados, que
geralmente faziam parte das classes mais pobres da populagao”. Que traco ideoldgico esta
contigo nessa afirmacgdo? Talvez que os “adolescentes em conflito” sejam os mesmos
“menores”’, mudando apenas a denominagdo. Zanella (2011) explica que ha uma confusdo dos
pesquisadores e profissionais quanto ao perfil do “menor abandonado” do Codigo de Menores
(BRASIL, 1927) e o “adolescente em conflito com a lei”, do ECA (BRASIL, 1990). No nosso
entendimento, ainda que as duas situagdes possam se sobrepor, a primeira ¢ um problema de
assisténcia social e a segunda, um problema de justica. O signo socioeducagdo reuniu os
sentidos de justica e assisténcia social de maneira a reforgar a ideia de que apenas serdo
aplicadas sangdes aqueles jovens em vulnerabilidade. Nada mais justo, entdo, que esse

Sistema fique a cargo do MDS.
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Em contrapartida a ideia anterior, Gomes da Costa, citado por Zanella (2011, p.
124) afirma que “Tudo que serve para trabalhar com adolescentes serve para trabalhar com
adolescentes em conflito com a lei”. Se na discussdo acima o perfil dos adolescentes em
conflito com a lei estava sendo colado ao perfil do “menor abandonado”, aqui parece nao se
fazer distingdo quanto ao tratamento prestado ao adolescente em fun¢do de sua conduta. O
ideal, aqui, ¢ que educagdo, politicas sociais e presenca seriam suficientes para realizar o
trabalho socioeducativo.

Souza (2018) também explica a necessidade de nao so6 punir o fato, mas realizar
um movimento compreensivo, substituindo fatores de risco por fatores de protecdo.
Destacamos, assim como Silva, Rossi, Chimin Junior e Ornat (2012), que, uma vez que os
adolescentes da elite dificilmente chegam até o socioeducativo e que, quando chegam,
recebem as medidas mais brandas — como adverténcia, por exemplo — esse movimento
compreensivo ja vem sendo feito com eles, os filhos da classe dominante, que acionam seus
sistemas particulares de protecdo na resolucdo de um conflito social. Uma vez que tais jovens
nao tém necessidade de suporte assistencial do governo, eles ndo sdo os destinatarios das
MSE. Temos, portanto, uma politica social que busca garantir direitos, comandada por um
Estado que segrega e nega os mesmos direitos. Ventura (2014) observa, por exemplo, o
desenvolvimento do Estado de bem-estar social e encontra que os interesses da classe
dominante vém prevalecendo ao longo do tempo, vencendo o jogo de interesses contidos na
politica social.

Oliveira (2015) também aborda o percurso socio-historico da classe trabalhadora e
os processos de institucionalizacdo e violéncia que dificulta e até impede a producdo de
mudancas no lugar social por ela ocupado. O atendimento social voltado ao publico infanto-
juvenil demonstra, portanto, um nitido recorte classista e racista, de maneira que a nova
constituicdo ¢ o ECA nao foram capazes de romper com a “menoriza¢ao”. Erroneamente, o
debate continua se pautando na questdo da pobreza e o atendimento a esse publico sendo
baseado na garantia de direitos fundamentais, quando nem esses mesmos sdo garantidos,
fazendo com que o sistema se retroalimente, pois o estado surge como defensor dos mais
pobres, enquanto esconde o fato de que essas Medidas (socioeducativas e assistenciais) estao
atreladas a estrutura economica capitalista/moderna/colonial. As Medidas, da maneira que sao
implementadas, sustentam a estrutura e o mesmo Estado surge como suposto salvador,
fazendo nos lembrar do paradoxo dos Direitos Humanos, ja discutido por nés (DOUZINAS,

2009).
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Assim como na discussao sobre educacdo e fazendo coro a Jacques e Gershenson
(2016) ¢ preciso se fazer a pergunta: por que uma politica social de resposta judicial tem seu
foco na assisténcia social? Essa relagdo nao ¢ natural, mas algo que fazemos em um pais que
criminaliza a pobreza. Sabemos que hd uma linha muito ténue, pois se o governo esta
cumprindo seus deveres para com o cidadido (garantindo os direitos fundamentais), ¢ mais
justo exigir que os cidadaos cumpram os seus para com o Estado (ja que no nosso sistema de
justica retributiva, uma contravengao necessariamente ¢ uma ofensa ao governo). Assim como
escreveram Pessoa de Melo e Valenca (2016, p. 157-158), “a questdao aqui € como articular e
considerar os varios elementos de vulnerabilidade, alguns dos quais amplamente relacionados
a pobreza, sem torna-los condicionantes para a pratica de crimes”.

A associagdo entre pobreza e criminalidade tem sua origem no século 19, se
manifestando na lei e na pratica de diversas formas. Com a promulgacao do ECA ¢ a
manuten¢do do publico-alvo das MSE, “atualmente a pobreza ¢ ressignificada e
reinterpretada, mas permanece como chave explicativa do envolvimento de adolescentes com
atos ilicitos, entendendo-o dessa vez como resultado de direitos sociais violados” (PAULA,
2015, p. 41), dando cabimento ao abrigamento do SINASE no interior do SUAS. Acontece
que direitos devem ser garantidos a todas as pessoas, independente da sua situacdo com a
justica, de maneira que trazer a assisténcia social no “pacote basico” da MSE ¢ um reflexo da
ideologia discriminatoria de alguns grupos sociais, pois, dessa forma, a pobreza “permanece
informando os discursos e as praticas direcionados aos adolescentes envolvidos com atos
ilicitos e estabelecendo os critérios que delimitam quem s3o os adolescentes cujas condutas
sdo consideradas um problema” (PAULA, 2015, p. 28).

Assim, os discursos cientificos que destacam o perfil social dos erroneamente
chamados ‘““adolescentes em conflito com a lei” contribuem para a estigmatizagdo, tanto do
sistema socioeducativo, quanto da pobreza, quanto dos autores de atos infracionais. Dessa
forma, o signo cultural do “sistema socioeducativo” passa a ser compreendido como um
sistema que acolhe apenas pessoas em situagdo de vulnerabilidade social; o signo pobreza
ganha um sentido de criminalizagdo; e o signo “autor de ato infracional” adquire um sentido
de pobreza.

Apoiadas em Bruner (1997), compreendemos que, em virtude da cultura, o
significado ¢ compartilhado, pois ¢ publico. De maneira que esses sentidos, uma vez postos,
sdo negociados e participam da construcao coletiva desse signo, socioeducagdo. Este autor
considera a existéncia de uma “psicologia popular”, a partir da qual as pessoas organizam

suas experiéncias, sintetizam as coisas e como elas devem ser, de maneira que os enunciados
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vém, continuamente, contribuindo para a naturalizacao desses signos (sistema socioeducativo,
pobreza, autor de ato infracional e socioeducacdo). No caso do aspecto de raca, ndo o
considero aqui, na arena de sentidos, porque esse aspecto € pouco mencionado explicitamente
como causador direto da pratica infracional, ainda que, concretamente, os enunciados existam,
pois a criminalizagdo recai, principalmente, para a juventude negra e pobre (FERRAZ;
CESCONETO, 2016).

Uma vez que sao muitos os sentidos relacionados a socioeducacao, escolhemos
também abordar o que, em nossa analise verificamos como uma proposta liberal da
socioeducagdo (ou educacdo social). Aquelas que tém como pardmetro o individualismo,
empreendedorismo, consciéncia de si e outros aspectos do sujeito-senhor-absoluto-de-si, tema

do préximo item.

11.5 Identidade e empreendedorismo

Nao obstante todas as criticas ja feitas a continuidade ideologica representada pelo
Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, algumas mudangas foram apontadas a partir da
Constituicdo (BRASIL, 1988), ECA (BRASIL, 1990) e SINASE (BRASIL, 2012). Um dos
aspectos mais relevantes dessa novidade ¢ a mengdo aos aspectos de dignidade, respeito,
autonomia, individualizagdo do atendimento e, principalmente a nog¢do de identidade
individual, ausente no Cédigo de Menores (BRASIL, 1927) e Cédigo Melo Mattos (BRASIL,
1979).

Costa (2006, p. 11) explica que “O maior desafio do trabalho socioeducativo ¢ o
desenvolvimento, nos adolescentes autores de atos infracionais, de novas competéncias
pessoais e relacionais: aprender a ser € a conviver’. Esses mesmos principios, junto com
“aprender a conhecer” e “aprender a fazer”, também estdo no Relatério Jacques Delors
(UNESCO, 2010), como os quatro pilares da educacdo. O pilar “aprender a ser” esta
associado com ganho de responsabilidade e autonomia, enquanto “aprender a conviver” esta
voltado para a possibilidade de respeitar a diversidade e realizar projetos em comum.

Essa forma tratar a educagdo, segundo Raniere (2014, p. 76) traz os principios do
empreendedorismo para dentro da socioeducagdo: “Nao basta mais ser um corpo docil ¢é
preciso aprender a controlar o self, administrar a identidade, tornar-se um empresario de si”.
Nesse caso, ndo ¢ mais suficiente a disciplina institucional — hora para comer, banhar,
acordar, dormir —, mas passa a ser necessaria o agenciamento da identidade do

socioeducando, de maneira a revelar um aspecto nitidamente liberal do pensamento do
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Antonio Carlos Gomes da Costa. Esta presente, portanto, no discurso socioeducativo a ideia
de responsabilizacdo individual pelo ato cometido, sendo o governo responsavel por
proporcionar as condi¢des ideais para tanto.

Acontece que hd uma ligacao entre ressentimento e responsabilidade, sendo que
“Quanto mais responsabilidade individual se cobra, mais ressentimento se gera. Quanto mais
odio se experimenta, maior se torna a vontade de imputar” (RANIERE, 2014, p. 130), de
forma que a responsabilizacao individual talvez ndo gere o resultado socioeducativo esperado.
Valente e Lopes de Oliveira (2015) também abordam a responsabilizagao individual como um
processo subjetivo de tomada de consciéncia, mas que s6 € possivel num processo dialdgico
de reconhecimento da cadeia de agdes sociais que impactam outras pessoas, ndo existindo,
portanto, responsabiliza¢do individual sem responsabilizagdo social. Compreendemos que, se
o atendimento tem foco exclusivo no adolescente, muitas vezes excluindo os ambientes
ocupados por ele, essa abordagem dificulta uma responsabilizagdio mais ampla e, por
consequéncia pode ser mais gerador de ressentimento que do “empreendedorismo” almejado
pela proposta socioeducativa.

Uma consequéncia grave do complexo acima ¢ que a nossa justica brasileira,
predominantemente retributiva, tem por eixo o cumprimento da medida judicial, sendo que,
no caso do SINASE, a MSE ¢ uma medida judicial imposta, mas que inclui nos seus
meandros aspectos de um modelo de justiga restaurativa que nem sempre encontra cabimento
no sistema. Ou seja: para que haja responsabilizacdo individual, ¢ importante haver uma
responsabilizacdo social, mas a sequéncia das MSE tem seu direcionamento para a reclusao
(internamento), sendo que, das pesquisas consultadas, nenhuma abordou praticas restaurativas
de responsabilizagdo social no interior da unidade de internacdo, pois, como Valente e Lopes
de Oliveira (2015) também apontaram, a formula que sabemos usar ¢ a da responsabilizagao
punitiva.

Com essa ideia de responsabilidade individual, identidade e autonomia
reconhecemos a ideologia contida no SINASE, ainda que ndo esteja explicitamente colocada.
No cumprimento das suas medidas ¢ pedido que os jovens tenham dominio de si e
autorresponsabilizagdo, mas ha uma cruel armadilha acompanhando esse pedido. Esses sao
valores sociais da burguesia branca — empresarios, empreendedores, donos dos meios de
produgdo — e, ja vimos aqui a quem as MSE sdo destinadas. Uma encruzilhada se forma,
enquanto se dissimulam as contradigdes existentes: ha o discurso de que a legislacdo ¢ para
qualquer adolescente autor de ato infracional, mas o sistema ¢ de fato voltado para os

adolescentes pobres e negros em sua maioria; por outro lado o discurso socioeducativo de que
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tudo que serve para educar um adolescente também serve para um adolescente em conflito
com a lei volta a erroneamente igualar as condi¢des, passando a justificar a adogdo de valores
de determinada classe social no atendimento socioeducativo que, na verdade ¢ voltada para a
“ralé”. Acontece que
O sujeito “digno” ¢ aquele que incorporou essas caracteristicas que sdo
fundamentais para a reprodugdo do sistema capitalista e que, por isso, passa a
receber toda valorizagdo ¢ reconhecimento social. Os individuos que ndo se
enquadram nesses principios sdo desvalorizados perante os olhos de toda a

sociedade, marginalizados e condenados a uma posi¢do de cidaddo de segunda
classe, “ral¢”, inuteis aos objetivos da sociedade. (FREITAS, 2009, p. 288).

Numa pesquisa anterior (GOMES, 2014), encontramos que o significado de
futuro, assim como compreendido pela cultura hegemoénica ndo fazia sentido para os
adolescentes participantes da pesquisa. Para eles, os signos prospectivos com que operavam
era o sonho (algo utdpico, inalcangdvel) e a meta (um objetivo imediato), sendo que um
projeto de vida para cinco anos a frente nao tinha ldgica quando a convivéncia com amigos,
conhecidos ou familiares nessa faixa etaria — que estivessem vivos e em liberdade — era
bastante restrita. Se j& vimos aqui a caracteristica mediada do signo cultural, como esperar
que jovens da “ralé”, que ndo tiveram acesso, convivéncia, com esse tipo de competéncia
possam desenvolvé-la autonomamente, ao adentrar o Sistema?

Parece um tipo de ma-fé institucional exigir esse tipo de competéncia dos jovens,
sendo que nao estamos falando de sua capacidade de desenvolver tais competéncias, mas das
condicdes de possibilidade que lhes foram dadas ao longo de sua historia. No tocante ao
trabalho institucional, Monte Sampaio, Rosa Filho e Barbosa (2011) destacam o forte apelo a
uma moral heterdbnoma, em que castigos e sang¢des S3a0 0S principais mecanismos
disciplinares, o que vai completamente de encontro com a proposta de autonomia prevista nas
resolugdes do CONANDA (2006).

Sobre assunto similar, Cunha (2013), em sua dissertacdo, comenta o desafio que ¢
coordenar as habilidades/capacidades dos socioeducandos aos objetivos da Medida, ja que as
acOes devem contribuir para a constru¢ao da sua identidade. Nds, aqui, nos perguntamos: qual
a importancia, para a maioria oprimida da populagdo brasileira, de construir uma identidade?
Para uma populacao que cresceu em didspora (afro-brasileiros), ou que vem de uma forma de
vida com forte grau de coletividade (povos indigenas) e que tem vivido, ao longo do tempo,
em regime de escraviddo, servidio ou em comportamento contestador, qual o lugar do
desenvolvimento da identidade pessoal? Ou esse conceito tem origem no solipsismo europeu

a partir do qual se criou o ponto zero de todo o conhecimento?
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As possibilidades, como também afirma Jacques (2015), ndo estdo abertas para
todas as pessoas. Nao apenas pela questdo concreta da existéncia expressada nas
vulnerabilidades sociais, mas assim como a linguagem, a a¢do também ¢ mediada
socialmente. Se partimos de uma compreensao dialética entre o individuo e o ambiente, entdo
ndo ¢ possivel abordar as capacidades individuais sem levar em consideracdo as
“contribui¢des ativas e dinamica dos individuos, seus parceiros sociais, e tradi¢cdes historicas
e materiais e suas transformacdes” (ROGOFF, 1998, p. 124). A autora, inspirada no trabalho
de Bakhtin, contrapde o termo vygotskyano “internalizacao”, ao falar de ‘“apropriagao
participatoria”. Este ultimo termo destaca o fato de que ¢ a participagdo ativa em
determinadas atividades que gera uma apropria¢do daquele conteudo social, sendo que somos
interdependentes dos nossos parceiros sociais para aquisi¢ao de habilidades e competéncias.

No mesmo sentido do que acontece com a educagao no Brasil, também na
socioeducagdo aquelas pessoas que ndo possuem as caracteristicas juvenis desejadas
(protagonismo, empreendedorismo, identidade formada) ndo conseguem se adequar as
exigéncias institucionais, “pois sua socializacao ndo os equipara com as disposi¢oes exigidas”
(FREITAS, 2009, p. 299). Mais uma vez o Sistema se mostra cruel em insistir em
desenvolver valores culturalmente distantes, sem entregar ferramentas suficientes para tanto
(ndo que elas existam). Quando se trata das meninas, Cunha e Paiva (2016) explicam elas sdao
as mais excluidas quando se trata das exigéncias da logica neoliberal, sendo que o mesmo
mecanismo opressor ¢ encontrado na realidade do atendimento socioeducativo.

Compreendemos que a opressao causada pela da san¢do se atualiza no mecanismo
opressor da identidade e da autonomia. O principal instrumento do trabalho socioeducativo
com o adolescente ¢ o chamado Plano Individual de Atendimento (PIA), “que faz da
identidade do adolescente infrator a esséncia do trabalho educativo” (MARASCHIN;
RANIERE, 211, p. 100), sendo que essa suposta necessidade de construcao de identidade
pode ser mecanismo da dominacdo cultural sobre o adolescente. A certeza da existéncia de
um “eu” parece sustentar esse tipo de politica individual, sendo que ndo temos certeza se esse
“eu” tem o mesmo sentido para os socioeducandos.

Entdo, o modelo atual da socioeducacdo se enraizam na ideia de “ecu” e sua
consequente “identidade”, mas que inclui uma nocdo difusa de “empreendedorismo” e
“protagonismo”, além da responsabilizacdo pessoal pelo seu passado, bem como pelo seu
destino (PINTO, 2012). Essas ideias sdo totalmente congruentes com o ja citado relatério
Delors, da UNESCO, sobre a Educacao para o Século XXI. O relatério defende uma educagao

que prepara o jovem para as exigéncias de uma sociedade neoliberal, com o foco no
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empreendedorismo e protagonismo. Mantemos, portanto, o mesmo esquema colonial de
imposicdo do esquema hegemodnico sobre os colonizados, sem que aqueles colonizados
tenham a possibilidade/interesse de atender a esses requisitos. A contradi¢do que se desenha
aqui é: como uma educagdo social de contornos marxistas e progressistas se apresenta como
adaptacdo a sociedade neoliberal? Como, no ideal de garantir direitos humanos a todos os
cidaddos brasileiros, chegamos a um grau tdo elevado de sofisticacio da negacdo de tais
direitos?

Essa contradi¢dao, também comentada por maria Zanella (2014), revela a atuagao
coordenada da ONU e seus organismos afiliados, quando, ao separar os efeitos das causas da
violéncia, orienta um trabalho com criangas e adolescentes que se volta para manutencdo da
ideologia vigente, controlando socialmente a distribuicao do poder, enquanto ainda recorre ao
discurso de que tém sido dadas oportunidades para todos, tem se garantido o direito de todos.

Nada mais capitalista, moderno, colonial e neoliberal.

11.6 Uma invenc¢ao decolonial

Todos nos, na academia e na cultura como um todo, somos chamados a renovar
nossa mente para transformar as instituigdes educacionais — ¢ a sociedade — de tal
modo que nossa maneira de viver, ensinar e trabalhar possa refletir nossa alegria
diante da diversidade cultural, nossa paix@o pela justica e nosso amor pela liberdade.
(HOOKS, 2017, p. 50).

Até aqui temos construido argumentos que vieram desde a caréncia de teorias que
fundamentem o conceito de socioeducagdo, passando pelas nossas reflexdes e criticas a
respeito da socioeducacdo como dispositivo social de controle, das relagdes problemadticas da
socioeducagdo com a educacdo e a assisténcia social, até chegar no que consideramos ser a
base ideologica da socioeducagdo da maneira como esta apresentada nos textos legais: o
capitalismo neoliberal. A partir desse caminho construtivo, compreendemos a socioeducagao
como mais uma invenc¢do colonial, um instrumento de dominag¢do que, como parte do
processo epistemicida, ndo se curvou a discussdes teoricas aprofundadas, pois a colonizagdo
do ser necessita do processo de colonizagao do saber.

Vygotsky (1995, Tomo 3) se perguntava se o processo de amadurecimento de
todas as ciéncias se dava pela passagem da descricdo para a explicacdo, pois percebia que
algumas ciéncias tinham uma caracteristica essencialmente descritiva. Assim temos percebido
a maior parte das publicagdes pesquisadas quando falam da socioeducagdo: descrevem as

praticas atuais ou citam a legislagdo ou as obras basicas sobre o tema. Nos também, no
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processo de escrita desta tese, iniciamos pela descricdo — ainda que critica — dos elementos
encontrados que viessem a contribuir com nosso argumento. Vygotsky continua seu
pensamento dizendo que o momento descritivo de uma ciéncia pode ser o vinculo genético
que, reforgado, se converte em teoria explicativa.

Seguindo, portanto, o nosso proprio processo de amadurecimento, se percebemos
a socioeducacdo como uma invengdo decolonial, nossas bases teoricas nos auxiliam a buscar
um olhar descolonizador para o mesmo processo. Ao nomear O conceito como uma
“invenc¢do”, ja incorporamos um tom critico ao tema, como também o faz Kastrup (2007), ao
movimentar e problematizar as formas j& constituidas. Para isso, ¢ importante, como nés
temos feito, explorar de maneira complexa a modernidade, percebendo que, se ha
colonialidade ainda ha o ser colonizado, se ainda estamos no continuum colonial, ainda ha o
nado colonizado, o processo colonial nao foi concluido. Compreendemos que um discurso
como o que estamos empreendendo ¢ uma voz marginal, mas, como afirma Kilomba (2019, p.
68), “a margem ¢ um local que nutre nossa capacidade de resistir a opressdo, de transformar e
de imaginar mundos alternativos e novos discursos”.

Acreditando, portanto, nesse eco subalterno, de quem se esforga para furar o
processo colonial, procurando “encontrar reliquias ou restos arqueoldgicos” (KASTRUP,
2007, p. 27) dos processos historicos que nos trouxeram até aqui enquanto sociedade, também
podemos inventar um conceito decolonial de socioeducagdo. Num exercicio inventivo de
cogni¢do, com “o intento de enfrentar teoricamente o carater paradoxal da cognicdo sem
abandonar um projeto cientifico” (KASTRUP, 2007, p. 191), buscamos atuar como
mediadoras (e ndo apenas como intermedidrias) do processo de abertura para uma nova forma
de colocar os velhos problemas.

Assim percebemos nosso caminho de elaboragdo teodrica, pois, considerando
nossas bases teoricas principais e tudo que ja pudemos pesquisar e analisar sobre o assunto até
entdo, neste item defenderemos um conjunto de ideias, principios norteadores que
consideramos fundamentais para uma constru¢ao ideoldgica democratica para o conceito de
socioeducacdo no Brasil. Sdao eles: interdependéncia, reconhecimento historico e nitidez

institucional.

11.6.1 Interdependéncia
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O que tratamos aqui pelo principio da interdependéncia ¢ uma Esperanca, com E
maitsculo, como diz Walsh (2017). Uma Esperanga utdpica, que aponta a dire¢do do que
realmente acreditamos, mesmo sabendo que a esperanca concreta estd nos atos cotidianos.
Estamos falando da construcao de uma cultura socioeducativa voltada para toda a sociedade,
que seja cultivada antes ou independente do descumprimento de alguma lei, na busca pelo
cumprimento de um dos artigos da nossa Constituicao Federal:

Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a

salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade
e opressdo. (BRASIL, 1988, 132).

Compreendemos a universalizagdo dos principios socioeducativos — de
habilidades e competéncias para convivéncia em sociedade — como a maneira de, assim como
aponta o artigo acima, a familia e a sociedade participarem ativamente do asseguramento dos
direitos da crianca, do adolescente e do jovem. A nossa utopia inclui a socioeducagdo como
parte da educagdo familiar, do curriculo escolar, da convivéncia comunitaria, das vivéncias
em grupos de todos os tipos — artisticos, familiares, religiosos —, das conversas cotidianas, das
noticias de jornal etc.

Entendemos que “[...] a compreensdo de que toda agdo individual ¢ um elo na
cadeia de agdes sociais que tém, portanto, impactos em outro individuo” (VALENTE; LOPES
DE OLIVEIRA, 2015, p. 859) ¢ um principio de constru¢do da vida em sociedade que ndo
pode ser ensinado exclusivamente nas instituicdes executoras da politica social de
socioeducacgdo, sendo necessario um esforco conjunto dos diversos setores sociais para um
horizonte desse tipo. Nossa maneira de, enquanto sociedade, construir didlogo e reagir as
ofensas faz parte de um senso geral de justica que deve ser pensado com vistas ao projeto de
sociedade que vislumbramos. Dessa forma, enquanto nés, da comunidade cientifica,
escrevemos sobre a socioeducacdo como uma reagdo a quebra dos acordos sociais, também
podemos nos dedicar a estudar a socioeduca¢do como a construgdo dos tais acordos: seus
principios e formas de promover a manutengao da paz social.

A criagdo e manuten¢ao da paz necessita de instrumentos e estratégias, pois a
“Educagdo para a paz ¢ um processo participativo que muda nosso jeito de pensar € promover
o aprendizado da paz e da justica” (GALHARDI, 2019, p. 7), o que ndo significa escamotear
os conflitos, mas ter como horizonte a esperanca de encontrar um novo patamar para as

diferencas. Nesse sentido, o discurso da promog¢ao do dialogo nao pode ser ingénuo, como se
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todas as pessoas tivessem o mesmo poder de fala e a mesma condi¢do de escuta. Sobre isso,
Santos (1997) fala a respeito da Hermenéutica Diatopica a fim de tratar da possibilidade do
didlogo intercultural em direitos humanos. Em suma, o autor defende que os Direitos
Humanos ndo devem ser orientados por uma tUnica cultura, pois para cada cultura temos
conceitos diferentes de dignidade humana, ndo sendo justa a escolha de uma cultura
dominante para moralizar as demais — como o ponto zero europeu busca fazer. A concepcao
de Santos (1997) mira, portanto, numa concepgao mesti¢a de Direitos Humanos.

A hermenéutica diatopica parte do pressuposto de que a moral generalizada de
cada cultura ¢ incompleta e que, em vez de buscarmos completude, podemos, por meio do
didlogo intercultural, ter uma compreensdo cada vez mais ampla do alcance da nossa propria
incompletude cultural. Sem o reconhecimento dessas incompletudes, nao ha dialogo
intercultural. Mas o que essas ideias tétm a ver com a proposta do universalismo da
socioeducagao? Olhando a realidade social brasileira, podemos ver alguma interculturalidade
dentro do mesmo pais. Como j& vimos em outros momentos do texto: temos aqui refugiados
urbanos, empresarios e senhores de terras que exercem controle sobre os outros, temos
pessoas indigenas, comunidades quilombolas, quilombos urbanos (as periferias), além das
diferentes realidades da cidade e do campo. Sdo situagdes muito diversas dentro de uma
mesma cidade, estado, em um pais com mais de oito milhdes de metros quadrados e mais de
200 milhdes de habitantes. Sdo tantas realidades diferentes convivendo sob um mesmo
governo que pensarmos ser possivel pensar na hermenéutica diatopica como chave para
pensar direitos humanos, mesmo em se tratando de uma escala menor.

Entdo, “A sociedade que segrega, provoca reagdes que a questionam e pdoem em
risco a ‘paz’ socialmente desejada” (JACQUES, 2015, p. 143-144) e as praticas higienistas
ainda presentes veem a internacdo como sendo suficiente para o “tratamento” e “cura”, sem
que seja necessaria qualquer mudanca na realidade (FEITOSA; BOARINI, 2014). A medida
socioeducativa da maneira como tem sido aplicada, cumpre a mesma fungdo que Davis (2019,
p. 17) aponta sobre a prisdo, de que “ela nos livra da responsabilidade de nos envolver
seriamente com os problemas da nossa sociedade, especialmente com aqueles produzidos pelo
racismo e, cada vez mais, pelo capitalismo global”. Mas nosso pensamento vai exatamente na
contramdo do pensamento higienista, j4 que a Unica maneira eficaz de se promover
socioeducagdo seria a partir da estrutura, na constru¢ao de uma cultura de convivéncia com as
diferencas, respeito e afetividade.

Ao se pensar a socioeducacdo como uma cultura dialégica de convivéncia, a ser

promovida em todas as camadas sociais, descentramos a ideia de socioeducagdo como
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descrevemos até o item anterior: em que ensinamos exclusivamente a alguns jovens, em sua
maioria, do sexo masculino, pretos, pobres e moradores da periferia como eles devem agir
socialmente. Em uma concepcgao decolonial de socioeducagao, devemos nao apenas ensinar a
esses jovens, mas buscarmos, todos, uma maneira de conviver. Essa concep¢do contraria a
hierarquia de uns (colonizadores, socio-bem-educados) sobre os outros (colonizados, socio-
mal-educados) e se aproxima do principio restaurativo do engajamento ou participacao
(ZERH, 2012).

Nao por acaso, recuperando os “achados arqueologicos”, Manzan, Costa e
Martins (2019) encontraram que a justica restaurativa tem sido utilizada por povos
tradicionais e indigenas ha milhares de anos e, apesar da tentativa de silenciamento dessas
praticas pelo norte global, tem sido sistematicamente utilizada em diversos paises,
principalmente os do hemisfério sul. A no¢do de coletividade, a aplicagdo de praticas de
justica mesmo quando ndo ha cometimento de ato infracional e a possibilidade de ouvir os
subalternos no processo sdo caracteristicas que fazem com que vejamos um potencial
decolonial nas praticas restaurativas.

Oliveira (2007), ao estudar os valores da Justica Restaurativa aplicada a justica

16 encontrou pontos que fortalecem nosso argumento, ao explicar a necessidade de

juveni
respeito as diversidades, inclusive no empenho de participacdo de grupos socialmente
discriminados. Além disso, ligado ao valor democracia estd a necessidade de promover
relagdes nao hierarquizadas, com o irrestrito respeito as convicgdes morais € espirituais dos
envolvidos.
Acontece que, de acordo com Almeida (2017), os principais desafios na pratica da
Justica Restaurativa sdo os culturais, ja que ela necessita da abdicacdo de velhos costumes.
Uma vez que o signo justica também ¢ construido socialmente, ¢ a partir de uma
transformagao cultural que se pode abrir as condigdes para uma mudanga estrutural em que o
crime ndo tenha por unica e direta consequéncia a punicao daquele que o cometeu, mas possa
incluir todos aqueles que se sentiram lesados na busca pelo equilibrio social.
Nos aproximamos do argumento de Pinto (2012) e Bisinoto ef a/ (2015) quando
pensam a socioeducacdo como algo a ser estendido para todos os adolescentes, junto a
educacdo formal e profissional. Mas, nesse caso, ainda estariamos tratando o assunto de

maneira colonial, escolhendo aqueles a quem educar para a convivéncia, mas considerando

que nos, adultos, j& sabemos como se faz. Nada mais longe da verdade. Nos aliamos, aqui, a

16 Doravante usaremos o termo “justi¢a juvenil” para nos referirmos a resposta judicial aos adolescentes autores
de atos infracionais, diferenciando da socioeducagdo (no seu carater universal e decolonial).
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utopia bakhtiniana da polifonia, em que “a multiplicidade de vozes plenivalentes e nado
fundiveis tem direito de cidadania” (FARACO, 2010, p. 77) e numa perspectiva de educacao
para a pratica de liberdade, em que “os alunos nao sdo os unicos chamados a partilhar, a
confessar” (HOOKS, 2017, p. 35), mas que todos, incluindo os professores e mais velhos da
sociedade, possam partilhar o compromisso da busca por um bem comum.

Assim, ao tratar do primeiro principio de uma invengdo decolonial para o
conceito socioeducagdo, afirmamos nossa utopia de abranger toda a sociedade no trabalho
socioeducativo, tendo como base praticas restaurativas em todos os ambitos, e a busca pela
polifonia, em que “nenhum ser humano ¢ reificado; nenhuma consciéncia ¢ convertida em
objeto de outra; nenhuma voz social se impde como a tltima e definitiva palavra” (FARACO,
2010, p. 79). Mesmo sabendo que a utopia ¢ um horizonte a perseguir, precisamos também de
algumas pistas no caminho. Uma delas ¢ o necessario reconhecimento historico, sem o qual

tal polifonia ndo ¢ possivel.

11.6.2 Reconhecimento historico

Se estamos tratando de um processo colonial que trouxe as coisas até a maneira
como estdo, devemos considerar um caminho decolonial de superacdo. Encarar a mudanca
que transita entre uma forma culturalmente opressora de educagdo até chegar a abragar uma
pedagogia com/para um mundo multicultural ¢ tarefa ardua, pois “Quando criangas
frequentam escolas que valorizam mais a disciplina e a seguranca do que o conhecimento e o
desenvolvimento intelectual, estdo frequentando instituigdes que preparam para a prisao”
(DAVIS, 2019, p. 41).

Das pessoas que lerdo esse texto, a maioria tera frequentado uma escola que
valorizou e ensinou exclusivamente um conhecimento hegemonico, aprendendo que este seria
universal. Educar para a liberdade deve prever um esfor¢o decolonial, no sentido de procurar
e valorizar a multiplicidade original da historia da formacao da nossa sociedade, mas também
de reconhecer a dinamica opressora fundante, que tem direcionado o ser, o saber € o poder. Os
fatos narrados por Hooks (2017) quando do processo de dessegregacao escolar nos Estados
Unidos, nos da um indicio de compreensdo sobre o atual “crescente apartheid social e
econOmico que separa brancos e negros, ricos ¢ pobres, homens ¢ mulheres” (HOOKS, 2019,
p.- 41).

O principio colonial parte do pressuposto de uma hierarquia de saberes, condi¢ao

de possibilidade para que as colonizagdes politicas também passassem a ser uma colonizagdo
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cultural, de modo que a descolonizagdo politica ndo foi suficiente para a descolonizacdo
cultural, ou descolonizagdo das mentes. Considerando que, no Brasil, a decisdo sobre quais
crimes serdo julgados ou, antes, quem sdo os condenaveis, ¢ um sintoma do continuum
colonial, também o tratamento socioeducativo contra esse tipo de injustica precisa ter por
principio o reconhecimento das bases sobre as quais as relagdes tém se estabelecido
secularmente. Tal reconhecimento € necessario para que busquemos novas possibilidades de
relacionamento interpessoal, que sejam mais promotoras de justica relacional, além da propria
justica social, pois

Alternativas que ndo combatam o racismo, a dominag¢ao masculina, a homofobia, o

preconceito de classe e¢ outras estruturas de dominagdo ndo levarfo, em ultima

analise, ao desencarceramento e ndo promoverdo o objetivo da abolicdo” (DAVIS,
2019, p. 117).

Para que isso aconteca, ou seja: para que uma socioeducacao decolonial acontega,
faz-se necessario nos direcionarmos a uma pedagogia decolonial. Nessa busca (por uma
pedagogia decolonial) Walsh (2013) tem tecido um didlogo entre autores de bases
epistemologicas semelhantes as nossas: o pedagogo brasileiro Paulo Freire e o psiquiatra
martinicano Frantz Fanon, construindo possibilidades a partir do impacto da aposta
descolonizadora de Fanon na perspectiva freireana, de construgdo de “muitas outras maneiras
possiveis de ser, estar, pensar, saber, sentir ¢ viver-com” (WALSH, 2013, p. 19, tradugdo
nossa).

Uma pedagogia decolonial se faz possivel quando percebemos que primeiro os
povos originarios e, posteriormente, as pessoas que vieram de Africa sequestradas e em
seguida escravizadas, vém compulsoria e continuamente encontrando formas diversas de
seguir (re)existindo. Até hoje muitos sdo os esforcos para “resistir, transgredir e subverter a
dominagdo para seguir sendo, sentindo, fazendo, pensando e vivendo — decolonialmente —
apesar do poder colonial” (WALSH, 2013, p. 25, traducdo nossa). Acontece que,
principalmente entre os afrodescendentes, encontrar o fio revelador da propria histéria ¢ um
trabalho que por vezes parece impossivel.

Se, por um lado, temos um sistema educacional de familia nuclear importado da
Europa, as pessoas que foram escravizadas no Brasil foram separadas de suas familias,
privadas de seus sobrenomes, origem, historia. Por esse motivo, pessoas como eu e outras
tantas ndo conhecemos nossos antepassados além de algumas geragdes (conseguimos buscar,
no maximo, da abolicdo da escravatura até aqui). Uma vez rompido esse fio histérico que liga

as pessoas a elas mesmas, e em se mantendo o ciclo separatista, genocida e colonial, até¢ hoje
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o sentimento de desenraizamento se mantém entre parte da populacdo, pois “o sistema da
escravizagdo nao nos permitiu saber de onde nossas familias vieram ou quem éramos: nos
perdemos nossos nomes, nossas linguas... afinal nés fomos vendidas/os por traficantes
brancos para pessoas brancas...” (KILOMBA, 2019, p. 179).

Dessa forma, como promover a tal percep¢ao do elo na cadeia de relagdes sociais,
quando “Houve uma fratura, uma ruptura, que deliberadamente a separou de partes de sua
historia: De onde fomos trazidas/os? Quem somos noés? Quais nomes? Quais idiomas?”
(KILOMBA, 2019, p.180). Situacao paralela, com suas devidas particularidades acontece com
a nossa origem indigena, pois, com a insisténcia na imposicdo catdlica e ocidental, fomos
vitimas sumadrias de genocidio e epistemicidio no nosso proprio territorio. Hoje mesmo, a
invisibilidade e o desrespeito com que a populagdo indigena ¢ (des)tratada reflete outro ponto
de uma grande ruptura da nossa percepg¢ao histdrica.

Esse desenraizamento da trama histdrica social, que mantém as pessoas negras €
indigenas a parte da constru¢do da nossa sociedade sequer tem sido explicado pelo
enegrecimento da percepcao sobre a constitui¢ao do nosso pais e suas tensoes raciais de base,
fortalecendo uma ideologia de dominacao branca, tantas vezes imperceptivel em um primeiro
momento. Se “compreender um signo consiste em aproximar o signo apreendido de outros
signos ja conhecidos” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012, p. 34) ¢ os signos conhecidos sdo
os signos da dominag@o branca, toda a historia negra e indigena tem sido “compreendida” a
partir dos signos brancos, refor¢ando ainda mais a necessidade de busca por uma origem,
mesmo que nao por genealogia, mas por invengao.

Compreendemos, portanto, que um ponto fundamental para uma socioeducagao
decolonial ¢ o reconhecimento historico das rupturas racistas que estruturaram e ainda

estruturam nosso sistema social, sendo que

Nao devemos observar a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro
brasileira e africana apenas como um tema a ser debatido obrigatoriamente em sala
de aula, tendo em vista o fato de a escolarizagdo em nosso pais ser um privilégio de
classe e de cor, mas sim em todos os segmentos da sociedade, principalmente em
instituicdes cuja predominancia de sujeitos ¢ da cor preta (PRISCILA DOS REIS,
2016, p. 101).

Ou seja, se estamos falando da populacgdo brasileira que ¢ constituida por maioria
negra (55,8%, segundo IBGE, 2018), admite-se a necessidade de, enquanto sociedade,
integrar nossa origem complexa e turbulenta, em vez de tratar nossa constitui¢do histdrica
como um segredo de familia sobre o qual ¢ proibido falar, pois “Estd claro que uma das

principais razdes por que nao sofremos uma revolugdo de valores ¢ que a cultura da
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dominagdo necessariamente promove os vicios da mentira e da negacao” (HOOKS, 2017, p.
44).

Entdo, esse reconhecimento histérico ¢ importante como um primeiro €
fundamental passo, quando levamos em consideracdo a importancia da vivéncia no
desenvolvimento (VIGOTSKY, 2010). O meio tem importancia substantiva e ndo deve ser
compreendido como estatico, mas dindmico, pois

[...] a situag@o de alguma forma influencia a crianca, norteia o seu desenvolvimento.
Mas a crianga e seu desenvolvimento se modificam, tornam-se outros. E ndo apenas
a crianga se modifica, modifica-se também a atitude do meio para com ela, e esse

mesmo meio comeca a influenciar a mesma crianca de uma nova maneira
(VIGOTSKY, 2010, p. 691).

Assim, compreender o contexto historico colonial para entender sua influéncia
nos niveis ontogenético e sociogenético pode ser fundamental para causar modificagdes
internas, reconfigurando a influéncia do mesmo meio sobre ndés. Em outras palavras, o
reconhecimento social do continuum colonial tendera a estabelecer novas bases de vivéncia
da colonialidade, ainda que ndo totalmente previsiveis. Estamos falando de um processo
longo de reconhecimento histérico que, ante o principio anterior da universalidade, deve ter
desdobramentos em todos contextos: familiar, escolar, publico, cotidiano etc.

Em se tratando de instituicdes formais de educagdo, tal desmascaramento pode
criar algum caos e confusdo, pondo em risco a “seguranca” da sala de aula colonial. A ilusao
de que a diversidade ird conviver harmonicamente ¢ tdo mitoléogica quanto a suposta
democracia racial brasileira, pois um modelo de sociedade fundada no antagonismo e na
opressao nao pode ser desvelado suavemente. Tendo professores, alunos, institui¢des, pais,
filhos, templos religiosos se formando a partir do histérico de dominagdo, a abertura até uma
compreensdo multicultural pode ser demorada e trabalhosa.

E importante ressaltar que qualquer resgate historico cumpre uma importante
funcdo de explicar a estrutura, iniciando a construcao de algum significado, mas € preciso,
ainda encontrar formas de dar sentido as dores da opressdo, pois “Sem uma forma de nomear
a nossa dor, n6s também ndo temos palavras para articular o nosso prazer” (HOOKS, 2019, p.
32), a que também acrescentamos que, sem palavras para nomear o passado, também nao
saberemos nomear o futuro e sem palavras para nomear o deslocamento, também nao
poderemos nomear o pertencimento. Pois

[...] a descolonizag@o como um processo politico € sempre uma luta para nos definir
internamente, ¢ que vai além do ato de resisténcia & dominacao, estamos sempre no
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mesmo processo de recordar o passado, mesmo enquanto criamos novas formas de
imaginar e construir o futuro. (HOOKS, 2019, p. 37).

Assim, numa socioeducagdo decolonial enquanto buscamos o fio historico
explicativo da nossa atual condicdo, também buscamos, num processo inventivo e
arqueologico, os elementos que nos racializam enquanto seres humanos de toda cor, pois, a
partir das marcas raciais “A memoria coletiva tem sido - e ainda ¢ - um espago entre outros
onde o pedago6gico e o decolonial estdo entrelacados na pratica” (WALSH, 2013, p. 26,
traducdo nossa) e “Ter um passado € ter uma consequente responsabilidade nos destinos € no
futuro da nacao negro-africana” (NASCIMENTO, 2009, p. 198-199)

Se uma produgdo cientifica de base tedrica decolonial € possivel de ser escrita, se
significados coletivos e iniciativas de cognicdo inventiva sdo forjadas a partir das ideias de
diversas autoras a respeito da colonialidade, isso nos leva a compreensdo de que existe uma
possibilidade de reconhecimento coletivo ainda pouco, ainda que, como afirma Abdias
Nascimento,

[...] a elite dominante sempre desenvolveu esforcos para evitar ou impedir que o
negro, apos a chamada aboli¢do pudesse assumir suas raizes étnicas, historicas e
culturais [...] nenhum desses empecilhos teve o poder de obliterar completamente de

nosso espirito e nossa lembranga a presenga viva da Mée Africa. (NASCIMENTO,
2009, p. 197-198).

Ao ler criticamente o mundo, na busca pelas evidéncias do continuum colonial
que configura a maneira como fazermos a politica social de socioeducacdo, também ¢
possivel encontrar os indicios daquilo que nos une enquanto colonizados e, assim, encontrar o
fio de Ariadne do reconhecimento mutuo, condicdo essencial para a emancipagdo. O
quilombo, enquanto possibilidade de reunido livre e fraterna pode ser e ¢ uma resisténcia ao
genocidio (NASCIMENTO, 2019), assim como o sdo as aldeias indigenas, que, ante todo o
terror instalado, ainda seguem resistindo. O resgate da arte, religido e cultura afro-brasileiras e
indigenas como parte da linguagem emancipadora de uma socioeducacdo decolonial podem
ser um ponto de partida importante, desde que ndo constituam meras formalidades politicas,
mas instrumento psicologico e pedagogico do reconhecimento de um povo.

Os principios até agora explorados, de universalidade e reconhecimento historico,
trataram de nossa tese sobre o conceito de socioeducacdo num sentido amplo, mas, diante da
discussao ja feita anteriormente, sentimos necessidade de tecer algumas consideragdes sobre
como esses principios poderiam dialogar com a politica publica a qual chamamos de

socioeducagdo. Ou seja: a partir dessa invengdo decolonial do conceito de socioeducagdo,
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como esses principios podem dialogar com a pratica da justica juvenil em nosso pais? E o que

abordaremos no proximo item.

11.6.3 Nitidez institucional

A politica brasileira de socioeducagdo, como ja vimos, ¢ uma resposta judicial
institucional ao cometimento de um ato infracional por um jovem entre 12 e 18 anos, que
inclui obrigatoriamente a educacdo formal e a assisténcia social, formando uma espécie de
pacote socioeducativo. Entende-se que essas agdes de educacgdo e assisténcia, acrescidas do
lazer e atencao a satde fazem parte da justiga a ser aplicada aquele jovem, ja que € necessario
agir em desaprovacdo a uma conduta irregular. Sendo assim, a medida enquanto sangdo
também inclui esses outros elementos que devem ser cumpridos obrigatoriamente.

Acontece que hd aqui uma mistura entre a justica social como base de
convivéncia, que sdo as garantias aos direitos fundamentais, ja citados no artigo 227 da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e a justica enquanto acdo reparadora devido a um
desequilibrio dos lacos sociais (infracdo). Na MSE, se busca os dois tipos de acdo, pois a
infragdo ¢ compreendida como sendo resultado da nao garantia de direitos fundamentais,
entdo a corregdo se daria a partir do restabelecimento dos direitos. Uma vez que ja
argumentamos que esse modelo de justica juvenil ¢ um dos mecanismos da colonialidade, o
qual criminaliza a juventude que tem sido historicamente vulnerabilizada, compreendemos
que essa ndo ¢ a melhor estratégia de justica juvenil para a realidade brasileira, no momento
atual.

E com respeito a nossa histéria que escrevemos essas linhas, inclusive honrando o
esfor¢co constitucional para que, ap6s um momento de grande repressdo, tivéssemos direitos
garantidos por lei. Acontece que essa ilusao de “Ajuste Social”, como escreveram Jacques e
Gershenson (2016), creditou “apenas as intervengdes das MSE a possibilidade de superagao
das wvulnerabilidades sociais, de fortalecimento dos vinculos afetivos familiares e
comunitarios, superacdo do desemprego, entre outras questdes que podem afetar a vida dos
sujeitos ¢ de suas familias” (JACQUES e GERSHENSON, 2016, p. 286), como se esses
direitos ja nao tivessem que ser garantidos antes € como se a auséncia deles fossem a unica
causa da infragao.

Ao unir a busca pela superacdo de todas essas vulnerabilidades no pacote
socioeducativo, nos perguntamos qual, exatamente, deve ser o critério para considerar o

adolescente socioeducado — a fim de progredir ou liberar da MSE — e vemos que ele se torna
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um tanto turvo. Reflitamos assim: a pessoa ¢ sentenciada por um homicidio e ¢ liberada da
Medida quando consegue uma profissao? A pessoa assalta ou rouba alguém e ¢ considerada
socioeducada quando melhora a qualidade da relagdo com a familia? Que tipo de
responsabilizacdo socioeducativa a garantia de direitos deve promover? A responsabilidade
pela sua emancipacao social?

Além disso, se, em nosso entendimento, a socioeducagdo deve ter carater
universal, a justica juvenil deve ser voltada a todos aqueles que por desventura tenham
cometido algum ato infracional, mesmo que nao estejam precisando de assisténcia social, que
estejam com seu processo educacional em dias ou qualquer outra condi¢do vulneravel além da
infracdo. J& vimos anteriormente nesta mesma pesquisa que o contexto que deu origem a
nossa Constituicdo — e consequentemente a juncdo da qual estamos tratando — tem fortes
bases neoliberais e que, embora o texto seja garantidor de direitos, acaba por determinar quais
jovens estardo sujeitos as MSE, uma vez que “ndo ¢ a questdo da pobreza ou vulnerabilidade
social intrinseca ao adolescente em conflito com a lei, mas sim porque essa populacdo esta
mais propensa a privagdo de liberdade devido a seletividade penal e vulnerabilidade penal”
(CUNHA, 2013, p. 122).

Portanto, defendemos o descolamento do vinculo direto entre sancdo judicial e
assisténcia social, para que o processo ganhe mais nitidez institucional, além de delimitar de
maneira mais exata do que se trata a responsabiliza¢do socioeducativa. Além disso, ¢ preciso
ter uma aten¢ao especial a maneira como tem sido oferecido o ensino formal aos adolescentes
em conflito com a lei, pois ¢ importante que haja escola — dentro e fora das instituigdoes de
justica, que fique dito — mas também ¢ importante que este ensino atenda as necessidades e
possibilidades do adolescente atendido — daquele que ainda ndo foi alfabetizado aquele que
esteja cursando o ensino médio regular.

Uma vez que buscamos a descolonizacdo do olhar para compreender a maneira
como as instituigdes tém trabalhado, ndo ¢ possivel aceitar cegamente que uma politica
publica que deveria ser vinculada a justica, seja tdo injusta. Consideramos importante vincular
a resposta judicial ao ato infracional cometido, pois ¢ devido aquele ato que o sistema foi
acionado. Adicionalmente requer ser considerando plenamente o contexto, as vulnerabilidades
e as necessidades do adolescente e sua familia, inclusive para um processo eficaz de
responsabilizacdo. Ou seja: se a justica social ndo chegou até aquele jovem ainda, ¢
importante que chegue junto com a justica, mas também ¢ necessario atender no sistema de
justica juvenil aqueles adolescentes que ja contam com apoio familiar, social e financeiro,

mas que tenham comedido algum ato tipificado como crime.
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Se oferecemos sempre o pacote inteiro estamos dizendo silenciosamente que
jovens com um bom sistema de apoio social e familiar ndo cometem atos infracionais ou que,
caso cometam, nao necessitam de desaprovagdo social publica. Por outro lado, estamos
informando aos jovens em vulnerabilidade social que ¢ o seu particular conjunto de
vulnerabilidades que faz com que ele seja algo do sistema de justi¢a — pois todos sabemos que
se ele vivesse em outras condigdes, mesmo que cometesse 0 mesmo ato, teria outro
tratamento.

Oferecer direitos fundamentais a todas pessoas e estar pronto para atender
judicialmente qualquer jovem que tenha cometido atos infracionais, oferecendo educagdo e
assisténcia especializada apenas aqueles que precisam e da maneira que precisam ¢ nossa
proposta de nitidez institucional. J& a agdo de justica quanto aquele ato, pode seguir a
orientagdo do SINASE (BRASIL, 2012) e contar com praticas restaurativas sempre que
possivel, mesmo que, para tanto, seja necessaria consideravel abertura institucional.

Por fim, da mesma maneira que a educagdo, compreendemos que a socioeducagao
(se pensada em seu carater universal e decolonial) precisa ser fomentada no processo de
justica, nos niveis social (direitos fundamentais), historico (reconhecimento das bases
coloniais da constru¢do da nossa sociedade) e restaurativo (a fim de reparar o desequilibrio
gerado por uma ofensa). Os processos de educacdo e socioeducacdo libertadoras, podem ser
mais efetivos se incluirem a lida didria com o multiculturalismo, por meio da racializacio de
todas as pessoas (negras ou nao), pois com a racializagdo, passa a ser possivel o
reconhecimento histérico, base de toda a nossa argumentagao até aqui.

Por fim, nossa contribui¢do para a construcdo coletiva do conceito-acdo de
socioeducacdo inclui o desejo de que, fora e dentro do sistema de justica juvenil, os temas
acima possam estar na base do trabalho. Defendemos um processo de justica amplo e que
possa conversar com nosso tempo historico, reconhecendo as limitagdes e vieses do nosso
olhar colonizado e colonial, de maneira que decolonizar seja mais do que uma utopia, mas um

caminho para a libertagao.
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12 BATUQUEIROS — COMENTARIO SOBRE O PROCESSO E O PRODUTO

Tocadores de tambores (caixas, usadas sem esteiras para acentuar o som grave,
surdos e bumbos) e ferros (chocalhos, tridngulos e ganzas), executam a marcacao
para o canto e a evolucdo do maracatu idénticas. (NACAO FORTALEZA, 2017, p.

).

Aqui, no sentido usual de “consideragdes finais”, marcamos o ponto em que este
escrito encontra seu limite e se apresenta como um produto. Além disso, sinto necessidade de
falar sobre o processo de confec¢ao deste trabalho, que foi intenso e transformador,
explicitando algumas escolhas afirmativas que foram feitas ao longo do texto.

Inicialmente lembramos nossa primeira pergunta, a duvida fundamental que
serviu de combustivel para o processo de construc¢ao desta tese: o que ¢ socioeducacao? Quer
estejamos falando de um conceito, quer estejamos falando de um processo, nos interessa,
desde antes de iniciar essa pesquisa, saber o que significa esse conceito-agao de
socioeducagdo, implicito no Estatuto da Crianga e do Adolescente e na lei do Sistema
Nacional do Atendimento Socioeducativo, quando se fala de “medidas socioeducativas”.

Seguindo com a pesquisa, naquilo que nos foi possivel, encontramos a
necessidade de que, ao pensar ou trabalhar com o conceito de socioeducagdo, levemos em
consideracdo a histéria da sociedade brasileira, a partir da qual temos construido
culturalmente nossos costumes e linguagem, sendo que trazer a tona o historico colonial ¢é
fundamental para compreender a dindmica das relagdes de poder. Assim, se a principio nao
estavamos considerando este aspecto de maneira central, ao longo da pesquisa o percebemos
como indispensavel, de maneira que hoje a colonialidade do poder, do saber e do ser ¢ um
elemento analitico fundamental em nosso trabalho. Sendo assim, ao especificar melhor nossa
pergunta inicial, chegamos a seguinte pergunta de partida: como construir uma compreensao
conceitual sobre socioeducagao de forma inventiva ¢ decolonial, considerando a historicidade
das relagoes culturais na sua producao?

Objetivando nossa pesquisa, procuramos inventar uma compreensiao do
conceito de socioeducacdo que considere os aspectos historicos, culturais, semioticos e
decoloniais, de onde sentimos necessidade de realizar uma revisdo sistematica do termo
“socioeducagdo” na literatura cientifica, a fim de dar conta do seu carater historico. A seguir,
fizemos um estudo do estado da arte, em que analisamos os aspectos culturais, semidticos e
decoloniais da socioeducagao.

Na revisdo sistematica do termo ‘“socioeducacdao” na literatura cientifica,

encontramos uma auséncia de publicacdes oriundas da regido Norte e uma importante
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caréncia de estudos na regido Nordeste, revelando que o Sul brasileiro se apresenta como
norte epistemologico. Deixamos aqui o questionamento do porqué que as pesquisas feitas no
Nordeste nao estao sendo encontradas em buscas nos portais da CAPES. Por algum motivo,
ainda por nos desconhecido, diversas pesquisas feitas até neste mesmo Programa de Pos-
graduagdo em Psicologia da UFC, ndo foram selecionadas pelos nossos critérios, fazendo com
que os resultados tivessem foco nas pesquisas realizadas nas regides sul e sudeste e
fortalecendo, a nosso contragosto, o norte epistemologico brasileiro.

Em termos de concentragdo temporal, as pesquisas selecionadas iniciaram em
2006, mesmo ano da publicacdo das resolucdes do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga
e do Adolescente sobre o atendimento socioeducativo, tendo um pico apdés o ano da
promulgacao da Lei do Sistema Nacional do Atendimento Socioeducativo, em 2012. A maior
parte das publicagdes ¢ resultado de pesquisas empiricas voltadas para a avaliacdo do
atendimento socioeducativo, mesmo que o conceito de socioeducagdo ndo esteja nitidamente
construido. Este resultado revela que a avaliagdo das politicas publicas relacionadas a
socioeducagdo estd acontecendo mesmo que o conceito nao tenha sido trabalhado
cientificamente de maneira suficiente.

Dentre os resultados explorados no ambito desta tese, observamos uma
lamentavel tendéncia desenvolvimentista, constatamos a utilizagdo da antiga expressao
“adolescente infrator” e destacamos a pouca quantidade de pesquisas mencionando praticas
restaurativas — mesmo havendo orientacdo para isso no SINASE. Outro aspecto muito
importante verificado na revisdo sistematica ¢ o fato de que poucas pesquisas fazem mencgao
explicita e aprofundada as questdes de raca, sendo este um ponto fundamental devido aos
indicadores sociais que atestam a predomindncia de pessoas negras cumprindo medidas
socioeducativas. Procuramos, portanto, a partir das nossas bases teoricas, manter uma dire¢ao
epistemologica decolonial e interseccional no estudo do estado da arte.

Ao estudar o estado da arte do tema “socioeducacdo”, percebemos que, se por um
lado temos uma lacuna em relagdo a estudos cientificos que explicitem o conceito de
socioeducacdo, muitas pesquisas se utilizam de ideias abstratas para falar desse assunto.
Quando trazem elementos adicionais, alguns estudos tratam da socioeducagao como sendo um
dispositivo de controle, mesmo que facam criticas nesse ponto. Além disso, percebemos que,
na execu¢do da politica socioeducativa, o aspecto educativo da MSE frequentemente se
confunde com o seu aspecto sancionatério, de maneira que ndo se cumpre um, nem outro
adequadamente: nem servindo plenamente o proposito pedagogico, tampouco dando conta de

fechar a equacdo da desejada justica social.
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Encontramos que o conceito de justica constante do Estatuto da Crianga e do
Adolescente esta diretamente ligado a garantia de direitos fundamentais, de maneira que a
socioeducagdo em termos de justica juvenil surge como um instrumento de assisténcia social,
evidenciando um recorte de publico. Assim, chegamos ao entendimento de que a
socioeducagdo, da maneira como estd sendo tratada, ¢ um conceito colonial, ligado a
interesses opressores historicos € que, ao fazer um recorte interseccional do tema, outras
camadas compreensivas se revelam. Nossa tese ¢ que os documentos legais que sustentam a
politica social de socioeducacdo tém fortes raizes no neoliberalismo, individualismo e
empreendedorismo, ¢ se baseiam numa politica excludente, apoiadas no racismo estrutural
para estabelecer um continuum colonial. Sao legislagdes que, mesmo se propondo a serem
universais, apresentam em seus textos direcionamentos diferentes para pessoas em condigdes
sociais diferentes, revelando sua base opressora, muitas vezes invisibilizada pelo viés
garantista.

Ao explicitar, portanto, a socioeducacdo como uma invengdo colonial, trazemos
como proposta alguns direcionamentos para uma socioeducagao decolonial. Sao eles: (1) a
no¢ao de socioeducagdo a partir do valor de interdependéncia das relacdes humanas, (2) o
reconhecimento do histdrico colonial que estd na base da nossa construg¢do social como ponto
fundamental a uma adequada socioeducagdo e (3) uma justica juvenil que ndo esteja atrelada,
necessariamente, a educacdo e a assisténcia social, para que possa ser, de fato, direcionada ao
publico de adolescentes e jovens que cometem alguma infracao, independente dos marcadores
interseccionais que os atravessam.

A trilha percorrida para chegar nessa tese foi tortuosa. Fizemos quase todo o
percurso sem apoio financeiro, negociando a pesquisa com o trabalho, de onde tiramos o
sustento durante os cinco anos de curso. Além disso, as dificuldades da pesquisa comecaram
com o ja citado impedimento de fazer um trabalho empirico, chegando até¢ a dolorosa
desconstru¢do daquilo que sempre foi nossa base fundamental: a defesa do ECA e do
SINASE como garantidores da justica juvenil. Isso apenas foi possivel com a exaustiva leitura
de todas as publicacdes da nossa revisao, que dialogando entre si, puderam fortalecer esse
ponto de vista. Além disso, a articulagao entre marcos tedricos muito diferentes — mas que de
fato eram os direcionadores do nosso olhar — nos exigiu razoavel esfor¢o intelectual para
defender nosso argumento.

Com as dificuldades do percurso, desde ja pudemos observar algumas lacunas no
nosso trabalho. A auséncia de uma base empirica ¢ o primeiro deles, pois poder contrastar a

constru¢do tedrica com dados de campo poderia ter enriquecido sobremaneira nossos
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resultados. Outra falta importante por nds percebida ¢ que nosso método de revisdo
sistematica — que focou nas produgdes cientificas publicadas em artigos, dissertagdes e teses —
deixou de lado algumas publicagdes importantes editadas pelos governos estaduais e federal,
organizagdes ndo governamentais e algumas importantes obras em formato de livro. Entre
eles, destacamos a obra de Angela Pinheiro (2006), que estudou a representagdo social das
criancas ¢ adolescentes durante a Assembleia Nacional Constituinte, a fim de encontrar
resposta sobre o abismo entre a lei e a pratica. Expresso aqui nosso reconhecimento ao
trabalho de Angela, que ja encontrou em seu rigoroso estudo explicagdes que dialogam com
as nossas, ainda que nao tenha sido selecionado pelos nossos critérios de pesquisa.

A revisdo sistemdtica também poderia ter incluido um tanto de informagdes das
quais nao conseguimos dar conta. Por exemplo: uma discussao sobre as disciplinas/areas do
conhecimento que estdo estudando a tematica da socioeducacdo poderia ser muito
interessante. Quais sdo as areas do conhecimento que estdo publicando? Sobre o que publicam
os pesquisadores do Direito? Qual a preferéncia tematica das publicagdes da Psicologia? O
que o Servico Social tem preferido estudar? Sao elementos que queremos saber, mas nao foi
possivel explorar no escopo desta tese. Sao perguntas importantes, sendo que temos os dados
suficientes para subsidiar pesquisas que busquem as respectivas respostas. Portanto, ficou o
desejo de que novas pesquisas sejam feitas, a fim de compreender esses aspectos especificos.

Outro particular que nos interessava explorar na revisao tem relacdo com o recorte
de género. Das publicagdes pesquisadas, percebemos que a maioria das autoras ¢ do género
feminino, mas nao foi possivel estudar essa estatistica. Além disso, apontamos para o viés
masculinizado do formato (AUTOR, DATA) da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT), em que o primeiro nome ¢ excluido na citagdo e, assim, o género feminino passa a
ser invisivel, devido a ao fato de que, em lingua portuguesa, o género neutro/indeterminado ¢
masculino. Assim, em um ato de resisténcia, no texto que foi apresentado a banca
examinadora, procuramos incluir o primeiro nome das autoras e dos autores, principalmente
nas primeiras vezes em que cada uma das obras foi mencionada.

Mais um aspecto negativo do sistema (AUTOR, DATA) ¢ a invisibiliza¢ao
daquelas autoras e daqueles autores que t€ém um sobrenome ‘“genérico”, tipico dos filhos de
pessoas negras escravizadas, muitos sendo frutos de estupro, quando as mulheres precisaram
dizer que seus filhos eram filhos da Silva (selva), dos Santos, dos Anjos, do Nascimento etc.
Sao sobrenomes tdo comuns no Brasil que ¢ impossivel identificar minimamente a
individualidade da autora ou do autor na citagdo feita sob a norma da ABNT. Assim, mesmo

sabendo da contrariedade a norma, sentimos ndo poder explicitar no decorrer do texto a



140

existéncia e a importancia de todas as autoras lidas e todos os autores lidos para a realizagao
desta pesquisa.

Ao preparar o texto final para deposito, solicitamos a biblioteca atencao especial
a0 nosso caso, para que pudesse abrir uma excegao a regra. Apos aprovado o conteudo desta
tese, precisei realizar uma nova defesa, dessa vez relacionada a forma. Infelizmente, como se
pode observar, ndo foi possivel: a Biblioteca de Ciéncias Humanas (BCH), em consulta a
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), ndo autorizou o deposito do texto da
maneira como apresentado a banca na ocasido da defesa do conteudo. Me foram sugeridas
opcdes, mas as alternativas indicadas comprometeriam sobremaneira a fluidez do texto, de
forma que, a contragosto, mantive o modelo excludente que venho criticando. Escolhi
preservar o conteudo, mesmo sacrificando a forma ideal.

No nosso ponto de vista, as normas devem servir as nossas necessidades € ndo o
contrario. Fica aqui o meu protesto com relagdo a esse modo opressor de normalizagdo, mas
também meu reconhecimento e gratiddo incondicional a todas e todos que, com seu impeto
cientifico, fizeram possivel este estudo. Espero que um dia possamos ser visibilizadas, em
mesmo grau de importancia, sem que para iSso seja necessario tecer arranjos estranhos. Além
disso, fago votos de que a Biblioteca de Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Ceara
reveja esse posicionamento em outros trabalhos e possa fazer jus a historia de luta dessa
excelente universidade nordestina brasileira.

Sobre os desdobramentos desta tese, reconhecemos a nossa possivel contribui¢ao
académica para o desenvolvimento do conceito de socioeducagcdo, na medida em que
trazemos a baila os aspectos culturais e decoloniais para enriquecer e aprofundar essa
discussdo teorica. Como ja dissemos no corpo do texto, compreendemos a constru¢do de um
conceito como um longo processo coletivo, com o qual procuramos contribuir a partir dos
nossos referenciais teoricos. Dessa forma, além de compartilhar a nossa construgdo académica
sobre o tema, esperamos acompanhar as novas pesquisas com direcionamentos semelhantes
para que, no futuro, possamos contar com um corpo tedrico melhor fundamentado a respeito
de um tema tdo caro a nosso convivio social

Sabemos, também, que nossos apontamentos podem inspirar realizagdes de
politicas publicas e outros aspectos praticos relacionados a socioeducagdo, pois intentamos
que este trabalho fosse um pouco além da critica, mas pudesse também apontar algum
caminho de transformagao. Por esse motivo, explicamos nossa insisténcia em lancar algumas
bases para uma invengao decolonial da socioeducacao, enfatizando seus desdobramentos para

a justica juvenil. Sabemos que nossas discussdes sdo apenas o inicio de novas possibilidades,
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mas esperamos que possam gerar alguma contribuicdo na formulacao de politicas sociais mais
abrangentes que, mesmo levando em conta as diferentes juventudes, ndo sejam segregadoras e
excludentes.

Lembramos aqui, também, que desejavamos, como subproduto desta tese, analisar
as implicagdes de uma producdo de conhecimento decolonial em Psicologia. Assim o
fizemos, com a redacdo conjunta de um artigo, sendo que parte dele estd adaptado neste
documento. Além disso, vemos que nossa pesquisa também representa alguma contribui¢ao
para este tipo de conhecimento, tanto na utilizacao de bases tedricas decoloniais na producao
cientifica em Psicologia, quanto na constru¢do de formas decoloniais na producdo do
conhecimento. Com todas as limitagdes que as normas académicas exigem, quando
escrevemos em primeira pessoa, racializamos nossa escrita, colorimos algumas palavras,
incluimos elementos da resisténcia negra local como referéncia cultural, aceitamos a
utilizagdo de uma constru¢do nao-linear e incluimos o primeiro nomes dos autores, fazemos
mais do que utilizar referéncias subalternas, mas estamos incluindo nossa propria
subaltermidade na construcao do texto.

Nao conseguiria escrever esta tese de outro jeito, pois o que estd aqui apresentado
¢ o melhor retrato da minha forma de pensar e desejamos que (um dia!) a producdo de
conhecimento seja feita considerando as diferengas culturais de pensamento, de maneira que o
resultado de uma pesquisa também possa ser apreciado por pessoas com construgdes
intelectuais ndo-hegemodnicas. A nossa proposta de construir um site para apresentar os
resultados da pesquisa também ¢ uma proposta decolonial de divulgacao do conhecimento
produzido, pois nos ¢ incomodo que ndo obstante todo o esfor¢o solitario de construgdo de
uma tese, seus resultados ainda tenham circulagdo restrita a poucos intelectuais.

Por fim, explicitamos que explorar tedrica e praticamente um conceito tao
fundamental ¢ um trabalho longo e coletivo que nao podera se encerrar com esse estudo.
Consideramos este produto como o inicio, o pontapé de uma discussdo que pode e deve se
abrir em possibilidades. Acreditamos no conhecimento produzido em didlogo, defendemos
que uma tese ndo deveria ser escrita por uma unica autora, precisamos de formas mais plurais
de produzir ciéncia. Sendo assim, desejamos que o que aqui foi escrito possa ser lido, relido e
reinventado, por nés mesmas € por quem se interesse em uma ciéncia contra-hegemonica,

alinhada e comprometida com a histéria contada pela resisténcia social de nosso pais.
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NOME

AUTORES

MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS EM
MEIO ABERTO NO ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL: O DESAFIO DA
MUNICIPALIZACAO

MAPEAMENTO DO SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO DE PRIVACAO DE
LIBERDADE NO ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL.

ESTUDO LONGITUDINAL DAS
PRATICAS DE JUSTICA
RESTAURATIVA NA JUSTICA
JUVENIL E NOS PROGRAMAS DE

Carla Cristina Rambo Becker
Patricia Krieger Grossi
Francisco Arseli Kern

Mauro José Gaglietti

Beatriz Gershenson Aguinsky
Carla Cristina Rambo Becker

Ana Caroline Montezano Gonsales
Jardim

Fabiane Konowaluk Santos
Francisco Kern

Beatriz Gershenson Aguinsky
Carolina Gomes Fraga

Carla Cristina R. Becker

Guilherme Gomes Ferreira

EVENTO LOCAL DATA
XI Salao de Iniciacao Cientifica RS 2010
PUCRS

X Salao de Iniciagao Cientifica RS 2009
PUCRS

XI Saldo de Iniciagao Cientifica RS 2010

PUCRS
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ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO. Talléya Samara Battisti
Giovane Antonio Scherer
Jamille de Freitas Serres
Fabiana Nascimento de Oliveira
Francisco Arseli Kern
Beatriz Gershenson Aguinsky

PRATICAS DE JUSTICA Monica Marcos Menguer X Saldo de Iniciagao Cientifica RS 2009
RESTAURATIVA NA JUSTICA . PUCRS
Carolina Gomes Fraga
JUVENIL E NOS PROGRAMAS DE
ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO: Guilherme Gomes Ferreira
UMA ANALISE QUALITATIVA DO

. Sandra Espindola da Silva
PROCESSO DE IMPLEMENTACAO.

Ana Caroline Jardim
Talléya Samara Battisti
Giovane Antonio Scherer
Francisco Arseli Kern

Beatriz Gershenson Aguinsky




