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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo principal analisar quais as estratégias e fatores que
contribuiram para que os estudantes tivessem sucesso ao ingressar no Ensino Superior Publico.
A pesquisa identificou o perfil dos estudantes aprovados nos cursos mais concorridos da
UNEMAT, sendo este grupo formado majoritariamente por pessoas: do sexo feminino; solteiros;
jovens de 18 a 30 anos; residentes no municipio em que cursam a graduag¢ao hd mais de 10 anos;
declaram-se pardos; cursam Direito e estudam no campus de Céceres; quanto ao grau de
escolaridade dos pais, os percentuais mais relevantes concentram-se nos critérios de ensino
fundamental incompleto e ensino médio completo; moram sozinhos em imovel proprio; possuem
até 3 irmaos; auxiliam sozinhos no sustento da casa; possuem renda familiar mensal de até 3
salarios minimos; e cursaram todo o ciclo da educagdo basica em escolas publicas. Quanto as
estratégias de acesso ao Ensino Superior, observou-se que a maioria dos estudantes ndo fizeram
cursinho pré-vestibular e ndo precisaram estudar exclusivamente para ingressar na UNEMAT,
entretanto, ingressaram por meio de algum tipo de politica de a¢do afirmativa. O fato de ser uma
institui¢ao publica foi determinante em relacao a escolha da IES. O estudo apresentou como
fundamentagdo teodrica os aspectos conceituais sobre o Ensino Médio e o acesso ao Ensino
Superior, enfatizando acerca das politicas publicas de acesso ao Ensino Superior; os desafios
para o ingresso em Institui¢cdes Publicas de Ensino Superior, discorrendo sobre as dificuldades e
formas de ingresso do aluno em IES publicas e privadas além das politicas para a viabilizagao da
permanéncia dos alunos, em especial ao FIES e PROUNI em IES Privadas e em relagdo as
estratégias (cursos/disciplinas de nivelamento). No que se refere aos aspectos metodoldgicos, a
pesquisa apresentou-se de forma descritiva com abordagem quantitativa, na qual utilizou-se o
Meétodo Survey. Participaram da pesquisa o total de 210 estudantes matriculados no 1° semestre
dos cursos mais concorridos da UNEMAT, com base nos dados do vestibular 2019/2 e o
instrumento de coleta de dados foi um questionario estruturado composto por 34 questdes
fechadas. Sugere-se que a gestdo académica da UNEMAT utilize os dados apresentados neste

estudo a fim de discutir o aprimoramento do ingresso dos estudantes a IES.

Palavras-chave: Acesso. Ensino Superior. Politicas Publicas.



ABSTRACT

The main aiming of this research, it is to analyze which strategies and factors contributed for the
students to be successful when entering Public Higher Education. The research identified the
profile of the students who were approved in the most popular courses at UNEMAT, this group
is mainly formed by people: female; singles; young people from 18 to 30 years old; residents in
the municipality where they have been studying for more than 10 years; they declare themselves
brown; they study law at Caceres campus; As for the parental education level, the most relevant
percentages are concentrated on the criteria of incomplete elementary education and complete
high school; They live alone in their own property; They have up to 3 siblings; they help
themselves to support the house; They have a monthly family income of up to 3 minimum wages;
and who attended the entire cycle of basic education in public schools. As for the strategies for
access to Higher Education, it was observed that the majority of students did not take a pre-
university course and did not need to study exclusively to join UNEMAT, so, they entered
through some type of affirmative action policy. The fact that it is a public institution was decisive
in relation to the choice of the HEI. The theoretical basis used in this study, it was the conceptual
aspects about High School and access to Higher Education, emphasizing about public policies
for access to Higher Education. The challenges for entry into Public Institutions of Higher
Education, discussing the difficulties and ways of entering the student in public and private HEIs
in addition to the policies to make it possible for students to stay, especially FIES and PROUNI
in Private HEIs and in relation to strategies (leveling courses / disciplines). With regard to
methodological aspects, the research, it was presented in a descriptive manner with a quantitative
approach, in which the Survey Method it was used. Two hundred and ten students, enrolled in
the 1st semester of the most popular courses at UNEMAT, baseado n 2019/2 entrance exam data,
They participated in the research, and the data collection instrument is the structured
questionnaire composed of 34 closed questions. We suggest that the academic management of
UNEMAT use the data presented in this study in order to discuss the improvement of students'

admission to HEI

Keywords: Access. Higher Education. Public Policies.
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1 INTRODUCAO

O ensino superior publico ¢ almejado por estudantes que recém concluiram o ensino
médio ou até mesmo por aqueles que ndo conseguiram ingressar em um curso de graduagdo de
forma imediata ap6s a conclusdo da educagdo basica. Porém, ¢ sabido que existem cursos com
maior procura pelo fato de proporcionarem carreiras de maior destaque social e retorno
financeiro e que, por este fato, sdo mais dificeis de acessar.

Em virtude da crescente demanda pelos cursos de graduacdo em Instituicdes Publicas
do Ensino Superior (IES), torna-se cada vez mais dificil o ingresso, pois a quantidade de vagas
ofertadas ndo ¢ suficiente para suprir a grande procura. Deste modo, os estudantes precisam
encarar diversos desafios para alcancarem €xito quanto ao ingresso nas IES publicas.

Estudos como o de Alvarenga et al (2012), que analisaram os desafios de egressos de
escolas publicas para o ingresso na Universidade Federal de Lavras, identificaram, como
principal obstaculo ao ingressar na Universidade publica, a qualidade do ensino médio em
escolas publicas, devido a falta de estrutura das escolas, falta de motivacao dos professores,
dentre outros motivos.

A IES escolhida como cerne da pesquisa ¢ a Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), a qual ¢ referéncia no ensino superior publico no estado. Conhecida por priorizar
a educagdo superior no interior do estado de Mato Grosso, a UNEMAT foi pioneira em agoes
como a Educagao Indigena que, a partir do ano de 2001, passou a ofertar cursos de licenciaturas
para mais de 30 (trinta) etnias. A IES serd contextualizada de maneira mais especifica no
capitulo que trata acerca da metodologia da pesquisa, no item lécus da pesquisa.

Apoiada na analise da importancia da continuidade dos estudos e na andlise socioldgica
dos problemas estruturais, familiares ¢ econdmicos dos estudantes, esta pesquisa tem como
problema a ser resolvido: Quais fatores e/ou estratégias contribuiram para favorecer o acesso
dos estudantes a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT)?

A presente pesquisa ndo teve enfoque somente nos alunos provenientes de escolas
publicas, mas também em alunos egressos de escolas particulares, para que fossem
considerados a totalidade dos alunos ingressantes na Universidade do Estado de Mato Grosso,
utilizando-se como foco os cursos mais concorridos em relagdo ao candidato/vaga.

A relevancia da pesquisa esteve pautada na identificacdo das dificuldades para o acesso
e permanéncia no ensino superior publico, para que fossem possiveis discussdes acerca de

politicas publicas para aprimoramento deste acesso.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Analisar quais as estratégias e fatores que contribuiram para que os estudantes tivessem

sucesso no ingresso do Ensino Superior Publico.

2.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos da pesquisa foram: a) Identificar o perfil dos estudantes que
foram aprovados nos cursos mais concorridos na UNEMAT; b) Caracterizar as estratégias de
acesso ao Ensino Superior dos estudantes; c) Analisar os fatores que influenciaram o acesso
dos estudantes a Universidade.

No que diz respeito as estratégias, a pesquisa objetivou identificar se houve a utilizagao
de alguma politica ptblica para facilitar o acesso a IES em estudo, como por exemplo, a politica
de cotas; ou se fizeram algum cursinho pré-vestibular para aprimorarem os conhecimentos
obtidos no ensino médio, dentre outros.

Ja quanto aos fatores que porventura tenham proporcionado este acesso, a pesquisa
focou em analisar se estes estudantes sdo provenientes de escolas publicas ou privadas, o que
poderia ser uma influéncia pela trajetoria escolar, visto que reflete, por exemplo, na nota do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e por consequéncia no ingresso 8 UNEMAT via
Sistema de Selecdo Unificada (SISU). Um outro fator pode ser o critério esforco e dedicagdo
aos estudos, se este foi fundamental para que tais estudantes obtivessem €xito no acesso ao

Ensino Superior.

2.3 Estrutura do trabalho

A pesquisa foi estruturada em 7 (sete) capitulos, de forma que permita ao leitor o
entendimento acerca da pesquisa como um todo.

O primeiro capitulo trata acerca da introducdo e problematizacdo da pesquisa. Ja no
segundo capitulo sdo detalhados o objetivo geral e os objetivos especificos.

O terceiro capitulo discorre sobre a fundamentagdo tedrica tratando de assuntos como
acesso ao ensino superior, dificuldades em ingressar no ensino superior, politicas para a

viabilizagdo e permanéncia no ensino superior € seus respectivos desdobramentos.
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O quarto capitulo detalha os aspectos metodologicos aplicados no transcorrer da
pesquisa, enquanto o quinto capitulo retrata a analise dos dados coletados e os resultados
preliminares alcancados até o momento.

Ja o sexto capitulo consiste nas consideragdes parciais da pesquisa e determina os
préoximos passos para a conclusdo da pesquisa.

Por fim, o sétimo capitulo apresenta o cronograma com as etapas para a conclusio da

pesquisa.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Ensino Médio e o Acesso ao Ensino Superior

Durante o transcorrer do ensino médio, muito se fala sobre as perspectivas futuras
quanto ao ingresso no ensino superior. Os estudantes comecam a se identificar com
determinadas areas do ensino, as quais, posteriormente, os norteardo na escolha do curso
superior.

Todavia, nem todos os estudantes cursam o ensino médio com qualidade, seja por seu
proprio esfor¢o no aprendizado ou por deficiéncia na qualidade da institui¢do de ensino. Este
fato prejudica o acesso ao ensino superior em Instituigdes do Ensino Superior (IES) publicas
ou privadas, pois refletira, por exemplo, no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que,
nos dias atuais, tem sido fortemente utilizado como um dos requisitos para o ingresso no ensino
superior a partir de politicas publicas ou até mesmo por op¢ao de grandes universidades em
utilizar tal pontuagdo como requisito no processo seletivo.

Gongalves e Ramos (2019), afirmam que aquele que consegue acessar o ensino superior
brasileiro se aproximou de uma situacdo de possivel sucesso escolar, ja que sobreviveu aos
pontos de bifurcagdo, nos quais poderia ter abandonado o sistema escolar, porém alcangou o
apice do sistema.

Bourdieu e Passeron (1982; 2008), citados por Gongalves e Ramos (2019), relataram
que o sistema educacional opera como um forte mecanismo reprodutor das desigualdades
sociais. Isto porque ¢ nitido que os estudantes oriundos das classes populares enfrentam, desde
cedo, a violéncia simbolica do sistema escolar. Entretanto, os estudantes provenientes das
classes com maior capital cultural percorrem com facilidade pelo sistema, j& que tiveram
oportunidades que os mantiveram em contato com a palavra escrita, com a literatura, com as

artes e outros signos culturais.

3.1.1 Ensino Médio Brasileiro

O ciclo da educagdo escolar no Brasil ¢ composto por dois grandes niveis educacionais:
educacdo basica e a educagao superior. A Lei Federal n® 9.394/1996, também conhecida como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), afirma que a educagio basica ¢ composta pela
educac¢ao infantil, ensino fundamental e ensino médio, sendo que o ensino médio ¢ a ultima

etapa da educacao basica, com duragao minima de trés anos e possui como propositos:
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I — a consolida¢do ¢ o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

Il — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores;

III — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos -cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, Art. 35).

O artigo 22 da LDB (1996) ressalta que a educacao bésica tem por objetivo formar o
cidadao de modo que ele possa exercer sua cidadania, fornecendo-lhe meios para progredir
profissionalmente e em estudos posteriores.

Conforme dados do Ministério da Educagcdo (MEC) (2008), mais de 50% dos jovens
com idade entre 15 e 17 anos ndo estdo devidamente matriculados no ensino médio. Outro ponto
importante a ressaltar, ¢ o fato de que milhdes de jovens acima de 18 anos e adultos também
nao concluiram o ensino médio.

E notorio que a conclusdo do ensino médio permite ao individuo melhoria de condigdes
de vida, pois a partir dele € possivel o ingresso em uma institui¢cao de ensino superior com vistas
a ter uma profissao e, por conseguinte, uma melhor inser¢do no mercado de trabalho.

De acordo com o documento do MEC (2008, p. 6), que prevé a Reestruturagdo e

Expansao do Ensino Médio no Brasil:

[...] essa ultima etapa da educacgdo bésica precisa assumir, dentro de seus objetivos, o
compromisso de atender verdadeiramente a diversidade nacional, sua heterogeneidade
cultural, considerar os anseios das diversas “juventudes” e da expressiva fragdo de
populagdo adulta que acorrem a escola, sujeitos concretos em suas multiplas
necessidades, em suma, os diversos apelos da sociedade brasileira, no sentido da
universalizacdo com qualidade.

O ensino médio deve ser embasado em uma concepgao curricular no qual o principio é
a unidade entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia (MEC, 2008).

O ensino médio no Brasil ¢ alvo de discussdes acerca de suas fragilidades, seja pela
necessidade de ampliagdo de vagas, pela evasdo escolar ou ainda pela caréncia de investimentos
nesta etapa da educagdo basica, em destaque para a insatisfatéria quantidade de recursos
destinada a educagdo publica (SILVA; MELO, 2018).

Dentro deste contexto, a literatura disponivel nesta drea demonstra que as reformas

educacionais ocorridas nos ultimos anos ndo foram baseadas em estudos e/ou discussoes
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empreendidas pela comunidade escolar, mas sim influenciadas por reformas curriculares de
outros paises (SILVA; MELO, 2018).

Para Pessanha (2018), existem inimeros fatores que impedem o €xito do ensino médio
brasileiro, como, por exemplo, os altos indices de distor¢ao idade-série e o abandono desse
nivel de ensino. Baseada em uma estimativa realizada mediante o Censo da Educagdo Basica
de 2016, a autora salienta que de cada 100 alunos matriculados no ensino médio publico, 28%
destes estavam com atraso escolar de um ou dois anos.

Outras razdes também podem ser apontadas como causadoras do insucesso do ensino
médio no Brasil, tais como a precaria formagdo do professor, infraestrutura insuficiente,
desinteresse dos alunos pelo modelo de ensino praticado e baixo nivel de aprendizado

(BARROS, 2015 citado por PESSANHA, 2018).

3.1.2 Politicas de Acesso ao Ensino Superior

As politicas publicas sao definidas como “o conjunto de politicas, programas e acdes do
Estado, diretamente ou por meio de delegagdo, com objetivo de enfrentar desafios e aproveitar
oportunidades de interesse coletivo” (CASTRO; OLIVEIRA, 2014).

O acesso ao ensino superior tem sido fortemente discutido no meio académico, tendo
em vista que, apesar de nos ultimos anos a educacdo brasileira ter avangado neste tema, ainda
ha muitos desafios a superar. Nao se trata apenas de ampliar o nimero de vagas ofertadas, mas
sim democratizar de fato o ingresso ao ensino superior.

De acordo com Morche (2010, p. 5), citado por Garcia, Bastos e Rehbein (2019, p. 3),
“as politicas afirmativas vém assegurando maior equidade e inclusdo social no Ensino Superior,
contudo, o impacto quantitativo ainda € insuficiente para garantir a democratiza¢do do acesso
ao Ensino Superior”.

Ja Dias (2016), citado por Garcia, Bastos e Rehbein (2019), relata que o fato de reservar
vagas em cursos superiores para grupos especificos de individuos foi implementado sob o
argumento de corrigir diferengas que historicamente resultaram em padrdes desiguais de
inclusdo social, de maneira mais especifica, de acesso a educacao como um todo. Existem nos
dias atuais as chamadas cotas sociais, as quais sdo destinadas a estudantes de escolas publicas
e de baixa renda, e as raciais, destinadas a negros (pretos e pardos) e indigenas.

Conforme a Secretaria Especial de Politicas para a Promocao da Igualdade Racial
(SEPPIR), as a¢des afirmativas ndo devem ser vistas como um beneficio ou algo desmerecido,

mas sim como uma ag¢ao necessaria, tendo em vista um historico de injustigas e direitos que nao
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foram assegurados a determinados grupos de pessoas (SEPPIR, 2018 citado por GARCIA;
BASTOS; REHBEIN, 2019).

Entretanto, Brandao Junior e Amaral (2009), citados por Cavalcanti et al. (2019, p. 308),
salientam que “a politica afirmativa ndo deve ser comparada a um direito de minorias, uma vez
que as desigualdades sociais nem sempre estdo relacionadas a situagdo numericamente

desvantajosa do grupo beneficiado”.

Barros (2014, p. 46) afirma que:

E necessario que o Estado crie politicas publicas de inclusio para atender a demanda,
a qual precisamente refere-se ao processo de implementagdo ¢ medidas que visem a
garantia da permanéncia dos estudantes na educagdo superior, até a integralizacao de
seus cursos, sobretudos os advindos das classes populares.

A partir de 2007 ocorreram grandes mudancgas no que tange a expansao da educacao
superior, pois foi nesta época que o governo federal sinalizou medidas para a ampliacao de
vagas, interiorizagdo de Instituigdes do Ensino Superior e cursos, assim como também
programas de assisténcia estudantil (MACIEL; VELOSO, 2015).

O Estado e as Instituicdes do Ensino Superior (IES) tém criado estratégias para
favorecer o acesso de estudantes provenientes das camadas mais pobres da populagdo e/ou de
segmentos sociais menos favorecidos, o que caracteriza o processo de expansdo nas IES
publicas, no que concerne ao acesso € permanéncia no ensino superior. Dentre estas estratégias
pode-se citar: diversificagdo na distribuicdo e localizacdo das IES; e a priorizacdo das
caracteristicas sociais e étnicas nos processos seletivos (MACIEL; VELOSO, 2015).

Existe contradi¢cdo entre as definicdes de acesso e permanéncia no ensino superior. O
acesso € visto como somente o ingresso no ensino superior € ndo como uma relacao que integre
ingresso, permanéncia e sucesso escolar. Isto ratifica-se quando se observa que existem
programas especificos que objetivam somente a permanéncia dos estudantes no ensino superior.
A distingao entre estes dois pontos fundamentais: acesso € permanéncia no ensino superior
demonstra a falta de politicas que fortalecam as IES neste sentido e at¢ mesmo a auséncia de
uma politica mais abrangente para a educagao superior que considere o acesso € a permanéncia
ligados entre eles, haja vista que nos dois aspectos o objetivo principal € o éxito educacional,
ou seja, a conclusao no ensino superior (MACIEL; VELOSO, 2015).

O governo federal, preocupado com a necessidade de expansdo do ensino superior nas
Universidades Publicas Federais, criou o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e

Expansao das Universidades Federais (REUNI) objetivando ampliar o acesso e a permanéncia
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na educagdo superior e possuindo a meta de alcangar 40% de alunos matriculados em cursos de
graduagdo presenciais e a distancia até 2020. Dados coletados apontam que entre 2003 ¢ 2010
houve a expansdo de 31% do nimero de universidades federais no Brasil, a partir de
investimentos publicos direcionados ao ensino federal (CUNHA et al, 2014).

Dentre as politicas publicas, Cunha et al (2014), afirmam que o Programa Universidade
para Todos (PROUNI), ¢ a politica que mais se destaca, pois o aumento do volume de bolsas
de estudos conseguiu alcancar jovens que antes ndo tinham perspectivas de ingresso ao ensino
superior por diversos fatores, por exemplo: falta de vagas no ensino publico e falta de renda
suficiente para arcar com 0s custos no ensino superior privado.

Existe também o sistema de cotas, que nada mais ¢ que um tipo de politica publica que
consiste em reservar vagas para determinados grupos da sociedade com historico de exclusao
(ROSA, 2014).

Estudos como os de Pacheco (2017) demonstram que as politicas piblicas educacionais,
que sdo voltadas ao acesso no ensino superior, ocasionam um aumento significativo no nimero
de matriculas, no entanto, a evasdo e o numero de vagas ociosas também aumentaram, tendo
em vista que as politicas publicas, por vezes, auxiliam somente no acesso ao ensino superior,
mas nao contribuem para a permanéncia dos estudantes.

Entende-se que a educagdo basica afeta diretamente a educagdo superior, pois se nao ha
uma educacdo basica eficiente, os alunos podem até conseguir acessar o ensino superior por
meio das politicas publicas, porém tém grandes dificuldades em permanecerem e alcangarem
éxito nas universidades (PACHECO, 2017).

Simdes (2018), relata que as acdes afirmativas, no que se referem a politicas de cotas
para acesso ao ensino superior, sao realmente necessarias, no entanto, ndo sao autossuficientes.
Assim como outros autores, Simdes (2018), afirma que ndo basta proporcionar o acesso se nao
houver minimas condi¢des de permanéncia. Acesso € permanéncia devem estar interligados
para alcangarem o éxito educacional. Nao adianta reservar vagas para alunos de baixa renda,
por exemplo, se ndo lhes ofertarem condi¢des de acolhimento e inclusao no transcorrer do curso
de graduagdo.

A politica de cotas democratiza sim 0 acesso ao ensino superior, mas a auséncia e/ou
ineficiéncia das politicas de apoio ao estudante prejudica-o durante sua permanéncia na
universidade. O REUNI viabilizou a expansdo das universidades, a medida que aumentou o
numero de oferta de vagas, no entanto, deve-se observar as condigdes em que estas vagas tém

sido ofertadas (SIMOES, 2018).
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3.2 Desafios para o ingresso em Instituicoes Publicas de Ensino Superior no Brasil

As Instituigdes Publicas de Ensino Superior sdo cada vez mais almejadas pelos

estudantes, quer sejam eles estudantes do nivel médio de escolas publicas ou privadas.

Alvarenga et al (2012, p. 56) afirmam:

O papel das Instituigdes do Ensino Superior (IES), cada vez mais, ganha importancia
no meio estudantil, visto que a globalizagc@o entoou ritmo e intensidade a evolucao do
conhecimento e da ciéncia de um modo geral. Neste contexto, ingressar em uma
universidade representa, para muitos jovens, um grande passo para inser¢ao no
mercado de trabalho cada vez mais competitivo. Entretanto, observa-se que, para
muitos estudantes, a formagdo superior ndo passa de um sonho, cujas barreiras de
acesso sdo intransponiveis.

Sdo inumeros os desafios encontrados pelos estudantes para o ingresso no ensino

superior em instituigdes publicas. A comecar pelo alto indice de concorréncia entre

candidato/vaga nas universidades publicas. Estudantes oriundos da rede publica de educagao

tendem a ser minoria nas universidades publicas, talvez pela falta de preparo que tiveram

durante o ensino médio. Estudantes que tiveram uma preparacao de maior qualidade durante a

educacdo basica e ensino médio tém maior facilidade para o ingresso no ensino superior

publico. Ortega (2001), citado por Alvarenga et al (2012, p. 57), ratifica estas informagdes

quando relata:

O elitismo do acesso ao ensino superior brasileiro esta mais relacionado a preparacéo
dos alunos por parte de suas escolas do que ao processo seletivo em si. As escolas
particulares dessa elite estariam mais interessadas em preparar seus alunos para as
boas universidades publicas, enquanto as escolas ptblicas ndo disponibilizam sequer
informacdes necessarias sobre o ingresso aos seus estudantes.

Ortega (2001), citado por Alvarenga et al (2012), ainda ressalta que os alunos oriundos

de escolas particulares possuem alguns beneficios em relagdo ao ingresso no ensino superior

publico, sdo eles:

a) o fato de estarem determinados a realizarem o vestibular;

b) o fato de estarem informados sobre os vestibulares nas mais diversas universidades;

c¢) o fato de que a rede publica de ensino basico ndo incentiva os alunos a tentarem o

ingresso nas universidades;

d) as vantagens econOmicas e sociais que estes alunos possuem, em decorréncia da

desigualdade social.

Dados extraidos da Sinopse Estatistica da Educacdo Superior de 2017 (INEP, 2017),

demonstram que o niimero total de IES ¢ de 2.448 (duas mil, quatrocentos e quarenta e oito),
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sendo que deste montante, a maioria expressiva sdo privadas, perfazendo 87,9% e somente
12,1% correspondem a IES publicas. Diante destas informagdes, pode-se afirmar que a oferta
de vagas no ensino superior publico ainda ¢ insuficiente para a grande demanda existente, o que
ocasiona o aumento da concorréncia de candidatos por vaga nas IES publicas, dificultando o
ingresso nestas instituicdes e fazendo com que a sele¢do dos candidatos seja cada vez mais
criteriosa, requerendo maior preparacdo por parte dos mesmos nos processos de selegao.

Pessanha (2018), realizou um estudo que, dentre varios objetivos, visava analisar as
percepcoes e expectativas de estudantes do ultimo ano do ensino médio de escolas publicas
estaduais no municipio de Niter6i-RJ quanto ao ingresso no ensino superior. A autora observou
com a pesquisa que os estudantes poderiam ser divididos em dois grandes grupos: jovens que
almejavam cursar o ensino superior e possuiam total apoio da familia; e jovens que gostariam
de cursar o nivel superior, todavia, achavam que seria um sonho muito distante a alcangar.

A pesquisa citada constatou que a maioria expressiva dos alunos pesquisados tinham o
desejo de cursar o ensino superior em universidades publicas, porém, tinham consciéncia das
barreiras que iriam enfrentar para obterem sucesso e, alguns dos entrevistados ja sinalizaram
que caso nao conseguissem a vaga no ensino superior publico, cursariam em instituigdes
privadas (PESSANHA, 2018).

Pessanha (2018, p. 93) ressalta:

Sabemos que pode ser um grave impedimento ao ingresso no ensino superior a falta
de qualidade no ensino de uma instituicdo, tendo em vista que esses jovens ja
enfrentam outras questdes que os colocam em situagdo de desvantagem em relagdo
aos estratos sociais mais elevados da sociedade.

Isto pode ser ratificado pois,

Os jovens originarios de meios populares que conseguem ocupar um lugar na
universidade publica sdo constantemente submetidos a praticas desiguais de acesso,
notadamente na escolha do curso, ¢ de permanéncia (associada a dupla jornada do
trabalhador estudante, aos limites financeiros para custear os gastos com o proprio
curso ¢ aqueles relativos a propria sobrevivéncia do estudante, como transporte,
alimenta¢do ¢ habitagdo) no ensino superior (ZAGO, 2012, p. 147 citado por
PESSANHA, 2018, p. 94).

Portanto, as dificuldades em ingressar no ensino superior publico transpassa as questoes

econdmicas dos estudantes, sendo também questdes de cunho social e cultural.
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3.2.1 Formas de Ingresso do Aluno em IES Publicas

Nos dias atuais existem diversificadas maneiras de ingressar no ensino superior publico,
seja por processo seletivo de vestibulares, sistemas de cotas ou através do Sistema de Seleg¢ao
Unificada (SISU).

Quanto ao ingresso via vestibular, cada IES tem suas proprias caracteristicas quanto a
isso, sendo que alguns processos seletivos sdo realizados em uma ou mais etapas, com questoes
de multipla escolha ou assinalando as assertivas com verdadeiro ou falso. Seja qual for a
metodologia empregada no vestibular, a IES se utiliza das notas finais para classificar os
candidatos.

Ja o Sistema de Selecdao Unificada (SISU), foi criado pelo governo federal através da
Portaria Normativa MEC n° 2, de 26 de janeiro de 2010, com a finalidade de acelerar o processo
de inclusdo de alunos nas IES Publicas a partir da oferta de vagas para candidatos participantes
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Sousa (2015), vai além quando afirma que o SISU foi criado com o propdsito de
possibilitar maior mobilidade académica, incentivar a reestruturacao dos curriculos do ensino

médio, além de ampliar a democratizagdo do acesso ao ensino superior publico.

Este sistema difere-se dos demais mecanismos de selecdo para ingresso a universidade
(a exemplo do vestibular) nos seguintes aspectos: a autonomia, a unificagdo, a
gratuidade e praticidade, por submeter todos os procedimentos referentes a inscrigdo,
selecdo e ocupacdo das vagas exclusivamente pela internet, além da flexibilidade, ao
possibilitar ao candidato a mudanga de institui¢@o, curso, turno ¢ modalidade durante
todo o periodo de inscrigdo (SOUSA, 2015, p. 15).

De 2010 a 2013 houve um aumento de 98% na quantidade de IES participantes do SISU,
0 que provocou um acréscimo expressivo de vagas ofertadas no mesmo periodo, perfazendo
169,9% (CUNHA et al, 2014).

No que se refere ao sistema de cotas, a Lei n® 12.711 de 29 de agosto de 2012
regulamentou a reserva de vagas no ensino superior publico a partir da observancia de alguns

critérios.

As institui¢des federais de educacdo superior vinculadas ao Ministério da Educacgéo
reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduagdo, por
curso ¢ turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes
que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (BRASIL,
2012, Art. 1°).
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Destaca-se o fato de que sdo reservadas vagas a alunos provenientes de familias com
renda igual ou inferior a 1,5 salario minimo per capita e também mediante critérios de raca e
cor, ou seja, reservam-se vagas aqueles que se autodeclararem pretos, pardos e indigenas
(BRASIL, 2012).

Rosa (2014), afirma que em razdo do elevado indice de desigualdade social, o debate
acerca de cotas nas universidades comegou a surgir, a fim de permitir o acesso ao nivel superior
a todos, independente do seu grupo étnico, social ou econdmico. Em 1992, surgiram as
primeiras agdes afirmativas no Brasil, através da iniciativa de Organizagdes Nao
Governamentais (ONG’s) em oferecerem cursinhos pré-vestibulares para alunos carentes e/ou
afrodescendentes. Outras agoes foram ocorrendo no decorrer dos anos com IES adotando o
sistema de cotas com critérios de raca ou etnia e deficiéncia fisica. Em 2003, houve certa
polémica a respeito do sistema de cotas, especificamente quando a Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ), a Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF) e a Universidade
de Brasilia (UNB) instituiram o sistema de cotas para acesso ao ensino superior.

Entretanto, Rosa (2014), ressalta que o programa de cotas nao soluciona o problema do
acesso ao ensino superior como um todo, tampouco o da exclusdo social. As cotas devem
permanecer em vigor enquanto houver desigualdades no acesso a educagdo superior, pois €
ferramenta importante no que tange a democratizagdo do acesso ao ensino superior publico.

A partir do novo cenario académico, no qual a Lei 12.711/2012 est4 inserida, a entrada
de sujeitos de diferentes capitais culturais nas IES foi viabilizada e, portanto, estas IES passaram
a contar com uma ampla realidade social, dando voz a estes sujeitos, os quais, muitas vezes,
viveram a margem da sociedade, seja por motivo de raga, deficiéncia ou condi¢des financeiras

(GARCIA; BASTOS; REHBEIN, 2019).

3.2.2 Formas de Ingresso do Aluno em IES Privadas

Nas IES de iniciativa privada, além do vestibular que faz parte do processo de sele¢ao
tradicional, outra forma de ingresso utilizada por estas IES ¢ baseada no desempenho dos
estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nesta outra modalidade, a nota
obtida pelo estudante no ENEM substitui o vestibular tradicional ou complementa a nota obtida
no processo seletivo da IES. Normalmente a IES estabelece uma nota minima geral ou para
cada area de conhecimento, de modo a estabelecer a classificacdo para o ingresso.

Conforme informacgoes do portal do MEC, o ENEM foi criado no ano de 1998, com o

proposito de avaliar os estudantes ao final do ciclo da educagao basica.
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Hollas e Bernardi (2020), reiteram a informag¢ao de que o objetivo inicial do ENEM era
avaliar a qualidade do ensino médio no Brasil, porém, ao longo dos anos o exame passou
iniimeras reformulagdes e, aos poucos, o papel do ENEM passou a ser uma das maneiras de se
ingressar na educagdo superior.

Em sua primeira edigdo, participaram do ENEM somente 115.600 pessoas, no entanto,
este quantitativo aumentou consideravelmente nos anos seguintes, atingindo no ano de 2008 o
montante de 4.018.050 inscritos e 2.920.560 presentes ao exame (KLEIN; FONTANIVE, 2009
citados por ANDRIOLA, 2011). J4 no ano de 2010, o exame contou com 4.600.000 inscritos,
sendo em torno de 15% a mais se comparado ao ano de 2008 (ANDRIOLA, 2011).

“O ENEM ¢ um exame de avaliacdo imponente, de larga escala, pois atinge um grande
nimero de pessoas e, todo ano, esta presente nas discussoes, elencado a temas como: educacao,
juventude, educagdo superior, indicadores oficiais do ensino médio, entre outros”. (HOLLAS;
BERNARDI, 2020, p. 117)

Como dito anteriormente, as notas do ENEM sdo utilizadas também com o proposito de
ingressar nas [ES publicas através do SISU. E no que diz respeito as IES privadas, a nota do
ENEM também pode ser utilizada como critério para conseguir bolsas de estudo mediante o
Programa Universidade para Todos (PROUNI). Conforme Andriola (2011), isto ¢ possivel
desde o ano de 2004.

Em 2010, o Ministério da Educacdo (MEC) reformulou o exame de maneira que o
mesmo fosse estruturado em quatro areas do conhecimento, com 45 questdes objetivas de
multipla escolha para cada area, perfazendo um total de 180 questdes objetivas. As areas do
conhecimento sdo: linguagens, codigos e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias; e matematica e suas tecnologias. Além das questdes
objetivas, o certame ainda possui a redacdo, que deve ser escrita em lingua portuguesa em texto
prosa do tipo dissertativo-argumentativo, fundamentada em um tema de ordem social,
cientifica, cultural ou politica (ANDRIOLA, 2011).

Em seu estudo, Andriola (2011), relata que as Institui¢des Federais de Ensino Superior
(IFES) precisam se reinventar ao receber estudantes por meio da utilizagdo do critério de
selecao do ENEM, pois para obter €xito no exame, os participantes devem saber fazer uso
racional, inteligente, criativo e inovador das informacdes relativas a avangos cientificos, assim
como também do desenvolvimento tecnolégico e da producdo artistica e intelectual.
Anteriormente a criacdo do ENEM, outro tipo de estudante ingressava nas instituigdes de ensino
superior, sendo aquele que possuia somente o conhecimento baseado nos conteudos escolares

formais aprendidos no ensino fundamental e médio.
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“O ENEM ¢ um modelo de selecdo de estudantes concebido para avaliar habilidades e
competéncias humanas, isto €, um procedimento seletivo adaptado as exigéncias dessa nova
sociedade” (ANDRIOLA, 2011, p.117).

E importante ressaltar que as questdes do ENEM pretendem avaliar as habilidades e
competéncias, e ndo somente verificar se o participante possui dominio do conhecimento formal
sobre os contetidos escolares. O candidato deverd interpretar, inferir, deduzir, comparar, julgar,
aplicar e resolver o problema apresentado, sem concentrar-se somente nos contetidos escolares,
assim como no vestibular (ANDRIOLA, 2011).

Corti (2013), citado por Fernandes (2018), ressalta que o ENEM possui como objetivos
especificos proporcionar a autoavaliagdo dos estudantes sobre seu processo de escolarizagao.

Peroba (2017, p. 16), afirma que:

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ¢ hoje um dos principais meios para os
estudantes ingressarem no ensino superior. Ndo é de se estranhar, portanto, que a
avaliagdo atraia tanta ateng@o da sociedade e dos meios de comunicagao e gere grande
interesse publico pela divulgag@o de dados do exame por escola.

Entretanto, a utilizagdo das notas do ENEM para avaliar a qualidade do ensino médio
no Brasil € criticada por alguns, que acreditam que a forma como sdo divulgadas as notas,
mediante rankings das melhores e piores instituigdes escolares, favorece aquelas que ja sao
destaque por seu ensino de qualidade e desmotivam os alunos que estudam em escolas com pior

desempenho no exame (PEROBA, 2017).

3.3 Principais dificuldades enfrentadas pelos alunos ao ingressar nas IES

Oliveira e Melo-Silva (2010), citados por Teixeira e Lima (2020), relatam que existem
demanda e acesso para o ensino superior, entretanto, ha também um efeito que causa a exclusao
de grande parte dos estudantes desse nivel de ensino. Os referidos autores enfatizam que
ocorrem dois tipos de demanda: a potencial, composta por estudantes que concluiram o ensino
médio; e a efetiva, constituida por estudantes com maior perspectiva de prosseguir os estudos
no ensino superior.

Considerando o total da populagdo com idade superior a 17 anos, cerca de 81% ndo
concluiram o ensino médio e, dentre os que concluiram, somente em torno de 2,8% cursam o
ensino superior. Estes dados demonstram que apesar do aumento de vagas nas IES, o percentual

de estudantes concluintes do ensino médio que ingressam na universidade ainda ¢ muito
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pequeno, menor ainda quando se trata de alunos com menor capital cultural (OLIVEIRA;
MELO-SILVA, 2010 citados por TEIXEIRA; LIMA, 2020).

Isto porque “o baixo capital cultural e a falta de preparacao para realizagao da prova
revertem-se numa baixa pontuagao final, o que diminui a possibilidade de conseguir acesso ao
ensino superior” (REDIN, 2017, p. 244 citado por TEIXEIRA; LIMA, 2020, p. 8).

Conforme estudos realizados por Oliveira e Melo Silva (2010), citados por Teixeira e
Lima (2020), existe uma grande correlag@o entre a escolaridade dos pais, nivel socioecondmico
e origem do ensino médio, com o ingresso no ensino superior. Estudantes provenientes do
ensino médio publico trazem consigo uma heranga de baixa escolaridade de seus pais e também
condigdes socioecondmicas familiares inferiores. Diante destes fatos, seu desempenho nos
processos seletivos nas IES tendem a ser mais baixo a partir das manifestagdes de um ensino
médio insuficiente € menor capital cultural, ficando em desvantagem em relacao aos egressos
do ensino médio privado.

Dados levantados apontam que as politicas publicas atendem uma fatia pequena de
estudantes do ensino superior, correspondentes a 17% em 2012. Ainda que tenham acesso a
alguma dessas politicas publicas — cotas, Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) ou
PROUNI - os alunos arcam com custos desproporcionais as suas condi¢des. Segundo a
pesquisa, existem quatro grandes grupos que sdo beneficiados por politicas publicas para
acessarem o ensino superior: alunos em IES publicas sdo beneficiados quando gratuitas,
dividindo-se em cotistas € ndo cotistas. Outros dois grupos sao beneficidrios do PROUNI e
FIES nas IES privadas (ROSSETTO; GONCALVES, 2015).

Em termos gerais, alunos ndo cotistas de IES publicas apresentam maior desempenho
académico, uma vez que se beneficiaram de melhores condigdes nas fases que precedem o
ensino superior, o que lhe permitem vantagens de competicdo pelas vagas publicas. Acerca da
politica de cotas, esta foca em grupos sociais considerados em desvantagem. Nos dias atuais, o
critério para cotistas tem sido “ensino médio publico”, seguido de renda e cor. Vale ressaltar
que no critério de ensino médio publico, alunos que estudaram em escolas privadas durante o
ensino médio, mas com bolsa integral, também se encaixam como cotistas (ROSSETTO;
GONCALVES, 2015).

Dentre as politicas publicas como cotas, FIES ¢ PROUNI, ¢ importante destacar que o
sistema de cotas utiliza trés caracteristicas como condi¢dao, como foi dito anteriormente,
enquanto o PROUNI nio traz o critério de raca e o FIES possui apenas o critério renda. O
critério esforgo, que consiste em horas de estudo e dedicacdo, é necessario em alguma medida

para as cotas e essencial para o PROUNI (ROSSETTO; GONCALVES, 2015).
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Rossetto e Gongalves (2015), ainda afirmam que ¢ necessario tornar os custos do ensino
superior correspondentes as condi¢des dos alunos, ou seja, aqueles individuos em piores
condigdes deveriam receber mais beneficios publicos. Desta maneira, a concorréncia por vaga
seria definida pelo esfor¢o e ndo por demais caracteristicas. Em um mundo ideal, ndo poderia
haver restricdo de vagas no ensino superior, no entanto, por ndo haver vagas suficientes para
todos, os alunos precisam contar com seu proprio esfor¢o e ndo apenas se apoiarem nas politicas
publicas ofertadas pelo governo para conseguirem uma vaga no ensino superior.

O sistema de cotas ¢ algo positivo e facilita o acesso as universidades de maneira mais
rapida. Se os jovens ndo optassem pelo sistema de cotas, possivelmente demorariam mais para
entrarem na universidade em cursos de grande demanda pela ampla concorréncia. Em geral, a
escolha de cursos em universidades publicas ocorre em virtude da gratuidade do ensino,
localizagao e pelo prestigio (CAVALCANTE, 2014).

Zuin e Bastos (2019, p. 107) ressaltam:

Essa politica, apesar das criticas e pontos falhos, é realidade até o momento, embora
possa ser revogada a qualquer tempo em decorréncia da alterndncia do Governo
Federal, precisando ser respeitada, pois a diversidade ¢ educativa e conviver com
diferentes ¢ parte integrante de uma educagio inclusiva para o século XXI.

As agoes afirmativas nas universidades s3o a melhor maneira de as IES fazerem justica
social com equidade quanto ao ingresso dos estudantes, isto €, a reserva de vagas para os mais
fragilizados econdmica e socialmente consegue favorecer alunos que antes ndo tinham
perspectivas de ingresso no ensino superior. Qutrossim, € preciso compreender que a Lei de
Cotas nao reforca a discriminagdo, mas sim busca corrigir o problema da discriminagao social,
tdo presente na sociedade brasileira (ZUIN; BASTOS, 2019).

Brito Filho (2016), citado por Zuin e Bastos (2019), destaca ainda que a presenca de
alunos cotistas nas universidades publicas dita uma série de transformagdes nas instituigoes,
visto que precisam adequar-se a realidade dos estudantes. E ¢ dessa forma que surgem os
programas especiais de acompanhamento, nivelamento dos discentes, programas de bolsas e

auxilios para permanéncia e outros.
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3.4 Politicas para a viabilizacao da permanéncia dos alunos

Simodes (2018), afirma que sdo consideradas condi¢des de permanéncia no ensino
superior: o acesso ao material didatico; infraestrutura académica; auxilios moradia e/ ou
alimentagao.

Uma pesquisa realizada por Parente (2014) retrata bem o tema acerca de politicas para
permanéncia dos estudantes no ensino superior. Ela identificou que mais da metade dos
ingressantes pesquisados desistiram do curso, apesar da instituigdo possuir uma politica de
assisténcia e de oferta de bolsas e projetos de pesquisa e extensdo por parte do curso.

Os fatores que contribuem para a permanéncia e desempenho, de acordo com os
pesquisados, sdo: acervo bibliografico; bolsas de estudo e projetos de pesquisa/extensio;
infraestrutura fisica; interacdo com colegas e professores; ¢ qualidade de ensino. Entretanto, os
fatores que prejudicam sdo: greves; falta de docentes, laboratérios e restaurante para os
académicos; ¢ dificuldades financeiras (PARENTE, 2014).

Conforme Andriola (2003), a gestdo académica de uma IES deve estar sempre atenta
aos indices de evasdo, buscando que estes ndo impactem nos resultados institucionais.

Cavalcante (2014) afirma que, de um modo geral, os estudantes utilizam quatro tipos de
estratégias para permanéncia no ensino superior: estratégia de desempenho académico, de
enfrentamento, de polarizacdo e de assercdo, visando a inser¢ao no mercado de trabalho ao final
do curso de graduacao.

Os estudantes enfrentam dificuldades em permanecerem no ensino superior tendo em
vista as necessidades economicas que ja possuiam antes de ingressarem na universidade. Dentre
as estratégias para superar essas dificuldades, destacam-se: busca por trabalho, apoio
institucional em forma de bolsas de monitoria e pesquisa e/ou auxilios estudantis, e também
apoio financeiro de colegas e familiares; a qualidade do ensino basico na rede publica e
condi¢cdes de aprendizagem também dificultaram o processo de integracdo ao ensino superior.
Sdo extremamente importantes as politicas de assisténcia estudantil que visam auxiliar
financeiramente os estudantes durante o trajeto no ensino superior (ARRUDA, 2018).

Andriola, Andriola e Moura (2006) e Andriola (2009), relatam que Tinto desenvolveu
modelos tedricos com o proposito de explicar as causas da evasado discente, nos quais ele insinua
que o estudante se afasta da universidade devido a falta de integracdo com o ambiente
académico e social da instituigao.

Tinto ainda afirma que o aluno ingressa na universidade com objetivos pré-definidos,

porém, com o passar do tempo a interacao entre o ambiente académico e social da instituicao
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de ensino lhe permite rever seus objetivos, fazendo-o refletir e definir pela persisténcia ou
desisténcia da universidade (ANDRIOLA, 1997 citado por ANDRIOLA; ANDRIOLA;
MOURA, 2006).

A permanéncia ou a evasdo do estudante ¢ fungdo das suas atitudes, da sua adaptagdo
a universidade, e de fatores externos, como por exemplo: aprovagdo da familia,
encorajamento dos amigos, qualidade da instituicdo, situagdo financeira e
oportunidade para transferir-se para outra instituicdo (ANDRIOLA, RIBEIRO;
MOURA, 2005 citados por ANDRIOLA; ANDRIOLA; MOURA, 2006, p. 367)
Moehlecke (2007), citado por Andriola (2009), diz que ¢ necessario diferenciar as
tipologias acerca do tema da evasdo discente, dentre as quais: evasdao do curso, evasdo da
institui¢do e evasao do sistema de ensino superior. Isto porque cada tipo de evasao envolve uma
maneira diferente de enfrentamento ao problema.
E preciso destacar que somente entre 9% e 12% da populagdo jovem, isto ¢, entre 18 ¢
24 anos, conseguem chegar ao ensino superior, portanto, ndo se pode permitir as desisténcias

ou os abandonos (DURHAM, 1998; PACHECO; RISTOFF, 2004 citados por ANDRIOLA;
ANDRIOLA; MOURA, 2006; ANDRIOLA, 2009).

Tentamos demonstrar que os indices de evasdo e permuta dos cursos por parte dos
estudantes nas universidades brasileiras ¢ alarmante, e ndo sé sinalizam os equivocos
na orientacdo profissional dos adolescentes, como representam um 6nus adicional a
sociedade, pois implica a ocupacdo indevida de vagas, ja tdo escassas, e o desperdicio
financeiro (ANDRIOLA, 2003, p. 336).

Andriola, Andriola e Moura (2006) e Andriola (2009), retratam uma pesquisa acerca da
evasao discente na Universidade Federal do Ceara (UFC), na qual foram analisadas as opinides
de docentes e coordenadores de cursos.

A pesquisa visou compreender também a motivacao dos evadidos quanto a escolha pelo
curso ou carreira superior. Andriola, Andriola e Moura (2006) e Andriola (2009), afirmam que
a maioria dos entrevistados optaram por seus respectivos cursos superiores por afinidade e
interesse na carreira profissional pretendida, porém 40% dos evadidos ndo buscaram nenhum
tipo de informacao sobre o curso “deixando totalmente ao acaso o acerto na elei¢do de sua
futura profissao” (ANDRIOLA, 2009, p. 345). “A desinformagao acerca do curso e da carreira
superior escolhida ¢ um fator responsavel pela evasao discente” (ANDRIOLA; ANDRIOLA;
MOURA, 2006, p. 374).

Os alunos apresentaram os seguintes fatores responsaveis pela desisténcia ou abandono

dos cursos universitarios: incompatibilidade entre horarios de trabalho e estudo; questdes
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familiares e desmotivagdo com os estudos; e condigdes fisicas do curso insatisfatorias ou
inadequacao curricular (ANDRIOLA; ANDRIOLA; MOURA, 2006; ANDRIOLA, 2009).

Segundo a opinido da maioria dos coordenadores de curso questionados, ¢ funcao das
coordenacdes de curso informarem os futuros académicos a respeito dos cursos superiores,
sendo possivel esta divulgagdo a partir da realizagdo de seminarios e disciplinas introdutorias,
visitas a escolas de ensino médio e divulgacao de informagdes pela internet e/ou por meio das
coordenacgdes de curso e Pro-Reitorias de Graduagao e de Assuntos Estudantis (ANDRIOLA;
ANDRIOLA; MOURA, 2006; ANDRIOLA, 2009).

Outro ponto relevante a ser destacado na pesquisa de Andriola, Andriola e Moura (2006)
e Andriola (2009), € relativo a que agdes poderiam ser realizadas com o intuito de combaterem
o problema da evasdo discente na UFC. Em relagdo a isso, grande parte dos coordenadores e
docentes acreditam que a institui¢ao deveria dar maior apoio as atividades de estagio, monitoria,
pesquisa e extensao. Melhorias na estrutura fisica dos cursos como: salas de aulas, laboratorios
e recursos audiovisuais, foram apontadas também como outras agdes a serem realizadas. Por
fim, o aumento na oferta de cursos noturnos, e melhoria na qualidade de ensino acarretariam na
diminuicao da evasao discente.

O retorno da fung¢do de professor orientador no ambito da UFC foi outro fator relevante
na pesquisa, visto que haveria um acompanhamento mais proximo aos alunos, ajudando-os
durante o processo de aprendizagem e minimizando os indices de reprovagdes, o que por
consequéncia causa desmotivacao nos estudos. No entanto, para que isto fosse possivel,
primeiramente seria necessario preparar os docentes para o exercicio de tal fungdo
(ANDRIOLA; ANDRIOLA; MOURA, 2006; ANDRIOLA, 2009).

Conforme Andriola (2014), o estudo de egressos dos cursos de graduacdo ¢ visto como
estratégia importante e indispensavel para o autoconhecimento e planejamento institucionais.
E a partir de estudos desta natureza que podem ser apontados os pontos positivos e negativos
observados pelos estudantes durante sua formagdo, de modo que os gestores académicos
possam ter informagdes suficientes para adequar a IES e os cursos de graduagdo afim de
aprimorarem a formacdo dos universitarios. Por conseguinte, haveria maior adequagdo de
aspectos vinculados a uma boa formacao académica, podendo minimizar os indices de evasao
discente nas universidades.

Mota (2008, p. 4) citado por Barros (2014, p. 48) ressalta que:

Com relagdo ao processo de evasdo nos cursos superiores, em termos
gerais, os mimeros do INEP ndo demonstram de imediato um processo de
evasdo acentuado, ou seja, em torno de 60% dos alunos de graduagdo
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concluem seus cursos no tempo minimo. No entanto, nossas experiéncias
pessoais em salas de aula evidenciam que desses 40% que evadem boa
parte tem motivagdes de ordem econdmica, variando da necessidade de
trabalho a dificuldades de acompanhamento decorrentes de fraca formagdo
no ensino médio. O processo de evasdo pode e deve ser compensado via
ocupagdo das vagas ociosas e por politicas assistenciais e académicas
adequadas, elevando o nivel de diplomacao.

Segundo Silva Filho et al. (2007), citado por Rocha (2020), a evasao no ensino superior
¢ um tema de abrangéncia internacional e que atinge o resultado dos sistemas educacionais. Os
estudantes que ingressam no ensino superior € nao o concluem sao considerados desperdicios
sociais, académicos e econdmicos. No que se refere ao ensino superior publico, as perdas sdo
dos recursos publicos que foram investidos sem o devido retorno. J4 no que tange ao ensino
superior privado, trata-se de uma perda de receitas. Seja no setor publico ou privado, a evasdo
causa ociosidade de professores, funcionarios, equipamentos e infraestrutura.

Vale ressaltar que os prejuizos causados pela evasdo vao além daqueles que afetam as
instituicdes de ensino. Para os alunos os prejuizos também sdo relevantes, conforme destacam
Tontini ¢ Walter (2014, p. 90), citados por Rocha (2020, p. 31): “a evasdo pode representar o
atraso ou cancelamento de um sonho, perda de oportunidades de trabalho, de crescimento
pessoal e de melhoria de renda, entre muitas outras consequéncias”.

O periodo considerado mais critico, ao que se refere ao tema evasdo discente, esta
concentrado no primeiro ano de graduacdo. Por vezes, os estudantes recém sairam do ensino
médio e se deparam com uma nova realidade, na qual ¢ necessaria uma adaptagao e integracao
ao novo ambiente. Para amenizar esta transicdo, os estudantes dependem do apoio da
universidade e das peculiaridades individuais (FERREIRA; ALMEIDA; SOARES, 2011
citados por HOLANDA et al., 2019).

Em uma pesquisa realizada por Rocha (2020), a qual objetivou investigar os fatores que
podem influenciar na evasao nos cursos de graduacao em engenharia do Centro de Tecnologia
da Universidade Federal do Ceara sob a perspectiva de discentes e docentes, a pesquisadora
constatou, de forma geral, que as causas mais apontadas como motivadoras da decisdo de
evadir-se do ensino superior, sdo os de ordem interna a institui¢do, como relacionamento
aluno/professor, metodologia utilizada e grade curricular desatualizada; e os relacionados a
caracteristicas individuais do aluno, tem-se , por exemplo, a ndo identificagdo com o curso. No
entanto, alguns fatores externos a instituicdo de ensino foram elencados, como escassez do
mercado de trabalho e o fato dos estudantes precisarem trabalhar ao longo da realizagdo do

curso de nivel superior.
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Pode-se dizer que a questdo da evasdo, por vezes, ¢ iniciada antes mesmo do ingresso
do estudante no ensino superior. O ponto de partida para tal encadeamento pode estar
relacionado ao fato de que, durante o ensino médio, o estudante recebe uma preparagao pré-
universitaria insatisfatoria. Outro fato a ser levantado é na escolha do curso, a qual muitas vezes
¢ realizada sem nenhum conhecimento acerca da area de atuagao (ROCHA, 2020).

Quando se fala em permanéncia no ensino superior, existe um programa do governo
federal que abrange este assunto. O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) foi
instituido pela Portaria Normativa MEC n° 39/2007 e posteriormente regulamentado pelo
Decreto n°® 7.234/2010.

O PNAES tem por objetivo ampliar as condi¢cdes dos estudantes quanto a permanéncia
no ensino superior da rede federal de ensino, mediante a democratizacdo das condi¢des de
permanéncia dos jovens, da minimizacao dos efeitos das desigualdades sociais e regionais e
conclusdo do ensino superior, redugdo das taxas de retencao e evasao e da contribuicao para a
promogao da inclusdo social pela educagao (BARROS, 2014).

Conforme o Decreto n° 7.234/2010 em seu Artigo 3°, o PNAES deve ser realizado de
forma integrada com as atividades de ensino, pesquisa e extensao e, as agdes de assisténcia
estudantil deverao ser desenvolvidas nas areas de: moradia estudantil, alimentacao, transporte,
atencdo a saude, inclusdo digital, cultura, esporte, creche, apoio pedagodgico e acesso,
participacdo e aprendizagem de alunos com deficiéncia, transtornos de desenvolvimento e

superdotacao (BRASIL, 2010).

As agdes de assisténcia estudantil devem considerar a necessidade de viabilizar a
igualdade de oportunidades, contribuir para a melhoria do desempenho académico e
agir, preventivamente, nas situacdes de retencdo e evasdo decorrentes da insuficiéncia
de condigdes financeiras (BRASIL, 2010, Art. 4°, Paragrafo Unico)

De maneira prioritaria, serdo atendidos pelo PNAES os estudantes oriundos da rede

publica ou com renda familiar per capita de 1,5 (um e meio) salario (BRASIL, 2010).
3.4.1 FIES e PROUNI (IES Privadas)
O Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) foi implementado através da Lei n® 10.260

de 12 de julho de 2001, o qual previa a concessao de financiamento a estudantes regularmente

matriculados em cursos de graduacdo em IES privadas que possuam conceito igual ou superior
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a trés no Sistema de Avaliagao da Educacdo Superior (SINAES). Apo6s a conclusdo do curso, o
estudante se compromete a ressarcir o financiamento dos seus estudos.

Brasileiro (2017) relata que a principio o FIES tinha por principal objetivo financiar a
graduacgdo de estudantes que nao possuiam condi¢des de estudar em IES privadas, devido ao
alto custo das mensalidades. Porém, mediante a Lei n® 12.513 de 26 de outubro de 2011 o
programa expandiu, de forma que passou a atender também estudantes de cursos de educacao
profissional e técnica de nivel médio. J4 com a Portaria Normativa MEC n° 15 de 01 de julho
de 2014, estudantes de cursos de mestrado e doutorado ofertados por IES privadas,
recomendados pela Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
também passaram a ser atendidos pelo programa do FIES, todavia, os estudantes dos cursos de
graduagdo continuaram a ser prioridade para o programa.

Para que o estudante seja considerado apto a ser beneficiado pelo FIES, ele devera: ter
participado do exame do ENEM, a partir da edi¢ao de 2010; ter obtido média aritmética das
notas das provas igual ou superior a 450 (quatrocentos e cinquenta) pontos; ter obtido nota
acima de zero na redagdo; e possuir renda mensal bruta per capita de até trés salarios minimos
(BRASIL, 2016 apud BRASILEIRO, 2017).

Ja o Programa Universidade para Todos (PROUNI), ao contrario do FIES que, ao final
do curso o estudante precisa ressarcir o crédito estudantil, neste programa ¢é ofertado ao
estudante bolsas de estudo integrais ou parciais, para que o mesmo possa cursar graduagdo em
uma IES privada.

O PROUNI foi criado em 2014 a partir da Medida Provisoria n® 213 de 10 de setembro
de 2004 ¢ institucionalizado através da Lei n° 11.096 de 13 de janeiro de 2005. A 1ES privada
que esteja credenciada a ofertar bolsas através do PROUNI possui incentivos fiscais como
isencdo do Imposto de Renda das Pessoas Juridicas (IRPJ), da Contribui¢do Social sobre o
Lucro Liquido (CSLL), da Contribuicdo Social para Financiamento da Seguridade Social
(COFINS) e da Contribuicdo para o Programa de Integracao Social (PIS) (BRASILEIRO,
2017).

O ProUni promove a ampliagdo do acesso a educagdo superior sem implicar
em gastos orcamentarios, pois o programa € uma agdo extraorcamentaria, oS
recursos para sua execugdo sdo provenientes de renuncias de receitas do governo,
portanto, ndo figuram no cadastro de acdes dos orcamentos anuais. Entendemos
que se trata de transferéncia de recursos publicos para o setor privado (BRASILEIRO,
2017, p. 66).
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Conforme Brasil (2016 citado por Brasileiro, 2017), o estudante brasileiro que ndo seja
portador de diploma podera se inscrever no processo seletivo do PROUNI se atender
a pelo menos uma das condig¢des a seguir:

a) tenha cursado o ensino médio completo em escola publica;

b) tenha cursado o ensino médio completo em escola privada, porém, na condi¢ao de

bolsista integral;

c) tenha cursado o ensino médio parcialmente em escola publica e parcialmente em

escola privada na condi¢do de bolsista integral;

d) ser portador de deficiéncia fisica;

e) seja professor da rede publica de ensino, no efetivo exercicio da educacao basica e

integrando o quadro efetivo da instituicdo, desde que o curso complemente sua

formagdo em licenciatura ou pedagogia.

Da mesma forma que o FIES, o estudante que pretende se inscrever no PROUNI devera
ter participado do exame do ENEM, entretanto, em edi¢do imediatamente anterior ao ano do
processo seletivo do PROUNI e: ter obtido média aritmética das notas das provas igual ou
superior a 450 (quatrocentos e cinquenta) pontos e ter obtido nota acima de zero na redagao.
Quanto a renda familiar per capita, os estudantes que possuam renda familiar bruta per capita
de até 1,5 (um e meio) salario minimo poderdo concorrer a bolsas integrais, enquanto que para
concorrer a bolsas parciais, o estudante ndo podera apresentar renda familiar bruta per capita
superior a 3 (trés) salarios minimos (BRASILEIRO, 2017).

Conforme Barrozo Filho e Andriola (2019), este programa compreende um sistema de
selecdo informatizado e impessoal, no qual resulta em um processo transparente e seguro aos

candidatos.

3.4.2 Estratégias — Cursos/Disciplinas de Nivelamento

Lima (2016), realizou uma pesquisa objetivando conhecer as trajetorias e estratégias que
os estudantes do nivel médio de uma escola técnica no estado de Sao Paulo, provenientes de
escolas privadas no ensino fundamental, utilizaram para acessar o ensino superior.

O estudo foi realizado na Escola Técnica de Sapopemba, estado de Sao Paulo, no qual
o problema da pesquisa consistiu em analisar e avaliar se os alunos matriculados na ETEC de
Sapopemba utilizaram-se deste fato como estratégia para se beneficiarem de a¢des afirmativas
do governo (PROUNI e/ou cotas nas Universidades Publicas) por serem alunos de escola

publica. Levantou-se o questionamento do porqué os alunos cursavam o ensino fundamental
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em escolas privadas e depois optavam por cursar o ensino médio em escolas publicas, como o
caso da ETEC em questdo (LIMA, 2016).

Utilizou-se de aplicacao de questionarios com os alunos e posteriormente alguns destes
foram selecionados para realizacdo de uma entrevista semiestruturada, durante o ano de 2016
(LIMA, 2016).

Ao findar a pesquisa Lima (2016), concluiu que os estudantes da ETEC Sapopemba
escolheram cursar o ensino médio aliado ao curso técnico naquela instituicdo como estratégia
para ingresso no ensino superior. A op¢ao de troca da institui¢do privada, na qual cursou o
ensino fundamental pela instituicdo publica ocorreu por for¢a de alguns motivos: o valor
simbolico de possuir um diploma de uma ETEC e as vantagens que estudar em escola publica
podem garantir, como concorrer em vestibulares de universidades publicas pela politica de
cotas para alunos oriundos de escolas ptublicas e 0 PROUNI para universidades privadas.

Cavalcante (2014) também realizou um estudo voltado a compreender as estratégias de
acesso e permanéncia no ensino superior de jovens favorecidos pelas politicas de cotas e
matriculados nos cursos de graduag¢do mais concorridos da Universidade Estadual de Goias e
da Universidade Federal de Goias.

A pesquisa revelou que, para acessarem as universidades, as familias dos estudantes
precisaram realizar alguns investimentos, tais como: escolher um estabelecimento de ensino
com prestigio e qualidade para que seus filhos cursassem durante a vida escolar; reducdo da
fecundidade, isto ¢, em grande maioria, os jovens em estudo sdao filhos unicos ou possuem
apenas um irmdo, o que se torna uma estratégia da familia para contencdo de gastos e
potencializagdo dos recursos voltados a educagao; e também o adiamento da entrada dos jovens
no mercado de trabalho, para que pudessem se dedicar integralmente aos estudos
(CAVALCANTE, 2014).

Outro ponto importante que a pesquisa apresentou acerca do acesso ao ensino superior,
foi o fato dos jovens precisarem compreender o sentido pratico do vestibular. Cavalcante (2014)
relata que com excecdo de um jovem, que conseguiu o acesso a universidade imediatamente
apos o término do ensino médio, os demais precisaram fazer cursinhos para suprir a defasagem
de conteudo apreendido no ensino médio, que em geral, foi cursado em escolas publicas.

Na contramao da juventude, o ingresso tardio de estudantes no ensino superior ¢ algo
que tem se tornado comum nos dias atuais. Considerando-se que o ingresso tardio ocorre
quando o individuo possui acima de 45 anos, estudantes desta faixa etaria precisam superar

diversos obstaculos para ingressarem nas IES (LIMA et al., 2019).



35

Lima et al. (2019) ressalta que o individuo acima de 45 anos ja carrega uma vasta
bagagem de experiéncias, na qual ja se vé com familia formada, filhos crescidos e
encaminhados. E nesta fase que o desejo de desafiar-se comega a aparecer e o ingresso tardio
no ensino superior ¢ visto como uma grande oportunidade de se reinventar e, por vezes,
complementar seu conhecimento em areas em que ja possui experiéncia.

Contudo, o processo de aprendizagem para estudantes desta faixa etaria ¢ arduo e
intenso, de modo que sdo necessarias muitas horas por dia de estudos para que possam alcangar
o nivel de conhecimento que os jovens possuem ao sairem do ensino médio. O fato de estarem
ha anos sem estudarem dificulta o processo para ingressarem nas universidades, visto que até
nogoes basicas sao esquecidas com o tempo, sendo necessario um grande esforgo por parte do
estudante até a aprovagdo e ingresso no ensino superior (LIMA et al., 2019).

Apbs a realizagdo do embasamento teérico acerca de temas relevantes para a pesquisa,
a importancia do estudo € evidenciada afirmando que € preciso discutir mais sobre o acesso dos
estudantes as universidades e ndo somente permanecer em um sistema mecanizado em que sao
computadas as notas dos estudantes a fim de garantir-lhes uma vaga no ensino superior. E
preciso conhecer o estudante que ingressa nas universidades nos dias de hoje, saber quais
caminhos trilhou até o ensino superior e poder oferecer-lhe uma universidade que supere suas
expectativas académicas.

Faz-se necessario ampliar as discussdes sobre o tema em questdo para que as politicas
publicas relacionadas ao ingresso no ensino superior sejam adotadas e/ou aperfeicoadas nas
IES. O acesso a educagao superior deve ser um direito de todos. Se para alguns, as politicas
publicas relativas ao acesso no ensino superior ndo tem grande importancia, tendo em vista as
oportunidades que tiveram durante a vida académica, para muitos outros, estas politicas podem
ser a unica chance de cursarem o ensino superior.

No ambito da UNEMAT, a tematica deste estudo ndo havia sido abordada de forma
cientifica, portanto, tornou-se de extrema importancia para o despertar da gestdo sobre os
assuntos abordados na pesquisa. Este estudo proporcionara a reflexdo devida e podera agugar o

desejo dos gestores em realizarem novas pesquisas direcionadas.
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4 METODOLOGIA

O capitulo que se refere a metodologia da pesquisa ¢ parte essencial de um estudo
cientifico, pois nele sdo descritos aspectos como: o tipo de pesquisa, locus da pesquisa,
delimitagdo de populacdo e amostra, instrumento de dados e técnica para coleta de dados que
foram utilizados no transcorrer da pesquisa.

Sendo assim, o presente capitulo apresenta de forma detalhada os procedimentos

metodoldgicos adotados nesta pesquisa.

4.1 Tipologia da pesquisa

Com o objetivo de analisar os fatores e estratégias dos estudantes do Ensino Médio para
ter acesso a UNEMAT, foi realizada uma pesquisa quantitativa do tipo descritiva, mediante ao
Meétodo Survey. A pesquisa Survey ocorre quando envolve a “interrogacdo direta das pessoas
cujo comportamento desejamos conhecer através de algum tipo de questionario”
(PRONADOV; FREITAS, 2013, p. 57). No que se refere a este estudo, foram aplicados
questionarios com estudantes dos cursos mais concorridos da UNEMAT.

Na visdo de Gil (2017), a pesquisa descritiva visa descrever um objeto pesquisado, € se
utiliza geralmente de um instrumento que pode ser o questiondrio, fato que caracteriza esta
pesquisa como descritiva.

A pesquisa utilizou-se do método qualitativo, que compreende a compreensdao dos
fenomenos e a atribui¢do de significados, na qual o ambiente ¢ a fonte direta para a coleta de
dados e o pesquisador ¢ o instrumento-chave. Além disso, também foram analisados fatores
quantitativos da populagdo estudada, ou seja, traduziu em niimeros as opinides e informagdes
para classifica-las e analisa-las, de forma a estruturar um resultado. Este tipo de pesquisa

demanda a utilizacdo de recursos e técnicas estatisticas, como por exemplo porcentagem

(PRONADOV; FREITAS, 2013).

4.2 Locus da pesquisa

O locus da pesquisa realizada foi a Universidade do Estado de Mato Grosso

(UNEMAT), no que se refere, especificamente, em relagdo aos cursos regulares ofertados com

maior indice de concorréncia por vaga, com base em dados obtidos do vestibular 2019/2.
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Fundada em 1978, a Universidade do Estado de Mato Grosso possui 13 campus, 17
nlcleos pedagogicos e 24 polos educacionais de Ensino a Distancia, atendendo a 108
municipios no interior do estado de Mato Grosso. Considerada como uma das maiores
universidades publicas vinculadas ao estado de Mato Grosso que atua com o objetivo de
oferecer ensino superior de qualidade ao interior do Estado, a UNEMAT destaca-se na atuagao
do ensino, pesquisa e extensdo, além de desenvolver a¢des pioneiras para atender as demandas

especificas e, inclusive, atender programas de modalidades diferenciadas de ensino.

4.3 Populaciao e amostra

Gil (2010), citado por Pronadov e Freitas (2013), ressalta que ndo participam da
pesquisa todos os integrantes da populacao da pesquisa, ou seja, a partir de procedimentos
estatisticos € possivel definir uma amostra significativa de todo o universo, que ¢ utilizada como
objeto de investigagdo. Os resultados obtidos ao final da pesquisa, a partir desta amostra, sdo
projetados para a totalidade do universo, levando em conta a margem de erro obtida também
por meio de calculos estatisticos.

Existem atualmente 15.942 (Quinze Mil, Novecentos e Quarenta ¢ Dois) alunos
matriculados nos cursos de graduagdo de oferta continua da UNEMAT.

Para a identificacdo da amostra da populacdo da presente pesquisa, considerou-se os
dados de ampla concorréncia do vestibular 2019/2, nos quais a concorréncia média dos cursos
de graduagdo regulares € de 5,71 candidatos por vaga. Desta maneira, utilizando-se deste valor

como parametro, identificaram-se os cursos mais concorridos, conforme a Tabela 1.

Tabela 1 - Cursos de Graduagao Regulares da UNEMAT, por maiores concorréncias, vagas por
turmas e localiza¢do no municipio em 2019/2.

CURSO DE GRADUACAO | CONCORRENCIA* | VAGAS POR TURMA CIDADE
Direito 12,18 40 Alta Floresta
Direito 10,23 40 Barra do Bugres
Direito 24,45 40 Céceres

Enfermagem 7,40 40 Céceres
Medicina 175,47 30 Céaceres
Pedagogia 10,58 40 Céceres

Direito 12,60 50 Colider
Direito 12,13 40 Diamantino
Direito 6,98 50 Nova Xavantina
Direito 14,75 40 Pontes e Lacerda
Administragdo 9,16 50 Sinop
Direito 9,12 50 Agua Boa

*Relacao total de candidatos por vaga
Fonte: Adaptado da COVEST, 2020.
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Diante dos dados apresentados, a populag¢do analisada foi composta pelos discentes do
1° semestre dos cursos regulares mais concorridos da UNEMAT, totalizando 510 alunos,

considerando-se que todas as vagas ofertadas foram preenchidas.

4.4 Instrumento de coleta de dados

Na visao de Aaker, Kumar e Day (2004), a construgao de um questionario ¢ considerada
uma “arte imperfeita”, uma vez que ndo existem procedimentos exatos, ou especificos que
garantam boa qualidade dos dados coletados. Contudo, os autores consideram que alguns
procedimentos como: revisdo de literatura prévia, evitar questdes ambiguas e pré-testes, podem
contribuir para reducao de erros.

Foram utilizadas as seguintes etapas ldgicas para construcao do questionario como: a)
Planejamento do que seria mensurado; b) Elaboragdo das perguntas com o intuito de obter as
informagoes necessarias; ¢) Definicdo dos textos, a ordem das perguntas e o aspecto visual do
questionario; d) Primeiro Pré-Teste do questionario, para verificagdo de omissdes e
ambiguidades; e) Correcao dos problemas e realizagdao de novo pré-teste (AAKER; KUMAR;
DAY, 2004). Com relagdo as questdes, foram utilizadas questdes estruturadas (questdes
fechadas com sistema diferenciado de categorias).

O questionario foi encaminhado aos pesquisados por e-mail, através do Google
Formularios, porém, como forma de complementar os dados coletados via formulério online,
fez-se necessaria a aplicacao do questionario também in loco para alguns estudantes.

Faleiros et al. (2016), afirmam que com o acesso crescente ao uso da internet, as
ferramentas do ambiente virtual tem sido muito utilizadas em pesquisas, tornando-se uma
tendéncia atual para a coleta de dados. Apesar dos jovens se destacarem como grandes usuarios
dela, a adesdo de individuos com faixa etaria mais elevada tem aumentado consideravelmente
nos ultimos anos.

O uso da internet como ferramenta para envio do questionario e coleta de dados permitiu
a melhoria e agilidade do processo de pesquisa, uma vez que o alcance de pesquisados pode ser
mais amplo e proporcionou maior praticidade e comodidade aos pesquisados na participagdo
deste estudo.

Tal questionario foi estruturado em cinco segmentos: dados pessoais, condigdes
socioecondmicas, trajetoria escolar, trajetdria escolar rumo a Universidade e trajetoria

académica na Universidade e esta disponivel no Apéndice A.
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Faz-se necessario ressaltar que a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em pesquisa
da Universidade Federal do Ceara (UFC), tendo sido aprovada em 08 de novembro de 2019,
conforme processo n° 129050/2019 e Certificado de Apresentacio e Apreciacido Etica (CAAE)
n° 22765419.8.0000.5054.

4.5 Técnica de coleta e tratamento dos dados

Os dados foram coletados por meio da ferramenta do Google Formulérios e também in
loco.
Posteriormente os dados foram tabulados com o auxilio do software Excel e analisados

com a ajuda de graficos e tabelas.
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5 ESTUDO DE CASO E ANALISE DOS RESULTADOS

5.1 Resultados finais

A coleta de dados foi realizada mediante a aplicacdo do questiondrio disponivel no
Apéndice A, no qual os sujeitos da pesquisa responderam perguntas acerca dos seus dados
pessoais, condigdes socioecondmicas, trajetdria escolar, trajetoria escolar rumo a Universidade
e trajetoria académica na Universidade.

Conforme especificado na se¢ao 4.3 do presente trabalho, a amostra populacional da
pesquisa perfaz 510 entrevistados. Entretanto, a coleta de dados foi realizada em meio a um
cendrio mundial, no qual o mundo todo enfrenta uma pandemia de Covid-19. No Brasil, assim
como em muitos outros paises, a sociedade passou por um periodo de isolamento social neste
ano de 2020, o também chamado lockdown, periodo este que foi determinado pelos governantes
a fim de conter a contaminagdo da populagdo por Covid-19.

Como consequéncia, escolas, universidades, empresas do comércio, industria e servigos
fecharam suas portas e seu atendimento presencial, despertando a sociedade para a utilizagao
de ferramentas tecnoldgicas com o proposito de minimizar os riscos de contaminacao pelo
virus.

No que se refere ao ambito educacional, as mais diversas escolas e universidades
passaram a atender seus alunos de forma remota, para que o conhecimento fosse repassado de
maneira segura, porém com qualidade. Desta maneira, as aulas presenciais foram suspensas por
prazo indeterminado impossibilitando a aplicagdo do questionario in loco a maior quantidade
de estudantes e, tendo em vista que nem todos os estudantes que receberam o questionario via
e-mail responderam-no, esta pesquisa computou informagdes de 210 alunos matriculados
dentre os cursos mais concorridos da UNEMAT, o que representa uma taxa de retorno dos

respondentes em cerca de 41%.

5.1.1 Perfil sociodemogrdfico dos respondentes

Com o objetivo de definir o perfil dos entrevistados, a primeira se¢do do questionario
traz perguntas relacionadas aos dados pessoais dos individuos. O gréfico 1 retrata o percentual

de homens e mulheres que responderam a pesquisa.
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Grafico 1 — Percentual de entrevistados por género
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Nesta primeira fase da pesquisa, as mulheres destacaram-se no que se refere a taxa de
retorno de resposta ao questiondrio aplicado. Nota-se que 67% da amostra populacional ¢
composta por mulheres e 33% por homens.

Assumpgao (2014), citado por Pessanha (2018), destaca que estes dados confirmam a
assertiva de que, no Brasil, inimeros indicadores demonstram que as mulheres estdo em maior
numero nos diversos niveis da educacgao.

Quanto ao estado civil, o grafico 2 demonstra o retrato neste quesito.

Grafico 2 — Percentual de entrevistados em relagdo ao estado civil

80%

70%
70%
60%
50% B Solteiro (a)
® Casado (a)
40%
Divorciado (a)
30% B Outros
20%
20%
10% 4% 5%
0% I

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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De forma expressiva, destaca-se que 70% dos entrevistados sdo solteiros e apenas 20%
assinalaram que sao casados. Este fator, combinado a idade dos entrevistados, resultara em uma

analise relevante para a pesquisa

Grafico 3 — Percentual de entrevistados por idade
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Percebe-se no grafico 3 que a grande maioria dos entrevistados, isto €, 71% possuem
entre 18 e 30 anos. Pelo fato da pesquisa ter como foco a populagdo matriculada dentre os cursos
mais concorridos da UNEMAT, identifica-se que os jovens tém se destacado no ingresso de
tais cursos, dos quais grande maioria sdo solteiros.

A recém saida do Ensino Médio, assim como o fato de ndo ter familia constituida pode
ser um facilitador no que se refere ao ingresso nos cursos de maior destaque na IES em estudo.
Pressupde-se por exemplo que, um jovem, solteiro, dispde de mais tempo livre para dedicar-se
aos estudos, pois ndo teria comprometimento de tempo com um conjuge ou criagdo de filhos.

Os graficos 4 e 5 retratam, respectivamente, o tempo em que o entrevistado vive no

municipio em que estuda e também a sua autodenominag@o quanto a raga.



Grafico 4 — Ha quanto tempo vive nesta cidade?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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mAté 01 ano e 11 meses

m(02a 10 anos e 11 meses
Acima de 10 anos

B Nio reside

® Nio respondeu

Ao analisar os dados do grafico 4, percebe-se que grande parte dos entrevistados residem

no municipio em que estudam ha mais de 10 anos; 19% residem até 01 e 11 meses; 18% residem

de 02 a 10 anos e 11 meses, 13% nao residem, isto €, vao a0 municipio somente para cursarem

a graduacao; e 3% dos entrevistados nao responderam a pergunta.

Gréfico 5 — Vocé se classifica como:
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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O gréfico 5 indica que 50% do entrevistados classificam-se como pardos, 31% como

brancos e 16% como pretos. Apesar de representarem a minoria dos entrevistados, ¢ importante

ressaltar também os 2% de indigenas aqui representados, dos quais somente 1% se declararam
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amarelos. Mais adiante estes dados fardo relacdo com o percentual de ingresso de estudantes
mediante ac¢des afirmativas para negros e/ou indigenas.

A Tabela 1, constante na se¢do 4.3 do referido trabalho, explicitou de forma detalhada
0S cursos € campus nos quais a pesquisa foi aplicada.

A seguir, o grafico 6 demonstra em quais cursos os entrevistados estdo matriculados.

Grafico 6 — Percentual de entrevistados por curso
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Constata-se que 70% dos entrevistados sdo alunos do curso de Direito nas mais diversas
localidades. Este fato ocorre porque, conforme observou-se na Tabela 1, o curso de Direito
pode ser considerado campedo no quesito concorréncia por vaga, ja que, em varios campi, este
€ o curso que apresenta maior indice de candidato por vaga. Dos doze cursos destacados com
maior indice de candidato por vaga, oito destes sdo de Direito.

Depois de identificar o curso no qual pertence cada entrevistado, verificou-se também a

localidade do campus, conforme o grafico 7 demonstra.



Grafico 7 — Percentual de entrevistados por cdmpus
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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Mediante a analise do grafico 7 é possivel destacar a participagdo de dois campi de

forma mais expressiva. Justifica-se este fato por dois motivos: conforme foi dito no transcorrer

do trabalho, houve a aplicagdo in loco do questionario em algumas localidades, sendo que

somada a participagdo no questiondrio presencialmente ao restante da turma que respondeu via

formulério online obteve-se 22% dos entrevistados do cAmpus de Diamantino. Entretanto, o

campus de Caceres foi o detentor do maior percentual de estudantes entrevistados, totalizando

36%. Ao contrario dos outros campi, Caceres possui quatro cursos com concorréncia por vaga

superior a média estimada, portanto, perfaz um percentual expressivo acerca da populagdo da

pesquisa.

Os graficos 8 e 9 revelam a escolaridade da familia dos entrevistados, isto €, do pai e da

mae, respectivamente.



Grafico 8 — Grau de escolaridade do seu pai
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Grafico 9 — Grau de escolaridade da sua mae
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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Zago (2007), citado por Pessanha (2018), afirma que o conceito atribuido pelos pais em

relacdo a escolariza¢do dos seus filhos demonstra que um dos principais pilares na qual a

valorizagdo da instrugdo se baseia representa uma logica pratica ou instrumental da escola, isto

¢, no dominio dos saberes primordiais e na inser¢ao do mercado de trabalho.

Analisando os dois graficos, nota-se que tanto os pais quanto as maes dos entrevistados,

em sua grande maioria,

percentuais de 34% e 25% respectivamente.

s6 possuem o Ensino Fundamental incompleto, apresentando
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Todavia, observa-se que tanto no caso dos pais quanto no das maes os percentuais que
também estdo em destaque foram assinalados na escolaridade de ensino médio completo e, se
somados os quantitativos totais de pais e/ou maes com ensino superior completo e pos-
graduacdo completa, ha uma similaridade nos resultados. No caso dos pais, os percentuais sao
semelhantes para formagdo em ensino médio completo, com 24% e ensino superior completo
somado a pos-graduacdo completa, com 23%. Ja no que se refere ao grau de escolaridade das
maes, os percentuais de ensino fundamental incompleto (25%), ensino médio completo (24%)
e ensino superior completo somado a pés-graduagdo completa (25%) sdo equivalentes. E
importante destacar que pais com mais anos de estudo tendem a propiciar ferramentas mais
eficientes para que os filhos ingressem na universidade.

Esta primeira se¢do do questiondrio buscou elencar elementos que caracterizassem o
perfil dos estudantes participantes da pesquisa, de maneira a fornecer dados para o
embasamento do estudo.

Ja a segunda secao do questiondrio aplicado tratou sobre as condi¢des socioecondmicas
dos entrevistados.

O primeiro questionamento desta secdo refere-se ao tipo de imdvel em que os

entrevistados residem.

Grafico 10 — O imovel que vocé reside ¢€:
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

O gréfico 10 retrata que 51% dos entrevistados residem em imovel proprio, 41% em
imével alugado e apenas 7% responderam que residem em imovel proprio, entretanto,

financiado.
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Os entrevistados foram questionados também, no que se refere as suas residéncias, a

saber se moram sozinhos ou com mais alguém.

Grafico 11 — Vocé mora:
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

O grafico 11 revela que 29% dos entrevistados moram sozinhos, sendo possivelmente
estudantes que vieram de outras localidades para os municipios nos quais cursam a
Universidade. Em contrapartida, 21% responderam que moram com os pais e 24% moram com

outros parentes.

Outra questao abordada no questionario foi se os estudantes possuem irmaos. Acredita-
se que o tamanho da familia influencie no investimento monetario dispensado a carreira
estudantil, ou seja, familias muito numerosas tendem a ndo ter muitos recursos disponiveis para

investir no estudo dos filhos, por exemplo, pagando instituicdes particulares de ensino durante

a vida.
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Grafico 12 — Vocé tem irmaos?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

A partir do grafico 12 nota-se que a maioria expressiva possui irmaos, totalizando 94%
dos estudantes entrevistados.

A fim de saber maiores detalhes acerca do ambito familiar, a pesquisa perguntou sobre
a quantidade de irmdos que estes estudantes possuem. Para fins de tabulacao de dados, foram

criados dois critérios: até 3 (trés) irmaos e mais de 3 (trés) irmaos.

Gréfico 12.1 — Se “sim”, quantos irmaos?
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70% 69%
60%
50%
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20%

10%
1%

0%

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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Observa-se que 69% dos entrevistados possuem até 3 (trés) irmdos e somente 25%
possuem mais de 3 (trés) irmaos. Este retrato indica que grande parte dos estudantes
pesquisados nao possuem familias muito numerosas.

No que diz respeito ao sustento familiar, o grafico 13 indica quem auxilia no sustento

da casa dos estudantes em foco.

Grafico 13 — Quem auxilia no sustento da sua casa?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Conforme os entrevistados, em 50% dos casos somente eles auxiliam no sustento da
casa, enquanto que 38% responderam que somente os pais contribuem com a renda familiar.
Percentuais menores foram destacados no grafico 13, considerando combinagdes das pessoas
da familia em relacdo a participagdo na renda familiar.

Encerrando a se¢ao de condigdes socioecondmicas do questionario, os estudantes foram

questionados quanto a renda bruta mensal total da familia.
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Grafico 14 - Qual a renda bruta mensal total da familia?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Os dados apontam que 50% das familias dos entrevistados possuem renda bruta mensal
total de 1 a 3 saldrios minimos, enquanto 30% possuem 4 a 7 salarios minimos e somente 20%
possuem acima de 8 salarios minimos.

A renda familiar € um fator decisivo quando se fala em educacao de qualidade. Quando
a familia possui poucos recursos e também ¢ muito numerosa, normalmente ha pouco
investimento em educac¢do. Porém, a pesquisa demonstra que apesar da grande maioria ser de
familia de baixa renda, isto ¢, possuir renda bruta mensal de 1 a 3 salarios minimos, e também
possuirem, em grande parte até 3 irmaos, isto nao impediu que os estudantes obtivessem €xito
quanto ao ingresso nos cursos mais concorridos da UNEMAT.

Adiante serdo analisadas questdes como a trajetéria escolar ao longo da vida, se mesmo
com este cendrio houve investimento no ensino privado, sendo um facilitador para o ingresso
em uma IES publica, ou se o critério esforgo, isto €, horas dispendidas aos estudos, foi fator
determinante neste ingresso.

O grafico 15 e 15.1 demonstrardo o contexto estudantil dos pesquisados em relagdo a

Educacao Infantil (pré-escola).
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Gréfico 15 - Cursou a Educacdo Infantil (pré-escola):
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Observa-se que a maioria expressiva dos entrevistados cursaram a Educa¢ao Infantil em

escolas publicas, perfazendo 80%. Somente 17% destes estudantes cursaram a pré-escola em

instituicdes particulares e 3% de forma mista, parte em escola publica e parte em escola

particular.

Grafico 15.1 — Se estudou em Escola Particular, possuia bolsa?

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

73%

® Sim, integral
B Sim, parcial

Nao possuia bolsa

20%

7%

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

O grafico 15.1 remete especificamente aos 20% dos estudantes que cursaram a educacio

infantil exclusivamente em escolas particulares ou de forma mista, sendo publicas e
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particulares. Observando o grafico, nota-se que 73% de tais estudantes ndo possuiam nenhum
tipo de bolsa nas escolas particulares, 20% possuiram bolsa parcial em algum momento da pré-
escola e somente 7% possuiram bolsa integral nas instituigdes particulares.

No que se refere ao Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), o grafico 16 traz os seguintes

percentuais.

Grafico 16 — Cursou o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano)
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Nesta etapa do ensino basico, 81% dos pesquisados estudaram somente em escola
publica, 14% em escola particular e 5% em institui¢des publicas e privadas.

Dos 19% dos entrevistados que estudaram em escola particular no Ensino Fundamental
em algum momento, o grafico 16.1 traz o detalhamento se estes alunos possuiam bolsa de

estudos ou ndo.



54

Gréfico 16.1 — Se estudou em Escola Particular, possuia bolsa?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Percebe-se que dentre os alunos que cursaram o Ensino Fundamental em institui¢des
particulares, 73% ndo possuiam bolsas de estudo, ou seja, a familia arcou com os custos dos
estudos integralmente. Somente 20% dos entrevistados possuiam bolsa parcial e 8% bolsa
integral.

Encerrando o ciclo da educacdao basica, o grafico 17 e 17.1 demonstram os dados

relativos ao Ensino Médio.

Gréfico 17 — Cursou o Ensino Médio
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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Observa-se que grande parte dos entrevistados, isto €, 80% cursaram o Ensino Médio
em escolas publicas. Dentre os 20% restantes, 15% cursaram o Ensino Médio exclusivamente

em escolas particulares e 5% em escolas publicas e particulares.

Grafico 17.1 — Se estudou em Escola Particular, possuia bolsa?

60% 56%
50%

40%

B Sim, integral

29%

30% B Sim, parcial
Nao possuia bolsa

20%

15%

10%

0%

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

O gréfico 17.1 demonstra o detalhamento da utilizagdo de bolsas de estudos ou ndo dos
estudantes que cursaram o Ensino Médio em escolas particulares ou de forma mista, que
totalizaram 20%. Nota-se que 56% ndo possuiam bolsa de estudos, enquanto 29% afirmaram
que cursaram, em algum momento do Ensino Médio, em institui¢cdes particulares com bolsa
parcial de estudos. Somente 15% destes alunos foram contemplados com bolsas integrais.

Ao analisar os graficos correspondentes as trés etapas do ensino basico, verifica-se que
os percentuais de alunos que cursaram no ensino publico, particular ou misto, sdo muito

similares, ocasionando em uma uniformidade dos resultados.

5.1.2 Perfil universitdrio dos respondentes

Encerrando a terceira secdo do questionario proposto na pesquisa, houve o
questionamento aos pesquisados se haviam feito algum curso técnico antes de ingressarem no

Ensino Superior. O grafico 18 descreve estes dados conforme segue.
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Grafico 18 - Vocé fez algum curso técnico antes de ingressar no Ensino Superior?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Obteve-se o seguinte resultado, 77% dos entrevistados ndo fizeram nenhum curso
técnico antes de ingressarem na Universidade e 23% assinalaram que ja possuem curso técnico
em sua formagdo académica. Dentre os cursos citados, hd Técnico em Agropecudria, Técnico
em Recursos Humanos ¢ outros. Dentre as institui¢coes e ensino técnico citado, tem-se o Instituto
Federal de Mato Grosso e também diversas Escolas Estaduais que oferecem cursos técnicos
aliados ao Ensino Médio.

A quarta secdo do questionario proposto para a realiza¢do da pesquisa, trata acerca da
trajetoria escolar rumo a Universidade.

O gréfico 19 retrata a quantidade de tentativas dos entrevistados em ingressarem no

ensino superior, seja na UNEMAT ou outras institui¢des de ensino superior.
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Grafico 19 — Quantas vezes vocé prestou vestibular ou tentou ingresso via SISU na
UNEMAT e/ou outras Institui¢des antes do seu ingresso neste curso?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Os dados apontam que 33% dos entrevistados ja haviam prestado vestibular ou tentado
ingresso via SISU com o objetivo de ingressar no ensino superior pelo menos uma vez.
Enquanto 22% afirmaram que precisaram de duas tentativas antes do ingresso no ensino
superior. Porém, 18% assinalaram que ndo necessitaram de nenhuma tentativa, ou seja,
ingressaram na primeira vez que fizeram o processo seletivo. Outros 11% e 16% precisaram de
3 vezes ou mais tentativas, respectivamente, antes do ingresso.

Pelo fato de que a pesquisa esta ambientada dentre os cursos de maior concorréncia da
UNEMAT, os entrevistados também foram questionados sobre a quantidade de vezes que
prestaram vestibular ou tentaram o ingresso via SISU especificamente para os cursos em que

estdo matriculados.
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Grafico 20 - Quantas vezes vocé prestou vestibular ou tentou ingresso via SISU na
UNEMAT para o curso que vocé esta matriculado?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

No que se refere ao curso e a UNEMAT especificamente, 59% dos estudantes
responderam que s6 precisaram de uma tentativa para o ingresso, 19% fizeram duas tentativas
e 14% nao precisaram de nenhuma tentativa anterior para alcangar €xito no ingresso.

O grafico 20 demonstra, através dos dados, que grande parte dos estudantes ndo
vivenciaram muitos obstaculos quanto a aprovacao nos respectivos cursos, apesar de
apresentarem os maiores indices de concorréncia por vaga no ambito da UNEMAT.

Esta circunstancia ¢ certificada ao analisar o grafico 21, no qual os alunos foram

perguntados sobre a participagdo em cursinhos pré-vestibulares.

Grafico 21 — Vocé fez cursinho para prestar vestibular na UNEMAT?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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Analisando os dados, pode-se dizer que a maioria expressiva dos entrevistados nao
precisaram fazer cursinhos pré-vestibulares para alcancarem o objetivo de ingressar na
UNEMAT nos cursos mais concorridos, pois 90% responderam que ndo fizeram cursinho,
enquanto somente 10% responderam que “sim”, fizeram cursinho.

Ha um ponto relevante a se destacar nesta pesquisa, o qual esta relacionado aos cursos
em que os respondentes estdo matriculados. Conforme ja foi dito e como pode ser ratificado no
grafico 6, 70% dos participantes da pesquisa cursam Direito, porém ¢ publico que cursos como
o de Medicina costumam apresentar indices muito elevados de concorréncia de candidato por
vaga, em especial nas IES publicas, fato que dificulta o ingresso na universidade. No que se
refere a este estudo em especifico, apenas 5% dos estudantes entrevistados cursam Medicina na
UNEMAT.

A Tabela 1 demonstra que o curso de Medicina da UNEMAT apresentou, no processo
seletivo de 2019/2, o indice de 175,47 candidatos por vaga. Quando comparado este indice aos
demais cursos em que a pesquisa foi aplicada, a discrepancia ¢ imensa.

E notério que, se tivesse havido maior participagdo de estudantes do curso de Medicina,
por exemplo, os resultados ora apresentados possivelmente seriam dispares, pois ingressantes
do curso de Medicina usualmente enfrentam maiores dificuldades para ingressar nas
universidades, possuindo maiores tentativas em processos seletivos no seu histérico académico
rumo a universidade e por vezes cursam anos de cursinhos pré-vestibulares apds o ensino
médio.

A pesquisa ainda quis avaliar se tais estudantes dedicaram-se ao estudo, mesmo que sem

cursinho pré-vestibular, para ingressar na UNEMAT, conforme demonstra o grafico 22.
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Grafico 22 — Quanto tempo vocé se dedicou aos estudos, com o objetivo de ingressar na

UNEMAT?
45%
40% 40% M | a 3 horas semanais
()
35%
M 4 a 6 horas semanais
30%
25% 23% 7 a 10 horas semanais

20%
o 15% ® Mais de 10 horas semanais
0
10% 11%
10% o
B Nao precisei estudar
exclusivamente para ingressar

5%
na UNEMAT

0%

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Nota-se que 40% dos entrevistados ndo precisaram se dedicar aos estudos
exclusivamente objetivando o ingresso na UNEMAT, enquanto que somente 23% se dedicaram
estudando de 1 a 3 horas semanais, 15% estudavam de 4 a 6 horas semanais, 11% precisaram
se esfor¢ar mais e estudaram mais de 10 horas semanais e, por fim, apenas 10% estudaram de
7 a 10 horas semanais. A afirmacdo de grande parte dos entrevistados que disseram que nao
precisaram estudar exclusivamente para ingressar na UNEMAT, ndo quer dizer que os mesmos
nao estudaram com foco em demais universidades. Outrossim, € possivel que tais individuos
tenham ingressado na UNEMAT como uma segunda opg¢ao, pelo fato de ndo terem conseguido
ingresso em outras universidades.

Ainda acerca da trajetoria rumo a Universidade, € sabido que existem agdes afirmativas
que favorecem o ingresso no Ensino Superior. Na UNEMAT existem trés politicas de acdes
afirmativas: Politica Afirmativa Escola Publica, na qual destinam-se 30% do total das vagas
para alunos que tenham cursado o Ensino Médio integralmente em Escola Publica. No caso da
UNEMAT, os alunos que tenham cursado o Ensino Médio em escolas particulares, mesmo que
com bolsa integral, ndo podem concorrer a este tipo de vaga; Politica Afirmativa Programa de
Integragdo e Inclusdo Etnico-Racial (PIIER)/Pardos e Pretos, em que 25% do total das vagas
sdo reservadas a estudantes que se autodeclarem pardos ou pretos; e, a Politica Afirmativa
Programa de Integrago e Inclusdo Etnico-Racial (PIIER)/Indigenas, na qual sdo reservadas 5%

do total das vagas para os estudantes que se autodeclararem indigenas.
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Diante destes fatos, o grafico 23 retrata as informagdes no que diz respeito ao acesso

dos entrevistados por meio de alguma politica de acdo afirmativa na UNEMAT.

Grafico 23 — Vocé ingressou no Ensino Superior por meio de alguma ag¢ao afirmativa?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Os dados coletados revelam que 61% dos entrevistados ingressaram na UNEMAT,
dentre os cursos mais concorridos, por meio de algum tipo de politicas de a¢des afirmativas que
a Universidade possui.

O grafico 24 traz o detalhamento dos percentuais relacionados a esta modalidade de

ingresso na instituigao.
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Grafico 24 — Se vocé respondeu que “sim” na questdo anterior, por qual a¢do afirmativa
vocé obteve €xito no vestibular?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Dentre os 61% dos entrevistados que afirmaram que haviam ingressado na UNEMAT
por meio de agdes afirmativas, 53% deles ingressaram pela politica de agdo afirmativa Escola
Publica, 42% pela acdo afirmativa PIIER/Negros e somente 5% pela acdo afirmativa
PIIER/Indigenas.

O alto indice de ingresso por meio da acdo afirmativa Escola Publica relaciona-se aos
dados apresentados no grafico 17, visto que 14 observa-se que 80% dos entrevistados cursaram
o Ensino Médio em escolas publicas, logo, isto explica o alto indice de ingressantes por meio
deste tipo de politica.

Vale destacar também que o grafico 5 demonstrou os quantitativos por raga/cor, sendo
que 50% se classificam como pardos e 16% como negros, o que também esta associado ao
indice de ingresso através da acdo afirmativa PIIER/Negros.

Outro detalhe relevante € o fato de que os 2% de estudantes que se declararam indigenas
correspondem aos 5% que ingressaram mediante a agdo afirmativa PIEER/indigenas.

Ainda a respeito deste assunto, o grafico 25 revela a opinido dos entrevistados sobre a

questdo do ingresso, se nao fosse pela existéncia das a¢des afirmativas.
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Grafico 25 — Se ndo existisse o sistema de reserva de vagas pelas acdes afirmativas, vocé
haveria ingressado na UNEMAT?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Averiguando o grafico 25, percebe-se que dentre os 61% de entrevistados que
ingressaram na UNEMAT por meio de acdes afirmativas, a maior parte, isto €, 66% afirmaram
que conseguiriam ingressar mesmo que elas ndo existissem.

Apesar do questiondrio prever um campo para que os pesquisados justificassem esta
resposta, poucos o fizeram. E as respostas foram unanimes quando disseram que teriam
ingressados mesmo sem a utilizacdo das acdes afirmativas, pois suas notas eram suficientes
para tal feito, ou seja, estavam equivalentes ou superiores as notas de candidatos que
ingressaram pelas vagas de ampla concorréncia.

Todavia, aqueles que responderam que ndo teriam ingressados na UNEMAT se nao
tivesse sido por meio das agdes afirmativas relataram alguns motivos para justificarem suas
respostas, tais como: ndo ter alcancado nota suficiente para vagas de ampla concorréncia; o
ensino publico nao pode ser comparado ao ensino privado e, o sistema de cotas serve para
recompensar aqueles que sofrem com as diferengas socioecondmicas.

A pesquisa quis também identificar o motivo pelo qual os estudantes escolheram o curso

em que estdo matriculados, assim como qual foi a motivagao pela escolha de tais cursos.
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Grafico 26 — Quando vocé tomou a decis@o de prestar o vestibular para o curso em que
vocé esta atualmente na Universidade?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

A pesquisa revela que os resultados foram muito similares se comparados aos
percentuais daqueles que escolheram o curso em que estdo matriculados atualmente no ato da
inscricdo do vestibular (45%) ou durante o Ensino Médio (44%). Diante destes dados, os
entrevistados podem ser divididos em dois grandes grupos: aqueles que tiveram um prévio
planejamento na escolha do curso superior e aqueles que escolheram o curso de forma aleatoria
a0 se inscreverem no processo seletivo.

O foco desta pesquisa ndo ¢ a evasiao no ensino superior, mas ¢ importante ressaltar,
como foi visto no transcorrer do estudo e baseado em autores ja citados, que uma das causas da
evasao nas IES ¢ justamente a falta de planejamento na escolha do curso, dado que o estudante
¢ inserido em uma area que, por vezes, ndo tem o minimo conhecimento do mercado de

trabalho, quais temas ira estudar, dentre outros.
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Grafico 27 — O que te levou a escolher esse curso e a futura profissdo?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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A escolha de um curso universitario pode ser motivado por muitas razdes e os dados

indicam que nao houve uniformidade nas opinides, sendo que 26% dos entrevistados afirmaram

que foram motivados pela realizacdo de um sonho proprio; 19% visaram o mercado de trabalho

em alta; 18% assinalaram que outras razdes os motivaram na escolha do curso e, dentre as

respostas, o intuito de realizar concurso publico foi a mais citada; 16% acreditam que o curso

escolhido é uma vocacdo; e os demais ndo apresentaram percentuais significativos.

Grafico 28 — Vocé foi influenciado por alguém a escolher este curso de graduacdo?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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O grafico 28 retrata que 80% dos estudantes entrevistados escolheram seus respectivos
cursos por decisdo propria. Percentual muito relevante, o qual demonstra que, em sua grande
maioria, ndo houve influéncia de ninguém.

No grafico 29 o questionamento refere-se sobre a motivacao da escolha da UNEMAT

como a instituicdo de ensino superior para formar-se.

Grafico 29 — Por que vocé optou por prestar vestibular na UNEMAT?
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O grafico acima revela que 56% dos entrevistados escolheram a UNEMAT pelo fato de
ser uma instituicao publica. Pelo historico e perfil dos estudantes que responderam a pesquisa,
a grande maioria havia estudado desde a Educacao Infantil em escolas ptblicas, e na graduacao
a escolha foi a mesma.

Instituicdes publicas de Ensino Superior costumam ter maior confiabilidade dentre os
estudantes por varios motivos, entre eles: por ser gratuita e ter maior credibilidade.

O grafico 30 traz a tona o assunto a respeito das politicas de assisténcia estudantil, sendo

um dos beneficios de cursar a graduagdo em uma institui¢ao publica.
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Grafico 30 — O fato de haver a possibilidade de ser beneficiado por alguma politica de
assisténcia estudantil influenciou sua decisdo ao escolher a UNEMAT?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Conforme a pesquisa, 55% dos pesquisados afirmaram que ndo foram influenciados pela
possibilidade de beneficio mediante estas politicas de assisténcia estudantil, enquanto que 34%
nem sabiam dessa possibilidade. Somente 10% afirmaram que estas politicas de assisténcia
tiveram peso na escolha da UNEMAT.

A quinta e ultima se¢do do questionario abrange questionamentos acerca da trajetoria

académica na Universidade.

Grafico 31 — Vocé esta satisfeito com seu curso?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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Os estudantes matriculados nos cursos mais concorridos da UNEMAT podem ser
considerados a elite, visto que deixaram para trds inimeros candidatos/concorrentes para
conseguirem ingressar no tao almejado curso. Entretanto, fez-se o questionamento se eles estdo
satisfeitos com os cursos em que estdo matriculados.

Dessa maneira, 59% destes estudantes disseram que estdo totalmente satisfeitos,

enquanto 39% afirmaram que estdo parcialmente satisfeitos e 2% ndo estdo satisfeitos.

5.1.3 Opinido dos universitdrios sobre as politicas de assisténcia da UNEMAT

O grafico 32 demonstra se os entrevistados possuem conhecimento acerca das politicas

de assisténcia estudantil na UNEMAT.

Grafico 32 — Vocé conhece as politicas de assisténcia estudantil da sua Universidade?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Quanto as politicas de assisténcia estudantil, 53% dos entrevistados afirmaram que
conhecem tais politicas e 47% ndo tém conhecimento.

Quando questionados se possuem conhecimento da existéncia de politicas especificas
para jovens que ingressaram por meio de alguma politica de agao afirmativa, o proximo grafico

traz este detalhamento.
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Grafico 33 — H4 politicas especificas para jovens que ingressaram por agdes afirmativas?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Averigua-se que 69% dos entrevistados ndo possuem conhecimento sobre isso, no
entanto, 25% disseram que sim, existem politicas especificas para o grupo de jovens que
ingressaram por meio de agdes afirmativas e apenas 6% afirmaram que ndo.

Encerrando a pesquisa, os estudantes foram questionados se sdo beneficiados por

alguma politica de assisténcia estudantil.

Grafico 34 — Vocé ¢ beneficiado por alguma politica de assisténcia estudantil?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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A respeito das politicas de assisténcia estudantil, 99% dos entrevistados afirmaram que
ndo sdo beneficiados. Somente 1% disseram que sdo favorecidos por tais politicas, das quais

auxilio moradia ¢ auxilio alimenta¢ao foram as assinaladas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta se¢do serdao apresentadas as consideragdes finais deste estudo, com a finalidade
de analisar o cumprimento dos objetivos geral e especificos a partir dos resultados obtidos.

A presente pesquisa objetivou analisar quais caminhos foram percorridos pelos
estudantes até chegar ao ensino superior na UNEMAT, sendo o foco da pesquisa estudantes
que ingressaram nos cursos mais concorridos da instituigao.

Foi aplicado um questiondrio com 34 questdes, estruturado em cinco secdes que
objetivaram coletar dados acerca dos seus dados pessoais, condigdes socioeconOmicas,
trajetoria escolar, trajetoria escolar rumo a Universidade e trajetdria académica na
Universidade.

Foram coletados dados de 210 (duzentos e dez) estudantes, o que corresponde a cerca
de 41% de taxa de retorno dos respondentes em relacdo a amostra populacional. Conforme
descrito no item 5.1 deste estudo, a coleta de dados foi realizada em um momento em que o
mundo todo enfrenta uma pandemia de Covid-19. Este fato inviabilizou que a pesquisa fosse
aplicada presencialmente a todos os discentes, ja que as aulas presenciais foram suspensas por
tempo indeterminado no transcorrer deste ano letivo e, apesar do questiondrio ter sido enviado
por e-mail a todos os estudantes pertencentes a populagdo da pesquisa, muitos ndo retornaram
com as respostas do questionario.

E importante destacar que a pandemia trouxe grandes prejuizos a sociedade, ndo
somente no que diz respeito ao isolamento social onde todos tiveram que, de certa forma,
paralisar suas atividades enquanto buscavam alternativas para que a vida pudesse voltar a rotina.

A convivéncia com o iminente risco de um virus que circula pelo pais e pelo mundo
deve ser levado em consideragao no que tange a saude mental da populacao, afetando inclusive
os respondentes de uma pesquisa cientifica. Variaveis causadas pela ansiedade do momento em
que vivem acarretam em desmotivagao, desinteresse e distanciamento do publico em responder
questionarios desta natureza.

Pode-se dizer que, apesar da consideravel taxa de retorno alcangada por este estudo, a
mesma foi afetada pelo periodo em que foi realizada a coleta de dados, assim como também a
qualidade das respostas possivelmente foram impactadas.

Atendendo ao objetivo de identificar qual o perfil dos estudantes que ingressaram nos
cursos mais concorridos da UNEMAT, constatou-se que a maioria dos ingressantes possuem o
perfil: sexo feminino; solteiros; jovens de 18 a 30 anos; residentes no municipio em que cursam

a graduacdo ha mais de 10 anos; declaram-se pardos; cursam Direito e estudam no campus de
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Céceres; em relagdo a escolaridade dos pais, os maiores percentuais destacam-se para o ensino
fundamental incompleto ou ensino médio completo, ressaltando que no caso do critério ensino
fundamental incompleto, os pais apresentaram maior indice, enquanto no critério ensino médio
completo, pais € maes obtiveram percentuais iguais; moram sozinhos em imovel proprio;
possuem até 3 irmaos; auxiliam sozinhos no sustento da casa; possuem renda familiar mensal
de até 3 salarios minimos; e que fizeram todo o ciclo da educacdo basica em escolas publicas.

Com relagdo aos objetivos de caracterizar as estratégias de acesso ao Ensino Superior
dos estudantes, a amostra demonstrou que a maior parte dos estudantes nao fizeram cursinho
pré-vestibular e ndo precisaram estudar exclusivamente para o ingresso na UNEMAT. Destaca-
se que esse resultado € contrario ao da pesquisa realizada por Cavalcante (2014), em que quase
todos os alunos cursaram cursinhos pré-vestibulares com a finalidade de compensar e
complementar o ensino médio de baixa qualidade cursado em instituigdes publicas.

Contudo, os pesquisados ingressaram na universidade por meio de algum tipo de politica
de acdo afirmativa, entretanto, por op¢do, j4 que a maioria relatou que suas notas seriam
suficientes para ingressarem nos mesmos cursos mediante as vagas de ampla concorréncia.
Considera-se esta op¢ao como uma estratégia utilizada para facilitar o ingresso, pois se suas
notas nao alcangassem o grupo de candidatos por ampla concorréncia, eles seriam assegurados
pelo percentual de reserva de vagas destinada para cada tipo de politica afirmativa.

Assim como o estudo de Lima (2016), o qual o pesquisador narra que os estudantes
utilizaram-se da estratégia de cursar o ensino médio em institui¢des publicas com o proposito
de concorrer a vagas nas IES publicas por meio de politicas afirmativas especificas para
estudantes provenientes da rede publica, pode-se afirmar também que, em relagdo ao presente
estudo, o fato de cursar o Ensino Médio exclusivamente em uma escola publica pode indicar a
possivel utilizagdo de uma estratégia para o ingresso na UNEMAT mediante a politica
afirmativa para tal fim.

No que se refere aos fatores que porventura possam ter influenciado o acesso destes
estudantes na universidade, o fato de ser uma institui¢do publica pesou muito na decisdo da
escolha da IES.

Em suma, os resultados indicaram que a estratégia mais utilizada pelos estudantes a fim
de conseguirem €xito quanto a aprovagao no processo seletivo da UNEMAT foi inscrever-se
para concorrer a vagas reservadas mediante a politicas de agdes afirmativas.

O fato de serem integrantes de familias de baixa renda ndo foi um empecilho para o

ingresso, tampouco o fato da maioria ter cursado a educacao basica em instituicdes publicas.
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Enfatiza-se que dentro do universo dos respondentes, no qual ndo houve participacio
significativa de estudantes de cursos com concorréncia mais expressiva, como por exemplo o
curso de Medicina, os estudantes ndo enfrentaram grandes desafios para ingressar na
UNEMAT. Porém, este resultado poderia ser bem diverso caso tais estudantes de medicina
tivessem participado em massa desta pesquisa.

A pesquisa ainda demonstra que os estudantes ndo estdo preocupados com as politicas
de assisténcia estudantil, pois nao foram influenciados pela existéncia delas para a escolha da
universidade e uma minoria ¢ beneficiado por algum tipo de politica de assisténcia.

A principal limitacdo encontrada neste estudo foi o retorno das respostas do
questionario. Foram necessarios varios envios de e-mails para que se pudesse alcancar este
montante de pesquisados. Acredita-se que se os questiondrios tivessem sido aplicados
presencialmente, os resultados poderiam ser diferentes, haja vista que a pesquisa baseou-se,
quase que exclusivamente, em um sO curso, pois o curso de Direito concentrou 70% dos
respondentes, enquanto que os demais cursos ndo tiveram quantidade relevante de participantes.

Recomenda-se aos gestores da UNEMAT, baseando-se nas observagdes do estudo:
realizarem constantes pesquisas com os académicos para verificarem possiveis mudangas no
perfil socioecondmico e necessidades eminentes; divulgarem e acompanharem as agdes
afirmativas que contribuam para a inser¢do dos estudantes na instituicao; oferecerem suporte
pedagogico e auxilio financeiro aos estudantes; e realizarem pesquisas para que identifiquem
as razoes de satisfacdo parcial ou insatisfagdo dos académicos.

Espera-se que os elementos apresentados neste estudo permitam uma reflexdo aos
estudantes e também a universidade referente as condi¢des de acesso no ensino superior no que
se tange a UNEMAT.

Como proposta para trabalhos futuros, sugere-se que a pesquisa seja ampliada com o
intuito de investigar a trajetéria dos estudantes com vistas ao ingresso no ensino superior desde
o ensino médio. Podera ser realizado um acompanhamento de determinado grupo de estudantes,
de escolas publicas e/ou privadas, que estejam cursando o ultimo ano do ensino médio e analisar
quais estratégias estdo adotando em busca de sucesso ao ingressar no ensino superior.

A realizacao desta pesquisa em um periodo pds pandemia também poderia ser executada
com a finalidade de comparar os dados coletados durante a pandemia e pos pandemia, para
andlise da qualidade das respostas assim como também constatar se haveria aumento ou

diminui¢do da taxa de retorno dos respondentes.
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APENDICE A — QUESTIONARIO A SER APLICADO AOS DISCENTES
MATRICULADOS NO 1° SEMESTRE DOS CURSOS MAIS CONCORRIDOS DA
UNEMAT

O objetivo deste questiondrio € identificar quais estratégias foram utilizadas para o éxito
no acesso ao ensino superior. Os dados aqui informados serdo utilizados apenas para a pesquisa
em andamento.

1. Dados Pessoais
1.Sexo[ ]Feminino [ ]Masculino

2. Estado Civil [ ] Solteiro (a) [ ]Casado(a) [ ]Divorciado (a) [ ] Outros
3. Idade

4. Ha quanto tempo vive nesta cidade?

5. Vocé se classifica como:
[ Jamarelo [ ]branco [ ]indigena [ ]pardo [ ] preto

=)}

. Curso em que vocé esta matriculado

~

. Campus

. Grau de escolaridade do seu pai:
] Ensino Fundamental Incompleto
] Ensino Fundamental Completo
] Ensino Médio Incompleto
] Ensino Médio Completo
] Ensino Superior Incompleto
] Ensino Superior Completo
] Pos-graduagdo Incompleta
] Pés-graduagdo Completa
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9. Grau de escolaridade da sua mée:

[ ]Ensino Fundamental Incompleto
[ ] Ensino Fundamental Completo

[ ]Ensino Médio Incompleto

[ ]Ensino Médio Completo

[ ]Ensino Superior Incompleto

[ ] Ensino Superior Completo

[ ]Pos-graduagio Incompleta

[ ]Pods-graduagdo Completa

II. Condigoes socioecondmicas

10. O imovel que vocé reside é:

[ ]Proprio [ ]Financiado [ ] Alugado

11. Vocé mora:

] Sozinho

] Com os pais

] Apenas com um dos pais

] Com os pais e irmaos

] Com um dos pais e irmaos
] Com parentes

] Com amigos
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12. Vocé tem irmaos?
[ ] Sim, tenho irmaos
[ TINao

13. Quem auxilia no sustento da sua casa? (Pode ser assinalada mais de uma alternativa)
[ ]Paie/ouMae

[ ]Irmaos

[ 1Eu

14. Qual a renda bruta mensal total da familia?
[ ]1 a3 salarios minimos

[ 14 a7 salarios minimos

[ ]acima de 8 salarios minimos
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I1I1. Trajetoria Escolar

15. Cursou a Educagdo Infantil (pré-escola):
[ ]Escola Publica

[ ]Escola Particular

[ ]Escola Publica e Particular

Se estudou em escola Particular, possuia bolsa?
[ ]Sim, integral

[ ]Sim, parcial

[ ] Nao possuia bolsa

16. Cursou o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano):
[ 1Escola Publica

[ ]Escola Particular

[ ]Escola Publica e Particular

Se estudou em escola Particular, possuia bolsa?
[ ]Sim, integral

[ ] Sim, parcial

[ ] Nao possuia bolsa

17. Cursou o Ensino Médio:

[ 1Escola Publica

[ ]Escola Particular

[ 1Escola Publica e Particular

Se estudou em escola Particular, possuia bolsa?
[ ]Sim, integral

[ ] Sim, parcial

[ ] Nao possuia bolsa

18. Vocé fez algum curso técnico antes de ingressar no Ensino Superior?
[ ]Sim Qual? Em que Institui¢do?
[ 1Nédo

IV. Trajetoria escolar rumo a Universidade

19. Quantas vezes vocé prestou vestibular ou tentou ingresso via SISU na UNEMAT e/ou outras
Instituigoes antes do seu ingresso neste curso?

[ ] Nenhuma
[ ]1vez

[ ]2 vezes

[ 13 vezes

[ ]Acimade 3 vezes

20. Quantas vezes vocé prestou vestibular ou tentou ingresso via SISU na UNEMAT para o curso que
vocé estd matriculado?




] Nenhuma

11 vez

]2 vezes

] 3 vezes

] Acima de 3 vezes

— e

21. Vocé fez cursinho para prestar vestibular na UNEMAT?
[ 1Sim Por quanto tempo?
[ 1Nao

22. Quanto tempo vocé se dedicou aos estudos, com o objetivo de ingressar na UNEMAT?
[ 11 a3 horas semanais

[ 14 a6 horas semanais

[ 17a10 horas semanais

[ ] Mais de 10 horas semanais

[ ] Nao precisei estudar exclusivamente para ingressar na UNEMAT

23. Vocé ingressou no Ensino Superior por meio de alguma agdo afirmativa?
[ ]Sim

[ ]Nao

24. Se vocé respondeu que “sim” na questdo anterior, por qual acdo afirmativa vocé obteve éxito no
vestibular?

[ 1Acao Afirmativa Escola Publica

[ 1Agdo Afirmativa PIIER/Negros

[ ] Ac80 Afirmativa PIER/Indigenas

25. Se ndo existisse o sistema de reserva de vagas pelas agdes afirmativas, vocé haveria ingressado na
UNEMAT?

[ ]Sim

[ 1Nao

Justifique a sua resposta:

26. Quando vocé tomou a decisdo de prestar o vestibular para o curso em que vocé esta atualmente na
Universidade?

[ 1No Ensino Fundamental

[ ] No Ensino Médio

[ 1No cursinho pré-vestibular

[ ]1No ato da inscrigdo do vestibular

27. O que te levou a escolher esse curso e a futura profissao?
] O prestigio

] A remuneracao

] A realiza¢do do meu sonho

] A realizagdo do sonho da minha familia

] Vocacao

] Profissdo em ascensdo

] Mercado de trabalho em alta

] Outros. Quais?
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28. Vocé foi influenciado por alguém a escolher este curso de graduagio?
] Nao, foi minha decisao

] Somente pela minha Mae

] Somente pelo meu Pai

] Pelos meus Pais

] Por algum Professor

] Pelos meus amigos

] Outros. Quais?

— e
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29. Por que vocé optou por prestar o vestibular na UNEMAT?
] Porque ¢ uma Instituicdo Publica

] Porque tem prestigio

] Porque é no municipio em que resido

] Porque tem o curso que eu almejava fazer

] Porque sempre sonhei em estudar nessa Instituicdo

] Porque possui a¢des afirmativas para favorecer o ingresso

] Porque ndo tive outra opgdo de Institui¢do Publica para cursar a graduagéo

[ 1 Outros. Quais?

30. O fato de haver a possibilidade de ser beneficiado por alguma politica de assisténcia estudantil
influenciou sua decisdo ao escolher a UNEMAT?

[ ]Sim

[ TNao

[ ] Nao sabia dessa possibilidade

e
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V. Trajetoria Académica na Universidade

31. Vocé esta satisfeito com seu curso?
[ ]Sim, parcialmente
[ ] Sim, totalmente

[ 1Nao

32. Vocé conhece as politicas de assisténcia estudantil da sua universidade?
[ 1Sim

[ 1Néo

33. Ha politicas especificas para jovens que ingressaram por acoes afirmativas?
[ 1Sim

[ TNao

[ ] Nao sei

34. Vocé ¢ beneficiado por alguma politica de assisténcia estudantil?

[ 1Sim

[ 1Nao

Se vocé respondeu que “sim”, por quais?
[ ] Auxilio Moradia

[ ] Auxilio Alimentacao

[ ] Auxilio Eventos

[ ]1Bolsa Apoio

[ ]Bolsa de Iniciagdo Cientifica Qual?
[ 1Bolsa Focco

[ ] Bolsa Pibid

[ ] Bolsa Formagdo

[ 1Outros. Quais?




