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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo apresentar a construgéo e analisar a viabilidade
de uma pratica alternativa de ensino de Filosofia que alia a proposta metodolégica
do educador e filosofo Silvio Gallo com o ambiente virtual de uma das redes sociais
mais utilizadas no Brasil e no mundo. Nesta perspectiva, o Facebook adquire, na
investigacdo, a funcado de ferramenta auxiliar e complementar ao desenvolvimento
das aulas de Filosofia, o que nos permitiu, através da sua adaptacéo e configuracao
adequada, pensar numa experiéncia e aplicagdo metodolégica do ensino da
Filosofia. Para o desenvolvimento do trabalho, partimos da sua construcéo e
fundamentacdo tedrica, o que o qualifica em principio como uma pesquisa
bibliografica. Assim, num primeiro momento, foram feitas leituras e analises sobre a
proposta metodolégica e de ensino da Filosofia defendida por Silvio Gallo, bem
como utilizamos outras referéncias que vao ao encontro do pensamento adotado por
nosso autor principal. Também utilizamos pesquisas de académicos e dados que
apontam para a viabilizacdo e contribuicdo dos espacgos virtuais no processo
educacional. Em uma segunda etapa, a pesquisa adquire seu carater exploratério e
descritivo, ou seja, iniciamos o processo de analise, apresentagdo e exploragao da
rede social a fim de identificar quais recursos, funcionalidades e configuragdes sao
mais adequados para o uso do Facebook no ensino da filosofia. Nesse momento,
apresentamos o produto de nossa proposta de pesquisa, ou seja, construimos e
organizamos informagbes e diretrizes semelhantes a um passo a passo com
modelos que exemplificam e esclarecem como cada etapa, ndo s6 de criagdo e
configuracdo do ambiente, mas também como os momentos metodoldgicos
propostos por Gallo, nomeadamente a sensibilizacdo, a problematizacdo, a
investigacao e a conceituagdo podem ser desenvolvidos e aplicados no processo de
apropriacao e utilizacdo do referido ambiente virtual. Em nossas consideragdes
finais, destacamos o grande potencial e mostramos a viabilidade da utilizacdo do
Facebook como recurso auxiliar ao ensino da filosofia, reconhecendo-o como capaz,
a partir de sua correta adaptagao e configuragéo, de proporcionar o desenvolvimento

de caracteristicas essenciais ao pensamento filoséfico no ensino médio.

Palavras-chave: Facebook. Ensino. Filosofia.



ABSTRACT

The present study it aims to present the construction and analyze the viability of an
alternative philosophy teaching practice that combines the methodological proposal
of the educator and philosopher Silvio Gallo with the virtual environment of one of the
most used social networks in Brazil and in the world. In this perspective, Facebook
acquires, in the investigation, the function of auxiliary and complementary tool to the
development of Philosophy classes, which allowed us, through its adaptation and
adequate configuration, to think about an experience and methodological application
of the teaching of Philosophy. For the development of the work, we start from its
construction and theoretical foundation, which qualifies it in principle as a
bibliographic research. Thus, at first, readings and analyzes were made on the
methodological and teaching proposal of Philosophy defended by Silvio Gallo, as
well as we used other references that meet the thinking adopted by our main author.
We also use academic research and data that point to the viability and contribution of
virtual spaces in the educational process. In a second stage, the research acquires
its exploratory and descriptive character, that is, we started the process of analysis,
presentation and exploration of the social network in order to identify which
resources, functionalities and configurations are most suitable for the use of
Facebook in the teaching of philosophy. At that moment, we present the product of
our research proposal, that is, we build and organize information and guidelines
similar to a step by step with models that exemplify and clarify how each step, not
only of creating and configuring the environment, but also how methodological
moments proposed by Gallo, namely awareness, problematization, research and
conceptualization can be developed and applied in the process of appropriation and
use of the referred virtual environment. In our final remarks, we highlight the great
potential and show the feasibility of using Facebook as an auxiliary resource for
teaching philosophy, recognizing it as capable, from its correct adaptation and
configuration, to provide the development of essential characteristics to philosophical

thinking in high school.

Keywords: Facebook. Teaching. Philosophy.
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1 INTRODUGAO

Reflexdes e questionamentos acerca da pratica de ensino devem fazer
parte do cotidiano de professores e professoras que estejam atuando diretamente na
area educacional. Como docentes, estamos permanentemente na busca da melhor
forma de desempenharmos nossos trabalhos, de forma a garantir que os discentes
possam ser despertados para o processo da busca do conhecimento. Dessa
maneira, temos, enquanto profissionais da educagéo, uma tarefa continua, ou seja,
a necessidade da reflexdo e o estudo sobre novas estratégias, materiais e
metodologias de ensino que possam contribuir para tornar as aulas mais atrativas,
dindmicas e com significados para os que delas desfrutam.

A efetivacao de aulas que fujam a metodologia tradicional de ensino para
estudantes da rede publica configura-se como um desafio aos professores, haja
vista que a utilizacdo de recursos diferenciados encontra algumas barreiras, ja que
muitas vezes a escola ndo dispde de instrumentos e tecnologias para tais agdes ou
nao as possui de modo suficiente para atender suas necessidades. Os materiais
geralmente disponibilizados tendem a se restringir a utilizagc&o dos livros didaticos, o
que acaba algumas vezes por reduzir o processo educativo a leitura e a exercicios
préprios do livro. Nao que tal material didatico seja dispensavel, mas para
desenvolver uma aprendizagem mais significativa, € preciso a utilizagdo de recursos
que consigam sensibilizar mais facilmente, visando despertar os educandos para os
problemas e tematicas trabalhadas. Além disso, quando se trata de aula de filosofia
em especifico, encontramos mais uma dificuldade, a saber, que é o de lidar com o
pouco tempo disponivel a disciplina, o que limita ainda mais o que pode e o que da
para ser feito no espacgo e tempo existentes.

A delimitacao e a caracterizagao redutiva da oferta do ensino da filosofia
como componente curricular talvez se expliquem em parte pelo seu desenvolvimento
ao longo da histéria brasileira. A trajetéria do ensino de filosofia no Brasil,
principalmente no nivel médio de ensino sempre foi de um percurso instavel. Desde
0 seu surgimento, a disciplina filosofia teve sua oferta ora em carater obrigatério, ora
optativa, e por algum tempo da histéria de nosso pais foi excluida, retirada
oficialmente do curriculo escolar do ensino médio. Uma das ultimas modificacdes
ocorreu em 2008, quando ela retorna as escolas em carater obrigatério. Atualmente,

com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a filosofia apresenta-se no
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conjunto de estudos e praticas obrigatérias do ensino meédio, assim como a
sociologia, as artes e a educacao fisica. Com a presenca da filosofia nos curriculos
escolares, muitos professores da area tém pensado e repensado suas praticas de
ensino, e no caso, quais praticas devem ser adotadas ou modificadas para
proporcionar aulas mais atrativas no sentido filosofico.

Analisando esse contexto, surge a necessidade de pensarmos em
recursos metodoldgicos que consigam ultrapassar as limitagdes encontradas no
cenario da educacao publica, e que ao mesmo tempo possam promover a reflexao,
a argumentacao, o didlogo e a discusséo, tdo importantes a experiéncia filosofica.

A sociedade vive uma era digital e seus processos tendem cada dia mais
a informatizacdo. Com a popularizagdo da internet e das redes sociais e midias
digitais, a escola, como espago educativo, também é influenciada, e por isso, deve
acompanhar as transformacgdes da sociedade na qual esta inserida. Assim, € preciso
pensar na adaptacao das metodologias de ensino a essa realidade, ou seja, cogitar
acerca da incorporagdo e do uso das tecnologias da informagdo e comunicagao
(TIC’S) as préaticas de ensino dos educadores. E visivel que o mundo virtual das
redes sociais se tornou um espacgo de interacdo e acesso a informacgao bastante
visitado e acessado com os mais diversos objetivos pelos estudantes. Diante disso,
€ necessario pensar diferentes maneiras de explorar as ferramentas que este tipo de
ambiente oferece, de forma a contribuir também para o processo de ensino e
aprendizagem da filosofia.

De acordo com a pesquisa realizada pelo portal de estudos e estatisticas
Statista’, o Facebook é uma das maiores redes sociais utilizada no mundo e a
segunda no Brasil. Diante dessa informacgao, surge o questionamento central dessa
pesquisa. Seria possivel usarmos o ambiente da rede social Facebook enquanto
ferramenta que pode contribuir e enriquecer a pratica de ensino da filosofia em seu
nivel médio? A partir desta, outras interroga¢des secundarias surgiram com relagao
ao uso desse ambiente virtual, como por exemplo: “A pagina da rede social oferece
elementos que possibilitam o desenvolvimento de uma metodologia de ensino
propriamente filosofica?”; “O Facebook pode funcionar como um recurso

educacional de extenséo da sala de aula comum?”; dentre outras questdes.

! Disponivel em: https://www.statista.com/statistics/272014/global-social-networks-ranked-by-number-
of-users/. Acesso em: 30 de out. 2019.
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Ao desenvolvermos esse trabalho, esperamos evidenciar o papel
contributivo da rede social Facebook na apresentagcdao de uma proposta de pratica
de ensino filosofica que viabiliza a aplicagdo das 4 etapas da metodologia pensada
por Silvio Gallo para o ensino médio. Compreendemos que através do Facebook e
seus diversos recursos e ferramentas disponibilizadas, podemos oferecer a partir de
uma abordagem sensibilizadora/problematizadora uma experiéncia filosofica que
dialoga com a realidade vivida e sentida pelos nossos estudantes, sem, entretanto,
abandonar os conceitos e conteudos presentes na historia da filosofia.

Por isso, essa pesquisa encaminha-se para investigar a possibilidade da
utilizacdo do Facebook associado a metodologia de ensino de Silvio Gallo, como
uma nova pratica de ensino de filosofia a ser pensada, estudada e viabilizada.
Dessa forma, o trabalho que aqui nos dedicamos tem por objetivo primordial verificar
a viabilidade da utilizagao de redes sociais, em especifico do Facebook, como forma
de extensdo da sala de aula, compreendendo-o como um recurso que aliado a
metodologia de ensino proposta por Gallo nos possibilitara desenvolver uma
aprendizagem mais sensibilizadora, problematizante, investigativa e que valoriza o
livre debate de ideias e pensamentos. Nosso intuito € que o Facebook, enquanto
rede social e pagina virtual de divulgagdes e compartilhamentos de informacdes e
conteudos diversos, possa oferecer aos professores de filosofia mais uma opcéo a
ser considerada, visualizando-a como uma ferramenta de ensino que muito pode
contribuir para o desenvolvimento da experiéncia filoséfica no nivel médio escolar.

Nossa pesquisa de inicio se caracteriza como de natureza bibliografica,
ou seja, em um primeiro momento procuramos fundamentar a pesquisa em fontes,
informacdes, dados e tedricos que servissem de base para a proposta que aqui
defendemos. Também considera a experiéncia de ensino da pesquisadora, e por
isso parte da realidade e do contexto de duas escolas publicas de ensino médio do
estado do Cear4, séo elas: EEMTI Anchieta e EEM Luiz Girdo, ambas localizadas na
cidade de Maranguape. Além da literatura estudada e apresentada principalmente
nos dois primeiros capitulos de desenvolvimento do trabalho, em um segundo
momento a pesquisa adquire o seu carater exploratorio ao realizar a apresentagao
de um estudo geral do ambiente da rede social Facebook, bem como do uso de
suas ferramentas e possibilidades para aplicagdo e desenvolvimento da metodologia
de ensino de filosofia do Silvio Gallo. Assim, o que estamos propondo € uma

simbiose entre uma metodologia de ensino de filosofia proposta por Gallo e o
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Facebook, ou seja, um estudo investigativo sobre a combinagcdo de diferentes
elementos.

Para tanto, utilizamos para a fundamentagcdo e embasamento das ideias
construidas no desenvolvimento do trabalho, pesquisadores e educadores nao
apenas da area da filosofia, mas também estudiosos das questdes relacionadas as
tecnologias da informacéo e do ambiente das redes sociais. Assim, para a discussao
sobre o ensino, metodologias e objetivos da filosofia no ensino médio utilizamos
como referencial principal e norteador o pensamento de Silvio Gallo. De forma
secundaria, empregamos as consideragdes de Lidia Maria Rodrigo, que se alinham
e por isso, reforcam e complementam o entendimento de Gallo. Ja para a discussao
acerca da implementacdo das TIC'S e das redes sociais no processo educativo,
utilizamos Prensky como autor principal, e outros como Lima, Lévy, Januario e
Moreira, dentre outros autores que serviram de base para a construgao do texto da
dissertacao.

Em vista disso, o desenvolvimento do estudo esta dividido em trés
capitulos: os dois primeiros capitulos mais tedricos, expositivos, que servem de
fundamentacédo para a proposta da nossa pesquisa. O primeiro capitulo tem por
objetivo realizar a discussdo em torno da filosofia, do seu ensino e especificidades.
Trata da compreensao da proposta de ensino de filosofia de Silvio Gallo para o nivel
médio, assim como também objetiva compreender e explorar como as etapas da sua
metodologia podem ser aplicadas com os nossos estudantes. Nao poderiamos
evidentemente construir uma proposta de ensino sem antes discutirmos questbes
fundamentais sobre o que tem sido a filosofia enquanto componente curricular no
ensino médio. Por isso, encontramos, ainda ao longo do capitulo, um breve
apanhado acerca da trajetoria, da experiéncia, das dificuldades e desafios que
surgem ao trabalharmos a filosofia enquanto disciplina, principalmente ao tratar-se
do ambito e da realidade das escolas publicas.

O segundo capitulo aborda a necessidade urgente de uma educagao que
se alinhe e se adapte as novas tecnologias da informagédo e comunicagao, devendo
utiliza-las em seu beneficio, para a promoc¢ao do processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Prensky (2001), devemos compreender o0s nossos estudantes como
“nativos digitais”, e por isso, ndo podemos continuar tentando educa-los como
educavamos as geracgOes passadas. A revolugao tecnoldgica e a imersao em uma

realidade cada dia mais informatizada e virtual influenciaram e modificaram
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radicalmente as formas de acesso a informacgao e ao conhecimento, e isso também
afeta e traz consequéncias para o cenario educacional. Nao podemos desconsiderar
esta informacdo, ao contrario, devemos usa-la em nosso proveito. Por isso, o
capitulo em questido tenta fazer um alerta aos professores para a necessidade da
mudanca, da transformacdo e da adaptagcdo de suas praticas e metodologias de
ensino, o que implica consequentemente para a urgéncia de formacodes profissionais
dos educadores que se alinhem a essa realidade. Dedicamo-nos ainda neste
segundo capitulo a avaliar o surgimento das redes sociais e as possibilidades e
vantagens que podem oferecer para o ambiente educacional, compreendendo em
especifico o Facebook como uma rede social que, por meio de suas ferramentas,
seria capaz de contribuir no desenvolvimento da atividade filoséfica como
projetamos aplicar para o ensino médio.

Ja o terceiro capitulo, destina-se a apresentagao e orientagdo do uso da
rede social. Ou seja, inicialmente exploramos os recursos, ferramentas da rede
social Facebook com a finalidade de compreender suas principais funcionalidades,
bem como adquirir o devido conhecimento sobre os servigos ofertados, sua politica
de uso/privacidade e os termos e compromissos dos usuarios ao manifestarem
interesse em fazer parte da comunidade virtual. Feito isso, nosso objetivo passa a
centralizar-se na exploragao sobre o uso dos grupos, em especifico em sua tipologia
de “Aprendizado Social” como espago de interacdo e aprendizagem adaptaveis a
finalidade educacional. Para isso, elaboramos orientagdes € um passo a passo a
seguir para configuragdo e adaptacdo do ambiente, iniciando desde a criacdo do
perfil pessoal e do grupo até as agbes de moderagdo, acompanhamento e
publicacdo na comunidade virtual.

Por fim, chegamos na ultima etapa da pesquisa, onde apresentamos 0s
modelos e orientagdes que exemplificam como cada passo do método de Gallo pode
ser aplicado ao configurar e adaptar o Facebook como um recurso auxiliar e de
extensdo da sala de aula. Como professores, sabemos que tudo o que se
desenvolve em sala de aula deve ser fruto de um planejamento bem elaborado. Com
o uso do Facebook nao sera diferente, assim, ao apresentar os modelos a serem
utilizados, encontramos os planos que fundamentam e norteiam a atuacdo do
docente em sala de aula e, consequentemente, também no ambiente virtual.
Esclarecemos que nao estamos propondo uma substituicdo da sala de aula comum

pelo espaco virtual de uma rede social. O que propomos ¢é o trabalho conjunto entre
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essas duas realidades que a nosso ver pode contribuir para a aprendizagem e o
ensino de filosofia em seu nivel médio escolar. Sendo assim, o terceiro capitulo tem
por escopo orientar e trazer informacdes importantes e necessarias acerca do
Facebook e sua apropriacdo para o processo de ensino na disciplina de filosofia.
Dessa forma, nosso ultimo capitulo se assemelha a um passo a passo, um guia de
uso, de como proceder na adaptacdo e na construcdo do ambiente virtual. Traz
orientacdes didaticas e modelos para visualizagdo e esclarecimento aos docentes
interessados em nossa proposta.

Devemos salientar que o presente trabalho foi desenvolvido em sua
grande parte durante o periodo de pandemia que assola o mundo e
especificadamente o Brasil, desde fevereiro de 2020, onde tivemos o primeiro caso
do coronavirus confirmado e outros suspeitos. De fevereiro em diante, os casos de
Covid 19 foram aumentando gradativamente e infelizmente os numeros de mortes
também. No Ceara, apds os primeiros casos confirmados, o governo do estado
decretou medidas para conter a proliferacdo do virus, dentre elas o isolamento social
e o fechamento do comércio e de servicos ndo essenciais.? Desde entdo, tivemos
que nos adaptar a essa nova realidade, o que afetou diretamente a visualizagdo da
importancia do nosso estudo, da discussdo e de pesquisas que apontam para a
necessidade do trabalho e da atualizagao e formacao dos profissionais de educagao
para o uso das tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo. Vivenciar tudo
isso de maneira nenhuma poderia ter sido facil, entretanto, foram nessas
dificuldades vividas e sentidas que percebemos o quanto ainda precisamos aprender
sobre esse arsenal tecnologico e virtual que esta ao nosso alcance, mas que por
uma falta ou falha de formacgao e instrugdo sobre esse mundo digital, privamos a nés
mesmos € aos nossos alunos durante muito tempo de usufruir de suas
possibilidades.

Esperamos assim, que ao final desta pesquisa, redes sociais como o
Facebook possam ser visitadas sob uma nova perspectiva, ou seja, a de se
constituirem como recursos adaptaveis as finalidades educacionais, compreendidas
como ferramentas que fornecem uma variedade de elementos que podem
oportunizar uma aprendizagem filoséfica mais significativa e atrativa aos nossos

estudantes do ensino médio.

2 As informagdes utilizadas acima podem ser consultadas em: https://www.ceara.gov.br/decretos-do-
governo-do-ceara-com-acoes-contra-o-coronavirus/. Acesso em: 05 de dez. 2020.
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2 A EXPERIENCIA DA FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

A questéo da insergao da filosofia enquanto disciplina obrigatoria no nivel
médio de ensino foi e ainda € motivo de discussdes e questionamentos no campo da
educacao brasileira, e isso explica por que tantas vezes a filosofia foi retirada e
recolocada no curriculo oficial. A sua permanéncia entrou em xeque principalmente
durante o regime militar, ja que ela ndo se alinhava com o objetivo de uma educacao
tecnicista proposta pelo governo. A filosofia caracteriza-se por ser pensamento
critico, questionador e transformador da realidade, por isso, por ndo ser subserviente
ao regime, foi entendida como perigosa ao status quo. Entre saidas e voltas,
somente em 2008, com a lei 11.684/08°, a filosofia, assim como a sociologia, voltam
a fazer parte do curriculo de forma obrigatéria, pela primeira vez, nos trés anos do
nivel médio. Atualmente, com a implantagdo do novo ensino médio, bem como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o destino da filosofia no ensino médio
volta a ficar incerto.

A BNCC apresenta-se como o documento que define as aprendizagens
essenciais em cada etapa educacional a qual todo estudante deve ter acesso. E
importante esclarecer que a BNCC nao traz um curriculo contendo os conteudos que
serdo trabalhados pelos professores em sala de aula. O que ela apresenta € um
conjunto de competéncias e habilidades que deverdo ser desenvolvidas ao longo
dos trés anos do ensino médio. Estdo organizadas em quatro areas do
conhecimento, sao elas: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas
tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e sociais
aplicadas, e integram assim o que se denomina Base Comum. A Lei n° 9.394 de
1996 das Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em seu artigo n° 26, ja apontava
para a necessidade de uma base nacional comum, bem como também para a oferta
de uma parte diversificada a ser definida de acordo com as caracteristicas e as

demandas de cada sociedade e localidade.

Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996).

3 A Lei n° 11.684/08 altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatdrias nos curriculos do ensino médio.
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O que mudou substancialmente esta no que compde essa base. Antes
tinhamos em carater obrigatorio a presenca de cerca de 13 disciplinas, dentre elas a
filosofia a partir de 2008. Nessa nova organizagdo, o que antes entendiamos e
denominavamos de disciplinas que estavam presentes no curriculo obrigatério,
agora, apresentam-se com a denominagao de componentes curriculares. Com a
nova base, apenas portugués e matematica permanecem como componentes
obrigatérios em todos os anos do ensino médio. Isso n&o quer dizer entretanto que
os discentes ndo terao mais contato com a filosofia, apenas diversificou-se a forma
como sera apresentada ao estudante. Defende-se a ideia de que as escolas e redes
de ensino terdo a liberdade para decidirem como serdo seus curriculos, contanto
que estejam atentos e alinhados com os objetivos propostos para o ensino médio.

O Conselho Nacional de Educagcao em novembro de 2009, por meio do
Ministério da Educagao elaborou, apresentou e homologou um parecer que tratava
dessa nova proposta da experiéncia curricular para o ensino médio. Nele, tentou-se

esclarecer que a estruturagao por area

“ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e
saberes préprios historicamente construidos, mas, sim, implica o
fortalecimento das relagbes entre elas e a sua contextualizagdo para
apreensdo e intervengcido na realidade, requerendo trabalho conjugado e
cooperativo dos seus professores no planejamento e na execugdo dos
planos de ensino” (BRASIL, 2009, p.8).

Essa posicao e entendimento novamente reaparece e € citada no
documento da BNCC em sua verséao final de 2018. Professores de todo o Brasil
discutem sobre a implementacdo e a nova configuragao do novo ensino médio. A
autonomia das instituicbes educacionais na construcido de suas propostas de ensino
traz novamente a duvida sobre a oferta da filosofia como ainda se tem hoje, ou seja,
com pelo menos 1h/aula por semana de forma obrigatéria em todos as séries do
ensino medio.

Conforme o entendimento da Associagao Nacional de Pds-Graduagdo em
Filosofia (ANPOF), “o fato de a filosofia ter deixado de ser disciplina obrigatéria ndo
significa que ela tenha saido do curriculo nem que precise sair.”* A BNCC flexibiliza

essa questao quando permite que a presenca da filosofia enquanto componente

* Citagéo retirada da pagina oficial da ANPOF do texto intitulado “A BNCC e o futuro da filosofia no
Ensino Médio — Hipoteses”, de autoria de Juvenal Savian Filho (Unifesp), Marcelo Carvalho (Unifesp)
e Vinicius Berlendis de Figueiredo (UFPR). Disponivel em:
http://www.anpof.org/portal/index.php/en/artigos-em-destaque/1584-a-bncc-e-o-futuro-da-filosofia-no-
ensino-medio-hipoteses. Acesso em 12 out. 2019.
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escolar seja decidido nas instancias estaduais, municipais, e até mesmo nas
escolas, ou seja, de acordo com as necessidades, configuracdes e objetivos de cada
regiao.

O Novo Ensino Médio traz em sua configuragdo uma nova proposta de
orientagdo para organizagdo curricular. Os curriculos do ensino médio serao
compostos por uma formacgao geral basica e por itinerarios formativos. Ao realizar a
leitura das competéncias® e habilidades de acordo com a BNCC da area de ciéncias
humanas e sociais aplicadas, percebemos que a filosofia ainda se apresenta de
grande importancia enquanto componente curricular, ja que muitas das seis
competéncias e mais de trinta habilidades necessitam e terdo que recorrer a filosofia
para o seu desenvolvimento efetivo. Cada componente (histéria, geografia,
sociologia e filosofia) tem sua contribuicdo na estrutura formativa da area, e deixar
de ofertar qualquer uma destas é incorrer do risco de nao alcangarmos os objetivos
a que se propde esse Novo Ensino Médio.

Vejamos o exemplo da competéncia numero um, nela encontramos o
seguinte objetivo:

Analisar processos politicos, econdbmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagédo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisbes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica. (BRASIL, 2018, p. 559).

Alinhada a essa competéncia, encontramos seis habilidades, dentre elas
a de identificacdo (EM13CHS201), onde os discentes devem desenvolver a
habilidade de “ldentificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias filosdéficas e
de processos e eventos histéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais”.

E visivel a necessidade da filosofia para o bom e completo
desenvolvimento das competéncias e habilidades exigidas para o novo ensino
meédio. O que podemos concluir € que a filosofia de alguma forma devera compor a
area de ciéncias humanas e sociais aplicadas, o que nao se sabe entretanto, € como
ela ira ser trabalhada, se é diluida em outros componentes curriculares da area ou

se ela conservara seu espago da forma como se tem hoje. Seguramente, sobre isso,

> As competéncias especificas de ciéncias humanas e sociais aplicadas de acordo com a BNCC
estdo listadas no anexo A ao final do trabalho.
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nao ha respostas, haja vista que como ja sabemos e comentamos anteriormente,
nao existe um curriculo pronto e acabado que sera enviado as escolas, estas
deveréo ter a liberdade para pensar, organizar e estruturar seus curriculos de acordo
com as demandas de suas comunidades. Se assim ocorrer, teremos enquanto
profissionais da area um papel fundamental, o de defendermos a inclusdo da
filosofia no curriculo das escolas publicas e privadas do Brasil. Pois que se
pensamos numa formacdo integral dos estudantes, que n&o apenas se limita a
formar para o trabalho, mas também para a vida e seu pleno exercicio enquanto
cidaddo na sociedade, atrelamos quase que inevitavelmente parte desta
responsabilidade ao pensamento critico, reflexivo e questionador da filosofia.

A instabilidade do espaco e da oferta da disciplina de filosofia nos
curriculos escolares sempre foi uma realidade, e ndo apenas no Brasil. A esse

respeito o portugués Manuel Maria Carrilho ja observava que:

se ha disciplina cujo estatuto tenha variado no conjunto dos curriculos
escolares, surgindo ora pletérico e dominante em relacdo as outras
disciplinas, ora encurralado e em quase desaparecimento, essa disciplina é
a filosofia. E poucas disciplinas terdo suscitados tantas discussbes e
debates sobre o seu nivel de insergéo, o seu tempo de lecionagao escolar,

e, sobretudo, os seus conteudos e objetivos. (1987, p. 25).

Diante da conjuntura vigente, cabe a nds professores mostrarmos a
importancia do conhecimento filosofico para os nossos estudantes e para toda a
comunidade escolar. Para tanto, é preciso oferecer uma aprendizagem significativa
que os faga perceber e compreender a prépria realidade, com discussoes,
elementos e conteudos filoséficos que dialoguem com a realidade vivida e sentida
pelos nossos estudantes. A esse respeito, Marco Anténio Moreira ja apontava a
importancia de

reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagédo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interacdo é néo
literal e ndo arbitraria. Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem

significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva.” (2010, p. 2).

Assim percebemos enquanto professores, uma necessidade cada vez
mais urgente da discussdo sobre as formas de ensino, as metodologias, os
conteudos e as caracteristicas que devem ser desenvolvidas e aplicadas ao se

pensar o ensino de filosofia em seu nivel médio.



20

Ensinar filosofia na educacgédo basica, no Brasil, e especificamente no
Ceara, sempre foi uma tarefa desafiadora, haja vista a disposi¢cao estrutural da
oferta dessa disciplina. Mesmo enquanto obrigatoriedade, a filosofia ndo conseguiu
alcangar o espago necessario para desenvolver-se plenamente. Se a compararmos
com outras disciplinas atualmente, perceberemos que a filosofia ainda esta longe de
receber a sua devida importancia e ser levada a sério pela maioria das institui¢des
de ensino. Nas escolas publicas do Ceara, a filosofia faz parte da matriz curricular
do ensino médio, inserida como uma disciplina obrigatdria, entretanto sua oferta vem
deixando muito a desejar.

Diferentemente de outras disciplinas, esta tem reservada para si apenas
50 minutos de aula por semana, o que desencadeia dois problemas principais. O
primeiro é que se torna inviavel a execugao de grande parte dos conteudos que sao
planejados e programados para o ensino médio. O segundo problema causado por
essa limitagdo do tempo é a dificuldade ainda maior de desenvolver as habilidades
filosdficas que sédo pensadas para os nossos estudantes nesse nivel de ensino.
Esses dois problemas ficam ainda maiores quando temos professores que, na
maioria das vezes, mesmo nao possuindo a licenciatura em filosofia, ainda assim a
praticam, contribuindo para uma educacéao filoséfica ainda mais desacreditada e
precaria.

Tratando-se de escolas da rede publica de ensino, podemos pontuar outra
questdo: refiro-me a dificuldade de trabalharmos com recursos diferenciados
(videos, filmes, slides, mapas mentais, musicas, dentre outras possibilidades) que
possam ajudar a despertar o interesse dos estudantes, ja que estes necessitam do
uso de projetores, TVs, computadores, caixas de som, ou seja, de instrumentos a
reproducdo em sala de aula que em muitas escolas se apresentam de forma
insuficientes.

Evidentemente, problemas como esses nao dependem apenas de nos
professores para serem solucionados, mas o que de fato podemos fazer para
transformar pelo menos em parte tal realidade? O que nos cabe modificar em
nossas praticas para que obtenhamos mais sucesso no que concerne aos objetivos
da filosofia no ensino médio?

Antes da tentativa de resolver tais questdes, precisamos de inicio
entendermos o que de fato caracteriza o pensamento filosdéfico, para posteriormente

compreendermos quais praticas precisamos adotar ou modificar quando se trata do
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objetivo de proporcionar uma experiéncia filosofica que se adeque ao nivel médio de
ensino.

A filosofia € um exercicio do pensamento que nasce da tentativa de
solucionarmos os problemas que nos afetam. Sendo assim, todo individuo pode
usufruir em algum momento da sua vida da experiéncia filoséfica. E nesse contexto
que o filésofo italiano Gramsci (1986) expressa a ideia de que todos nds somos
intelectuais, filosofos. N&o existindo uma categoria de pessoas que estejam aptas a
filosofia e outra ndo, ou seja, ndo havendo restricdo para o exercicio da filosofia,
todos podem experimentar o prazer do pensamento problematizador da filosofia, e
nesse caso, os estudantes secundaristas também.

O que precisamos refletir € sobre a maneira e o tipo de ensino da filosofia
que devemos proporcionar a esses estudantes, mais especificamente aqueles da
rede publica de ensino. Desde a antiguidade e até pouco tempo atras, a filosofia
esteve disponivel apenas para um grupo de pessoas, caracterizando-se como um
conhecimento elitista. Quando esta passa a ser destinada a todos, especialmente a
juventude, surgem os questionamentos e duvidas sobre que tipo de ensino deve ser
ofertado e como podemos tornar mais acessivel o saber filoséfico a esse publico.
Segundo Rodrigo (2009, p.17),

Nunca é demais reiterar que o objetivo desse nivel de ensino n&do é formar
especialistas na area, nem trabalhar prioritariamente na perspectiva de uma
instrumentalizagéo, até porque, entre a massa de estudantes do secundario,
a experiéncia tem mostrado que raros sao os que fazem opg¢do por um
curso de graduacao em filosofia. Esses pontos sdo importantes para evitar
que se cometa o equivoco de instaurar no ensino médio exigéncias que
seriam descabidas em relagdo ao seu dmbito de atuacgao.

Sobre essa questao, encontramos orientagdo semelhante a de Rodrigo no
texto dos Parametros Curriculares Nacionais: “hem se pode ter a veleidade de
pretender formar fildsofos profissionais e nem se deve banalizar o conhecimento
filosofico. Ambos os equivocos esvaziam o sentido e invalidam a pertinéncia da
filosofia no ensino médio” (BRASIL, 2005, p.52). Dessa forma, a pretensdo da
filosofia para o jovem secundarista ndo seria evidentemente a de formar um
especialista na area, mas o de inicia-lo no processo da reflexdo, da critica e do
questionamento, partindo sempre de aspectos de sua realidade.

De acordo com a BNCC do novo ensino médio, a filosofia passa a ser

integrada aos itinerarios formativos de ciéncias humanas e sociais aplicadas, tendo
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como foco “o aprofundamento e a ampliagdo da base conceitual e dos modos de
constru¢cdo da argumentacao e sistematizagado do raciocinio, operacionalizados com
base em procedimentos analiticos e interpretativos.” (BRASIL, 2019, p.8).
Compreende-se entdo que mesmo a filosofia integrada as ciéncias humanas, esta
continuara se fazendo presente e necessaria ao ensino médio, tendo em vista que
espera-se nessa nova configuragao que os jovens sejam capazes de construir uma
visdo e interpretagdo do mundo e da sua realidade de forma critica e fundamentada,

com o dominio conceitual, ou seja, ultrapassando a perspectiva do senso comum.

2.1 A Filosofia e a especificidade do seu ensino

O filésofo e educador Silvio Gallo € um dos tedricos mais estudado
quando se trata da discussédo sobre o ensino de filosofia no cenario educacional
brasileiro. Ele apresenta uma concepcéao de que a filosofia deve ser uma experiéncia
do pensamento, o que seria proporcionado por meio do dialogo problematizador e
de uma boa fundamentagéao tedrica, negando assim o nivel da mera doxa, superficial

e sem conteudo. Assim Gallo expde sobre a especificidade da filosofia:

1. Trata-se de um pensamento conceitual: enquanto saber, ela é sempre
produto de pensamento, € uma experiéncia de pensamento. Mas o que
caracteriza a filosofia, como veremos a seguir, € que ela é uma experiéncia
de pensamento que procede por conceitos, que cria conceitos, a diferenca
da ciéncia e da arte;

2. Apresenta um carater dialdgico: ela ndo se caracteriza como um saber
fechado em si mesmo, uma verdade dogmatica, mas como um saber que se
experimenta, que se confronta consigo mesmo e com os outros, que se abre
ao dialogo com outros saberes, um saber aberto e em construg¢ao coletiva;
3. Possibilita uma postura de critica radical: a atitude filoséfica € a da néo-
conformagdo, do questionamento constante, da busca das raizes das
coisas, ndo se contentando com respostas prontas e sempre colocando em
xeque as posturas dogmaticas e as certezas apressadas. (GALLO, 2007, p.
22).

Fica claro que a principal caracteristica da filosofia no ensino médio para
Silvio Gallo é a de ser capaz de criar, recriar conceitos. O dialogo e a critica radical
podem até ser encontrados em outras formas do saber, mas apenas a filosofia por

meio destas torna-se uma produtora conceitual, de ideias. Deleuze e Guattari (1992,

p. 13) ja afirmavam isso:

Criar conceitos sempre novos € o objeto da filosofia. E porque o conceito
deve ser criado que ele remete ao fildsofo como aquele que o tem em
poténcia, ou que tem sua poténcia e sua competéncia. Nao se pode objetar
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que a criagdo se diz antes do sensivel e das artes, ja que a arte faz existir
entidades espirituais, e ja que os conceitos filoséficos sdo também
sensibilia. Para falar a verdade, as ciéncias, as artes, as filosofias sdo
igualmente criadoras, mesmo se compete apenas a filosofia criar conceitos
no sentido estrito. Os conceitos ndo nos esperam inteiramente feitos, como
corpos celestes. Nao ha céu para os conceitos. Eles devem ser inventados,
fabricados ou antes criados, e ndo seriam nada sem a assinatura daqueles
que os criam.

Quando discutimos a questdo da filosofia e as formas de seu ensino no
nivel médio, devemos ter certo cuidado em como compreendé-lo e
consequentemente disponibiliza-lo aos estudantes. Com relagao a isso, Gallo (2007)
nos faz trés alertas. O primeiro alerta chama a atencao para o ensino da filosofia
como ato/processo, ou seja, de que ensinar ndo € apenas transmitir conteudos
construidos ao longo da histéria do pensamento humano. A filosofia € uma forma de
saber continua, permanentemente viva e ativa, sempre havendo pensamentos e
ideias novas sendo produzidas. E preciso também ensinar o processo do filosofar

para manter o pensamento sempre Vvivo:

Se a filosofia continua viva e ativa, é porque tem sido transmitido as novas
geragdes também o processo da produgio filoséfica, de modo que ha
sempre filosofos novos, produzindo um novo pensamento, dando
continuidade a essa histéria. Assim, ensinar filosofia é ensinar o ato, o
processo do filosofar. (GALLO, 2007, p.15).

Nao se esta desconsiderando aqui a importancia da histéria da filosofia
para o seu ensino no nivel médio, apenas defendemos a aprendizagem conjunta do
préprio ato do filosofar com o pensamento filosofico ja construido historicamente.
Evidentemente, “ndo temos o direito de querer que nossos alunos ‘reinventem a
roda” em filosofia. Para que eles possam aprender o ato do filosofar, é preciso que
conhecam a historia da filosofia” (GALLO, 2007, p. 16), o que caracteriza o segundo
alerta feito sobre o ensino de filosofia. Nessa mesma perspectiva, Silveira expressa
o entendimento de que o conteudo ensinado nido deve e nem pode estar separado

da aprendizagem do processo da reflexao, ou seja,

Ao aprender o conteudo filoséfico, o aluno aprende ao mesmo tempo, um
método de reflexdo. Isso porque, ao aprender o raciocinio do autor
estudado, o aluno vai também assimilando aquela forma de pensar, de
organizar as ideias e os argumentos, enfim, o procedimento reflexivo desse
autor, e se exercitando com ele nesse procedimento. Vale dizer, o aluno
aprende a refletir, tomando contato com a reflexado praticada pelo filésofo
estudado. (2007, p 87-88).
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O terceiro e ultimo alerta importante € o de estar aberto para o novo
pensamento que possa ser criado. Devemos favorecer a criatividade, partindo do ja
existente na tradicao filoséfica, mas quando necessario recusa-la para dar espaco
ao diferente, a criacdo de novas ideias. Digamos que precisamos nao aceitar
sempre, sem questionamento o ja pensado, pois se sempre houver a aceitacdo do
que foi pensado pela tradicdo, o pensamento filoséfico correria o risco de se
estagnar, de encontrar faléncia. Precisamos da tradicdo, mas ao mesmo tempo

devemos nega-la, questiona-la, pér em analise e discussao. Assim,

Se precisamos estar atentos a historia, € necessaria porém uma recusa da
tradigdo para a emergéncia do novo.[...] Em poucas palavras: precisamos
do mestre, da tradigédo, para iniciar ao filosofar; mas também precisamos
matar o mestre, negar a tradigdo, para continuarmos a aventura filosoéfica,
para que a mantenhamos viva e ativa. (GALLO, 2007, p. 16).

Sobre essa perspectiva, o ensino de filosofia ndo pode apenas se
restringir ao conteudismo, ou seja, ao ensino como mera transmissao de conteudos.
Fazer filosofia ndo é apenas conhecer a sua histéria, o que logicamente também é
necessario, mas ensinar filosofia € proporcionar aos nossos educandos a
possibilidade da reflexdo, do questionamento e da criacdo dos seus proéprios
conceitos. Deve-se entender que a produgao conceitual aqui defendida ndo € nada
construido fora da realidade do pensador/estudante. Esta deve partir da propria
experiéncia cotidiana. O conceito deve ter como ponto de partida os problemas
vividos, sentidos de alguma forma pelo individuo. Silveira alinha-se a esse

entendimento quando fala que:

Os conteudos sdo fundamentais, mas devem estar em conexdo com a
realidade dos alunos e com os problemas concretos por eles vivenciados,
para que lhes sejam significativos e os fagam sentir-se autenticamente
motivados para o trabalho filoséfico. Afinal, o filosofar, sendo o amor pelo
saber, também esta associado ao desejo, ao prazer, a paixao, a sedugéo, e
tal dimensao afetiva ndo deve ser menosprezada no ensino da Filosofia.
(2007, p. 89).

A repeticdo e o entendimento das ideias criadas ao longo da historia da
filosofia ndo s&o suficientes para dizer que os nossos estudantes fizeram ou
passaram por uma experiéncia filosofica. Apenas a reflexdo e o questionamento a

partir dos problemas vividos e sentidos seréo capazes de despertar o individuo para

o ato de filosofar.
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O conceito é uma forma racional de equacionar um problema ou problemas,
exprimindo uma visdo coerente do vivido; isto €, o conceito é uma forma de
lancar inteligibilidade sobre o mundo. Dessa forma, o conceito ndo é
abstrato nem transcendente (como é comum pensarmos na tradigdo
filosofica), mas imanente, uma vez que parte necessariamente de
problemas experimentados e “vividos na pele” pelo filésofo, que cria o
conceito justamente para equacionar um problema concreto. (GALLO, 2006,
p. 24).

Na educacgdo, muitas vezes nos professores nos perguntamos o motivo
do desinteresse dos nossos discentes pelos conteudos que lhes sao ofertados, e a
resposta € aprendida pela prépria pratica. Nao ha interesse porque muitas vezes os
conceitos sdo apenas langados prontos e acabados. O aluno nao precisa pensar,
apenas repetir o pensamento ja pensado por outro. Quando ao contrario, o tema ou
a questao trabalhada esta entrelacada com a vivéncia do estudante, quando a ideia
o faz pensar sobre sua propria pratica ou realidade, podemos observar tamanha
diferenga. Os questionamentos vao surgindo, a discussao vai se estabelecendo, a
investigacéo se aprofunda e a produgéo conceitual pode ser realizada.

E preciso que nosso publico estudantil veja sentido no que é trabalhado
em sala de aula, que aquilo o sirva de base, fundamento para sua vida. No caso da
filosofia, quando abordamos problemas e questdes filosoéficas que os envolvem com
seus questionamentos, o desenvolvimento e o resultado da aula tendem a ser
totalmente diferentes. Se compararmos uma aula sobre a felicidade e o amor, ou a
questdes mais ligadas a filosofia moral ou politica com uma aula de metafisica, isso
fica mais visivel. Nao é preciso mostrar a importancia da filosofia quando isso ja é
notado por eles. Na aula de metafisica, com conceitos abstratos, discutindo ideias
fora da sua realidade vivida e concreta ndo conseguimos muitas vezes, enquanto
professores, fazé-los avancar no ato do filosofar, acabamos nos restringindo ao
entendimento dos conceitos. Mas se, ao contrario, trabalhamos com os temas e
problematicas que estao imbricados em suas existéncias, como tematicas do amor,
da liberdade, da existéncia humana, conseguimos ir adiante um pouco mais, ha
interesse, mesmo que nao da totalidade do publico, mas, ainda assim, é possivel

perceber a mudancga de atitude. Segundo Gallo,

Se existe a intencdo de despertar o interesse e estimular a reflexao
filoséfica, o caminho mais indicado parece ser tomar os conhecimentos
filoséficos significativos para o aluno, e isso s6 é possivel se eles se
inscrevem numa busca pessoal do sentido da vida e das coisas. (2007, p
45).
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Nao se pode ensinar filosofia apenas apresentando informagdes sobre o
pensamento dos fildsofos. Como ja dito anteriormente, ndo é que a histéria da
filosofia ndo seja importante, mas é necessario ir além. E preciso estimular os
discentes ao questionamento, a desenvolverem seus préoprios pensamentos,
conceitos e ideias. A conceituagado € um exercicio do pensamento que se origina da
tentativa de resolvermos e acharmos respostas aos nossos problemas e
inquietagbes. Sendo assim, todo individuo ao problematizar sua existéncia e suas
praticas da inicio ao que chamamos de experiéncia do pensamento. Quando o aluno
indaga a si mesmo, pergunta-se e questiona-se sobre algo, ele inicia no processo da
experiéncia filosofica, modificando-se enquanto sujeito, e desenvolvendo, criando e
recriando um conceito. Essa € a especificidade e o objetivo da filosofia. Gallo afirma
que o momento da experiéncia filoséfica de pensamento propriamente dita seria “o
equacionamento do problema através de um conceito, seja ele um conceito
apropriado de um fildsofo, um conceito recriado ou um conceito realmente novo,
criado com originalidade”. (2006, p.17).

Partimos entdo da perspectiva do ensino de filosofia enquanto experiéncia
do pensamento que tem por finalidade uma construgdo de conceitos, sendo estes
criados a partir da integracdo dos conteudos filoséficos com a vivéncia e existéncia
dos nossos estudantes. Compreendendo esta ideia, chegamos a um segundo
questionamento: as praticas e metodologias utilizadas nas escolas publicas
permitem e tornam possivel desenvolver essa experiéncia filoséfica apresentada por
Silvio Gallo? Os conteudos trabalhados em sala permitem o questionamento, a
reflexdo, o dialogo tdo importantes para o processo da produgdo conceitual? A
filosofia enquanto disciplina consegue cumprir com esse objetivo?

Sabe-se que a Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara (SEDUC)
disponibiliza aos professores de ensino médio um material denominado “Escola
Aprendente™, que tem por objetivo servir de orientagdo para a construgdo dos
curriculos escolares. Esse instrumental é fundamentado no PCNEM (Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio)’, que apresentam conjuntamente as

competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no ensino medio.

¢ Segundo a SEDUC, o material Escola Aprendente é resultado “de um trabalho coletivo de
professores das escolas estaduais de Ensino Médio, técnicos da SEDUC e professores universitarios
(envolvidos na formagdo de professores)”. Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/escola-
aprendente/. Acesso em: 30 de out. 2019.

7 As competéncias e habilidades citadas encontram-se no Anexo B.
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O que podemos perceber e concluir a partir das experiéncias nas escolas
publicas do estado € que se torna inviavel trabalhar de acordo com a matriz
apresentada, que € vasta, e ainda conseguir desenvolver todas essas habilidades
associadas as competéncias que sdo denominadas nessas orientagdes. Gallo ja

observara que:

Ao ensinar filosofia tomando como objetivo central o desenvolvimento de
certas competéncias e habilidades especificas, como de leitura de textos,
articulagdo de saberes e sua contextualizagdo, corremos o risco de
“desfilosofizar” (com o perdao do neologismo) a aula de filosofia, pela perda
do conteldo especifico. Por outro lado, ao ensinar filosofia tomando como
objetivo a transmissao da histéria da filosofia, corremos 0 mesmo risco, mas
agora por, centrados no contelido, perdermos o desenvolvimento da
“experiéncia” filoséfica como pratica do pensamento. (2007, p. 17)

Temos aqui duas perspectivas opostas que apresentam a ideia do que
deveria ser a filosofia no ensino médio. As duas acabam se equivocando quando
tratam do seu principal objetivo de ensino, pois ndo podemos entender o ensino da
filosofia como mero conteudismo. Tao pouco como sendo um instrumento para
desenvolver tantas habilidades baseadas nas competéncias pensadas pelos
Parametros Curriculares Nacionais, pois nao é tarefa tdo simples e facil assim como
apresentam.

Nao que a filosofia do ensino médio seja incapaz de possibilitar aos seus
estudantes o desenvolvimento dessas habilidades. Isso ocorre, mas nao deve ser
compreendida como regra, como objetivo primordial da filosofia. Em algumas
ocasides isso pode acontecer, em outras ndo. Se assim agirmos enquanto
professores, tendo por objetivo o desenvolvimento dessas habilidades poderemos
perder o que é proéprio da filosofia, sua especificidade, ou seja, a de ser uma
experiéncia criativa do pensamento, processo/ato de criar e recriar conceitos.

As exigéncias por meio dos PCNs sdo muitas; as orientagcbes diversas,
mas quando vamos para a realidade das nossas escolas e salas de aula, e mais
especificamente, quando compreendemos a realidade da filosofia no ensino médio,
percebemos o abismo entre a expectativa e a realidade.

Diante disso, os professores de disciplinas como a filosofia “enxugam” e
selecionam conteudos e tematicas a serem trabalhados nos trés anos do ensino
médio de acordo com o que é possivel realizar. Infelizmente, essa € uma redugcao
necessaria. Se trabalhassemos com o que a SEDUC propde como matriz anual, a

filosofia ndo passaria de uma histéria da filosofia apresentada de forma bem
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superficial e conteudistica. E é a justamente isso que estamos nos opondo, o que

defendemos é uma verdadeira experiéncia do pensar filoséfico, pois:

Numa aula de filosofia assim concebida importa mais o processo criativo, a
experimentagdo, fazer o movimento de pensamento, do que o ponto de
chegada, a solugédo do problema, a veracidade do conceito criado. Importa
que cada estudante possa passar pela experiéncia de pensar
filosoficamente, de lidar com conceitos criados na histéria, apropriar-se
deles, compreendé-los, recria-los e, quem sabe, chegar mesmo a criar
conceitos proprios. (GALLO, 2006, p. 26).

O que é disponibilizado a nds professores de filosofia € uma aula por
semana e um livro didatico, que os alunos também dispdem. Se nos restringirmos ao
uso do livro didatico, talvez nossas aulas nao sejam tao atrativas, sensibilizadoras, e
podem nao despertar o interesse dos nossos estudantes pelas tematicas/problemas
filosoficos. Sabemos que nosso publico € visual, integrado aos varios tipos de
midias. Ndo podemos negar esta realidade e por isso € necessario pensar em uma
metodologia que nos ajude nesse processo de integragao entre o que € estudado na
disciplina de filosofia e os discentes.

Queremos a reflexdo, o dialogo de ideias e o questionamento nas aulas
de filosofia. Para proporcionar isso, precisamos repensar praticas e metodologias
que nos ajudem nesse dificil processo. Silvio Gallo nos apresenta uma possibilidade

para alcangar nosso objetivo.

2.2 A proposta metodoldogica de Silvio Gallo ao Ensino Médio

A proposta metodoldgica de Silvio Gallo a ser trabalhada no ensino médio
que possibilita o desenvolvimento de uma verdadeira experiéncia filoséfica
fundamenta-se no que conhecemos por uma “Pedagogia do Conceito”, pensada e
defendida por filésofos como Gilles Deleuze e Félix Guattari. Gallo definira entéao
quatro etapas a serem desenvolvidas para uma aula de filosofia enquanto oficina de
conceitos. Sdo elas: Sensibilizagdo, Problematizacéo, Investigacdo e Conceituagéo.
E importante esclarecer que Gallo ndo defende uma forma engessada e definitiva de
ensinar filosofia por meio do seu método, mas o entende “como proposta inicial a ser
revista, repensada, recriada por aqueles que se dispuserem a experimentar a aula
de filosofia nessa diregao” (GALLO, 2006, p. 27).

Silvio Gallo apresenta sua metodologia em um manual de Filosofia
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elaborado e disponibilizado para uso no ensino médio. O livro didatico ja conta com
duas edi¢des, sendo a sua ultima do ano de 2016. Nele, Gallo procurou organizar os
conteudos e o processo metodologico do livro de acordo com a sua proposta para
esse nivel de ensino, ou seja, para que o aluno possa ser capaz de desenvolver seu
pensamento, de lidar e de trabalhar com a experiéncia da conceituacéo filosdéfica. O
manual intitula-se Filosofia: Experiéncia do Pensamento, e é dividido em unidades
gue se desenvolvem em torno de uma problematica mais ampla. Ja nos capitulos de
cada unidade, a problematica geral se ramifica em outras questdes e se desenvolve
sempre com 0 mesmo metodo, seguindo a logica das quatro etapas didaticas.

O professor que optou por trabalhar com o livro didatico de autoria de
Silvio Gallo tem a vantagem de ter o material didatico adaptado a sua metodologia.
Entretanto, os docentes que fizeram escolha por outro manual, podem inserir e
adaptar suas praticas aos passos metodologicos propostos pelo autor. Muitos
manuais de Filosofia quando trabalham a partir de temas/problemas filosoéficos
tendem a trazer recursos e aspectos exigidos na metodologia de Gallo que sem
muito esforgo conseguimos adapta-los aos objetivos que apresentamos aqui.

O primeiro passo € denominado de “Sensibilizacdo”. Nesta etapa tem-se
por objetivo despertar os estudantes, chamar-lhes a atengdo para as
tematicas/problemas a serem discutidos. E preciso que o aluno se sinta parte dessa

discussao, que se identifique com o problema, pois na sensibilizacao:

Trata-se, em outras palavras, de fazer com que os estudantes vivam,
“sintam na pele”, um problema filoséfico, a partir de um elemento nao
filosdéfico. Trata-se de fazer com que os estudantes incorporem o problema,

para que possam vir a criar um conceito incorporal. (GALLO, 2006, p. 28).
A funcao do professor nesta etapa é fazer uso de instrumentos, materiais
capazes de desenvolverem a empatia dos estudantes com os temas propostos.
Tendo sucesso nessa fase, tornaremos o processo mais facil, pois teremos a
atencao e a motivagao necessaria para trabalharmos as préximas etapas. Para isso,
devemos fazer uso de recursos diferenciados, como musicas, poemas, filmes,
animacoes, memes, gifs, quadrinhos, curtas, imagens, dentre outros instrumentos
que se apresentem mais préximos da realidade cultural dos estudantes e que sejam
capazes de chamar-lhes a atengdo, despertar-lhes o interesse pelos temas da
discussao filosofica. Rodrigo também compreende essa necessidade quando fala

que:
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para introduzir o aluno em uma postura filoséfica é preciso partir de sua
realidade, de seus modos de vivéncia e apreensao do real, se sua linguagem
e de seus conceitos pré-filoséficos ou nao-filoséficos, de seu mundo
cotidiano, conscientes, contudo, de que a instauragcdo de uma postura
filosofica exige a ruptura com a cotidianidade. (2007, p. 46).

O que se propde nesta etapa € que possamos alcancar o conteudo
filosofico por meio de um recurso nao filoséfico, que possamos despertar neles a
sensibilidade, mobilizando-os a pensar sobre determinado assunto, ou seja,
agugando a curiosidade, o interesse, provocando as primeiras reflexdes em torno do
tema proposto. Percebe-se, nesse momento, a possibilidade da transversalidade®
entre a filosofia e as outras areas do saber, o que poder ampliar o campo de atuagao
da filosofia.

Depois de apresentar a tematica escolhida na “sensibilizacdo”, chegamos
no segundo momento: a “problematizacdo”. Neste, o tema comegca a ser
questionado, e tem por objetivo despertar no aluno o interesse por solugoes,
respostas as questdes propostas. Se antes o objetivo era “chamar a atencao”, agora
o interesse é pelas interrogagdes, pelo questionamento. Com as perguntas, vem
juntamente a tentativa de se achar as respostas, e isso devera ser feito por meio do

didlogo, da discussdo bem fundamentada.

Nesta etapa, estimulamos o sentido critico e problematizador da filosofia,
exercitamos seu carater de pergunta, de questionamento, de interrogagéo.
Desenvolvemos também a desconfianga em relacdo as afirmagdes muito
taxativas, em relacdo as certezas prontas e as opinides cristalizadas.
(GALLO, 2007, p. 28)

A problematizagcdo sempre fez parte do entendimento do que seria o
pensamento filoséfico. Nunca houve e ndo ha possibilidade de haver filosofia sem
perguntas, sem questionamentos, sem a duvida problematizante. Rodrigo ja
acenava para essa importancia da problematizacdo como forma também de
compreender que 0 senso comum, que as opinides sao insuficientes e limitadas na
busca por respostas. Vejamos o0 que a autora fala desse momento do processo

didatico da filosofia:

A problematizagdo da experiéncia vivida, quando bem conduzida, acabara
por revelar os limites e insuficiéncias do senso comum e estabelecer a
necessidade de uma reflexao mais aprofundada para o equacionamento das
questdes levantadas. Nesta etapa a filosofia podera despertar interesse e

8 A transversalidade segundo Silvio Gallo seria “o atravessamento mutuo dos campos de saberes, que
a partir de suas peculiaridades se interpenetram, se misturam, se mesticam, sem no entanto perder
sua caracteristica propria, que s6 se amplia em meio a essa multiplicidade.” (2007, p.33).
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mostrar-se necessaria se for apresentada como uma possibilidade de
descoberta de novas significagdes sobre o real, para além do senso comum.
(RODRIGO, 2007, p. 46).

Posterior a problematizagéo, chegamos ao terceiro momento do método
didatico apresentado por Gallo: a “investigagdo”. As perguntas e questionamentos ja
estdo desenvolvidos, agora é a hora de buscar as solugbes, as respostas aos
problemas encontrados na discuss&o dos temas trabalhados. E na investigacdo que
o estudante podera sair da compreensdo do senso comum para alcangar um
entendimento mais fundamentado. Rodrigo mais uma vez compartilha da ideia de
Gallo quando fala que “a necessidade de um aprofundamento na analise do tema
devera demandar o recurso ao texto filosofico que, nesta altura, sera solicitado por
uma necessidade reflexiva vivenciada pelo estudante” (2007, p. 47).

Para o ingresso no ambiente caracteristicamente filosofico, torna-se assim
necessario a utilizacdo da propria historia da filosofia. Nela, buscaremos as
respostas, os conceitos, as ideias e teorias dos pensadores que possam nos ajudar
a solucionar as questdées ou mesmo compreendé-las melhor. A histéria da filosofia é
vasta e riquissima em variedade de pensamentos, haja vista o seu longo trajeto até
os dias de hoje. Facilmente entdo poderemos encontrar filésofos ou filésofas que se
debrucaram sobre questdes as quais nossos estudantes agora se dedicam. O
objetivo da investigacdo como o préprio nome sugere € investigar mais a fundo,
analisar a histéria da filosofia em busca de respostas. Quando dizemos que nossa
abordagem de ensino parte da perspectiva da apresentagao inicial dos problemas,
isso ndo quer dizer que a historia da filosofia ndo sera estudada. Apenas o ponto
inicial passa a ser na problematica proposta e posteriormente buscamos nos
periodos historico-filoséficos como os pensadores trataram dessas questdes,
momento da etapa investigativa da metodologia de Gallo. Nesse processo, € preciso
relacionar as teorias, confronta-las, mostrar a dialogicidade que é prépria do

pensamento filosofico.

Uma investigacao filosofica busca os conceitos na histdria da filosofia que
podem servir como ferramentas para pensar o problema em questdo. Tera
Platdo se deparado com esse problema? Em caso afirmativo, como ele o
pensou? Produziu algum conceito que tenha dado conta dele? O conceito
platénico ainda é valido em nosso tempo? Ele da conta do problema, tal
como o vivemos hoje? E na modernidade, Descartes ou Spinoza lidaram
com o mesmo problema? Criaram seus conceitos? Sdo esses conceitos
mais adequados ou menos adequados que aquele criado por Platado?
(GALLO, 2007, p. 29)
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Evidentemente que tendo por objetivo o desenvolvimento do pensamento
dos nossos estudantes, ndo poderiamos recusar nesse processo 0 uso da histoéria
da filosofia, afinal nosso intuito ndo é que eles descubram ou desenvolvam um
pensamento do nada. A producéo filoséfica existe justamente para que possamos
entender por meio de um pensador, de uma escola ou corrente filoséfica a nossa
realidade, por isso devemos e podemos nos amparar € nos fundamentarmos nela. O
que queremos € que o estudante possa buscar nos conceitos e teorias ja pensados
as respostas as suas inquietacdes. Todavia, isso ndo quer dizer que ele apenas
deve repetir, copiar o conceito do pensador(a). Ele deve analisar se o conceito
encontrado serve para ele, se em parte resolve seu problema ou ndo. Na hipotese
de nao lhe servir integralmente, que ele possa reconstruir o conceito a partir do que

foi encontrado para adapta-lo a sua realidade.

Nessa etapa da investigacdo, revisitamos a historia da filosofia. Ela ndo é
tomada como o centro do curriculo, mas como um recurso necessario para
pensar 0 nosso proprio tempo, nossos proprios problemas. Mas, mesmo
como referencial, a histéria da filosofia ndo é tomada de forma panoramica,
mas de forma interessada. Isto é, revisitamos a histéria interessados por
nosso problema, o que faz com que tenhamos uma visdo particular da
histéria da filosofia. Serao as varias revisitas a ela, balizadas por diferentes
problemas, que possibilitardo uma visdo mais geral e abrangente dela.
(GALLO, 2007, p. 29).

Fica claro nessa etapa que nao utilizaremos a filosofia como uma guia
historico para elaboragdo do planejamento, onde os pensadores sdo apresentados
na ordem cronolégica do pensamento humano. Ela deixa de ser o centro, e passa a
ser um meio para alcancar o entendimento dos problemas ora discutidos. Deixa de
ser 0 guia para a construcéo do curriculo e passa a ser um recurso para pensarmos
as questodes atuais.

Nas escolas de ensino médio, podemos observar duas formas
predominantes de ensinar filosofia. A primeira se pauta sobre uma abordagem
historica e a segunda sobre a divisdo em tematicas e problemas. E interessante
notarmos que na primeira forma, de acordo com o ordenamento histérico, podemos
incorrer no erro de apresentar ideias e conceitos filoséficos aos alunos sem antes
desperta-los para os problemas que levaram o pensador(a) a construir tal
pensamento. E necessario que os discentes fagcam parte da reflexdo, construam
seus questionamentos e ai entdo busquem a tradigdo na intengcdo de solucionarem

suas interrogacgoes, pois:
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Nessa perspectiva, a aprendizagem filos6fica ndo deve comegar colocando
o aluno de imediato diante da diversidade de doutrinas e sistemas
filoséficos. A histéria da filosofia ganha novo sentido quando, em lugar de
apresentar-se como uma crénica do passado, passa a ser solicitada por
interrogagdes postas no presente. A referéncia aos autores nao constitui
mera erudicdo ou um conhecimento pelo conhecimento, mas um recurso
precioso e indispensavel para pensar as questdes que desafiam o homem
na contemporaneidade. Esse modo de relacionar-se com a tradicdo
filosdfica institui uma reciprocidade entre a histéria passada e a pesquisa
contemporanea, na medida em que se re-pde as questbes e busca as
respostas de novo, aqui e agora. (RODRIGO, 2009, p.51)

E para evitarmos equivocos como esses que de acordo com o
pensamento de Gallo, faz-se necessario incluir nos nossos planejamentos de aula
os dois momentos anteriores a investigacdo, no caso a sensibilizagdo e a
problematizagdo, descentralizando assim, mas nao excluindo a importancia da
histéria da filosofia. A segunda forma bem presente no ensino médio € aos nossos
olhos a mais adequada a proposta metodologica de ensino de filosofia que aqui
apresentamos, ou seja, a partir de temas/problemas. Quando tomamos por base
essa perspectiva de ensino, as etapas didaticas elaboradas por Gallo mais natural e
facilmente podem ser desenvolvidas.

Posteriormente a investigagdo, chegamos a etapa final da proposta
metodoldgica trabalhada por Gallo: a “conceituagdo”. Como ja visto nas sessdes
anteriores, esse € o momento em que culmina o que chamamos de experiéncia do
pensamento, verdadeiramente filosofica. Gallo caracteriza a “conceituagdao como

sendo a etapa onde:

Vamos em busca da “ecologia dos conceitos”®, de procurar aqueles que se
relacionam com o problema que estamos investigando, identificando seus
parentescos, como eles vao se transformando pela histéria da filosofia para
adequar-se também as transformacdes histéricas dos problemas. Aqui,
nessa etapa final, trata-se de fazer o movimento filoséfico propriamente dito,
isto é, a criagdo do conceito. Se na investigacdo pela histéria da filosofia
encontramos conceitos que sdo significativos para nosso problema, trata-se
entdo de desloca-los para nosso contexto, recriando-os de forma a
apresentarem possiveis solugdes; se, por outro lado, ndo encontramos

% Silvio Gallo em seu escrito A filosofia e seu ensino: conceito e transversalidade constréi uma nota
para esclarecer o que seria essa “ecologia dos conceitos”. O entendimento dessa expressao seria
remetido a Nietzsche em Além do bem e do mal. Assim também reproduzimos a passagem: “Os
conceitos filosoéficos individuais ndo sdo algo fortuito e que se desenvolve por si, mas crescem em
relagdo e em parentesco um com o outro; embora surjam de modo aparentemente repentino e
arbitrario na histéria do pensamento, ndo deixam de pertencer a um sistema, assim como os
membros da fauna de uma regido terrestre — tudo isso se confirma também pelo fato de os mais
diversos filésofos preencherem repetidamente um certo esquema basico de filosofias possiveis. A
mercé de um encanto invisivel, tornam a descrever sempre a mesma Oorbita: embora se sintam
independentes uns dos outros, com sua vontade critica ou sistematica, algo neles os conduz, alguma
coisa os impele numa ordem definida, um apds o outro — precisamente aquela sistematica e relagao
inata entre os conceitos.” (Nietzsche, 1992, p. 25-26).
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conceitos que deem conta de nosso problema, certamente encontramos
uma série de elementos que nos permitam criar um conceito préprio. (2007,
p. 30).

Podemos compreender o momento da conceituagdo no sentido em que
Deleuze e Guattari apresentam, ou seja, como sendo ferramentas que estao a nossa
disposigdo e que podem nos servir ou nao. Como Gallo afirma, o conceito nao é
criado do nada, e por isso recorrendo primeiramente a histéria da filosofia, a nossa
“‘caixa de ferramentas”, teremos 0 necessario para desenvolver a atividade da
criacdo/adaptacao/recriagdo conceitual. Percebe-se que o momento da
conceituagao nao é uma tarefa simples, mas Silvio Gallo faz questao de esclarecer
esse processo. Vejamos a passagem abaixo:

Que fique claro entao que a criagdo (ou recriagao) do conceito ndo € uma
tarefa impossivel: ndo se cria no vazio, a partir do nada; sdo os préprios
conceitos, colhidos na histéria da filosofia, ou seus elementos préprios, que
nos dardo a matéria-prima para nossa atividade de criagdo ou recriagédo a
partir de nosso préprio problema. (2007, p. 31).

E esta experiéncia do pensar que devemos estudar e viabilizar aos
nossos estudantes do ensino médio. Reafirmando, é preciso que se sintam parte da
discussédo (sensibilizagdo), que questionem a realidade, seus valores, o mundo e o
préprio conhecimento (problematizagdo). Assim como também é necessario
fornecermos enquanto professores a fundamentacgao filoséfica para que os alunos
consigam, mesmo que em parte obter as respostas aos seus problemas
(investigacdo). E, no fim desse processo, que seja dada a possibilidade dos
discentes desenvolverem o préprio pensamento conceitual, distanciando-se assim
da mera repeti¢ao de ideias, decoradas e reafirmadas sem questionamento.

A aplicagao dessa pedagogia do conceito em escolas da rede publica de
ensino € possivel, mas encontra algumas dificuldades que devem ser superadas
para a sua efetividade. Isso porque cada etapa requer um tempo necessario, e
tempo ndo é algo que temos muito em sala de aula. Como sabemos a aula de
filosofia tem reservada para si apenas 50 minutos semanais durante todo o ano, com
excegao de algumas poucas escolas que, por terem o sexto tempo ou por serem
integrais, conseguem disponibilizar um tempo a mais para a pratica filoséfica. Mas
grande parte das escolas ndo possuem essa configuragao, e nds professores temos
que desenvolver a aula com essa limitagdao do tempo. Além disso, lidamos com o

fato das escolas publicas oferecerem outra limitacdo: a de ndo possuirem recursos
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materiais suficientes a todos os professores da escola, o que poderia mais uma vez
trazer mais uma barreira para a implantacdo da metodologia que propomos aqui. Se
nos restringissemos ao uso do que pode ser impresso como imagens, letras de
musicas e mesmo pequenos textos, diminuiriamos em parte esse problema.
Entretanto n&do queremos nos limitar no uso de recursos sensibilizadores, até porque
0s recursos audiovisuais nos trazem um bom retorno quando se trata de despertar o
interesse dos estudantes aos temas que sao discutidos em sala.

Diante disso, devemos nos atentar para a nossa realidade e cogitar o uso
de recursos, ferramentas, ou seja, meios alternativos que ao mesmo tempo
possibilitem a extensdo da sala de aula e que nos ofereca opgdes de utilizagdo de
recursos visuais, auditivos, midiaticos diversificados, que sejam capazes de tornar a
aula de filosofia mais atrativa, significativa, problematizadora, e que dé espago para
o didlogo tado necessario no campo filoséfico. O segundo capitulo desse trabalho
apresenta uma possibilidade de saida para o problema encontrado aqui. Vejamos a
partir de uma investigacédo de praticas ja utilizadas e de estudos ja realizados como

isso sera possivel.
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3 AS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E A EDUCAGAO

Desde o inicio dos tempos, a sociedade vem desenvolvendo ferramentas

e oferecendo recursos para facilitar a nossa existéncia, o nosso cotidiano. O mundo

e sua configuragdo atual sdo bem diferentes das geracdes passadas. E inegavel a

evolucdo das ferramentas e tecnologias da informagcdo e comunicagao (TICS).
Segundo Lima (2006, p.1):

Conhecidas genericamente como Tecnologias da Informagdo, e mais

usualmente como "Novas Tecnologias da Informacado”, o seu conceito é

recente. Sdo tecnologias electrénicas para coligir, armazenar, processar e

comunicar a informagdo. Podem considerar-se duas categorias de

tecnologias: as que sdo capazes de processar a informagdo (como os

computadores) e as que disseminam a informagao, como os sistemas de

telecomunicacgodes. Actualmente estas duas categorias tém vindo a fundir-se,

tendo como objectivo principal disponibilizar a informagdo com rapidez,
segurancga e exactidao.

Diante disso, devemos pensar o uso de todo esse arsenal tecnoldgico nao
apenas em prol de nossas vidas particulares. Podemos e devemos alargar esse
campo de atuacdo em beneficio da educagdo e do processo de ensino-
-aprendizagem. Para isso, nés professores temos o desafio de construir estratégias
e adaptar metodologias que se relacionem com a realidade educacional do publico
jovem, promovendo assim, uma aprendizagem que agregue mais sentido e
significado ao que é ensinado no ambiente escolar.

Com o avango e acessibilidade da internet e das tecnologias da
informagédo, a escola deixou de ser a Unica via a aprendizagem e ao conhecimento
cientifico. Deixou de caminhar sozinha e ganhou novas parcerias para atingir seus
objetivos. Evidentemente, € necessario inicialmente que o(a) professor(a) esteja
aberto(a) para a reavaliagao de suas praticas e, por conseguinte, disponivel para as
transformagdes e modificacbes necessarias se tem verdadeiramente em mente
proporcionar uma aprendizagem mais significativa.

Nado podemos esquecer, conforme postulam Silveira e Reis (2011), que
devemos compreender os estudantes enquanto “nativos digitais”, ou seja, criangas e
adolescentes que ja nasceram e vivem em uma realidade tecnoldgica, virtual. Esse

conceito de “nativos digitais” origina-se e remonta a Prensky em seu artigo

' Marc Prensky é pensador internacionalmente aclamado, conferencista, escritor, consultor, e criador
de jogos nas areas criticas de educagao e aprendizagem. Prensky possui a titularidade de MBA em
Harvard e Mestrado em Educacdo em Yale.
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“Nativos digitais, Imigrantes digitais’. Nela, o autor observa e aponta uma resposta
para o declinio da educagao ocorrida nos Estados Unidos. Apesar de ter realizado
sua analise em outro pais, sua investigagcdo também serve para compreender a
nossa realidade educacional. Vejamos o que ele ja alertava:
E incrivel para mim que com toda a agitagdo e debate atual sobre o declinio
da educacdo nos EUA, nés estejamos ignorando a principal causa desta
queda. Nossos alunos mudaram radicalmente. Os alunos de hoje ndo sédo
0S mesmos para 0s quais 0 nosso sistema educacional foi criado. Os alunos
de hoje ndo mudaram apenas em termos de avango em relagdo aos do
passado, nem simplesmente mudaram suas girias, roupas, enfeites
corporais, ou estilos, como aconteceu entre as geragdes anteriores.
Aconteceu uma grande descontinuidade. Alguém pode até chama-la de
apenas uma “singularidade” — um evento no qual as coisas sao tao
mudadas que nado ha volta. Esta entdo chamada de “singularidade” é a
chegada e a rapida difusdo da tecnologia digital nas ultimas décadas do
século XX. (2001, p. 1).

Prensky nos faz aqui um alerta sobre o tipo de educagédo que oferecemos
a nossa juventude. Sera que o modelo que hoje seguimos, em nossas escolas e
salas de aula, ainda consegue despertar o interesse dos nossos educandos? Sera
que a linguagem, as metodologias empregadas por ndés ainda sdo capazes de
alcancar as novas geragdes? Como sabemos, a sociedade se modificou, e as
geracbes que educamos hoje sao diferentes da nossa e mais diferentes ainda da
geracdo de nossos pais e avos. Sendo assim, como ainda podemos continuar
tentando ensinar da mesma forma que nds aprendemos? Provavelmente,
desenvolveremos o sentimento de ineficacia do processo educativo e do nosso
ensino. Um dos grandes problemas enfrentados na educacédo “é que os nossos
instrutores Imigrantes Digitais, que usam uma linguagem ultrapassada (da era pré-
digital), estdo lutando para ensinar uma populagdo que fala uma linguagem
totalmente nova.” (PRENSKY, 2001, p.2).

Noés professores, em significativa parcela, ndo somos “nativos digitais”,
mas sim o que o autor denominou de “Imigrantes digitais”, ou seja, aqueles que
viveram em uma época em que os computadores, a tecnologia virtual e a internet
nao eram tao presentes como hoje, e que s6 mais tarde adotaram aspectos dessa
nova realidade tecnolégica. Parte dos professores reconhecem a necessidade da
transformagdo de suas praticas de ensino, mas outros ainda insistem em viver o

passado em sala de aula. Sado estes que afirmam que “os aprendizes sido os

1 Sera utilizada a versao do artigo Digital natives, digital immigrants traduzida e cedida por Roberta
de Moraes Jesus de Souza, professora, tradutora e mestra em educagao pela Universidade Catodlica
de Goias.
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mesmos que eles sempre foram, e que os mesmos métodos que funcionaram com
os professores quando eles eram estudantes funcionardo com seus alunos agora”.
(PRENSKY, 2001, p. 3). Posicionamentos como esses desconsideram a realidade.
Os alunos de hoje se comportam, vivem e aprendem de forma diferente, por isso, o
ensino que se desloca e que exclui a vivéncia e o cotidiano dos individuos

dificilmente sera capaz de desperta-los para o processo de ensino-aprendizagem.

Os alunos de hoje sao diferentes. [...] “Toda vez que vou a escola tenho que
diminuir minha energia”, reclama um estudante de ensino médio. E que os
Nativos Digitais ndo podem prestar atencdo ou eles ndo escolhem?
Frequentemente do ponto de vista dos Nativos, seus instrutores Imigrantes
Digitais fazem com que n&o valha a pena prestar atengdo a sua forma de
educar se comparar a tudo o que eles vivenciam — e entdo eles os culpam
de nao prestarem atencao! (PRENSKY, 2001, p. 3).

Evidentemente, a linguagem, a forma de se comunicar de um nativo &
diferente da de um imigrante. E ja4 que ndés professores somos 0s imigrantes no
sentido digital, somos nds, e ndo os alunos, quem deve aprender a falar a mesma
lingua e a adaptar os métodos de ensino a essa nova realidade estudantil.
N&o podemos esquecer que a dificuldade da inser¢cdo e do uso integrado das TICS
no contexto e na pratica de sala de aula esta intimamente ligada com a ineficiente e
falha disponibilidade dos cursos formagao docente, ou seja, existe ainda uma lacuna
quanto a capacitacdo dos professores para o uso das ferramentas digitais. Alguns
docentes se aventuram em utiliza-las em sala, por sua prépria conta ou
conhecimento, mas outros se intimidam e preferem n&o arriscar e continuam com as
praticas ja conhecidas e de seu dominio. Sobre a importancia da capacitacdo dos

professores, Bento ja afirmava que

Um adequado curso de capacitacao para a utilizacdo das TDIC em sala de
aula deve possibilitar uma nova visao do trabalho docente. A familiarizagcao
com o computador e suas ferramentas faz com que o professor ndo se
amedronte com a inser¢cdo da tecnologia na escola, ao contrario, com a
apropriagéo destes recursos o professor se lancara constantemente a novos
desafios estando em comunhao com o universo de seus alunos. (2014, p.7)

Muitos dos professores atuantes em sala de aula sédo o que de fato
Prensky denominou de imigrantes digitais. O que devemos reconhecer & que
infelizmente ndo recebemos formacéao profissional adequada para o trabalho com as
tecnologias digitais, e por isso, a resisténcia por parte de muitos professores em

utiliza-las em suas aulas é sempre presente. Quando mencionamos formacao dos
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professores nao estamos apenas nos referindo aos cursos ou orientagbes que
ensinam como usar computadores, softwares, aplicativos, plataformas digitais, e
dentre outros. Evidente que isso € um passo importante e essencial, mas o que
necessitamos é pensar as praticas pedagogicas associados a essa realidade, pois
de nada adiantaria saber como funciona uma rede social ou uma plataforma virtual
se os professores nao identificarem ou souberem como adaptar e utilizar essas
ferramentas de forma integrada e alinhada com os seus métodos de ensino.
Elizabeth Almeida trabalha com a formagao para o uso das tecnologias digitais com
grupos de professores que compartilham e dialogam sobre suas experiéncias.
Segundo a autora, nao basta o dominio instrumental da tecnologia, € preciso que a
formagao ensine ndo apenas a seguir prescrigdes de uso, mas que proporcione aos
educadores

a oportunidade de explorar as tecnologias digitais, identificar suas
potencialidades educacionais, desenvolver praticas com o uso dessas
tecnologias com alunos, refletir para ajuda-los a aprender e trazer suas
reflexdes sobre esta agdo para discussdo com o grupo em formagdo. No
didlogo que se estabelece com a experiéncia em ato, com os colegas e com
o formador, o professor podera melhor compreendé-la a luz de teorias que o
ajudem a superar o nivel intuitivo da acao, refletir sobre as experiéncias e
produzir conhecimentos para fomentar praticas pedagogicas com a
integragdo de tecnologias de modo que esses instrumentos possam trazer
contribuigcdes efetivas a aprendizagem ativa do aluno. (ALMEIDA, 2007, p.
10)

Como se pode observar, a formacao profissional dos professores nao
deve ser fechada em si, com determinag¢des e prescri¢cdes ja prontas. Esse processo
€ enriquecido e pensado a partir das praticas de ensino dos proprios professores, e
por isso, sempre continuo em descobertas e possibilidades de atuagao.

Dito isso, nosso primeiro passo deve ser o de reconhecer que as
ferramentas e os recursos disponibilizados pela era tecnolégica que vivemos pode
nos ajudar no processo educacional. Em varias de suas aplicabilidades facilitam a
rotina de nossas vidas, mas precisamos aprender como utiliza-las de forma
construtiva para o processo de ensino aprendizagem. Pois

nao basta apenas transportar a escola para o século XXI, equipando-a com
recursos tecnolégicos de ultima geragdo, € preciso preparar, motivar e
qualificar significativamente os professores para que estes tragam as
inumeras possibilidades de construgao de conhecimento da era tecnoldgica

para dentro e fora da sala de aula como propulsor da aprendizagem.
(BENTO, 2014, p. 8)
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Os materiais didaticos digitais sdo de variedade gigantesca. Silveira
(2013) em seu artigo “Materiais didaticos digitais” ja apontava varias razées para o
uso dos recursos digitais e das tecnologias da informac&o e comunicagéo (TIC’S).
Sé&o algumas delas: o uso de computadores atrelado aos planos de ensino como
forma de motivagao; simuladores virtuais que podem viabilizar novas possibilidades
de experimentos quando os recursos e a limitagcdo dos laboratérios fisicos nao
atenderem essa demanda; a extensdo da aprendizagem para além do horario da
aula, que também favorece a aprendizagem autdbnoma; acesso aos conteudos em
formatos digitais, sejam estaticos (livros, textos em pdf e imagens), sejam dinadmicos
(videos, animacoes e diferentes tipos de midias); uso de softwares criados com fins
educacionais; dentre outras razbes para pensar o ambiente virtual das telinhas em
favor da educagao da nossa juventude.

Vejamos que a possibilidade de uso dos ambientes e ferramentas virtuais
sdo de uma variedade grande e podem ser aplicadas a diferentes areas do
conhecimento, sendo necessario formagao e capacitacdo aos professores dispostos
a analisar e cogitar outras formas de ensino a partir da tecnologia que ja € uma
realidade na vida de todos ndés. Assim, cabe-nos refletir que tipo de “Imigrante

digital” queremos ser, pois:

Os espertos adultos imigrantes aceitam que eles ndo conhecem seu novo
mundo e tiram vantagens de suas criangas a ajuda-los a aprender e
integrar-se. Os imigrantes ndo-tao-espertos (ou ndo-tdo-flexiveis) passam a
maior parte de seu tempo lamentando de como eram boas as coisas em seu
“velho pais”. Entdo a menos que nds queiramos apenas esquecer a
educagcdo dos Nativos Digitais até eles crescerem e eles mesmos a
conseguirem, seria melhor confrontarmos este assunto. E ao fazé-lo
precisamos reconsiderar tanto a metodologia quanto o nosso assunto.
(PRENSKY, 2001, p. 3).

Como apresentado acima, existe dois tipos de imigrantes digitais: aqueles
qgue conscientes da realidade passam a tentar compreender e aprender com esse
‘novo mundo”, e os que diferentemente insistem em permanecer no “velho mundo”.
Os professores imigrantes “espertos e flexiveis” devem entdo pensar em como
utilizar as ferramentas do mundo tecnologico e virtual para fins educacionais,
pensando em adaptacdes e inovagdes de suas praticas de ensino.

A introducdo e o uso das TICS no processo educativo ainda encontram
algumas barreiras e resisténcias entre professores. Isso se deve em parte as falhas

da formacéao profissional dos professores que nao receberam capacitacao adequada
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para abrirem-se a possibilidade da integracdo das TICS as suas praticas e
metodologias de ensino. Em outra esta na crenga de que o professor seria o Unico
detentor do saber, o que nos dias de hoje ja se encontra ultrapassada. Socrates e
Platdo, na Antiguidade, ja utilizavam um método diferente de ensino. O método
dialético socratico tinha por objetivo conduzir o individuo em diregdo ao
conhecimento. O saber ndo seria apenas transferido, transmitido aos estudantes,
semelhante a um objeto que presenteamos a alguém. Mas sim, construido a partir
da perspectiva do aluno, onde o mestre/professor caracteriza-se por ser um
facilitador, intermediador entre o aprendiz e o conhecimento, o que se diferencia
completamente da maneira como os profissionais da educacdo na antiguidade
(sofistas) e alguns ainda na contemporaneidade compreendem o processo do
ensino.

Na atualidade, além de reconhecer que a produgao do saber se constréi a
partir da realidade do estudante, sendo este protagonista do seu aprendizado,
devemos considerar também a necessidade da insergdo das novas tecnologias da
informagdo e da comunicagdo na educagao, ja que vivemos uma era digital. Os
recursos tecnoldgicos ndo vieram para substituir a figura do professor, mas trazem
uma nova percepgcao sobre a sua funcdo no processo educacional. Nessa
perspectiva, entendemos que:

A introducdo das novas tecnologias e sua aplicacdo no ensino em nada
diminuiu o papel do professor. Modificou-o profundamente. O professor
deixou de ser o unico detentor do saber e passou a ser um gestor das
aprendizagens e um parceiro de um saber coletivo. [...] Deste modo,
compete-lhe exercer toda a sua influéncia no sentido de organizar o saber
que, muitas vezes, é debitado de uma forma cadtica, sem espirito critico e
sem eficacia. O novo perfil do professor levara, decididamente, a situa-lo na
vanguarda do processo de mudanga que a Sociedade da Informagéo pbs
em marcha (LIMA, 2006, p. 4).

Também Lévy, filésofo de referéncia conhecida quando se trata da
discussao sobre as novas tecnologias, ja alertava sobre as mudangas necessarias
no campo educacional. Segundo ele, a fungao principal do:

[...] professor ndo pode mais ser uma difusdo dos conhecimentos, que
agora é feito de forma mais eficaz por outros meios. Sua competéncia deve
deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e o pensamento. O

professor torna-se um animador da inteligéncia coletiva dos grupos ao seu
encargo (1999, p. 170).
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O conhecimento e as informacbes sobre diversas areas e ciéncias
facilmente e rapidamente podem ser acessados pela conectividade ao mundo virtual
disponivel. Por isso, se pensarmos na fungdo do professor como sendo o que ja &
possivel via internet, esta profissdao estaria com os dias contados. Portanto, a
funcionalidade do professor é outra, tendo este a necessidade de adaptar-se a nova
configuracao dessa profissao, ou seja, a de agora apresentar-se como um mediador,
um gestor da aprendizagem de seus alunos, orientando-os na busca e no acesso ao
conhecimento.

Evidenciada a importancia e a urgéncia do uso das tecnologias também
no processo educativo, ndo podemos esquecer que a sua utilizagcdo dependera da
infraestrutura das instituicdes, da formacdo e do conhecimento dos professores
sobre a area, como também da acessibilidade dos alunos a estas ferramentas.
Quando se trata de escolas publicas devemos considerar que em sua maioria 0s
materiais tecnoldgicos disponibilizados sao insuficientes para o uso como aqui
desejamos. Por isso, destacamos a importédncia e a necessidade mais do que
urgente de investimentos na estruturagdo tecnoldgica de nossas escolas, como
também na formacgdo dos profissionais de ensino para trabalhar com materiais
diferenciados. Como ja previsto, Imbérnon nos relata:

Para que o uso das TIC signifique uma transformagédo educativa que se
transforme em melhora, muitas coisas terdo que mudar. Muitas estdo nas
maos dos proprios professores, que terao que redesenhar seu papel e sua
responsabilidade na escola atual. Mas outras tantas escapam de seu
controle e se inscrevem na esfera da diregcao da escola, da administragao e
da prépria sociedade (2010, p.36).

Apesar de sabermos que existem coisas na educagao que nao dependem
apenas de noés professores, ainda assim insistiremos na busca por solugdes e
saidas para as adversidades que encontramos. E algo que faz parte de qualquer
educador, pensar sempre a partir de nds, de nossas praticas. Se no mundo material
de nossas escolas encontramos ainda dificuldades que nos impedem de trabalhar
da forma que aqui propomos, devemos cogitar um novo mundo, mesmo que nao
fisico. Estamos falando da possibilidade do uso do universo digital. Hoje, é dificil
encontrarmos adolescentes que nao usufruam de, pelo menos, um meio de
comunicagao virtual, em virtude da variedade de possibilidades existentes. Nao
podemos negar tal realidade, o que precisamos € que 0os ambientes virtuais sejam

direcionados e adaptados para a aprendizagem.
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Sabemos que hoje em dia ja existem propriamente diferentes tipos de
“‘AVA” (ambiente virtual de aprendizagem), criados com a intencionalidade de
proporcionar o processo de ensino de forma virtual, online. Muitos desses ambientes
virtuais ja sdo utilizados por muitas universidades que oferecem os seus cursos na

modalidade de educacéo a distancia (EAD).

Ambientes digitais de aprendizagem sdo sistemas computacionais
disponiveis na internet, destinados ao suporte de atividades mediadas pelas
tecnologias de informagdo e comunicagdo. Permitem integrar mudltiplas
midias, linguagens e recursos, apresentar informagbes de maneira
organizada, desenvolver interagbes entre pessoas e objetos de
conhecimento, elaborar e socializar produgbes tendo em vista atingir
determinados objetivos. As atividades se desenvolvem no tempo, ritmo de
trabalho e espago em que cada participante se localiza, de acordo com uma
intencionalidade explicita e um planejamento prévio denominado design
educacional. (ALMEIDA, 2003, p. 6)

Em cursos universitarios e de formagao e aprimoramento profissional, as
plataformas digitais tém sido muito utilizadas. Ja faz algum tempo que softwares
como TelEduc, Moodle, Solar, Sécrates vém oferecendo aos educadores a
possibilidade de desenvolverem atividades educacionais que superam os limites
fisicos da sala de aula.

Nao queremos a substituicdo da sala de aula fisica e do professor pelos
ambientes virtuais de aprendizagem. O que desejamos € trabalha-los
conjuntamente, como suporte um para o outro. Enxergamos uma forma de expansao
da sala de aula que consegue ultrapassar as dificuldades encontradas no sistema
publico de educacgdo. Falamos aqui de um ensino hibrido, uma metodologia ativa
gue mescla o ensino presencial ao ensino que pode ser desenvolvido online a partir
da disponibilidade das novas tecnologias. Essa mescla do ambiente virtual com o
presencial favorece a aprendizagem quando alarga o horizonte de possibilidades de
utilizacdo de diferentes metodologias, praticas e recursos na promog¢ao de um
ensino mais interacionista.

Segundo Horn e Staker (2015, p. 34), o “ensino hibrido é qualquer
programa educacional formal no qual um estudante aprende, pelo menos em parte,
por meio do ensino on-line, com algum elemento de controle dos estudantes sobre o
tempo, o lugar, o caminho e/ou ritmo”. Fica claro que o ensino hibrido € a promogéo
da educacdo que envolve o ensino que € desenvolvido parte no ambiente

tradicional, formalizado e, em outra, na conectividade com o mundo online,



44

virtualizado. Essa unido do campo formal com o informal tem uma mesma
intencionalidade: a de ensinar e promover a aprendizagem, por isso, ambos devem
estar alinhados em seus objetivos, metas, e previamente planejados e organizados
para atingir sua finalidade educativa. Evidentemente, a presenca do professor de
modo nenhum sera excluida, mas adaptada e repensada a essa possibilidade de
ensino.

Varias sdo as perspectivas para o uso de métodos e praticas de ensino
que desenvolvam o ensino hibrido. Entretanto, se queremos e optamos por sua
adesdo, precisamos primeiramente analisar a realidade e o perfil tanto do nosso
publico estudantil quanto das nossas escolas. Somente considerando e partindo das
informagdes da nossa realidade, poderemos encontrar e obter o sucesso nas

transformacgdes que promovemos no campo educacional.

3.1 A Emergéncia das redes sociais e suas possibilidades

As redes sociais sado utilizadas rotineiramente pelo publico jovem no
Brasil. Ndo sao apenas meios de se relacionarem entre si, mas também ambientes
de informacéao, entretenimento e lazer. O surgimento dessas novas tecnologias da
informagao e comunicagao, desenvolvidas a partir da conectividade com a internet,
constitui o que Lévy denominou por ciberespaco, ou seja:

O ciberespacgo (que também chama de rede) é o novo meio de comunicagao
que surge da interconexdao mundial de computadores. O termo especifica
ndo apenas a infraestrutura material da comunicagao digital, mas também o
universo oceanico de informagdes que ela abriga, assim como os seres
humanos que navegam e alimentam esse universo (1999, p. 17).

Vivemos uma era digital. Estamos conectados diariamente aos mais
variados tipos de aplicativos, plataformas e softwares. No Brasil, os ambientes mais
utilizados s&o as redes sociais. Segundo os dados do portal de estudos e
estatisticas Statista'?, o Facebook é a maior rede social utilizada no mundo,
liderando o ranking em usuarios, seguido do Youtube e WhatsApp. Entre a

populagao brasileira ndo é tdo diferente assim. Baseado no relatorio ™ produzido pela

2 A pesquisa divulgada pelo portal Statista é referente ao més de setembro de 2019. Os dados
podem ser acessados e verificados através do endereco eletronico: https://www.statista.com/statistics/
272014/global-social-networks-ranked-by-number-of-users/.

3 0O relatério que informa os dados sobre o ranking das redes sociais mais utilizadas no Brasil é
datado de janeiro de 2019 e pode ser encontrado no site do We Are Social no enderecgo eletronico:
https: //wearesocial.com/global-digital-report-2019.
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We Are Social, em parceria com a Hootsuite, observou-se, conforme mostra a
imagem a seguir, que mais de 140 milhdes de pessoas fazem uso das redes sociais,
ocorrendo apenas uma mudanca de posi¢cdo entre os primeiros colocados, a saber,
o Youtube esta na melhor colocagao, seguido pelo Facebook e WhatsApp.

Como se pode observar na imagem abaixo, em 2019 eram 215,2 milhdes
de assinaturas de linhas telefénicas, ou seja, um niumero que superava até mesmo a
totalidade da populacdo brasileira, de 211,6 milhdes de pessoas. Outro dado
importante a ser notado é que aproximadamente 70% da populagao (149,1 milhdes)
acessava a internet de alguma forma, e 66% (140 milhdes) possuiam contas ativas
nas redes sociais, sendo que 61% (130 milhdes) desses usuarios acessavam as

redes sociais através do telefone moével.

Figura 1 - Relatorio digital do Brasil em 2019

<
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Fonte: Portal We are Social.™

Em 2020", com dados datados de janeiro do mesmo ano também
realizados pela parceira entre a We Are Social e Hootsuite, verificou-se um aumento
de 6% no numero de internautas em relagao a 2019, um crescimento de 8,5 milhdes,
totalizando 150,4 milhdes de brasileiros conectados a internet. Entretanto, com
relagdo as conexdes moveis, houve uma diminuicdo de 1,6% (3,4 milhdes) entre o
ano de 2019 com relacao a 2020. Apesar da diferenca, os dados acerca do acesso
através de dispositivos méveis ainda era o correspondente a 97% da populacéo
brasileira. O que se pode compreender é que apds o surgimento e a popularizagao

do que denominamos de smariphones - telefones inteligentes com multiplas

4 Disponivel em: https://wearesocial.com/global-digital-report-2019. Acesso em: 30 de out. 2019.
!5 Disponivel em: https://reportal.com/reports/digital-2020-brazil. Acesso em: 20 de jul. 2020.



46

funcionalidades, os ambientes virtuais, o ciberespaco e especialmente as redes
sociais passam a ser acessados com maior frequéncia e rapidez, ja que nao estao
mais limitados a necessidade dos computadores para a conexdo. Ainda de acordo
com a pesquisa supracitada acima, em janeiro de 2020, tinhamos 140,0 milhdes de
pessoas usuarias de midias sociais no Brasil, o que em relagdo a abril do ano
anterior representou um crescimento de aproximadamente 8,2%, ou seja, um
aumento de 11 milhdes de usuarios.

Apesar do crescimento nos numeros de pessoas conectadas a internet,
quando trazemos a analise para 0 nosso publico-alvo em questdo, a juventude,
podemos perceber que a inclusao digital ainda esta longe de ser o ideal. Segundo os
dados divulgados em maio de 2020 pelo Fundo das Nagdes Unidas para a infancia
(Unicef), cerca de 4,8 milhdes (17%) de criangas e adolescentes entre 9 e 17 anos
ndo possuem acesso a internet em suas casas’®. Isso tem-se evidenciado bastante
com o enfrentamento da pandemia do Novo Coronavirus, quando redes e
instituicdes de ensino, professores e estudantes tiveram que se adaptar a realidade
do ensino remoto, e a aprendizagem e o contato com os professores e a escola
ficaram restritos as ferramentas e aos ambientes virtuais. Nas regides Norte e
Nordeste, o indice de 17% passa para 21% de criangas e adolescentes sem contato
nenhum com a internet. Na situacdo em que vivemos, onde o ensino depende quase
que integralmente do acesso e conexao a internet, € de fundamental importancia e
urgéncia que as instituicbes politicas governamentais em suas diferentes esferas
elaborem estratégicas e mobilizem-se para garantir igualdade de acesso ao
ciberespaco, e nesse caso, possam garantir o direito a educagéo e a aprendizagem
dessas criangas e adolescentes.

As midias sociais caracterizam-se como um processo de producgao,
disponibilizacdo e compartihamento de conteudos diversos que podem
secundariamente promover a interagcao entre as pessoas. Uma das principais formas
de divulgagdo de conteudos é através das redes sociais, pois estas conseguem
atingir grande numero de pessoas em pouco tempo. E importante salientar que
redes sociais e midias sociais ndo sao exatamente a mesma coisa, apesar de na
pratica as duas terem quase que a mesma funcionalidade. A diferenga que podemos

observar entre as midias sociais e as redes sociais esta no objetivo para o qual elas

' Informagdes retiradas do site da Unicef. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/comunicados-
de-imprensa/unicef-alerta-essencial-garantir-acesso-livre-a-internet-para-familias-e-criancas-
vulneraveis. Acesso em: 08 de dez. 2020.
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foram criadas. Ou seja, o que diferencia basicamente as midias sociais das redes
sociais € que a primeira tem como objetivo central a produgdo e compartilhamento
de conteudos; a interacdo entre os usuarios pode até acontecer, mas esta nao
caracteriza o seu papel ou intuito principal. Ja nas redes sociais, inverte-se esse
entendimento, pois seu principal objetivo € promover a interagdo entre os seus
usuarios, independente de que meio se utilize para isso. O que percebemos é que
atualmente essas duas realidades estdo imbricadas, grande parte das plataformas
criadas para producdo de conteudos também promovem a interacdo e o
relacionamento das pessoas no compartiihamento de ideias, pensamentos e
valores. Do mesmo modo acontece com as redes sociais, na promogao e interagcao
com outros usuarios, muitas redes alargam o seu campo de atuagdo ao
possibilitarem também a utilizagcdo de seus recursos para a criagao e produgao de
diferentes tipos de conteudos midiaticos.

De uma forma ou de outra, independentemente se cumprem apenas o
papel aos quais se propdem ou se alargam suas possibilidades quanto aos seus
usos, a realidade é que tanto as redes sociais como as midias sociais sao utilizadas
em todo o mundo, e de forma bem expressiva no Brasil. Como sabemos, muitas sao
as opgoOes existentes de midias e redes sociais. Além do Facebook, WhatsApp,
Youtube que sdo as mais conhecidas e utilizadas pela populagdo, ainda temos
Messenger, Twitter, Wechat, Linkedin, Snapchat, Pinterest, dentre tantas outras
existentes.

A cada ano surgem novas redes sociais que apostam em diferentes
funcionalidades na intencao de atrair as pessoas. Mas o que caracteriza uma rede
social, o que a define? Marteleto compreende como sendo “um conjunto de
participantes autbnomos, unindo ideias e recursos em torno de valores e interesses
compartilhados” (2001, p. 72). De forma semelhante, Silva e Ferreira apresentam a
rede social como “um conjunto de pessoas (ou empresas, ou qualquer outra
entidade socialmente criada) interligadas (conectadas) por um conjunto de relagdes
sociais tais como amizade, relagbes de trabalho, trocas comerciais ou de
informagdes” (2007, p. 2). Dessa forma, as redes sociais no sentido tecnoldgico,
virtual, podem apresentar-se de maneiras diferentes, mas preservam um objetivo em
comum: o de conectar as pessoas via internet, promovendo a interagdo por meio do
compartilhamento e da troca de informagdes, sejam do ambito pessoal, politico,

comercial, seja profissional.
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Assim, temos o que denominamos de comunidades virtuais, pessoas
conectadas que interagem e se comunicam transcendendo as barreiras geograficas.
Atualmente, basta o acesso a internet para termos a possibilidade de conhecer,
interagir e compartilhar informagdes com pessoas de diferentes lugares do mundo.
Sobre o conceito de comunidades virtuais, Schlemmer e Carvalho apresentam
como:

redes eletrbnicas de comunicacao interativa autodefinidas, organizadas em
torno de um interesse ou finalidade compartiihados. Podem abarcar e
integrar diferentes formas de expressdo, bem como a diversidade de
interesses, valores e imaginagdes, inclusive a expressao de conflitos, devido
as suas diversificacbes, multimodalidades e versatilidades. O

desenvolvimento de comunidades virtuais se apoia na interconexao e se
constitui por meio de contatos e interagdes de todos os tipos. (2005, p. 2)

A internet e o conjunto das redes sociais criaram um espago para
interagdo e comunicagao jamais pensado, informagdes e diversos tipos de conteudo
estdo ao alcance de pessoas de todo o mundo. A conectividade ao mundo virtual, a
internet e as redes sociais ja sdo uma realidade na vida da juventude brasileira.
Entretanto, muito ainda se vé de negativo na relagdo dos jovens com o ciberespaco.
Todavia, todo e qualquer ambiente seja ele fisico ou ndo tem seus riscos e perigos, o
que depende muito mais da forma e do intuito que a ele atribuimos. Ou seja, ao
mesmo tempo que a internet e as redes sociais nos proporcionam acesso a
informacéo a nivel mundial, uma comunicacao rapida entre as pessoas e formas de
interacao e entretenimento, estas também podem, ao mesmo tempo, serem palcos
de atos de assédio, discursos de 6dios, disseminagao de noticias falsas (fake news)
e invasao de privacidade dos usuarios.

Quanto a legislagdo especifica para os crimes praticados via internet,
tivemos duas leis sancionadas em 2012. A primeira é a Lei dos Crimes Cibernéticos
n°® 12.737/2012", também conhecida como Lei Carolina Dieckmann que tipifica
crimes de delitos informaticos e estabelece puni¢cdes de reclusao e detengao, além
de multas que variam de acordo com a gravidade dos delitos cometidos. Tivemos
sancionada também em novembro de 2012 a Lei n® N° 12.735'8, que em seu Art. 4°

determinou que os 6rgaos da policia judiciaria deveriam estruturar setores e equipes

'7 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/|12737.htm. Acesso em:
08 de dez. 2020.
'8 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/112735.htm. Acesso em:
08 de dez. 2020.
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especializadas para o combate as ag¢des criminosas praticadas nos meios digitais e
informatizados de comunicacgao.

Quando um delito esta previsto no Codigo Penal, seja ele realizado no
mundo virtual, seja fisico, os crimes deverao ser punidos da mesma maneira. Hoje,
ja temos em varios estados brasileiros as delegacias especializadas em crimes
digitais e informaticos. Mais recentemente, no Ceara, com o aumento de divulgacao
de noticias falsas, o governo do estado criou a DRCC — Delegacia de Repressao
aos Crimes Cibernéticos. Segundo Marcus Rattacaso, delegado-geral da policia civil
do Ceara, o crescimento da acessibilidade a internet e as redes trouxe consigo
ferramentas que auxiliam e facilitam a vida do cidaddo, mas que ao mesmo tempo
acabaram dando espago a pratica de crimes que violam a liberdade e a seguranga
dos usuarios. Com DRCC, a policia do estado afirma estd mais preparada e
especializada para o combate aos crimes de origem virtual.™

Ja em 2014, tivemos a Lei 12.965%° conhecida como Marco Civil da
Internet, que estabeleceu os direitos e deveres dos usuarios, bem como as garantias
e 0s principios a serem respeitados no Brasil no uso da internet. Assim, foram
determinadas uma série de diretrizes para fundamentar a atuagdo da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios para proteger a privacidade das
pessoas e repelir os crimes praticados pela conexdo aos meios digitais. Mais
recentemente, o senado através do projeto de lei 4.161/2020 apresentado pelo
senador Marcos do Val (Podemos-ES) analisa a possibilidade de punicbes mais
rigorosas para os crimes de estelionato e fraude praticados via internet, além da
multa, a pena seria acrescida em dois tergos do que ¢ atualmente em lei.?’

Apesar das legislagbes especificas, muitos atos de injuria, difamacgéao,
violacao de dados e disseminacao de informacgdes falsas continuam existindo. Mas
isso acontece até em meios fisicos, ou seja, infelizmente nao é porque uma acao foi
caracterizada como criminosa que ela deixa de existir e ser praticada. Como

dissemos, as ferramentas disponibilizadas pela acessibilidade aos meios digitais e

 As informacgdes citadas acima podem ser acessadas no site oficial do governo do estado Ceara.
Disponivel em: https://www.ceara.gov.br/2020/09/25/governo-do-estado-do-ceara-cria-delegacia-
exclusiva-para-combater-crimes-ciberneticos/. Acesso em: 08 de dez. 2020.

» Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/I12965.htm. Acesso em:
08 de dez. 2020.

2! As informagdes sobre o Projeto de Lei n° 4161, de 2020 podem ser acessadas no site da Agéncia
do Senado. Disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/143937.
Acesso em: 08 de dez. 2020.
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informatizados trazem muitas possibilidades de aplicagao e utilizagao. Infelizmente,
assim como podemos usa-las de forma positiva, outros podem fazer uso de maneira
negativa e delituosa. De toda forma, o que devemos compreender é que existem
normas e leis especificas para regrar o comportamento das pessoas, instituicdes ou
empresas no mundo virtual/digital, caso desobedecidas, a parte ou as partes
lesadas possuem todo o direito de realizar as denuncias e serem reparadas pela
justica.

O que nao podemos, entretanto, é focalizar apenas em seu lado negativo,
€ preciso conhecé-lo evidentemente, mas precisamos explorar as ferramentas que
estdo ao nosso alcance para transforma-las em objetos contribuidores de nossa
atuacdo em sociedade, seja no ambito pessoal, politico, social, seja educacional. E
preciso que pais, professores, instituicoes de ensino e a sociedade de uma forma
geral pensem, repensem e encontrem formas positivas e seguras no uso dessas
tecnologias. As redes sociais tao visitadas pelo publico jovem podem transformar-se
em ambientes ndo apenas de interagédo/informagéo, mas também de aprendizagem.
Moreira ja alertava para a possibilidade da relacdo entre a aprendizagem e a
expansao das novas tecnologias da informagao e comunicagéo, quando fala que:

Os usos das tecnologias de informagdo e comunicagao reivindicam outros
modos de ver os jovens e suas pequenas maquinas, ndo apenas os de
submisséo, de vicio e fuga da realidade, normalmente empregados quando
estamos indefesos diante de uma ameaga incompreensivel. A questdo do
pertencimento, da conquista da autonomia e afastamento dos pais para se

tornar adulto parece acompanhar o jovem em suas andancgas nas redes.
(2015, p.35-36).

z

E preciso analisar e observar as redes sociais sobre diferentes
perspectivas. Com a disponibilidade e a variedade de recursos que estao integrados
na configuracdo das redes sociais, se bem pensadas poderao contribuir ndo apenas
para a comunicagao e interagao entre os jovens, mas como uma forma diferenciada
de buscar e acessar o conhecimento com maior autonomia. Outros pesquisadores ja
defendiam que a aprendizagem pode ser:

Promovida pelo compartilhamento e o uso da informagéo, os quais, como
resultado, possibilitam novos aportes, entre eles os mais significativos sao
0s novos conhecimentos e as novas habilidades. As redes que constituem
espagos em que o compartiihamento da informacao e do conhecimento é
proficiente e natural sdo espagos também de aprendizagem e, assim,

tornam-se um ambiente para o desenvolvimento e para a inovag&o.
(ALCARA, DI CHIARA e TOMAEL, 2005, p. 102).
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O que queremos € que os ambientes das redes sociais tao visitados pelos
nossos estudantes possam ser visualizados como espagos possiveis para a
aprendizagem. Logicamente esses espagos da forma como projetamos utiliza-los
exigem planejamento e estudo para adapta-los aos nossos objetivos, caso contrario,
corremos o risco de nos perdermos nessa missao. Nosso primeiro passo é definir
quais dessas redes podem ser utilizadas para a nossa finalidade e que se alinham
nao apenas com a nossa realidade, mas também com a dos estudantes da escola

publica.

3.2 Pensando o Facebook e o Ensino de Filosofia

O Facebook surgiu em 2004 com Mark Zuckerberg e mais trés
universitarios de Harvard: Chris Hughes, Eduardo Saverin e Dustin Moskovitz. De
inicio era uma rede privada universitaria criada para comunicagao e interacédo entre
os estudantes da universidade. Dessa forma, seu uso tinha um publico restrito.
Pouco tempo depois, em 2005, expandiu-se para outras instituicdes de ensino; e em
2006 tivemos a ampliagao da rede aberta a qualquer internauta interessado. No ano
seguinte, além da troca de mensagens e do compartilhamento de fotos, tornou-se
possivel também a reprodugao e o compartilhamento de videos, o que fez a rede se
popularizar ainda mais, alcangando seus 58 milhdes de usuarios. Desde entdo, a
rede veio inovando e apresentando novas funcionalidades que garantiram um
numero sempre crescente de adeptos da pagina virtual.

Conforme apresentado anteriormente, entre todas as redes sociais
existentes no mundo, e de modo especifico no Brasil, o Facebook mostrou-se como
uma das maiores em numeros de usuarios com conta ativas. Como sabemos, essa
ferramenta virtual ndo foi criada para fins educacionais, entretanto diante dos
recursos que sio oferecidos, € possivel repensar e redirecionar o seu uso também
para o processo de ensino-aprendizagem. Sobre o potencial da rede social como
recurso educativo, pesquisadores ja haviam concluido que o Facebook:

Pode potenciar a comunicacgéo e a partilha de informagéo e conhecimento, e
pode permitir o desenvolvimento de capacidades e estratégias de
ensino/aprendizagem mais dindmicas e interativas, abertas e criativas,
possibilitando uma maior participacdo dos intervenientes, um melhor

aproveitamento dos recursos e mais mobilidade de informagéo e
conhecimento. (JANUARIO; MOREIRA, 2014, p. 68).
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Como apresentado, podemos identificar certas vantagens na apropriagao
de redes como Facebook para o campo educacional: serve como um meio de
comunicagdo que facilita o dialogo entre professores e alunos e entre os proprios
estudantes; facilita o compartilhamento de informacdes e conteudos em diferentes
formatos, o que pode mais facilmente despertar o interesse dos estudantes; realiza o
que chamamos de extensdo da escola e da sala de aula, permitindo um
espaco/tempo maior dedicado a aprendizagem; pode ampliar o numero de
estudantes participantes nas discussdes dos conteudos trabalhados, ja que o tempo
de sala de aula deixa de ser uma limitagdo, dentre outras possibilidades que
abordaremos mais a frente.

Poderiamos questionar que muitas vantagens que o Facebook oferece
também seriam encontradas em plataformas de ensino ja utilizadas com finalidades
educacionais. Todavia, ndo podemos esquecer de que grande parte dos estudantes
ja estao inseridos no ambiente virtual do Facebook, ja dominam suas ferramentas e
compreendem a dindmica do espaco, além de dedicarem parte consideravel do seu
dia para acompanhar as atualizagbes da pagina. Nessa perspectiva, o que
visualizamos € a possibilidade de transformar parte desse tempo gasto nas redes
sociais em tempo, em momento de aprendizagem.

De acordo com a pesquisa da We Are Social e Hootsuite efetuada em
janeiro de 2019, pode-se observar que aproximadamente 140 milhdes de pessoas ja
possuem contas ativas em redes sociais no Brasil, e 92% dos usuarios, o que
corresponde a 130 milhdes, realizam o acesso através dos telefones moveis.
Nossos alunos estdo imersos nas ferramentas tecnologicas oferecidas e
disponibilizadas nos aparelhos celulares smartphones, e geralmente é por meio
deles que grande parte acompanha as redes sociais.

Como sabemos, nem sempre as escolas dispdem de um aparato
tecnolégico e material para suprir as necessidades de aulas que trabalhem com
reproducdo multimidia. Nesse ponto, encontramos possiveis solu¢cdes para duas
situagdes: ao aliar as redes sociais ao processo ensino-aprendizagem, conseguimos
trabalhar, unir a realidade do aluno “nativo digital” ao processo educacional, e ao
mesmo tempo superamos ou, pelo menos, tragamos estratégias para ultrapassar a
precariedade material/tecnolégica das instituicbes publicas nas quais estamos

inseridos. Desse modo, o que antes era muitas vezes identificado como um
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empecilho em sala de aula, agora pode nos fornecer uma saida para pensarmos
praticas de ensino que nos ajudem no processo de ensino dos nossos estudantes.

A rede social tem suas vantagens e ja vem sendo utilizada em diversas
areas para finalidades educacionais e de aprendizagem. Para o ensino de filosofia
em questdo, é possivel utilizar os muitos beneficios que esse ambiente nos
proporciona. E possivel desenvolver metodologias préprias da disciplina a partir da
unificacdo do mundo virtual com o material, sem separacdes, mas sendo um como
extensdo do outro. Januario e Moreira ja alertavam para a emergente necessidade
desses da juncao dos dois universos:

Nao obstante, ndo podemos escamotear o facto das redes sociais serem o
habitat das geragdes que, atualmente, recebemos nas nossas escolas. E
por isso, incorporar as redes sociais na escola parece-nos um passo
inevitavel para mantermos a proximidade com os nossos estudantes. (2014,
p.68).

Como ja afirmado, ndo se pode pensar o processo de ensino-
-aprendizagem desconexo da realidade tecnoldégica em que todos nds estamos
inseridos. Vemos entdo uma necessidade cada dia mais presente, a de pensarmos
em formas de introduzirmos as ferramentas tecnoldgicas e midiaticas proprias da era
digital nas metodologias de ensino de Filosofia.

Como apresentado no primeiro capitulo, parte 2 do nosso trabalho,
compreendemos o ensino de filosofia enquanto uma experiéncia do pensamento
produtora de ideias e conceitos. Para promover tal experiéncia, precisamos, nesse
processo, de elementos que muitas vezes as escolas ndo nos oferecem. Apenas 0s
manuais utilizados isoladamente podem ser insuficientes. Estes contribuem na
sistematizacdo e na investigacdo dos conteudos, mas ndo podemos restringir as
aulas apenas ao seu uso. A aula de filosofia possui outros momentos a serem
desenvolvidos até alcancar a conceituagao. Por isso, educadores tém pensado em
meios mais proximos do dia a dia como redes sociais, a exemplo do Facebook, que
conseguem oferecer mais alternativas para o processo educativo.

Atualmente, essas pessoas tém encontrado ou descoberto algumas
aplicagbes uteis na educagdo. As redes sociais podem gerar novas
sinergias entre os membros de uma comunidade educativa, como por
exemplo: facilita o compartilhamento de informagdes envolvendo temas
estudados em sala de aula, o estudo em grupo, a divulgacdo dos mais
diversos conteudos informativos, o compartiihamento de recursos

(documentos, apresentagbes, links, videos) e, sobretudo, de projetos e
fortalece o envolvimento dos alunos e professores e cria um canal de
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comunicagao entre eles e outras instituigdes de ensino. (LORENZO, 2013,
p.56).
A utilizagdo das redes sociais, e de modo especifico do Facebook no
ensino de filosofia, apresenta um potencial de recursos e ferramentas que, aliadas a
metodologia proposta por Silvio Gallo, pode ser capaz de desenvolver uma
verdadeira experiéncia filosofica que promova o dialogo, o questionamento e a
investigacao filosofica. Vejamos um pouco mais do que estamos aqui defendendo.
Assim como muitos pensadores e educadores, Cerletti (2009, p.87)
reconhece que “a filosofia se constr6éi no dialogo”, necessitando deste para se
desenvolver. Na verdade, desde a Antiguidade ja existe esse entendimento.
Fil6sofos como Soécrates e Platao ja utilizavam o método dialético como forma de
construir o conhecimento?. A rede social Facebook promove justamente aquilo que é
essencial para o pensamento filos6fico, ou seja, aquilo que move e mantém a
filosofia sempre ativa e viva; o didlogo, a participagdo nas discussdes estabelecidas.
Antes da popularizagcédo das redes sociais, a comunicagéo e a criagdo de conteudos
eram construidas apenas por uma minoria. De acordo com Couto essa configuragao
passiva da maioria:
Encontrou na televisdo a sua mais clara e simples expressdao. Uma
empresa, um canal, umas poucas pessoas produtoras de conteudo,
transmitiam para a maioria calada o que devia e merecia ser visto,
consumido. De modo geral, as pessoas eram reduzidas ao consumo: de
produtos, informacbes e saberes. Durante varias décadas, para muitas
pessoas, a vida podia ser resumida em trabalhar, dormir e ver TV. Nao é
dificil perceber a monotonia desse passado recente em que poucas pessoas
podiam ter voz e se expressar em meios de comunicagao de massa. Nao é
dificil perceber os usos politicos e restritivos de liberdades sociais e
pessoais quando as poucas pessoas que podiam criar e difundir contelidos
“ditavam” supostas verdades e modos de ser. (2014, p. 49-50).
Com o aprimoramento da tecnologia e o desenvolvimento da web 2.0, que
tornou possivel o surgimento das comunidades em redes, o modelo hierarquizado

de transmissdo de informacdes foi substituido. Com isso, a populagdo alcangou

22 O método dialético desenvolvido por Sdocrates e reafirmado por Platdo em seus escritos filoséficos,
como a prépria denominagao sugere, baseia-se no dialogo como forma de alcangar o conhecimento.
Podemos compreendé-los em dois momentos. A primeira fase chamamos de ironia, onde Sécrates
elaborava uma pergunta simulando divida a respeito, dai a justificativa a denominagdo desse
primeiro momento. Seu objetivo era despir os interlocutores de falsas opinides e ideias, refutar as
afirmacdes e quando necessario leva-los a reconhecer que nao sabiam (ignorancia socratica).
Quando isso ocorre, chegamos ao segundo momento de seu método, denominado “maiéutica”. Leva
este nome em referéncia a mae de Sdcrates significa parto das ideias. Assim como sua maée,
Sécrates se identificava como um parteiro, ndo um parteiro de bebés, mas o parteiro de ideias, que
auxiliava os individuos no arduo parto do conhecimento.
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maior participacao e liberdade para expressarem-se nos meios de comunicagao.
Hoje, como sabemos, qualquer pessoa pode ser um produtor de conteudos na
internet, e mais ainda, qualquer pessoa pode comentar, tecer dialogos sobre os mais
variados temas nas comunidades interativas das paginas de redes sociais.

No tocante a filosofia, € de extrema importancia que os estudantes se
sintam livres para expressarem suas ideias e pensamentos, caso isso nao acontecga,
teriamos a estagnagdo da criatividade do pensar. Nesse sentido, “a chamada
revolugao da web 2.0 parece realizar com sucesso o objetivo de ajudar as pessoas a
criarem e compartilharem ideias, produtos e saberes. As praticas de expressao de si
nao cessam de ser estimuladas e valorizadas” (COUTO, 2014, p. 52).

Como apontado, o didlogo e a participagdo dos estudantes séao
instrumentos necessarios e de grande valor nas aulas de filosofia, pois somente a
partir disso temos uma aula efetivamente filoséfica. Entretanto, debates e
discussdes em salas de aula nem sempre ocorrem da maneira que desejamos, pois
nao sao todos os estudantes que se sentem a vontade para se expressarem na
frente de seus colegas, e isso ocorre por variados motivos=, um deles € a timidez.

Além disso, uma aula de 50 minutos € insuficiente para desenvolver um
debate e promover o dialogo com um maior nimero de alunos, fazendo com que na
maioria das vezes, a discussao permaneca incompleta, ou que muitos alunos fiquem
de fora do didlogo. Como sabemos, a metodologia de Silvio Gallo tem quatro
momentos a serem desenvolvidos para se chegar a experiéncia filoséfica. Na
configuracdo das aulas de filosofia atualmente, torna-se inviavel desenvolvé-la no
tempo de uma aula. Cada etapa tem um tempo minimamente necessario, e se a
utilizarmos de qualquer forma, correremos o risco de ndo alcangarmos O Nosso
objetivo. Entretanto, quando trazemos nossa proposta para o ambiente virtual
Facebook, utilizando-o como uma extenséo da sala de aula fisica, observamos que
muitos dos nossos problemas encontram solugdes. No ambiente virtual das redes, o
quadro muda sua configuragédo. Vejamos entdo algumas das vantagens do seu uso
para o ensino de filosofia:

1) Nao ha mais a limitagdo de tempo antes tdo problematica para as aulas de

filosofia, ja que esta encontra uma forma de expansao no Facebook;

» Além da timidez, podemos acrescentar como fatores que dificultam a realizagdo de debates e
discussdes em sala de aula: o tempo insuficiente de aula para a filosofia; a falta de motivagao interna;
a sensibilizagdo aos temas que nem sempre ocorrem; a falsa ideia acomodada na mente dos
estudantes de que o conhecimento encontra-se com o professor, e estes seriam assim meros
expectadores da aula; dentre outras questodes.
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2) Facilita a utilizagdo da metodologia de Silvio Gallo em seus quatro momentos
essenciais para a experiéncia filosofica que deve ser desenvolvida conjuntamente
com a sala de aula comum das escolas ensino médio;

3) A timidez dos estudantes tende a diminuir, primeiro por ndo estarem frente a
frente, “face a face” com os colegas e o professor, segundo porque a participagao e
compartilhamento de ideias sempre foi e ainda é bastante valorizado e incentivado
entre as diversas redes sociais;

4) A comunicacdo € mais facilmente estabelecida, possibilitando uma maior
participacao dos discentes nas discussdes e temas trabalhados;

5) Adquire-se a possibilidade de trabalhar junto aos nossos alunos com os mais
variados tipos de multimidias, o que no ambiente formal da sala de aula era limitado,
pela precariedade de recursos que infelizmente as escolas publicas apresentam;

6) Favorece o momento da “sensibilizacdo”, ja que atrai o estudante para as
tematicas abordadas pela exploracao dos diferentes tipos de recursos multimidias
disponiveis na pagina virtual;

7) Dar a oportunidade do conhecimento ser construido e alcangado também a partir
da pratica do estudante, descentralizando em parte o saber e o conhecimento
somente da figura do professor. O conhecimento passa assim a ser fruto de uma
construgcédo conjunta entre todos os agentes envolvidos, mediada e orientada pelo
professor;

8) Motiva o estudante para a investigacao filosdfica, todavia sempre orientada
pelo(a) professor(a) a buscar as respostas as problematicas levantadas;

9) Traz o habitat natural (digital, tecnolégico, virtual) da nossa juventude para dentro
do cenario educacional.

Diante do que foi visto, consideramos que o uso do Facebook se
apresenta como uma possibilidade de desenvolver efetivamente uma metodologia
de ensino de filosofia que tem grandes chances de promover uma rica experiéncia
do pensamento. Por meio da unido da sala de aula presencial com o universo virtual
da rede social, encontramos muitas ferramentas de colaboragao para o dialogo e

para a experiéncia filosofica. Como argumenta Januario e Moreira,

sendo o Facebook, por exceléncia um espago de interagdo e comunicagéao,
o professor pode aproveitar as muitas horas que o0s seus estudantes
passam conectados, para utiliza-lo como um espaco de partiiha de
conteudos multimidia, de videos, de musicas, de fragmentos de filmes ou de
pecas de teatro, relacionados com os temas lecionados. Para, além disso,
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pode, também, aproveitar esse tempo para promover discussdes e debates
sobre os assuntos tratados. (2014, p. 79)

Nossa tarefa consiste entdo em transformar, adaptar esse espago para
desenvolvermos o processo da producéao filosofica de forma responsavel, ja que
como sabemos a rede social Facebook ndo foi projetada para ser um AVA (ambiente
virtual de aprendizagem). Dessa forma, exige-se do professor planejamento para
estabelecer a melhor maneira de trabalhar com essa plataforma virtual, tornando-a

eficiente como espaco de interacéo e colaboragao na construgéo do conhecimento.
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4 A UTILIZAGAO DO FACEBOOK NO ENSINO DE FILOSOFIA

4.1 Conhecendo a rede social

Hoje, o Facebook® é um dos sites de redes sociais mais utilizado no
Brasil e no mundo. Desde sua criacdo em 2004, a pagina vem inovando e
oferecendo a cada dia mais recursos e ferramentas que enriquecem o acesso € a
navegacao virtual dos seus usuarios. O Facebook apresenta-se como uma forma de
promover e facilitar por meio da conectividade a internet a interagcdo, a comunicagao
e o compartilhamento de conteudos em diferentes formatos, seja na forma de textos,
imagens, noticias, videos, seja mesmo de links originados de outras paginas. Na
pagina oficial inicial fica evidenciado o principal objetivo da rede social. Vejamos

abaixo na figura 2:

Figura 2 - Pagina oficial inicial do Facebook.

facebook
© Facebook ajuda vocé a se conectar e Ab ra uma Conta
compartilhar com as pessoas que fazem parte E rapido e facil.
da sua vida.
(o0 [ v [ -] @ °

Feminino Masculino Persanalizado

Cadastre-se

Fonte: Facebook (2020).

Em termos e servigos, o Facebook enquanto empresa se apresenta como
uma produtora, criadora de “tecnologias e servigos para que as pessoas possam se
conectar umas as outras, criar comunidades e expandir seus negocios” (Facebook,
2020). Sendo assim, fica mais evidente sua funcionalidade, ou seja, a de facilitar o

contato, a comunicacao e a interacio entre os individuos, de conectar e compartilhar

# Segundo o site We are social em pesquisa atualiza em 25 de janeiro de 2020, o Facebook continua
sendo a plataforma mais utilizada no mundo, com 2,449 milhdes de usuarios. Disponivel em:
https://wearesocial.com/digital-2020, pg. 95. Acesso em: 27 de jul. 2020.
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conteudos, aproximando as pessoas com o mundo por meio do rompimento das
barreiras e limitagdes geograficas.

Para fazer uso da rede social, seja por meio de aplicativos de aparelhos
celulares, ou mesmo pelo acesso a pagina pelo navegador, é necessario a criagao
de uma conta e perfil, onde deve ser fornecido informagdes pessoais basicas para o
cadastramento, que é gratuito. Ao criar o perfil, 0 usuario concorda e aceita os
termos de servicos do ambiente virtual. Neles é possivel compreender um pouco
mais da politica de uso do Facebook, como também do Messenger (responsavel
pela troca de mensagens), e outros produtos, recursos, aplicativos, servigos,
tecnologias e softwares que sao oferecidos e disponibilizados conjuntamente. Os
termos de servigos da pagina estédo divididos em cinco grupos de informagdes que
enumeradamente apresentamos sintetizados logo abaixo.

1. Os servigos fornecidos — descreve os produtos e servigos oferecidos ao usuario e
como estes funcionam.

2. Como os servi¢os sao financiados — esclarece como a empresa Facebook obtém
rendimentos através de anuncios de outras empresas e organizagdes, ja que
oferece os servigos gratuitamente aos seus adeptos.

3. Compromisso com o Facebook e com nossa comunidade — apresenta os
compromissos e responsabilidades que o usuario devera assumir ao fazer uso dos
servigos. Divididos nas seguintes orientagdes: “Quem pode usar o Facebook; O que
vocé pode compartilhar e fazer no Facebook; As permissdes que vocé nos concede;
Limites no uso de nossa propriedade intelectual” (FACEBOOK, 2020).

4. Disposigbes adicionais — trata da atualizacdo dos termos de servigos, de suas
violagbes e consequéncias. Refere-se ainda aos limites de responsabilidade e
seguranga atrelados a empresa, das contestagdes e reivindicagdes dos usuarios,
dentre outras questdes.

5. Outros termos e politicas que podem ser aplicadas ao usuario — traz outros
termos, politicas e diretrizes quanto ao uso e producédo de conteudos e dos servigos
ofertados.®

Ao apropriarmo-nos dessa ferramenta de grande potencial comunicativo e

de interacdo social, devemos ter atencdo e o cuidado em estar de acordo com as

» Os termos e servigos apresentados resumidamente estdo de acordo com a Ultima revisdo efetivada
pela empresa, realizada em 31 de julho de 2019 e sem mudancas efetuadas até a presente data.
Encontram-se disponiveis na péagina oficial do Facebook, no endereco eletrbnico https:
/lwww.facebook.com/legal/terms/update. Acessado em 31 de jan. 2020.
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politicas de uso e recomendagdes presentes nos termos de aceitagao. Nao devemos
desprezar o conhecimento de um espago que aderimos e que para muitos de seus
usuarios ja constitui parte da rotina de suas agdes cotidianas. Ilgualmente ao mundo
fisico, “real”, o mundo virtual também tem suas regras. Como usuarios, devemos
conhecer ndao apenas o que podemos fazer, mas também aquilo que é reprovavel,
que pode ferir o direito e a liberdade do outro. Por isso, ao aceitar fazer uso e parte
de uma comunidade virtual, € de suma importancia compreendermos suas normas,
suas aplicabilidades, e consequentemente conhecermos os limites de nossas agoes
enquanto usuarios.

Os “Padroes da Comunidade” foram criados com o objetivo de diminuir
experiéncias de abuso, risco de danos e comportamentos violentos e/ou
desrespeitosos, que possam ameagar a seguranga publica ou pessoal dos
individuos. Funcionam assim como um guia orientador sobre o que é ou néao

permitido no Facebook.

Nosso comprometimento com a expressdo € uma prioridade, mas
reconhecemos que a internet cria novas e muitas oportunidades de abuso.
Por isso, quando limitamos a expressao, isso é feito com base em um ou
mais dos seguintes valores:

Autenticidade: queremos garantir que o conteudo que as pessoas estao
vendo no Facebook é auténtico. Acreditamos que a autenticidade cria um
ambiente melhor para o compartiihamento, e € por isso que nao queremos
que as pessoas usem o Facebook para falsificar a propria identidade ou o
que estao fazendo.

Seguranga: temos o compromisso de fazer com que o Facebook seja um
lugar seguro. Manifestagbes contendo ameagas podem intimidar, excluir ou
silenciar pessoas, e n&o isso ndo é permitido no Facebook.

Privacidade: temos o compromisso de proteger a privacidade e as
informagdes pessoais. A privacidade da as pessoas a liberdade de ser quem
elas realmente sao, escolher como e quando compartilhar no Facebook e
criar conexdes mais facilmente.

Dignidade: acreditamos que todas as pessoas s&o iguais no que diz
respeito a dignidade e a direitos. Esperamos que as pessoas respeitem a
dignidade alheia e ndo assediem ou difamem terceiros. (FACEBOOK, 2020,

p.1)

Como sabemos, a liberdade de expressao é uma garantia assegurada
pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e esta expressa e presente
também na Constituicdo Federativa Brasileira em seu Art°. 5, incisos IV e IX. No
inciso IV, encontramos: “é livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o
anonimato”. Ja no IX, os termos sdo: “é livre a expressao da atividade intelectual,
artistica, cientifica e de comunicacdo, independentemente de censura ou licenga”.

(BRASIL, 2016, p. 13). A liberdade de expressao constitui um principio e garantia de
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direito fundamental de qualquer cidadao, devendo estar presente em todo sistema
verdadeiramente democratico, que zele e viva um estado democratico de direito.

Entretanto, ao contrario do que se pode imaginar, a liberdade de
expressao também tem suas limitagdes, ndo é absoluta, sem excec¢des. De acordo
com o exposto, vimos que de fato somos livres para manifestarmos nossos
pensamentos, contanto que ndo o fagamos no anonimato, ou seja, aos nos
expressarmos, precisamos nos identificar diante dos outros e da sociedade. Outro
aspecto a observar é que ainda no Art. 5°, inciso X, a constituicao indica que nao se
pode violar “a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas,
assegurado o direito a indenizac&do pelo dano material ou moral decorrente de sua
violagdo” (BRASIL, 2016, p. 13). Dessa forma, podemos utilizar nosso direito a
expressao, todavia ndo o podemos usa-lo para ferir ou violar o direito, garantia do
outro, ou seja, a liberdade de um nao deve impossibilitar a liberdade de outro, e
muito menos desrespeitar outros principios assegurados pela constitucionalidade.

E baseado nesse pensamento que a empresa Facebook elaborou os seus
“Padrées de Comunidade”, para nortear a forma de uso de seus servigos, paginas e
aplicativos. Apesar de assumir o comprometimento de potencializar a expressao e a
comunicacao, nao poderiam oferecé-los de qualquer forma. Discriminagao, assédio,
incitacdo ao 6dio, a violéncia e/ou quaisquer discursos, atos e comportamentos que
possam ferir a dignidade humana dos individuos devem ser reprovados,
responsabilizados e punidos na esfera virtual. E, dependendo da gravidade e
necessidade, levados para além desse ambiente as instituicbes e autoridades
competentes para analise judicial e legal. Como vimos, ja existem legislacdes
especificas para analise e julgamento de crimes cometidos no ambito virtual.

Além disso, o Facebook também estabelece diretrizes que esclarecem os
comportamentos reprovaveis e as possiveis consequéncias por suas violagoes.

Vejamos no quadro a seguir como estdo apresentadas.
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Quadro 1 — Diretrizes da empresa Facebook para adequado uso de seus servigos

Diretrizes dos Padroes da Comunidade

|. Comportamento criminoso e violento

1. Violéncia e incitagao

2. Organizagdes e individuos perigosos
3. Coordenacéao de danos e divulgacao
de crime

4. Produtos controlados

5. Fraude e dolo

Il. Seguranca

6. Automutilagao e suicidio

7. Exploracéo sexual, abuso ou nudez
infantil

8. Exploracao sexual de adultos

9. Bullying e assédio

10. Exploragdo humana

11. Violagdes de privacidade e direitos de

privacidade de imagem

Ill. Conteudo questionavel

12.
13. Violéncia e conteudo explicito
14.
15. Abordagem sexual
16.

Discurso de 6dio

Nudez adulta e atividades sexuais

Conteudo cruel e insensivel

IV. Integridade e Autenticidade

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

Representacéo falsa

Spam

Seguranga cibernética
Comportamento ndo auténtico
Noticias falsas

Midia manipulada

Perfil memorial

V. Com respeito a propriedade intelectual

24. Propriedade intelectual

VI. Solicitagdes relativas a conteudo

25.
26.

Solicitacbes de usuarios

Protecao adicional de menores

Quadro elaborado pela autora. Fonte: Facebook (2020). %

* Disponivel em: https://www.facebook.com/communitystandards/additional_information. Acesso em:

30 de ago. 2020.
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Ao todo, sédo 26 diretrizes que orientam e apresentam os comportamentos
que devem ser evitados, que podem apresentar algum tipo de risco de dano ou que
possa ferir os direitos humanos e a seguranga da sociedade e dos individuos. O
mundo virtual tornou-se nos dias atuais uma extensdo das praticas, acdes e
pensamentos das pessoas. Sendo assim, regras para o bom comportamento e uso
devem ser apresentados e exigidos de seus usuarios.

Para fazer cumprir e zelar por suas diretrizes, foram estabelecidas
puni¢cdes para as transgressdes dos usuarios. A violagdo a politica de uso e dos
“Padrées da Comunidade” sao repreendidas e corrigidas de acordo com a gravidade
e especificidade dos atos cometidos. Sobre essa questdo, a empresa Facebook

assim se posiciona:

As consequéncias da violagdo dos Padrbes da Comunidade variam de
acordo com a gravidade e com o histérico do usuario na plataforma. Por
exemplo, podemos notificar alguém por uma primeira violagdo, mas se a
pessoa persistir na violagdo de nossas politicas, podemos restringir sua
possibilidade de publicar no Facebook ou mesmo desativar seu perfil.
Também podemos notificar as autoridades quando julgarmos haver um risco
real de danos fisicos ou ameaca direta a seguranga publica. (FACEBOOK,

2020, p. 1).7
A identificagcdo dos atos que desrespeitem e descumprem as diretrizes
pode também ser realizada por outras pessoas. Ao identificar os atos de violagdes
por parte de alguém, alguma organizagao ou instituicdo que utilize os servigos, os
usuarios podem denunciar os conteudos com postagens transgressoras, sejam
estas originadas de quaisquer tipos de paginas, grupos, perfis, conteudos ou
comentarios. Outra possibilidade um pouco mais restrita a experiéncia e ao
julgamento individual dos usuarios € a permissdo, por exemplo, para escolher
bloquear pessoas e/ou conteudos, assim como deixar de seguir ou ocultar aquilo ou
alguém que ja ndo mais agrada, que nao esteja de acordo com os interesses de

cada um.

4.1.1 Principais funcionalidades da rede social

Perfil personalizado: ao criar uma conta no Facebook, & possivel personalizar a

pagina do perfil dos usuarios, que é publica. Assim, pode ser inserido uma pequena

7 Disponivel em: https://www.facebook.com/communitystandards/introduction. Acesso em: 30 de ago.
de 2020.
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biografia na sesséao inicial, contendo também outras informag¢des basicas como
cidade de origem, cidade natal, local de trabalho, instituicbes de ensino onde
estudou ou estuda, e status de relacionamento. Além disso, podem ser adicionados
uma foto de perfil e uma foto de capa para melhor e facil identificacdo dos
individuos.

Encontrar amigos: € possivel buscar e adicionar pessoas por meio de convites de
amizade de varios localidades do Brasil e do mundo. Na pagina, podemos encontrar
sugestdes de amizades apresentadas de acordo com as informagdes fornecidas no
perfil e pelos amigos em comum entre os usuarios. Ao aceitar o convite de alguém
ou ter seu convite enviado aceito por outro, ambos podem acompanhar e visualizar
as atualizagbes e postagens efetuadas na rede social.

Feed de Noticias: nessa sessdo, tém-se a opcdo de compartilhar conteudos nos
mais variados formatos e apresentagdes, revelando opinides, sensagoes, atividades,
compartilhando noticias, GIFS, imagens, videos e textos. Assim como também
existem recursos para pedir recomendacdes, fazer live (video ao vivo), fazer check-
in em lugares visitados e participar de salas de videos.

Story: nos Stories, pode-se compartilhar, por exemplo, uma foto ou video, mas com
o diferencial de ficarem disponiveis por um tempo determinado de 24 horas, o que
os diferencia das postagens feitas apenas no feed de noticias que permanecem
salvas e visiveis.

Watch: esse recurso funciona como um buscador de videos. Assim, permite ao
usuario pesquisar, assistir videos recentes e/ou mais vistos, como também elaborar
listas e salvar os conteudos de interesse.

Messenger: funciona como um aplicativo/recurso integrado ao Facebook que
proporciona aos seus utilizadores trocarem mensagens de forma instantanea.
Oferecendo n&o apenas a troca de mensagens por texto, mas também o envio de
arquivos e conteudos em diferentes formatos e midias, tendo a funcionalidade ainda
de realizar chamadas de videos ou liga¢des de voz.

Grupos: na sessao Grupos, os utilizadores da rede podem buscar por grupos de
pessoas que compartilham dos mesmos interesses. Cada usuario pode criar seus
préprios grupos e participar de outros, contanto que tenham sua solicitacdo de
participagdo na comunidade aceita. Cada grupo conta com seus administradores e
moderadores que fazem a analise e o julgamento dos conteludos que sao postados

pelo seu publico. Ndo transgredindo e seguindo as orienta¢gdes e regras do ambiente
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da comunidade, os participantes tém liberdade para discutir e interagir entre eles,
seja curtindo, comentando ou postando algum conteudo.

Ferramentas de interagao: a rede social estimula a interagcdo entre os individuos
por meio da pergunta “No que vocé esta pensando?”, que surge logo no inicio da
pagina. Com essa questao, pretende-se que os usuarios expressem um pouco dos
seus pensamentos, sentimentos, ideias sobre os acontecimentos relacionados a sua
existéncia e convivéncia social. Para enriquecer as postagens, o Facebook
apresenta as opcg¢des que manifestam reagdes e formas de expressarem a
adesdo/aprovagdao ou o desagrado com o conteudo visualizado. Assim temos a
alternativa de participar de forma mais atuante e posicionada tecendo comentarios
ou apenas reagindo aos posts. No botdo “curtir’, temos ainda a possibilidade de
interagéo por meio das reagées como “amei” (muita agradabilidade), “haha” (risada),
“‘uau” (surpresa, espanto), “triste” (desapontamento, tristeza) e “Grr” (desaprovacgéo,
raiva, irritacao). Atualmente também conta com a botdo de reagédo “forga” (apoio,
solidariedade) criado durante o enfrentamento a crise do Novo Coronavirus.

Figura 3 — Ferramentas de interagao disponibilizadas pela rede social Facebook

o,

L

Comentar como Filosofando na rede 2 @ 6 2
Fonte: print screen da publicagéo da pagina da rede social Facebook (2020).%
Paginas: a criacdo de paginas no Facebook permite, por exemplo, dar maior

visibilidade principalmente para pessoas com seus negocios e empresas. Além

disso, as paginas sao utilizadas por organizagdes, grupos e personalidades que

% Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/450320605711245/. Acesso em: 03 de mar. 2020.
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guerem conseguir mais adeptos, que € denominado no ambiente das redes sociais

de “fas”. Diferente dos perfis pessoais que restringem o nimero de no maximo 5 mil
amigos, as paginas permitem uma adesao ilimitada de pessoas.

Muitas séo as funcionalidades disponiveis na rede social Facebook. Além
das ja apresentadas acima, podemos citar ainda outros recursos que podem ser
explorados na rede, como por exemplo: realizar e participar de campanhas de
arrecadagcdo de fundos, sejam estas para organizagées ou para fins pessoais;
construir listas de amigos; interagir com outras pessoas em jogos de diferentes
categorias; conferir previsdo do tempo; participar de grupos de compras e vendas;
recordar e compartilhar lembrancas de postagens antigas, conferir vagas de
emprego nas proximidades, acompanhar e utilizar ofertas de anunciantes, salvar

publicacdes de interesse, dentre outras sessdes disponiveis.

4.2 O uso dos grupos como espacgos de interacao e aprendizagem

Varias sdo as possibilidades da utilizagdo do Facebook como espaco de
aprendizagem e interacdo entre docentes e discentes. Ao considerar questdes
basicas de privacidade e optar pelo uso da rede social como um recurso auxiliar a
aprendizagem filosofica, decidimos por desenvolver uma proposta que preserve o
espaco da vida particular de cada um, sejam estes professores ou alunos.

Os grupos da rede social Facebook podem ser publicos ou privados.
Tendo a configuragao de publico, qualquer pessoa pode visualizar o que é publicado
e os membros participantes. Sendo o grupo privado, apenas os membros podem ter
acesso aos conteudos e visualizar os individuos que fazem parte. Outra
possibilidade é da ocultagdo do grupo. O administrador tem a opgao em escolher se
seu grupo pode ser encontrado por qualquer pessoa ou se apenas pelos membros
que participam. E importante ressaltar que mesmo o grupo possuindo a configuragdo
de privacidade privada, este ainda podera ser encontrado por qualquer pessoa, caso
o administrador tenha optado por deixa-lo visivel. Ja se for configurado como grupo
nao visivel, a adesdo e participagdo do espaco dependera do administrador ou
moderador para inserir e adicionar membros ao grupo.

Dessa forma, entende-se que a melhor configuragdo para fins
educacionais e que preserva a individualidade e a privacidade de estudantes e

professores esta na utilizagdo de grupos fechados e visiveis. Nessa estrutura, o
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aluno pode encontrar o grupo e solicitar participagdo, mas esta apenas sera
efetivada mediante aprovacdo do administrador ou moderador do espacgo. Assim é
possivel ter maior controle sobre os participantes, ja que estes s&o no espago real
da sala de aula, alunos, individuos que podem sofrer punicbes e adverténcias
formais pelo seu comportamento, entendendo o ambiente virtual como extensao da
sala de aula comum.

Outro ponto a ressaltar sobre a configuragcdo dos grupos ao uso
educacional do Facebook esta na possibilidade de optar pela tipologia do grupo que
melhor atende as necessidades de cada comunidade criada. Por isso, tém-se os
seguintes tipos: Geral, Compra e Venda, Jogos, Aprendizado social, Empregos e
Trabalho. Tratando-se do ambiente para uso docente, duas s&o as tipologias mais
adequadas, podem ser configurados como de Aprendizado Social ou Geral. A
tipologia Geral trabalha com recursos padrées, nao diferenciados, mas ainda assim
sdo e podem ser utilizados para agregar valor ao processo de ensino-aprendizagem.
Ja no formato de Aprendizado social, além dos recursos padroes ofertados como
todos os outros, os docentes podem contar com a possibilidade de organizar os
conteudos e atividades por unidade tematica, além de dar a opgao para a criagao e
aplicacao de testes com os alunos membros participantes.

Dependendo dos objetivos, metas e metodologias a serem utilizadas no
ambiente virtual, o professor(a) pode optar pela configuracédo do grupo que mais lhe
convém. Analisando os objetivos que temos por intengao alcangar no que concerne
a experiéncia filoséfica em seu nivel médio de ensino, escolhemos e recomendamos
o uso da tipologia Aprendizado social, pois esta configuracdo de pagina permite uma
melhor organizagao do espaco e dos conteudos a serem trabalhados e postados na
rede social, além de possuir 0s mesmos recursos que quaisquer outros grupos

apresentam.

4.2.1 Orientagcées para adaptacao e configuragao do ambiente

Para a disponibilizagdo do espacgo virtual de interacdo e aprendizagem ao
corpo discente, algumas configuragcdes e informacdes devem ser do conhecimento
dos professores que optarem por essa pratica de ensino. Nessa perspectiva,
apresentamos o0s principais passos norteadores no que diz ao formato e

apresentacao do ambiente virtual para uso educacional.



68

Passo 1 — Cadastro e criagao do perfil

O primeiro passo para a criagdo de um grupo € a realizagdo do cadastro
na rede social na pagina oficial do Facebook. Para isso, devera ser informado alguns
dados e informagdes basicas sobre a identidade do professor (a). O perfil podera ser
personificado com fotos e informacdes que ajudem na identificacdo do docente
diante dos estudantes na rede social. Com relagcdo aos perfis dos alunos, é
interessante e pertinente que sejam aconselhados a se apresentarem com seus
verdadeiros nomes, sem o uso de apelidos ou nomes fantasiosos. Tal agao facilitara
nao so a identificagdo do aluno, como todo o processo de acompanhamento,

moderacgao e avaliacdo dos comentarios e intervencdes efetuadas.

Passo 2 — Criagao do grupo

Para a criagdo, configuracdo e adaptagcdo do espaco aos interesses
educacionais e mais especificadamente a experiéncia filoséfica em nivel médio de
ensino, sugerimos que o0s professores usuarios do ambiente aceitem as
recomendacgdes apresentadas no passo a passo a seguir que utilizamos como
exemplo para essa etapa:

1 - Ao fazer login na rede social, clicamos em grupos na sessao explorar localizada
no canto superior esquerdo da pagina inicial.

2 — Clicamos em + criar grupo. Nesse momento, surge a tela para atribuir um nome
ao grupo, escolher as configuracbes de privacidade e adicionar membros.
Orientamos que o nivel de privacidade seja privado e visivel, o0 que possibilita que
qualquer pessoa/aluno encontre o grupo na rede social, mas apenas os membros
aceitos pela moderagao possam participar visualizando as postagens e interagindo
na comunidade.

No exemplo utilizado abaixo, escolhemos o nome do grupo “Penso, logo
existo!”, na tentativa de salientar a ligagao e a importancia do pensamento filoséfico
para a existéncia humana. Ao adicionar pessoas ao grupo, tem-se a opgao de inserir
uma pequena nota no envio do convite, informando, por exemplo, sobre o objetivo e

atividade da comunidade criada. Vejamos o exemplo preenchido a seguir:
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Figura 4 — Criagao de um grupo no Facebook

Criar novo grupo

Dé um nome ao seu grupo

Penso, logo existol

Adicione algumas pessoas
Digite nomes ou enderecos de email... =]

Qlal Vocé esta sendo convidado a fazer parte da nossa comunidade virtual. Agui
poderemos pensar e refletir a partir do didlogo e da discussio filosofica sobre
guesties e temas importantes para o entendimento do que somos e da nossa
realidade. Ao aceitar fazer parte da nossa comunidade, vocé se compromete a
Cumprir € a seguir as regras e normas para © bom uso do espaco, e
consequentemente, para o bom desenvolvimento da atividade reflexiva.

Selecione o nivel de privacidade Saiba mais sobre a privacidade do grupo
Privado
Somente membros podem ver quem esta no grupo e o que € publicado nele

Ocultar grupo

Visivel
L O J

Calquer pessoa pode encontrar este grupo

Fizar nos atalhos m

Fonte: print screen da janela de criagdo de grupos da pagina da rede social Facebook (2020).

Preenchido as informacdes de acordo com o modelo acima, clicamos no
canto inferior a direita em criar. Ao fazer isso, o espaco virtual sera criado e ja sera
possivel personaliza-lo de acordo com os objetivos pensados para a grupo.
Iniciamos pela imagem a ser utilizada na capa do grupo. Escolha de preferéncia uma
imagem que consiga aproximar os alunos com o mundo filoséfico. Para fazer isso,
basta na pagina inicial clicar em carregar foto (se a fonte de origem for o aparelho
telefone ou computador) ou em escolher foto (caso a fonte da imagem seja a
prépria rede social).

Passamos agora as configuragdes mais especificas do espago. Logo

abaixo da imagem da capa temos uma barra de atividades, clicamos em Mais e
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depois em Editar configuragées do grupo. Fizemos o preenchimento dos campos

e as alteragbes necessarias para atender as necessidades do grupo. Apresentamos

no quadro abaixo o modelo que construimos, bem como as informacdes incluidas

em cada campo para que possam servir de exemplo para nortear o procedimento.

Quadro 2 — Guia de configuracao do grupo virtual para finalidades educacionais

(continua)

Campos

informativos

Informacgoes inseridas

Nome do grupo

Penso, logo existo!

descrigao, usamos o

espaco para
apresentar a
comunidade, suas
regras e

recomendagcoes de

uso do grupo.

Tipo de grupo Aprendizado social.
Ola! Sejam todos e todas bem-vindos ao grupo de filosofia
"Penso, logo existo!".

Descrigao (na|Nossa comunidade tem por objetivo proporcionar a reflexao

filosofica e amplia-la para além da sala de aula, expandindo-
a para os ambientes virtuais. Nosso intuito é o de criar um
ambiente ao dialogo e de discussdo saudavel, ou seja, um
ambiente destinado a producéo de ideias, ao questionamento
e a tentativa de encontrar respostas as questdes por meio da
filosofia. Para garantir o bom desempenho e organizagao do

€ necessario a observancia as regras e as

grupo,

recomendacdes abaixo:

REGRAS E RECOMENDAGOES

12, Nao sera permitido ofensa pessoal. O membro que
incorrer em ofensa pessoal sera convidado a se retratar
publicamente ou sera banido - a critério da moderagao. Em
casos mais graves podera ser penalizado ainda com perda
de pontuacao na disciplina, e o caso levado a coordenagao
da escola.

22 Nao serao tolerados posts ou comentarios em que o

objetivo seja simplesmente o de atacar a posi¢gao de algum

participante baseado apenas em opinides sem fundamentos
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Quadro 2 — Guia de configuracéo do grupo virtual para finalidades educacionais

(continuacao)

Campos

informativos

Descrigao (na

descricao, usamos o

espaco para
apresentar a
comunidade, suas
regras e

recomendagoes de

uso do grupo.

Informacgoes inseridas

ou puro achismos. O dialogo sera sempre incentivado da
melhor forma possivel, ou seja, de forma educada e com
respeito a individualidade de cada membro participante.

32. Nao serao aprovados posts com propaganda, divulgagao
de outros grupos e conteudos que nao estejam afinados com
0 proposito central do grupo, ou seja, o de dialogar sobre
questdes e ideias filosdficas.

42, Nao serao aceitas contas “fake”. A aprovacao de sua
participacao dependera da sua identificagdo como aluno da
escola e da turma correspondente em que estuda.
Lembrando que os alunos menores de idade s6 poderao
de

meio da

participar com a devida permissao seus
pais/responsaveis que sera averiguada por
assinatura de um termo de consentimento.

52 Marcar a moderagao sempre que um membro estiver
perdendo a razoabilidade. Quando isso ocorrer,
recomendamos que ndo continuem a discuss&o e aguardem
0 encaminhamento da moderacgéo.

62. Diante de um novo post, observe-o por inteiro, reflita
antes de comentar e acompanhe a discussdo e as
respostas. Poste novos questionamentos e/ou duvidas.
Assim, desenvolveremos o pensamento e as ideias de forma
coletiva, com a colaboragcdo de cada um.

72. Busque fundamentos para as suas intervencoes, va além
do que a moderagao insere no corpo da postagem. Vocé tem
o0 conhecimento na pontinha das maos, seja o autor dos
seus posicionamentos.

82. Interaja e dialogue com as outras pessoas da mesma
forma que gostaria que fizessem com vocé.

92. Ao final de cada comentario e contribuicao, identifique-se
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Quadro 2 — Guia de configuracéo do grupo virtual para finalidades educacionais

(continuacao)

Campos

informativos

Descrigao (na

descricao, usamos o

espago para
apresentar a
comunidade, suas
regras e
recomendagoes de

uso do grupo.

Informacgoes inseridas

com seu nome e turma a qual pertence.

102. O grupo também podera ser utilizado para a divulgagao
e

compartilhamento de informacgbes acerca da disciplina e/ou
da escola.

OBS: Casos omissos nas regras e recomendagdes acima
serao avaliados pela moderagao/administragéo do grupo.

Sejam todos bem-vindos e bem-vindas!

Localizagao

Maranguape, Ceara, Brasil.

Tags (As

ajudam as pessoas

tags

a encontrar grupos
que podem ser de

seu interesse).

Filosofia

Aplicativos
(Ferramentas e

recursos oferecidos

OBS: Nesse momento, sem necessidade de acordo com

nossos objetivos. Optamos por ndo vincular nenhum

aplicativo ao grupo.

por outros
negaocios).
Paginas vinculadas |Filosofando na rede (pagina criada no Facebook)

de

vinculagdao de uma

(possibilidade

pagina do Facebook

ao grupo criado).

OBS: Essa op¢ao de vinculagado de paginas ao grupo € uma
alternativa para interagir a partir de uma pagina do
Facebook, assim o professor ndo precisaria utilizar, expor
diretamente sua conta pessoal para moderar, participar e
movimentar o grupo. A construgdo da pagina pode ser feita
nesse mesmo topico de configuracdo. Lembramos que é
apenas uma opgao, assim, atrelar ou ndo uma pagina ao
grupo nao fara diferenca no desenvolvimento de nossos

objetivos.

Cor

Escolha ao critério do criador do espaco. (visualizagao

disponivel apenas para dispositivos moveis).
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Quadro 2 — Guia de configuracéo do grupo virtual para finalidades educacionais

(continuacao)

Campos

informativos
Endereco da Web
(link para encontrar
O grupo na rede

social).

Informacgoes inseridas

facebook.com/groups/filosofandonarede

Privacidade

Grupo Privado

Ocultar grupo:

Visivel

Selos (permite que
os usuarios ganhem
selos para estimular

a participagao):

OBS: Uso opcional. Optamos por usar inicialmente o selo
disponivel “Membro fundador”. os usuarios ganham o selo
quando ajudam a construir o grupo por meio de publicagdes
e compartilhamentos enquanto o grupo ainda esta no inicio.
Outros selos vao ficando disponiveis de acordo com o

desenvolvimento do espaco.

da

publicagdo (permite

Tépicos
organizar as
publicacoes por

tépicos, sessoes).

Selecionamos:

“Unidades de aprendizado social - Neste guia, vocé pode
fazer com que os recursos do grupo sejam mais faceis de
encontrar e ajudar as pessoas a aprender coisas novas’
(FACEBOOK, 2020)

“Sala de video - Assista aos videos com outras pessoas no
grupo e comente ou
(FACEBOOK, 2020).

reaja aos videos junto a elas”

Aprovacao de

membros.

“Somente administradores e moderadores”.

de

entrada (pré-aprovar

Pré-aprovagoes

as pessoas com
base na participagao
delas em outros
grupos ou usando o

enderego de e-mail

delas).

OBS: Opcional.
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Quadro 2 — Guia de configuracéo do grupo virtual para finalidades educacionais

(continuacao)

Campos Informagoes inseridas
informativos
Solicitagoes de Pergunta 1
novos membros Qual seu nome completo e de qual turma da escola vocé
(possibilidade de |pertence?
elaborar até trés Pergunta 2
perguntas aos [Tem interesse em participar das discussdes no grupo?
interessados em Pergunta 3
fazer parte do /Aceita seguir as regras para o0 bom proveito e uso desse
grupo): espaco de aprendizagem e interacao social?
Preenchido os trés campos de perguntas, selecionamos em
seguida a opg¢ao: “incluir as regras do seu grupo e pedir que
0os membros pendentes selecionem que estdo de acordo”.
Dessa forma, atrelamos a permissdo de participagao pela
aceitacdo das regras no ato da solicitagdo de entrada no
grupo.
De acordo com as respostas obtidas, a
administracdo/moderacdo do grupo, nesse caso o professor
ou professora pode decidir entre aceitar ou ndo as
solicitagbes de participagcao na comunidade virtual.
Aprovacao OBS: Nao utilizamos essa opg¢ao. Entendemos que toda
automatica de solicitagao de participacado deve passar por uma analise para
membros: aprovacgao pelo administrador ou moderador do grupo.
Solicitagoes de | Optamos por “Nao permitir que as paginas participem como
participagao de | membros do grupo. As paginas que ja sao membros do
Paginas: grupo ficardo no seu grupo.” (FACEBOOK, 2020)

OBS: E necessaria a devida identificacdo do aluno nos
comentarios e atividades no grupo. Ao permitir que outras
paginas participem como membros,

essa identificagao

podera ndo ser possivel.

Permissoes

publicacgao:

de

“‘Somente administradores”. Isso nao quer dizer que o0s

alunos ndo possam postar, mas para iSso sera necessario

autorizagado dos administradores.
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Quadro 2 — Guia de configuracéo do grupo virtual para finalidades educacionais

(conclusao)

Campos Informacgoes inseridas
informativos
Aprovacao de | “Todas as publicagbes do grupo devem ser aprovadas por
publicacoes: um administrador ou um moderador”.

Alertas de palavra-|OBS: Opcional, mas de inicio ndo inserimos nenhuma
-chave (alertam |palavra ou frase para alerta de seus usos. Isso podera ser
quando os membros |realizado ao longo da experiéncia com os discentes, para
do grupo usam agil identificacdo de palavras ou expressdes que possam

certas palavras ou|soar frequentemente ofensivas e/ou desrespeitosas aos

frases): usuarios.

Quadro elaborado pela autora. Fonte: Facebook (2020).

Ao configurarmos o ambiente virtual de acordo com o proposto acima,
diminuimos os riscos com relagao a problemas futuros de seu uso. E adequamos o
espaco para a finalidade da aprendizagem filosdéfica e educacional, além de oferecer
maior seguranga aos seus usuarios. Um dos passos bem importantes e necessarios
esta na aprovacao da participagdo apenas de alunos matriculados na disciplina e na
escola na qual o professor/professora leciona. Por questdes de seguranga, essa
limitagdo deve ser imposta. E por isso, a configuragdo do pedido de participagéo
deve ocorrer como proposto acima, ou seja, ao solicitarem entrada na comunidade
virtual, os discentes visualizam uma tela em que precisam responder as trés
perguntas sobre a sua identidade, intengdes e adequagdes as normas do grupo.
Para melhor entendimento, vejamos na pagina seguinte como isso sera visualizado
pelos estudantes que pretenderem se tornarem membros e solicitarem entrada na

comunidade.
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Figura 5 — Janela visualizada pelos alunos ao solicitarem participagao no grupo.

Responder s perguntas *

mwat 1
J P'_eni--:u,_n::g-:n =:|_5tn::.
[y Srupo Privado - 3 membros

Gual zeu nome completo & de qual turma da ezcola
voCé pertence?

grupo?

Aceita seguir as regras para ¢ bom proveito & uso
desse espago de aprendizagem e interagdo social?

Regras do grupo dos administradores

Concordo com 3s regras oo grupo

5]

iz simpaticoa) & pent

[LER - ¥ ]
[ .

Manhim discursn de drdin oo bolivinn

Fonte: print screen da janela de solicitagdo de entrada no grupo criado. Facebook (2020).%°

Seguindo os passos para criacdo e configuracdo do ambiente, o espaco
estara disponivel para uso efetivo. Assim, ja €& possivel adicionar membros,
desenvolver atividades e realizar publicacdes. Entretanto, € preciso que o professor
(@) conheca anteriormente suas possibilidades de agbes enquanto membro
moderador do grupo. Vejamos algumas dessas funcionalidades no Quadro 3 logo

abaixo.

2 Disponivel em: https://www.facebook.com/search/groups/?q=penso%20logo

%20existo&epa=SERP_TAB. Acesso em: 03 de mar¢o de 2020.
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Acdes de moderacdo e acompanhamento da comunidade virtual

disponiveis para uso e administragao do docente (continua)

Atividades da moderagao Descricao
do grupo
Atividade do administrador |[E possivel visualizar todas as atividades e

movimentacdes do grupo, sejam de administradores,

sejam membros.

Publicagoes pendentes

Configuramos o grupo para que qualquer pessoa
possa publicar, todavia, a postagem fica pendente.
Nessa aba visualizamos todas as publicacboes
Se

reprovadas sao

pendentes que necessitam de aprovagao.

aprovadas, sao publicadas, se

excluidas.

Toépicos de publicagoes

Permite a moderagdo organizar as postagens em

toépicos. Assim, como escolhemos unidades de
aprendizado social, podemos dividir, por exemplo, em

unidades de temas e/ou problemas filosoficos.

Publicagoes programadas

Visualiza-se publicacbes programadas para

postagens.

Solicitag6es de entrada

O professor/moderador(a) tem acesso a todos os
pedidos de solicitagbes de participagdo no grupo.
Nessa sessdo, é onde podemos visualizar as
respostas das perguntas que os membros pendentes

responderam e enviaram quando solicitaram entrada.

Notificacoes de aprovacao

Aqui, optamos por receber notificagdes tanto de

pedidos de entrada como de publicagdes no grupo.

Criar regras

Nessa aba, o professor(a) tem acesso as regras do

grupo,
orientacdes de conduta aos usuarios.

podendo modifica-las ou inserir novas

Perguntas de participagao

Tém-se acesso as perguntas criadas para condigao de
envio do pedido de participagdo no grupo, podendo

exclui-las ou edita-las.

Denunciado por um

membro

Quando um membro do grupo posta ou faz

comentarios inadequados e sofre uma denuncia, o
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Acdes de moderacdo e acompanhamento da comunidade virtual

disponiveis para uso e administragdo do docente (conclusao)

Atividades da moderagao

do grupo

Descricao

Denunciado por um

conteudo reprovavel sera visualizado nessa aba. Aqui

membro entdo, a moderagdo pode optar pela punicdo mais
apropriada a cada caso, o que pode variar entre
silenciamento, bloqueio ou ainda remog¢cao do membro
responsavel pelo conteudo.

Sinalizado Quando um membro se manifestar em alguma

automaticamente

atividade do grupo com comentarios ou postagens que
possam estar em desacordo com os Padrbes da
Comunidade do Facebook (abordados no inicio do
capitulo), as publicagbes serdo sinalizadas
automaticamente e direcionadas para a tomada de
providéncias moderagdo. Caso esta ignore o
conteudo, depois de 30 dias, o Facebook executa a

exclus&o definitiva dos itens irregulares.

Alertas de palavra-chave

Quando utilizadas alertas para palavras-chave
(principalmente para rapida identificacdo de ofensa ou
desrespeito pessoal) dentro do ambiente virtual, elas e
0s membros autores sao visualizados nesta aba, onde
o professor/moderador(a) pode analisar o conteudo e

decidir sobre os procedimentos cabiveis.

Aprovacao automatica de

membros

Nessa aba, tem-se a possibilidade de configurar a
aprovagao automatica de membros participantes. Por
se tratar de um publico especifico (alunos das escolas
que lecionamos), optamos por n&o fazer uso desta

funcionalidade.

Quadro elaborado pela autora. Fonte: Facebook (2020).

Provavelmente uma das principais dificuldades na adesdao de redes

sociais para finalidades educacionais pelos professores centra-se no receio por

parte deles em n&o conseguir obter o controle do espago virtual

e dos
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membros/estudantes participantes. Devemos compreender que as atividades
desenvolvidas na virtualidade, ndo deixam de ser formas de observar e avaliar o
desempenho e as habilidades filoséficas dos discentes, isso pode ser feito de acordo
com o nivel de interagdo dos discentes no grupo, onde o professor(a) avalia a
participacdo através de critérios como: publicagdo de comentarios (respostas as
questdes langadas na problematizagdo ou construgdo/aprofundamento dos
questionamentos); reagbes interativas; dialogos tecidos; contribuigio com o
momento investigativo do tema proposto (busca de fontes na historia da filosofia),
dentre outros critérios que podem ser criados para integrar a avaliagao filosdéfica
virtual.

Na forma como propomos, esta forma virtual de aprendizagem n&o pode
ser uma imposicao, mas uma opg¢ao aos discentes, e por isso, os estudantes que
optarem por nao aderirem nao devem ser prejudicados ou penalizados. Ja aqueles
que sentirem a necessidade da ampliagcao da discussao filoséfica e optarem pela
continuidade da experiéncia filoséfica para além da sala de aula poderao encontrar
no ambiente virtual essa oportunidade.

Para que o acompanhamento do professor as atuagdes dos alunos seja
mais facilmente realizado, o estudante ao interagir de alguma forma no espaco
virtual deve se identificar em sua postagem, conforme encontramos nas orientagdes
das regras da comunidade virtual. E essencial que n3o apenas essa recomendacao,
mas todas sejam claramente compreendidas e observadas pelo corpo discente. E
fundamental, por isso, conforme apresentamos no guia anteriormente, que as
‘regras e recomendagbes” aparegam logo na descricdo da comunidade virtual,
antecedidas apenas no corpo da apresentagao pelos objetivos da comunidade
virtual de filosofia.

Orientamos que a apresentacdo da proposta seja feita primeiramente a
gestdo escolar para averiguagdo de comum acordo e consentimento da instituicdo
de ensino, que podera ser oficializado em documento para fins comprobatdrios.
Posteriormente, essa discussdo acerca das condutas, bem como das regras e
recomendacgdes devera ser feita impreterivelmente e sem exceg¢des em sala de aula,
em um momento planejado e designado especificadamente para a apresentagédo da
proposta virtual de aprendizagem da disciplina de filosofia. Como op¢ao para essa
etapa, ao final da exposi¢ao e discussao, os alunos que manifestarem interesse em

participar do projeto podem assinar um termo de compromisso e responsabilidade
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sobre a aceitagao, concordancia e obediéncia as regras da comunidade virtual. No
caso do aluno menor de idade, os pais ou responsaveis podem assinar para permitir
a participagao do aluno e responsabilizarem-se pela atuacédo do estudante, sob pena
de sofrerem as mesmas penalizagcdes e adverténcias que recebem no ambiente

escolar comum.

4.3 A Metodologia de Gallo aplicada ao ambiente virtual

E valido lembrar que a metodologia proposta por Silvio Gallo fora
pensada para uso com estudantes do ensino médio. Assim, precisamos deixar claro
que ao inseri-la e aplica-la no ambiente virtual de grupos da rede social Facebook, o
que pretendemos é promover uma extensdo da sala de aula. Nao queremos
substituir a experiéncia de sala de aula pela experiéncia virtual. Sabemos da
importancia das relagbes afetivas que naturalmente se estabelecem entre os
professores e seus alunos, bem como da necessidade por parte dos alunos em
terem a figura sempre presente do professor (a) como ser capaz de transmitir e
orienta-los no processo da busca do saber e do conhecimento cientifico/filoséfico. E
€ por isso que pensamos uma proposta para que o ambiente virtual e o fisico
possam trabalhar alinhadamente, um como extensdo do outro, agregando ao
processo de ensino maior valor por meio da gama de possibilidades de uso de
ambos os espacos.

Como vimos nos capitulos anteriores, a metodologia de Silvio Gallo é
desenvolvida em quatro etapas fundamentais, denominadas por ele como
“‘experiéncia do pensamento”. Os passos ndo seguem uma ordem cronologicamente
pensada para ser rigorosamente aplicada. A filosofia constréi-se a partir do dialogo,
sendo assim as etapas de sensibilizacdo, problematizagdo, investigacdo e
conceituagcdo desenvolvem-se dialeticamente, sem necessariamente seguir essa
ordem. Como exemplo, entendemos que a sensibilizagdo assim como a
problematizagdo podem ocorrer em momentos e a partir de elementos do imaginario
do estudante que nds n&o considerassemos. Assim como também nao temos o
controle sobre 0 momento em que ocorre a conceituagado ou mesmo sobre a forma
como o0s conceitos vao se tecendo na mente dos discentes. Pode ser até que esse
momento ocorra mais tardiamente na sua existéncia. O que queremos explicitar é

que nenhuma metodologia, por mais brilhante e eficiente que possa parecer é capaz
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de controlar a forma do pensamento humano. Entretanto, o que projetamos a partir
das quatro etapas é oferecer ferramentas que proporcionem maior entendimento e
interesse pelo pensamento dos teoricos presentes na histéria da filosofia ao
trazermos a problematica para ser vivida e refletida pelos discentes. Dessa forma,
projetamos ampliar a possibilidade de despertar nos estudantes de ensino médio
nao apenas a sede pelo produto filosofico, como também o engajamento pelo
processo da sua busca, realizado pelo exercicio de seu proprio pensamento. Como

afirmou Kant,

s6 é possivel aprender a filosofar, ou seja, exercitar o talento da razao,
fazendo-a seguir os seus principios universais em certas tentativas
filosoficas ja existentes, mas sempre reservando a razdo o direito de
investigar aqueles principios até mesmo em suas fontes, confirmando-os ou
rejeitando-os. (1980, p.407)

Em outras palavras, o ato do filosofar nao se desliga de seu processo, € o
produto ndo pode ser apreendido e em ultima instancia aprendido sem que o proprio
individuo passe e desenvolva ele mesmo o exercicio da razdo, do pensamento. Por
isso, compreendemos que ensinar filosofia precisamente no ensino médio nao é
apenas realizar a apresentagcdao dos conteudos e teorias elaboradas pelos mais
diferentes filésofos e filésofas ja existentes na histéria da humanidade. Partimos da
perspectiva da necessidade do estudante sentir-se parte da reflexdo, que consiga
ver sentido no que é discutido e que consiga extrair, ressignificar ou mesmo produzir
um conceito, um entendimento filoséfico para a sua realidade enquanto individuo e
enquanto parte integrante da sociedade.

Para consolidarmos nossa proposta, devemos abandonar a perspectiva
do ensino de filosofia focada apenas na abordagem conteudistica, ou seja, da
preocupacao extrema em apresentar cronologicamente e rigorosamente a histéria
do pensamento filosofico. Como ja apresentado, nossa trajetéria esta orientada no
trabalho filosofico a partir de problematicas, o que por sua vez nao inviabiliza e nao
exclui a necessidade do estudo da histéria da filosofia, necessaria ao momento de
investigagcado da problematica, apenas descentraliza-a. O que guiara nossa atividade
tanto em sala de aula como no ambiente virtual tem como ponto de partida a
perspectiva da produgao de problemas e questdes que possam de alguma forma se
relacionarem com a experiéncia, a vida, as indagacdes e o cotidiano dos nossos

estudantes.
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Como mencionado no capitulo inicial, o livro que Gallo elaborou para
utilizacao no ensino médio nos permite trabalhar perfeitamente e alinhadamente com
essa perspectiva do ensino em torno dos problemas. Entretanto, o fato dos
professores nao trabalharem e terem optado por utilizar um material de apoio
diferente do de Gallo nao inviabiliza a aplicagdo de seu método. Todos os livros por
mais diferentes que sejam, trazem uma coisa em comum, ou seja, 0 momento da
investigacdo, a apresentacéo e o estudo do pensamento e das teorias dos filésofos,
parte necessaria ao desenvolvimento e a construgcado conceitual bem fundamentada.
As outras etapas, como sensibilizacdo e a problematizacdo podem ser mais
facilmente desenvolvidas com o uso de outros elementos, cabe apenas ao professor
planejar e escolher os recursos que tenham maior chance e potencial para a
sensibilizar e “tocar’” os alunos. Feito isso, passamos para a consolidagdao da
problematizagcdo e logo poderemos partir para a constru¢cdo do pensamento
conceitual.

Diante disso, temos enquanto profissionais do ensino de filosofia a
necessidade de filtrar os conteudos, os temas e questbes que devem ser
trabalhados no decorrer dos trés anos. Evidentemente, ndo elaboramos um curriculo
para ser seguido pelos professores. Reconhecemos a liberdade na construgéo dos
planos curriculares, e 0 que menos queremos € engessar as praticas de ensino. O
que precisamos compreender e ressaltamos, é que independentemente do conteudo
escolhido para ser estudado em sala, este deve ser apresentado em forma de
problema, de uma questdo que possa levar o estudante a querer encontrar sua
solugéo, resolvé-la, desejar compreendé-la a partir da pratica e do exercicio do

pensamento racional.

4.3.1 Modelos de utilizagao para as tematicas do ensino médio

A elaboragdo do planejamento pedagdgico dos professores € pecga
fundamental na pratica docente, haja vista que ndo podemos pensar as atividades
sem estas estarem correlacionadas a determinados objetivos, recursos,

metodologias e praticas avaliativas. Como afirmou Almeida:

seja qual for a abordagem educacional, realizar atividades educativas por
meio de tecnologias digitais requer um cuidado especial no momento da
concepcgao da atividade, definigdo dos objetivos, planejamento e proposi¢ao
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de estratégias, estrutura dos conteudos de estudo e mecanismos de
avaliagdo. Trata-se assim de um novo contexto educativo mediatizado pelas
tecnologias digitais, cuja compreensdo implica em articular a gestdo de
sistemas com as dimensbes tecnoldogica, pedagogica e tedrico-
metodoldgica. (2007, p.09).

Assim, devemos definir ndo apenas as finalidades de nossas praticas,
como também os conteudos e a forma de abordagem metodologica e avaliativa.
Modificagbes, entretanto, podem e naturalmente ocorrem, e em casos assim as
adaptacbes serdo necessarias, ja que nem sempre as coisas acontecem como
esperado.

Apresentamos nessa etapa de nosso trabalho, os modelos a serem
tomados por base para o uso no ambiente virtual do Facebook através da tipologia
de grupo educacional. Como entendemos que o planejamento é essencial nesse
processo, ao apresentar os modelos a serem utilizados, atrelados a cada um,
anexamos também o plano que fundamenta a atuacdo do docente em sala de aula
e, consequentemente, também no ambiente virtual. Dessa forma, expomos dois
modelos/planos para cada série, nivel de ensino.

Entendemos que no primeiro ano, devemos sempre iniciar o ano letivo
com a apresentagdo introdutéria do pensamento filoséfico, trabalhando suas
caracteristicas, seu surgimento e desenvolvimento, bem como diferenciando-o de
outras formas de saber e de compreensao da realidade. Dito isso, vejamos como

ficou o primeiro plano de aula projetado para a série inicial do ensino médio.

Quadro 4 — Plano de Aula n°® 1 (continua)

PLANO DE AULA

Série: 1° ano Temalproblema: O que Disciplina: Filosofia

é a filosofia?

Periodo de referéncia: 1° Periodo. Duragao: 2 h/aula.

Descricao do Conteudo: Filosofia de vida x Filosofia do especialista; Kant e o
processo do filosofar; Dermeval Saviani e a conceituagcao de Filosofia;

Sécrates e Pitagoras como exemplos de Filésofos.

Objetivos: Metodologia: Recursos: Avaliacéao:
- Introduzir o aluno| Aulas expositivas e|- Quadro|- Participagdo e
no campo da |dialogadas. Branco e|desempenho em
investigacao 1.Sensibilizagao Pincéis para sala e no
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diferenciando-o de

outras formas do
saber.
- Promover a

reflexdo e o dialogo
sobre a importancia
da filosofia e de
seus conceitos para

a nossa realidade.

questdes centrais, como:
O que é a experiéncia
floséfica? Todos nos
podemos ser filosofos?
O que é um filésofo? O
que caracteriza a
reflexdo filosofica? Pra
que serve a Filosofia?

3. Investigagado a partir
dos filésofos citados no
livro e também por meio
do

disponibilizado

material
e
buscado via web.
4. Conceituagao sera
desenvolvida a partir do
exercicio da reflexdo e
das discussdes pautadas
nas questdes propostas
em sala e no ambiente

virtual.

- Livro didatico

(Uso das
Charges,
leitura de
fragmentos
filosoficos e
resolucdo de
questdes).

- Video - A
importancia da
filosofia.

- Rede social
Facebook
COMO  recurso

metodologico
complementar

e auxiliar.

Objetivos: Metodologia: Recursos: Avaliagao:

filosofica. Charges (presentes no|exposicdo de|ambiente  virtual
proprio livro e video a ser|conceitos- da rede social

- Caracterizar  o|postado na rede social); [chaves do (carater optativo);

pensamento 2. Problematizacdao se|conteudo

filosdfico, desenvolve a partir de|tratado.

- Atividades;

- Frequéncia;

- Comportamento.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Salientamos que como a metodologia de Gallo sera desenvolvida em

ambos 0s espacos para o ensino da filosofia, ndo precisamos nos limitar quanto ao

uso dos recursos de sensibilizagao/problematizacdo, ja que estas sao etapas

fundamentais para despertar e chamar a atengdo de nossos alunos acerca das

questdes filosdficas. Evidentemente na rede social Facebook, temos a nossa
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disposi¢ao uma variedade de recursos que no campo da sala de aula, muitas vezes
temos maior dificuldade de utiliza-los, por motivos que ja exploramos anteriormente.

Nesse primeiro plano, por exemplo, estdo listados dois elementos
sensibilizadores, um para a sala de aula (charges do livro didatico — para uso em
sala) e outro para uso virtual (video musical). As oportunidades no campo virtual
para a sensibilizacdo sao muitas, cabe apenas ao professor explorar as ferramentas
e conteudos disponiveis a fim de encontrar os artificios que apresentem maior
potencial de desenvolvimento e eficacia no ensino da disciplina. O que nao
podemos, entretanto, é ignorar a importancia desta etapa no processo da reflexao
filosofica, principalmente ao tratar-se de estudantes de ensino médio. Vejamos agora
como o plano pode ser desenvolvido em meio virtual.

O primeiro passo para realizar uma postagem é criar uma unidade de
ensino. Como vimos na apresentacdo geral do Facebook, a plataforma oferece
varias tipologias de grupos e optamos pela de “Aprendizado Social”, que oferece
funcionalidades que vao além do grupo comum, como por exemplo a possibilidade
de organizar as publicagdes em unidades por conteudos ou temas e também a
op¢ao de acompanhar o desenvolvimento e o nivel de interagcdo dos
membros/alunos com os conteudos publicados. Como ja configuramos 0 nosso
grupo, vamos nesse momento apenas mostrar como se da o processo de criagéo de

uma unidade. Vejamos a seguir.
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Figura 6 - Modelo de Unidade criada para o 1° ano: Introdugdo ao Pensamento

Filosofico.

Unidade 1 s

Introdugdo ao Pensamento Filosoéfico

Esta primeira unidade de gprendizado tem por objetive promover o dialogo
sokre o que caracteriza a reflexdo, o pensamento filosifico. Sera que
qualquer ideia, fruto do pensar & uma reflexao filosdfica? O quea
caracteriza”? Pra qué ela serve”? O que faz um filésofo? Essas e outras
questdes serdo tema das nossas discussies agui e em nossa sala de aula.

oy curtir () comentar -

# Publicar | Arquivo Criar teste

Fonte: print screen da janela de criagéo da unidade no grupo. Facebook (2020).*°

1. Na pagina inicial do grupo, clicamos em Unidades e depois na aba + Criar
Unidade.
2. Ao surgir a janela para dar nome e descrever a unidade, preenchemos o campo
com informagdes que ajudem os estudantes a compreenderem qual a finalidade, o
objetivo da unidade criada.

Como o nosso Plano de Aula n°® 1 & destinado a primeira série do ensino
meédio, e refere-se ao primeiro periodo do ano letivo, optamos por denominar a
unidade por “Introducédo ao pensamento filosofico”.

Depois do preenchimento dos campos da janela acima, ja é possivel
publicar um conteudo com uso variado de midias, postar um arquivo em diferentes
formatos ou criar testes de questdes objetivas com corregcdo automatica, relativas ao

conteudo e/ou a disciplina de filosofia. Em nosso estudo, focamos em exemplificar

30 Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/filosofandonarede/learning_content?

filter=629352027911410. Acesso em: 20 de abr. de 2020
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como a metodologia das quatro etapas metodologicas se desenvolve no uso das
ferramentas do grupo virtual. Vejamos entdo como pode ser feita a postagem de
acordo com o plano de aula estruturado mais acima.

De inicio precisamos dar um titulo a publicacdo, optamos por “A
importancia da filosofia”, ja& que é basicamente disso que o video musical escolhido
trata. Seguimos os seguintes passos:

1. Definimos o titulo da publicacao - “A importancia da Filosofia”.

2. Por tratar-se de um video com origem no Youtube, ndo precisamos baixa-lo,
apenas copiamos o link e colamos no espac¢o da publicacéo.

3. Em Escreva algo..., acrescentamos as questdes centrais problematizantes para
a fomentacdo do dialogo com os estudantes e entre eles também. Depois disso,
clicamos em Publicar. Assim construimos o conteudo escolhido dentro da unidade
tematica, vejamos como ficou sua apresentagao.

O elemento para a sensibilizagao escolhido € uma pardédia musical do
canal do Dom Quixote do Youtube, que apresenta uma variedade de producdes
musicais no formato sempre de parddias que tratam dos conteudos filoséficos de
uma forma mais descontraida e de linguagem mais acessivel. Ao utilizarmos
inicialmente um recurso mais proximo da realidade e da cultura dos estudantes,
adquirimos maiores chances de atrai-los e ganharmos o interesse necessario para o
debate das questdes filoséficas da nossa disciplina.

A criagao das questdes para a problematizagao desenvolve-se alinhada
a sensibilizacdo. Assim, as questdes problemas tém o propdsito de gerar no corpo
discente o reconhecimento da problematica como sendo sua também, ou seja, de
fazer o educando tomar o problema para si, € a partir disso, sentir que é preciso
resolvé-lo, despertando-o para a necessidade de buscar as respostas e solugdes
para a problematica objeto de estudo e reflexdo. Dessa forma construimos o
conteudo escolhido dentro da unidade tematica, vejamos como ficou sua

apresentacao.
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Figura 7 — Exemplo 1 de aplicacao da sensibilizagao e da problematizacao

@ Aimportancia da Filosofia

Assista ao video musical abaixo e tente compreender a mensagem da letra
utilizada. Depois disso, baseado em nossa aula de hoje, pense, reflita,
dialogue com seus colegas e tente responder no campo das comentarios os
guestionamentos apresentados logo abaixo:

Pra que serve a filosofia? Qual a importancia da filosofia nos dias de hoje? Problematizaca

Todos nés podemos ser fildsofos(as)? 5 =2 =5

Se guiser lance outras questdes. Mosso objetivo aqui & desenvolver o
didlogo e a discussdo saudavel, e sua participacio & fundamental nesse
processo. & &

A0 fazer seu comentario, ndo esquece de se identificar e informar a turma a
qual pertence, certo?!

https:fwwaw youtube.comfwatch?
v=MzUONXWEKMo&fbclid=lwAR1Zvt4EYvo_a9sWhbzdFjGVFVIza\WagdtjyN
vOsJdLB2rFbixZKdB1hFoUl

Sensibilizagao

YOUTUBE.COM

Fonte: print screen da publicagdo no modelo de grupo Penso, logo existo. Facebook (2020).*

Como contamos com uma aula inicial em sala na instituicdo escolar em
nosso plano de aula n°1, o momento de fundamento da investigagao pode ficar por
conta em parte da exposi¢cao do professor, que deve dar as informag¢des necessarias
ao entendimento do aluno, sem, entretanto, esgotar a problematica proposta.
Facamos aqui como o préprio Sécrates fazia, mostramos o caminho, orientamos,
apresentamos as informacdes necessarias, mas sempre deixamos que 0s proprios
aprendizes desenvolvam o movimento da busca pelo conhecimento. Se fizermos por
eles, nada terdo aprendido. Se fizerem sozinhos, poderdo se perder no caminho.
Mas, se fizerem com a nossa ajuda e orientagdo, passardo eles mesmos pelo
processo de criacdo do proprio pensar, 0 que aqui denominamos sobre o

entendimento de Gallo de exercicio da produgao conceitual.

3! Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/filosofandonarede/. Acesso em: 14 de abr. 2020.
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Os professores no ambiente virtual assumem a atividade de moderacéo e
orientagdo das discussdes. Dessa forma, caso haja necessidade, devem intervir,
seja orientando os dialogos entre os alunos, ou fornecendo a base para a
fundamentacao e a reflexao, para que transcendam o campo da mera opinido. Por
exemplo, a postagem planejada acima esta alinhada com a aula desenvolvida em
sala de aula, mas caso o professor sinta a necessidade, ele deve inserir ou
complementar o conteudo publicado com outras informacdes que favoregam o
momento da investigacao e facilitem dando base para a etapa conceitual. Expomos

logo abaixo uma opgéo complementar da etapa investigativa para o ambiente virtual.

Figura 8 — Exemplo 1 da aplicagédo da etapa investigagdo no ambiente virtual
il Filosofando na rede. Vejamos os gue os proprios filosofos
e pensaram a respeito

Platdo
"E & proprio do filésofo admirar-se, e o filosofar ndo tem outra
origem sendo o estar pleno de admiracdo” (Platido. Teeteto, 155 d)

Aristoteles

Ma Metafisica [A 2 982 b 10-15], afirma gue "de fato, os homens
comecaram a filosofar, agora como na origem, por causa da
admiracdo, na medida em que, inicialmente, ficavam perplexos
diante das dificuldades mais simples.”

Schopenhauer

Suplemento 17 {referéncia ao § 15) do livro | do Mundo Como
Vontade e Representacio diz que:

" espanto filosofico € no funde uma estupefacio dolorosa; &
filosofia comeca, como a abertura de Don Juan, por um acorde
menor... E o mal moral, o sofrimento & @ morte que conferem ao
espanto filosofico sua gualidade e intensidade pariiculares; o
punctum pruriens da metafisica, o problema gue enche a
numanidade de uma inquistude que nem o ceticismo nem o
criticismo poderam acalmar; consiste em se perguntar n&o somente
por que o mundo existe, mas também por gue ele & pleno de tantas
misérias.”

.

Fonte: print screen da publicagdo no modelo de grupo Penso, logo existo. Facebook (2020).%

Para esse momento, é de grande importdncia que os professores
escolham muito bem os textos e/ou fragmentos dos pensamentos dos fildésofos que
serao utilizados para o momento da investigacdo na etapa virtual. Sendo agora o
estudante um construtor ativo do seu préprio conhecimento, se porventura, os
conteudos ficarem confusos, em um nivel de compreensdo que supera a sua
capacidade e nivel para entendé-los, poderemos ter casos de desisténcias no meio
do processo investigativo filoséfico. E é por esse motivo que mais uma vez
salientamos e reafirmamos aqui a necessidade do trabalho conjunto da realidade do

mundo virtual com a sala de aula dos discentes. Uma ndo pode andar desalinhada

32 Disponivel em: https:www.facebook.com/groups/filosofandonarede/. Acesso em: 14 de abr. 2020.
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com a outra, ndo podemos, por exemplo, exigir do estudante que ele entenda Kant,
Hegel ou Platdo sem nunca terem os vistos em sala de aula antes. Por isso, &
preciso que o professor(a) mediador(a) do ambiente virtual se assegure de que o
nivel, os conteudos e a forma de abordagem no espago virtual estdo de acordo com
a realidade a qual trabalha.

Na etapa da conceituagao € fundamental fomentar tanto a dialogicidade
dos estudantes entre eles mesmos, como também com os conteudos e teorias
filosoficas. E preciso opor os pensamentos, apresentar ideias diferentes para que o
estudante possa refletir e se posicionar acerca da problematizacdo apresentada.
Conceituar nao quer dizer exclusivamente que o aluno deve necessariamente criar,
produzir novos conceitos, afinal como falamos em capitulos anteriores, ndo temos o
objetivo exclusivo que o aluno crie algo do zero, do nada. Nao desprezamos essa
possibilidade, e seria fantastico aos olhos de Gallo e aos nossos também se isso
acontecesse. Entretanto, o que esperamos e tentamos promover através da
metodologia do educador e filésofo no momento da conceituagcéo, € que o aluno
tenha os meios para compreender o movimento do pensamento realizado pelos
fildsofos na construgao de suas teorias. Nessa perspectiva, podemos entdo entender
a conceituagdo como o momento em que o aluno tem contato com os conceitos, os
compreende e a partir dai € capaz de se posicionar, seja readaptando, recriando
uma ideia de um filésofo, seja concordando integralmente com ele ou mesmo
pensando contrariamente ao pensador. Independente de qualquer uma dessas
possibilidades, se o aluno é capaz de acompanhar o movimento da reflexao
desenvolvida e consegue dialogar com o conteudo do pensar filoséfico,
compreendemos que este foi capaz de pensar conceitualmente. Vejamos nas

palavras de Gallo sobre os objetivos da conceituagio:

Experimentar o pensamento refazendo os percursos do pensamento dos
filosofos, sendo capazes de dialogar com os textos, de neles encontrar
ferramentas conceituais para enfrentar os problemas que estamos
investigando. Essa é a meta da etapa da conceituagcdo, que finaliza os
quatro passos didaticos de um aprendizado ativo da filosofia. (GALLO,
2016, p. 337).

Para a consolidagdo da conceituagédo é fundamental que o aluno seja
convidado a expressar seu pensamento também na forma da escrita dissertativa,
pois entendemos que essa pratica ajuda o estudante a sistematizar e organizar

melhor as ideias e o processo do pensamento desenvolvido. Tanto em sala de aula,
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como no ambiente virtual, o professor deve sempre optar por atividades reflexivas
gue possam avaliar a compreensao e a escrita dos alunos acerca dos problemas e
conteudos filosoficos apresentados.

No ambiente virtual, centro das investigacbes do nosso trabalho, a
conceituagao se desenrola a partir da busca dos discentes por respostas as
questdes produzidas no momento da problematizacdo. A manifestacdo do
pensamento, o dialogo entre os estudantes e as respostas aos pontos
problematizantes explorados podem ser desenvolvidos no espago dos comentarios
das postagens. Nesse campo € possivel acompanhar cronologicamente todo o
processo de desenvolvimento do pensamento dos estudantes, avaliando-os e
quando necessario realizando as intervengoes.

Evidentemente, ao longo do processo dialégico e de exposi¢gdo do
pensamento dos alunos, outros questionamentos podem ser propostos através do
professor(a) ou mesmo por parte dos proprios estudantes. E interessante nutrir
sempre a problematizag¢ado, para que o dialogo continue sempre vivo e a experiéncia
filosofica se desenvolva enquanto a entendemos, ou seja, como uma busca continua
pelo conhecimento acerca do mundo, das coisas e de nés mesmos.

No primeiro modelo e plano de aula proposto, tentamos exemplificar como
as etapas da proposta metodologica de Gallo podem ser aplicadas e desenvolvidas
no ambiente virtual de forma conjunta com a pratica da sala de aula. Salientamos
sempre a importancia da etapa da investigagao ser inicialmente desenvolvida em
sala, pois partimos do pressuposto enquanto professores que fornecemos pelo
menos a fundamentacio basica para o estudante ir em busca de outras respostas e
conceitos filosoficos. Por outro lado, o recurso auxiliar da rede social Facebook
facilita e enriquece principalmente as etapas de sensibilizacdo e conceituagcédo. Na
sensibilizagao, por fornecer um leque de opgdes na reproducao de elementos para
tocar e despertar o interesse do estudante pelas problematicas filosdficas. E na
conceituagao por facilitar o dialogo necessario entre os estudantes, bem como
também por possibilitar que um maior numero de alunos, caso sintam interesse,
expressem suas ideias e pensamentos com mais calma e tranquilidade, sem a
pressao do olhar direto do outro.

Depois de exemplificar detalhadamente como visualizamos cada
momento das etapas da metodologia que aqui propomos, passamos adiante com o

segundo modelo de aplicagdo para o primeiro ano do ensino médio. Para esse
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exemplo, decidimos por trabalhar com a problematizagao do conhecimento filoséfico
na teoria platénica. Tal conteudo pode ser estudado tanto em Introducéo a Filosofia,
0 que nesse caso, daria continuidade a unidade anterior, como também pode ser
tratada em uma nova abordagem problematizadora da Teoria do Conhecimento, se a
opgao for por trabalhar outros pensamentos e teorias relacionados a essa area.

Nao ha a necessidade de criar uma unidade para cada plano de aula
realizado, visto que o conteudo ficaria exposto de forma muito fragmentada, e é
preciso facilitar a percepgéo da ligagdo entre os conteudos e conceitos filosoficos
estudados. O que orientamos € que o professor ou professora possa organizar os
conteudos de acordo com a perspectiva/problema ou por area problematizadora
trabalhada. Para melhor organizagédo, sugerimos que a divisdo das unidades seja
feita em no minimo 4 unidades (uma por bimestre), ou no maximo 8 unidades (uma
unidade mensalmente). Sendo assim, nosso segundo modelo de plano fora pensado
para dar continuidade e desenvolver a primeira unidade ja criada de introdugao ao

pensamento filoséfico. Vejamos logo abaixo.

Quadro 5 - Plano de Aula n° 2 (continua)

PLANO DE AULA

Série: 1° ano Temalproblema: A Disciplina: Filosofia

busca pelo

conhecimento.

Periodo de referéncia: 1° Periodo. Duracao: 2 h/aula.

Descricao do Conteudo: Alegoria da Caverna; Dualismo platonico; Teoria

platénica do conhecimento.

Objetivos: Metodologia: Recursos: Avaliacao:

- Promover alAulas  expositivas e|- Projetor, |- Participacédo e

reflexdo sobre o que|dialogadas e uso do|Notebook e|desempenho em

€ ser um filésofo e |recurso auxiliar virtual: caixa de som|sala e no ambiente
como se da o|1. Sensibilizacao (12 opgéo). virtual da rede
processo da busca|- Em sala: 12 opcédo - O social (a segunda
do conhecimento na |professor(a) pode fazer a|- Quadro de carater
visao platonica. selecado de algumas|Branco e optativo);

cenas do filme Matrix Pincéis: para
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Objetivos: Metodologia: Recursos: Avaliagao:
- Relacionar o mito|para reprodugdo, bem|exposicédo oral |- Atividades;
da caverna  de|como do video musical | de pontos
Platdo com o filme|de apresentacdo da essenciais ao |- Frequéncia;
Matrix,  apontando|Alegoria da Caverna de |entendimento
suas semelhancas e |Platdo. 22 opcao - Caso | (22 opgao).
trazendo as |isso n&o seja possivel, o -Comportamento.
reflexdes para | professor(a) pode |- Livro didatico
problematizar a|apenas apresentar | (Leitura de
realidade em que brevemente as histérias, | fragmentos
vivemos. tecendo comentarios que | necessarios)
possibilitem linkar o filme
- Compreender o0s|com a Alegoria |- Rede social
principais conceitos | Platbnica. Facebook
filosoficos - No Facebook:|como recurso
trabalhados e|apresentacdo dos 2 metodoldgico
apresentados por |videos (cena principal do|complementar

Platdo na Alegoria

da Caverna.

leitura
fragmento do
livro “A Republica”
de da

teoria platbénica do

- Realizar a
do

exposicao

conhecimento para

que 0s alunos

possam ir se
familiarizando com a

linguagem filosofica.

- Possibilitar a

filme e o video musical
apresentando o Mito da
Caverna).

2. Problematizacao
Desenvolve-se a partir
de

apresentadas tanto em

questbes centrais

sala como na rede social.

Exemplos: O que é o

real? Como alcangar o
conhecimento

verdadeiro? Como
distinguir o real da

ilusdo? Que aspectos do

filme Matrix podemos

e auxiliar as
etapas
pensadas na
metodologia

das aulas. Para
essa aula, a
rede apresenta
possibilidades
para 0
desenvolvi-
mento conjunto
com a sala de
aula nas quatro
etapas

metodoldgicas.
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Objetivos:

Metodologia:

Recursos:

Avaliagao:

discusséao e o]
dialogo entre os
estudantes ao
refletirem sobre a
perspectiva

platbnica acerca do

conhecimento.

relacionar com a
Alegoria da Caverna de
Platdo? Vivemos imersos
em alguma caverna ou
Matrix? Quais?

3. Investigagao

Leitura e discussao de

fragmentos do livro A

Republica para
aprofundamento das
reflexdes propostas.

(Material impresso e
virtual).

4. Conceituagao

Sera desenvolvida a
partir do didlogo e das
discussbes iniciados em
sala e expandidos para o
ambiente virtual

Facebook.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Como ja falado, uma das maiores vantagens do uso virtual da rede social

Facebook através dos grupos de aprendizado virtual € que nao encontramos

limitagdo quando ao uso de recursos midiaticos para a tentativa de sensibilizar e

despertar o estudante para os problemas filoséficos propostos. Para esse plano de

aula, utilizaremos mais de um recurso sensibilizador. Antes de realizar a postagem

virtual, ja devemos ter iniciado em sala, em uma aula pelo menos, a discussao que

sera expandida para o Facebook. Como dissemos, nesse primeiro momento de

contato com o problema filoséfico, € sempre bom que seja realizado primeiramente

em sala, para somente depois ser estendido para o campo virtual. Dessa forma, nos

asseguramos um pouco mais de que o estudante possui a bagagem minima
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necessaria para compreender e desenvolver a discussao e o dialogo na plataforma
virtual com os seus pares.

Em sala, o professor pode utilizar primeiramente os 2 videos disponiveis
ambos na plataforma do Youtube para iniciar a etapa de sensibilizacdo. Caso a
reprodugdo dos materiais audiovisuais ndo sejam possiveis em sua escola para
aquela aula, tem-se a opcao de apenas fazer mengao ao filme Matrix, ressaltando
seus pontos de maior conexdo com o conteudo filoséfico. Com relagdo ao uso da
letra musical apresentada no video que trabalha com a exposi¢do da Alegoria da
Caverna de Platao, pode-se baixar apenas o audio do video e apresentar a letra em
material impresso para que os alunos possam acompanha-la durante a audicdo.
Fazendo isso, seria apenas necessaria uma caixa de som para sua reprodugao e
copias dos versos musicais. Independente da opcéo dos elementos sensibilizadores
escolhidos, estes devem ser o ponto de partida para a problematizacao filoséfica.
Posterior a esse momento, chegamos na investigacdo que em sala podera ser
auxiliada pelo proprio livro didatico. Para a etapa da conceituagéo, na tentativa de
conhecer a perspectiva de pensamento dos alunos, o professor(a) pode elaborar um
item com resposta dissertativa para verificar se o estudante compreendeu os
conceitos estudados, se por exemplo, concorda ou apresenta uma visdo ou
posicionamento diferente.

Outro ponto em que podemos ganhar muito com o uso do Facebook
como ferramenta auxiliadora do processo de ensino da filosofia, € exatamente no
momento da conceituagao. Podemos dizer que essa etapa tende a ser assim como
a sensibilizacdo as que mais poderiam ser beneficiadas e enriquecidas com a
utilizacdo do Facebook como ferramenta de aprendizagem filosofica de apoio.
Imaginemos o plano de aula acima em execug¢ao no tempo de aula que possuimos
atualmente. Sera que ao chegar na quarta etapa, depois de assistir aos videos,
realizar as leituras necessarias, ainda teriamos tempo suficiente para as discussoes
e para a exposi¢cao dos pensamentos de ao menos metade do numero de alunos
presentes em média em uma sala de aula da rede publica de ensino? O espaco de
sala de aula sozinho podera nao dar conta, além do tempo, outras adversidades ja
faladas antes dificultam esse desenvolvimento. Contando com o auxilio da rede
social Facebook, temos a possibilidade de ampliar para o momento da conceituacao

nao apenas o tempo para dialogicidade tdo importante na experiéncia filosdfica,
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como também o indice de participacdo dos estudantes na exposicdo de seus
pensamentos frente as problematicas propostas para reflexao e discussao.

Depois de esclarecer esse ponto, voltamos agora para a exposi¢cédo do
plano de aula n°2 destinado ao primeiro ano do ensino médio. Com relagado a
execucao em sala de aula, apresentamos algumas possibilidades que se
enriquecem quando alargamos o espac¢o de aprendizagem também para o campo
virtual. Seguindo as orientagbes sugeridas acima, vejamos como paralelamente o
plano se desenvolve no grupo configurado para auxiliar e enriquecer o ensino da
filosofia.

Como dissemos, o segundo plano de aula proposto fora pensado para dar
continuidade a Unidade 1, intitulada “Introducdo ao pensamento filoséfico”. Dessa
forma, ndo precisamos criar nesse momento outra unidade, mas apenas realizar a
postagem dentro da unidade ja existente. Para isso, seguimos 0s seguintes passos:
1. Depois de fazer o login, na pagina inicial clicamos em Grupos e depois
selecionamos o grupo criado para esta finalidade;

2. Em Unidades, selecionamos a unidade que queremos inserir a postagem, nesse
caso Unidade 1 — Introducdo ao Pensamento Filoséfico. Ao fazer isso, a descrigao
da Unidade € apresentada e podemos prosseguir com a publicagao.

3. Em Publicar, definimos o titulo da publicacdo: “Matrix e o mito da caverna de
Platao”.

4. Em Escreva algo... inserimos as questdes problematizantes e em seguida
adicionamos o link do primeiro video sensibilizador, um recorte do filme Matrix.
Finalizamos, clicando em Publicar.

5. No conteudo publicado, na aba dos comentarios, copiamos o link do segundo
video utilizado como elemento sensibilizador, nesse caso o video musical de
apresentagao sintetizada da Alegoria da Caverna de Platao.

6. Ainda nos comentarios, postamos um pequeno fragmento explicando a
representacdo de cada elemento apresentado na alegoria platbnica. Esse passo
fundamenta o processo investigativo e de compreensdo dos conceitos filosoéficos.
Vejamos como ficou a visualizacdo da postagem depois de seguidos 0s passos

acima.



Figura 9 — Exemplo 2 de sensibilizagao e problematizacao

@ Matrix e o mito da caverna de Platao.

Depois de estudarmos em sala sobre a Alegoria da Cavemna de Platao,
assista a cena do filme Matrix abaixo e tente apontar pontos em comum
entre as duas obras. O que a Matrix e a Caverna de Platdo possuem em
comum? O que hoje tem nos impedido de alcancar o conhecimento
verdadeiro sobre 0 mundo e de nés mesmos? Vocé esta imerso em alguma
cavemna, em alguma matrix? Quais iluséas nos enganam hoje & nos
prendem em cavernas que nao nos permitem enxergar a verdade? 5 5 &
Observe o conteddo presente nos videos, reflita e tente responder ou
levantar novos guestionamentos acerca do tema. N3o esquece de se
identificar ao final do comentario com o seu nome e seriel & &

Mito da caverna & uma metafora criada pelo fildsofo grego Platdo, que
consiste na tentativa de explicar a condicéo de ignordncia em que vivem os
seres humanos e o gue seria necessario para atingir o verdadeiro “mundo
real”, baseado na razéo acima dos sentidos.

hitps/fwww youtube. comiwatch?v=7bZtJxPMgl

YOUTUEE.COM
Matrix - Pilula.
Famosa cena do filme Matrix. Dublado Portuqués.

Fonte: print screen da publicagdo no modelo de grupo Penso, logo existo. Facebook (2020).
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Figura 10 — Exemplo 2 da aplicac&o da etapa investigacédo no ambiente virtual

vl Filosofando na rede. Video musical de apresentagdo do mito da

b caverna de Platdo. Muito bom para relembrar 2 alegoria de forma
mais descontraida e prazerosa. hitps:/fwww youtube comiwatch?
v=_HAROWy-yMA@ &

YOUTUBE COM
Platdo e o Mito da caverna

Curtir - Responder - Remover prévia - 41m

[ vl Filosofando na rede. A metdfora proposta pela Alegoria da

bt Caverna pode ser inferpretada da seguinte maneira:
- Os prisioneiros: os prisionsiros da caverna sdo os homens
COMUNS, oU S8ja, S0MOos NOS Mesmaos, gue Vivemos em nosso
mundo limitado, presos em nossas crencas costumeiras.
- A caverna: a caverna & 0 NosSso corpo e 05 nossos sentidos, fonte
de um conhecimento gue, sequndo Platde, & errdneo & enganoso.
- As sombras na parede e 05 8C05 NA CEVEMA: S0mMbras e ecos
nunca s&o projetados exatamente do modo como os objetos que os
ocasionam sdo. As sombras sdo distorcbes das imagens e os ecos
s&o distorcdes sonoras. Por iszo, esses elementos simbolizam as
opinides erradas e o conhecimento preconceituoso do senso
comum gue julgamos ser verdadeino.
- A saida da caverna: sair da caverna significa buscar o
conhecimento verdadeiro.
- A luz solar: & luz, que ofusca a visdo do prisioneiro liverto e o
coloca em uma situacdo de desconforto, & o conhecimento
verdadeiro, a razéo e a filosofia. Disponivel em:
hitps-ifbrasilescola.uol.com.br/.../mito-cavema-platao.... Acesso em
24 de julho de 2020.

BRASILESCOLA UCL.COM.BR
Mito da Caverna: o que &, interpretacdo,
nos dias de hoje - Brasil Escola

Curfir - Responder - Femover prévia - 16m - Editado

#

ade Q@ @ e D

Fonte: print screen da publicagdo no modelo de grupo Penso, logo existo. Facebook (2020).

Trabalhar com essa questao da busca do conhecimento em Platéo traz
um leque de possibilidades de analogias com elementos préprios do campo cultural
dos estudantes. Muitos desenhos e animagdes ja foram associados e comparados
com a Alegoria da Caverna platénica, como sao os casos, por exemplo, de episddios
de Naruto e mesmo da Caverna do Dragdo. Além disso, também se tem utilizado
muito das versdes em historias quadrinhos para fazer a apresentacdo do mito

platbnico. Um dos mais famosos é a versdo de 2002 produzida por Mauricio de
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Souza, nela a saida caverna das sombras e da ignorancia em direcédo a luz do
conhecimento € abordada com humor, além de atualiza-la para pensarmos as

proprias ilusdes dos nossos tempos.

Figura 11 - Trecho de O Mito da Caverna em quadrinhos de Mauricio de Souza

Copyeight () 2000 Meericio de Sous Producies Lids. Todos oz dretoz reservados

Fonte: print screen da postagem presente na pagina Livre pensamento. 3

Todos esses exemplos podem ser utilizados como elementos
sensibilizadores. Muitas sdo as possibilidades, cabe apenas a nés escolhermos os
de maiores potenciais de acordo com o publico para o qual estamos planejando e
elaborando nossas aulas.

Apresentados os modelos de utilizagao do Facebook para a primeira série
do ensino médio, passamos agora aos exemplos pensados para o ano subsequente.
Para o segundo ano, baseados na disposi¢ao tematica de alguns livros didaticos,

escolhemos por trabalhar com a area problematizadora da filosofia moral, campo

33 Disponivel em: https://livrepensamento.com/2014/02/11/o-mito-da-caverna-de-platao-em-

quadrinhos/. Acesso em: 25 de jul. 2020.
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vasto da filosofia e que nos permite o desenvolvimento de varios conceitos da area

relacionando-os e os conectando mais facilmente com a realidade vivida e sentida

diariamente pelos estudantes. Iniciamos novamente pelo plano de aula, vejamos

logo abaixo.

Quadro 6 - Plano de Aula n° 3 (continua)

PLANO DE AULA

Série: 2° ano

Temalproblema: Etica:

por que e para qué?

Disciplina: Filosofia

Periodo de referéncia: 1° Periodo

Duragao: 2 h/aula.

Descricio do Conteudo: Moral x Etica: Relacdes e diferenciagcées; Dever,

compromisso e consciéncia moral.

Objetivos: Metodologia: Recursos: Avaliacéao:
- Introduzir  os|Aulas expositivas e|- Quadro - Participagdo e
estudantes no |dialogadas. Branco e desempenho em
ambito das|1. Sensibilizagao Pincéis: sala e no ambiente
discussoes el- Em sala: Uso de|Exposicdode |vitual da rede
investigacdes do|exemplos cotidianos por|palavras e social (carater
campo da filosofia|meio da oralidade. conceitos optativo);
moral. - No Facebook:|essenciais.
Utilizagado dos quadrinhos
de Calvin e Haroldo.
- Caracterizar ética|2. Problematizagao - Livro didatico
e moral. Desenvolve-se a partir de|(Leitura de|- Atividades;
questdes centrais|fragmentos
apresentadas tanto emjimportantes ao
sala como a rede social.|entendimento
Exemplos: O que €& a|dos conceitos
filosofia moral? Como os|basicos ao |- Frequéncia;
- Promover a|valores, a moral|tratarmos  do
reflexdo acerca da|interferem em nossas|campo da

oposicao entre o
lado social e o

pessoal.

acdes? O que caracteriza
as nossas agdes como

moralmente boas ou

filosofia moral.
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Quadro 6 - Plano de Aula n° 3 (conclusao)

Objetivos: Metodologia: Recursos: Avaliagao:
mas? - Rede social
3. Investigagao Facebook

- Compreender o|A partir do conteudo do{como recurso|- Comportamento.
que caracteriza ollivro didatico os alunos|metodologico
sujeito ético-moral. |[serdo convidados a|complementar
buscar e aprofundar as|e auxiliar as
questdes levantadas. etapas

4. Conceituacao pensadas na
Sera desenvolvida a|metodologia
partir do exercicio e da|das aulas.
reflexdo das questdes
propostas através da
discussdo em sala e no

ambiente virtual.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Assim como no modelo de plano de Aulas 1 e 2 (correspondente a
primeira série do ensino médio), os planos 3 e 4 destinados ao segundo ano, serao
organizados da mesma forma. Primeiro, criamos a unidade de ensino e depois
passamos a elaboragao da proposta de postagem dentro da Unidade. Como o tema/
problema trabalhado trata das nossas acdes, dos nossos comportamentos e valores,
optamos pelo titulo de “A Filosofia Moral”, remetendo aqui de forma bem direta a
area de investigacao filosofica destinada a pensar e a dialogar sobre essas
questdes. Na criagdo da unidade, seguimos os mesmos passos definidos dos

primeiros planos. Vejamos a seguir como ficou a descrigdo da Unidade 1 da 22 série.
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Figura 12 - Modelo de Unidade criada para o 2° ano: A Filosofia Moral

A Filosofia Moral

O objetivo desta unidade & trabalhar de forma conjunta com a sala de aula
comum de nossa escola para promover e enriguecer o didlogo, a discussdo
e a reflexdo sobre questdes essenciais e introdutorias ao campo da Filosofia
Moral, também denominada de Etica.

Dentre os nossos objetivos para essa unidade, temos:

- Pensar acerca da necessidade da Etica e da Moral para a sociedade;

- Diferenciar e caracterizar o ato imoral, moral e amoral;

- Refletir sobre a importancia e a fundamentacdo dos valores como
norteadores de nossas acfies e comportamentos em sociedade.

Ver menos

oy Curtir () Comentar R

+

4 Publicar w| Arquivo Criar teste

Fonte: print screen da unidade criada para a série do 2° ano no grupo da rede social Facebook
(2020).%

Feito isso, podemos iniciar a publicagdo. Vejamos como esse plano se
desenvolve de acordo com o segundo modelo de apresentagdo da nossa proposta
de utilizacdo do Facebook como um recurso auxiliar e colaborador ao ensino da
filosofia no ensino médio. Para a construgdo da primeira postagem dentro da
unidade 1 — A Filosofia Moral, seguimos 0s passos abaixo em sua construcao:

1. Definimos o titulo da publicagcado, no caso, “A Filosofia Moral no cotidiano”.
2. Em Escreva algo..., apresentamos a problematizacdo e as orientagbes

necessarias para interagao e participagao dos estudantes na postagem.

3* Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/pensologoexisto2ano/. Acesso em: 14 de abr.
2020.
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3. Clicamos em Adicionar midia e anexamos o arquivo dos quadrinhos que servira

como elemento sensibilizador. Por fim, apenas clicamos em Publicar.

Figura 13 — Elemento 1 de sensibilizagdo para a reflexdo acerca da Filosofia Moral.

| FPORUMEABOTTT | quase Tobo MuNDO TRAP.
- Baro N.&mlﬂ* | | cera uma vez, PELO MENOS
CIDO MAD TE SA- AS PE BURLAM AS
- TISFAZ, MAS PELO REGRAS E ACHAM QUE PODEM
OUTRO LADO UM xmmmmmu

‘?;Téﬂnﬂsﬂ COLAR m’nwa
ANTO, NAO JUDICA
MINGUEM

POREM, LOGO ME PERGUNTEL SE
ESTAVA RACIONALIZAMDO MIMNMHA
TIVA A ACEITAR AS CONSE-

DE NAO TER ESTUDADO.

]

Fonte: print screen do exemplo de elemento sensibilizador utilizado no grupo projetado para a série
do 2° ano. Facebook (2020).%

Comegamos apresentando o momento da sensibilizagdo. Diferentemente
dos nossos primeiros exemplos de aplicagdes, utilizamos como elemento
sensibilizador uma tirinha em quadrinhos. Lembramos sempre que nessa etapa nao
deve existir a limitacdo de recursos sensibilizadores. Se o professor analisar,
encontrar e quiser atrelar outros elementos combinando-os ou mesmo
confrontando--os entre eles, que esteja livre para assim fazer. A tirinha tenta trazer a
reflexao sobre um ato recorrente na vida das pessoas, ou seja, a duvida sobre como
agir diante de determinadas situagdes. Escolhemos esse quadrinho por sabermos
que “a cola” em atividades e provas sao comuns no cotidiano dos estudantes, e por
isso, tem maior potencial e chance de estabelecer uma relacdo e aproximar a
investigagao filoséfica da moralidade com a vida e os problemas vividos e sentidos
pelos estudantes.

35 Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/pensologoexisto2ano/. Acesso em: 03 de mai.
2020.
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Seguimos 0s mesmos passos do primeiro modelo, atribuimos um titulo a
publicacdo, inserimos o elemento sensibilizador e atrelado a ele a problematizagao

inicial. Abaixo podemos visualizar como ficou sua apresentagao no ambiente virtual.

Figura 14 — Exemplo de publicagdo no modelo de unidade do 2° ano

“ o) Filosofando na rede. » Penso, logo
W)/ existo!
to- @

{.

\ NA PROVA QU NAO.

d Observe os quadrinhos, reflitam e tentem responder
! algumas das questdes abaixo

Vocé ja viveu ou presenciou alguma situacdo
semelnante a refratada nos guadrinhos? Diante de
situacdes como essas, como devemos agir? Como
saber o que é certo e o que é errado? O que iss0
tem de ligacdo com as nogdes de ética € moral? 5

ENTAQ PENSEL. COLAR NUMA PROVA T PRSP, o S
440 E PRA TANTO. NAG SE PRETUDICA mnmomf%&nsn’ssou i e 1
ININGUEM, INTERESSA O EXITO, NAO 05

Néo esqueca de identificar-se com seu nome e

g turma no final do comentario. & &

POREM, LOGO ME PERGUNTEY SE
ESTAVA RACIONALIZANDO MINHA
NEGATIVA A ACEITAR AS CONSE-

QUENCIAS DE NAO TER ESTUDADBO.

i)
g
e
W
|
SASTRE POR |}

CAUSA DISSO. jl
= @ Marcar foto | @ Adicionar lo...  #'Editar

3

Visto por 1

Y Curtir () Comentar v

u ~omentar como Filosofan |:;\’| @ rlj

Fonte: print screen da publicagdo na unidade tematica criada no grupo projetado para a série do 2°
ano. Facebook (2020)

No momento da investigagdo optamos por desenvolvé-lo inicialmente em
sala de aula, pois como tratamos aqui de um conteudo introdutério a reflexdo da
Filosofia Moral, este sera o primeiro contato dos estudantes com esse campo
filosofico. Dessa forma, tal publicagcdo apenas seria disponibilizada aos estudantes
posteriormente a aula de introdugcdo ao conteudo realizada em sala. Nao que o
processo investigagcao deva se limitar a realizagdo em sala, apenas entendemos que
antes de estabelecer e abrir a discussao sobre quaisquer conteudos propostos, €
preciso que o professor(a) exponha primeiramente os principais pontos acerca do
tema/problema a ser trabalhado. Entretanto, isso ndo inviabiliza a possibilidade da
investigacao ser explorada também pela rede social, ao contrario, iniciar esse estudo
em sala fornecera mais base para a discussao e fundamentacido tanto para a
continuidade da investigagdo como para o desenvolvimento da conceituagéo

filosofica. Se queremos superar o campo da opinido e dos achismos e solucdes
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simplistas, necessitamos fornecer os recursos e as ferramentas para que 0s nossos
estudantes possam desenvolver o pensamento propriamente filosofico.

Como podemos observar, algumas etapas podem se desenvolver
melhores no ambiente virtual. O interessante seria que pudéssemos desenvolver
todas em ambos os espagos, mas como sabemos isso hem sempre é possivel. Por
isso, ao fazermos a anadlise de aplicagdo das etapas, percebemos que algumas
ganham mais espago no ambiente virtual da rede social Facebook, como € o caso
dos momentos de sensibilizacdo e conceituacdo. Na sensibilizacdo por termos a
oportunidade de utilizar uma grande variedade de recursos audiovisuais que podem
mais facilmente despertar o interesse dos nossos estudantes. E a conceituacéo,
quando realizada também no ambiente da rede social, permite ao professor(a)
conhecer melhor o entendimento e o pensamento de um maior niumero de alunos, ja
que agora o tempo para exposigcao nao é mais tao restrito como é em sala. Essa
exposicao e a propria discussao sobre os conteudos filosoficos serdao desenvolvidos
também virtualmente, ou seja, depois de estudado e apresentado o conteudo e
conceitos basicos em sala, os discentes serdo convidados a exporem suas ideias e
posicionamentos de forma fundamentada na aba dos comentarios da publicagdo da
rede social do Facebook.

Ja a investigagdo € o momento que se desenvolve quando surge a
duvida, quando a problematizacdo é realizada de tal forma que o estudante se
identifica com o problema estudado e a partir de entdo vai na busca por respostas e
solucbes. Como dissemos, a fundamentagdo filoséfica deve ser realizada
inicialmente em sala, sem, entretanto, esgotar todas as duvidas. E preciso que o
estudante seja motivado a prosseguir na busca por solu¢gdes aos problemas que
agora também os encara como sendo seus. Nesse momento, tanto em sala como
virtualmente sera funcdo do professor guiar o aluno em direcdo ao saber, sem
exatamente, entrega-lo como pronto e acabado.

Essa primeira aula introdutéria acerca da Filosofia Moral € fundamental
para a continuidade das aulas posteriores sobre a area tematica. E geralmente
nesse primeiro contato que tendem a surgir e sdo apontadas grandes questdes e
problematicas das mais diversas, e que ndo sé podem, mas devem ser melhores
investigadas, fundamentadas e desenvolvidas. Como por exemplo, é o caso da

questdo dos valores, que logo de inicio sdo trabalhados, mas que continuam
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permeando toda e qualquer discussao que envolvam as agdes e o comportamento
humano conscientemente moral.

Varios foram os pensadores que se dedicaram e apresentaram suas
teorias axiolégicas ao longo da historia, entretanto, para a discussao inicial sobre a
relatividade ou universalidade dos valores escolhemos por explicitar o pensamento
de dois grandes fildsofos e de dois tempos bastante diferentes; Platdo e Friedrich
Nietzsche, dois pensadores conhecidos pela divergéncia de pensamentos frente a
varios conceitos filoséficos. Por isso, nosso segundo modelo para uso do ambiente
virtual de aplicagdo da metodologia de ensino proposta por Silvio Gallo tem por base
a discusséo sobre a universalidade e a historicidade dos valores. Partimos ent&o

para o respectivo plano de aula referente a segunda série do ensino médio.

Quadro 7 - Plano de Aula n° 4 (continua)

PLANO DE AULA

Série: 2° ano Temalproblema: Disciplina: Filosofia
Valores: Relativos ou

Absolutos?

Periodo de referéncia: 1° Periodo Duracao: 2 h/aula.

Descricdo do Conteudo: Teoria Axioldgica; Universalidade (Platao) X

Relatividade dos valores (Nietzsche);

Obijetivos: Metodologia: Recursos: Avaliacéao:
- Explorar e|Aulas expositivas e|- Quadro - Participagcdo e
promover a reflexdo|dialogadas. Branco e desempenho em
e a discussao|1.Sensibilizagao Pincéis: sala e no ambiente
acerca daj- Em sala: Uso de|Exposicaode |virtual da rede
importancia dos|exemplos na histéria da|palavras e social (carater
valores para as|humanidade ou de|conceitos optativo);
acdes humanas. elementos existentes no|essenciais.

livro didatico da disciplina
- Compreender e|- No Facebook: - Atividades;
diferenciar a|utilizacao de imagens do|- Livro didatico
perspectiva de movimento nazista, no (Leitura de




Quadro 7 - Plano de Aula n° 4 (conclusao)
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Objetivos: Metodologia: Recursos: Avaliagao:
pensamento acerca|intuito de sensibilizar,|fragmentos
do valor em Platdo e |despertar importantes ao|- Frequéncia;
em Nietzsche. o estudante para a|entendimento
problematica proposta. |dos conceitos
- Problematizar a|2. Problematizagcao basicos de
partir de elementos|Desenvolve-se a partirlambas as|- Comportamento.
histéricos a ideia do|do confrontamento da|teorias em
valor no intuito de|teoria platbnica com o|estudo.
melhor compreender|pensamento
as teorias de ambos |nietzschiano. - Rede social
os filésofos em|3. Investigagao Facebook
analise. A partir da aula de|como recurso

abordagem das teorias e
baseado no conteudo do
livro didatico, os alunos
serdo convidados a
buscar e aprofundar as
questdes levantadas.
4. Conceituacgao
Desenvolve-se a partir
do momento em que o

discente inicia a tentativa

de responder aos
questionamentos

propostos, dialogando,
concordando ou

discordando das teorias

apresentadas.

metodoldgico

complementar

e auxiliar as
etapas
pensadas na
metodologia
das aulas.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.
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Exposto o plano de aula, passamos agora para a construgao da postagem
no ambiente virtual. Nosso primeiro passo € localizar nossa unidade de aprendizado
social. Para isso, sempre seguimos 0s mesmos passos, séo eles:
1. Na aba Grupos, localizamos o grupo criado para 0 nosso objetivo, nesse caso, 0
grupo com a titulagao “Penso, logo existo!”
2. Em Unidades, selecionamos a unidade vinculada ao conteudo: “A Filosofia
Moral’.
3. Em Publicar, atrelamos um titulo a publicacao: “Valores: relativos ou absolutos?”.
4. Ja em Escreva algo..., inserimos a problematizacdo e o elemento sensibilizador
(endereco eletrbnico com imagens do campo de concentragcdo de Auschwitz).
Depois disso, apenas clicamos em Publicar.

Vejamos agora como ficou a apresentagao visual da postagem em sua

integralidade.

Figura 15 — Exemplo 2 de problematizacéo acerca da Filosofia Moral

@ Valores: relatives ou absolutos?

0= valores servem de cerla forma para ajudar-nos em nossas decisdes de
como agir bem. E bazeado neles que aprovamos ou Feprovamos a acao do
outro, que julgamos como justo, correto. Mas sera que todos temos os
mesmos valores? Eles s3o adquiridos ou ja fazem parte da esséncia
humana? Seriam eles universais. validos em qualguer época ou lugar? Ou
seriam eles construidos historicamente, mutaveiz? & 5 2 2

Se 05 valores s3o universais e absolutos, como podemos explicar que a
sociedade alema tenha se deixado levar pela ideologia do movimento
nazista. o gue culminou na morte de mais de 6 milhdes de pessoas. em sua
expressiva maioria judeus? Que valores foram esses? e & &

Mas por outro lado, se os valores sdo relativos, quer dizer que tudo pode
ser bom ou mau, justo ou injusto, dependendo apenas da perspectiva

avaliada? S8 & &

Baseado em nossas aulas anteriores e se fundamentando nas teorias
estudadas, tente responder aos questionamentos propostos acima. Se
quiser, problematize ainda mais, pense, reflita e exponha seu pensamento.
E aszim que fazemos filosofia, pensando mais profundamente sobre os
problemas que nos afetam. &5 5858

Fonte: print screen da publicacdo na unidade tematica criada no grupo projetado para a série do 2°
ano. Facebook (2020).
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Figura 16 — Exemplo 2 de sensibilizacdo acerca da Filosofia Mora

E azzim que fazemos filosofia, pensando maiz profundamenie sobre oz
problemas que nos afetam. &8 5058

[hitp=-ibrasil elpais.comd. .2 3albumi 1455359345 410460 html.. ]

BRASIL ELPAIS GOk
Galeria de fotos: O ‘Album de Auschwitz’
Trata-se de um documento Gnico sobre o homor do Holocausto

Fonte: print screen da publicagdo na unidade tematica criada no grupo projetado para a série do 2°
ano. Facebook (2020).

Como podemos observar, a postagem acima néo inicia a reflexdo com a
apresentacdo imediata dos conceitos. Seu principal objetivo €& apresentar
provocagdes que despertem o interesse do estudante em tentar compreender as
questdes propostas. Evidentemente, a aula em sala que introduz a problematica
deve acontecer anteriormente a postagem, o que dara ao discente o ponto de
partida para desenvolver o pensamento fundamentado e ampliar a discussdo no
intuito de alcangar o conceito filoséfico que melhor Ihe serve.

Ao indagar, ao questionar filosoficamente vamos aos poucos encontrando
na historia da filosofia algumas respostas que podem ajudar na construgcao da
compreensao do problema. Para esse plano, pode ser que alguns discentes se
posicionem na perspectiva platdnica, outros de acordo com o pensamento
nietzschiano, talvez outros filtrando um pouco de cada teoria. Todavia, o que
realmente importa nesse momento € que o estudante possa ele mesmo realizar,

desenvolver a experiéncia do pensamento, seja esta por meio da apropriagdo, da
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adaptacgao, da criagao ou recriagdo conceitual. Independente dessas variagoes, se
uma dessas possibilidades se concretiza, podemos dizer que alcangamos nosso
objetivo quanto ao que compreendemos como ensino da filosofia, ou seja,
promovemos o pensar conceitual, o pensar propriamente filosofico.

Apresentamos até aqui quatro modelos que tentam exemplificar como a
metodologia proposta por Gallo pode ser desenvolvida em sala de aula e em
conjunto com o grupo de aprendizado social do Facebook. Como podemos observar,
todos os modelos seguem a mesma légica de desenvolvimento: apresentamos o
tema problema tentando sensibilizar com algum elemento que possa aproximar,
despertar o estudante a problematica trabalhada; em seguida, utilizamos de
provocagdes, questionamentos que associam o problema com a realidade vivida e
sentida; em um terceiro momento fornecemos o conhecimento dos conceitos
basicos para o desenvolvimento da etapa investigativa e dialdgica; e por fim,
disponibilizamos 0 espago para que possam expor seus posicionamentos,
pensamentos e ideias.

Chegamos, entdo, aos modelos projetados para a série final do ensino
meédio. Para suas reprodugdes, seguimos a mesma ordem de execugao das aulas
anteriores. Sendo assim, inicialmente foi necessario criar a unidade de ensino que
possibilita a postagem das publicagbes de forma mais organizada e sistematizada
de acordo com as areas tematicas tratadas em cada série. Para isso, utilizamos os
passos de criagdo de uma nova unidade ja expostos anteriormente no modelo de

unidade da primeira e da segunda série.

Figura 17 - Modelo de Unidade criada para o 3° ano: Filosofia Politica

Filosofia Politica

O objetivo desta unidade & trabalhar de forma conjunta com a sala de aula
comum de nossa escola para promover e enriguecer 0 didlogo, a discussdo
e a reflexdo sobre questdes essenciais e introdutdrias ao campo da Filosofia
Politica. Dentre 0s nossos objetivos para essa unidade, temos:

- Compreender a ideia da politica para o bem comum inerentes as teorias
politicas classicas da antiguidade;

- Diferenciar a sofocracia de Platdo da politeia de Aristoteles;

- Compreender diferentes conceitos de politica;

- Refletir a partir das teorias estudadas questdes cotidianas da nossa
realidade.

Fonte: print screen da unidade para a série do 3° ano no grupo da rede social Facebook (2020)%

3% Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/filosofandonarede/. Acesso em: 07 de junho de
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Para o terceiro ano, elaboramos o plano de aula com questdes inerentes

a politica e suas problematizagdes e conceitos filoséficos, comegando por suas

origens no mundo do pensamento grego classico. Por isso, na criagdo da unidade,

optamos por defini-la de “A Politica do bem comum”. Nela, as postagens serdo

produzidas na intengdo de promover a compreensao e o dialogo do verdadeiro e

originario sentido dado pelos antigos para a palavra e o campo politico. Vejamos

entdo como ficou o primeiro plano dessa unidade de ensino.

Quadro 8 - Plano de Aula n° 5 (continua)

PLANO DE AULA

Série: 3° ano

Temalproblema: O que
é a politica?

(Aristoteles)

Disciplina: Filosofia

Periodo de referéncia: 1° Periodo

Duracao: 3 h/aula.

Descricao do Conteudo: O bem comum; O homem, animal politico; A vida

moral e a vida politica.

Metodologia:

Recursos:

Avaliagao:

Objetivos:

- Introduzir o aluno
no campo de
investigacao da

filosofia politica.

- Apresentar o
conceito de politica
segundo a filosofia

de Aristoteles.

- Promover a

reflexdo acerca da

indissoluvel relagao

Aulas  expositivas e
dialogadas.
1.Sensibilizacao

- Em sala: citacdo de
exemplos cotidianos por

meio da oralidade.

- No Facebook:
Utilizacao de duas
tirinhas que exploram

acbes incoerentes ao
tratarmos da ética e da
politica.

2. Problematizacao
Desenvolve-se a partir
de questdes centrais em

ambos 0s ambientes,

- Quadro
Branco e
Pincéis:
Exposicdo da
teoria e dos
conceitos
essenciais.

- Livro didatico
(Leitura de
fragmentos
importantes ao
entendimento
dos conceitos

basicos da

- Participagcdo e
desempenho em
sala e no ambiente
da

virtual rede

social (carater

optativo);

- Atividades;

- Frequéncia;

2020.
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Quadro 8 - Plano de Aula n° 5 (conclusao)

Objetivos: Metodologia: Recursos: Avaliagao:

aristotélica entre alcomo: O que ¢€é ajteoria politica
ética e a politica. politica? Qual a sua]aristotélica. - Comportamento.
finalidade? Para que nos
serve? Como a politica|- Rede social
necessita e se relaciona|Facebook

com a ética? COmoO  recurso
- Impulsionar  a|3. Investigagcao metodologico
reflexdo acerca da|A partir do conteudo do|complementar
responsabilidade livro didatico os alunos|e auxiliar as
social de cada|serdao convidados a|etapas
individuo inserido na|buscar e a aprofundar as|pensadas na
sociedade. questdes levantadas. metodologia

4. Conceituagao das aulas da
- Em sala: sera proposta|disciplina.

a atividade com questodes
subjetivas de exploragao
dos conceitos filosoficos
apresentados.

- No ambiente virtual: a
partir do elemento
sensibilizador e
problematizador  serao
convidados a refletirem e

dialogarem sobre o

conteudo exposto.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Para a primeira postagem na Unidade “A Politica do bem comum”., referente
a teoria politica classica grega, seguimos 0s seguintes passos na sua elaboragéao:

1. Definimos inicialmente o titulo da publicagéo: “Entre o discurso e a pratica”.
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2. Em Escreva algo..., apresentamos a problematizacdo e as orientagbes
necessarias para motivacdo da interacdo e participacdo dos estudantes na
postagem.

3. Clicamos em Adicionar midia e anexamos o arquivo das charges como elemento
de sensibilizagao e aprofundador da problematizagao.

5. Finalizamos e clicamos em Publicar.
Figura 18 - Exemplo 1 de problematizagdo no modelo de unidade do 3° ano

e Entre o discurso e a pratica. ee

Observem as imagens abaixo e tentem apontar o que ha de incoerenta na
postura dos personagens centrais.

Depois de analisar as imagens, reflita sobre as seqguintes ideias:

Se cada um de nos passasse a seguir rigorosamente as regras de transito,
haveria menos acidentes com vitimas? 5

Se cada um de nos deixasse de comprar produtos roubados, deixaria de
haver estimulo para o roubo? =

Se cada um de nos pesquisasse e acompanhasse a trajetoria de seu
candidato, teriamos menos politicos cormuptos? =

(Juando falamos em politica, quase que instantaneamente vem atrelada a
essa palavra a ideia da corrupcao, do roubo e do desvio de dinheiro publico.
Sera que a politica apenas e feita por aqueles que foram eleitos para nos
representarem? E a corrupcéo, aonde esta? Nos enguanto cidadaos nao
somos seres politicos? Estamos imunes a realizacao de atos corruptos?
Como as nossas acbes cotidianas podem modificar a realidade corrupta em
que vivemos? = & &
Lembrem-se da nossa aula sobre a politica em Aristdteles para formular seu
posicionamento a respeito dos guestionamentos acima. 5 4
Ao deixar o seu comentario, ndo esqueca de identificar-se com seu nome e
turma a qual pertence, ok?l. & &
Fonte: print screen da unidade criada para a série do 3° ano no grupo da rede social Facebook
(2020).%

37 Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/filosofandonarede/. Acesso em: 06 de jul. 2020.
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Figura 19 - Exemplo 1 de sensibilizagdo no modelo de unidade do 3° ano.

T
Frearas ol
Farl cara?
e ————

S
—

O BRASIL MHMAO
AGUENTA MATS
roLiTICO LADR

tdada, E do
Paraguai

NA ACAOD...

Concluido

il Curtir () Comentar 3 -

Fonte: print screen da unidade criada para a série do 3° ano no grupo da rede social Facebook
(2020).%

Como ja definido, os conteudos tratados na disciplina de filosofia serdo
trabalhados de forma aliada entre o espaco virtual e o formal da sala de aula. Essa
publicacéo, por exemplo, poderia ser postada posteriormente a uma aula em sala de
introducdo a filosofia politica de Aristoteles. Depois de apresentar os principais
pontos de sua teoria, o aluno sera convidado a dialogar e a expor seu pensamento
também no ambiente virtual. Alinhado com a sala de aula presencial, 0 grupo criado
no Facebook conta com mais um elemento sensibilizador e pode dar continuidade a
problematizagdo do tema em analise. Mesmo com a fundamentacdo tedrica ja
iniciada em sala, o que é basilar, o professor(a) deve ir orientando a discusséo

inserindo elementos que contribuam para o momento da investigacao filoséfica.

3% Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/filosofandonarede/. Acesso em: 06 de julho de
2020.
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Vejamos um exemplo de uma possibilidade de intervencao que tem por finalidade
esclarecer alguns pontos centrais do pensamento do filésofo Aristoteles a discussao

iniciada de acordo com o plano de aula proposto.

Figura 20 - Exemplo de intervengao docente na etapa da investigagao
il Curtir () comentar R

4 Filosofando na rede. Aristoteles assim como outros fildsofos

el antigos projetava a ideia de uma cidade justa e feliz. Para ele,
existiria uma ligacdo inseparavel entre a vida moral e a politica, ja
gue apenas a cidade pautada nas virtudes poderia alcancar o gque
até hoje denominamos de "bem comum"”. Qu seja, assim como a
injustica, a imprudéncia e o vicio sdo repugnantes a vida moral dos
individuos, assim tambem os sdo para a vida politica, cidada.
Vejamos o que o proprio Aristdteles nos fala a esse respeito. "Se
dissemos com razdo na Etica [a Nicdmaco] que a vida feliz & a
vivida de acordo com os ditames da moralidade e sem
impedimentos, e que a moralidade &€ um meio-termo, segue-se
necessariamente que a vida segundo esse meio termo € a melhor -
um meio termo acessivel a cada um dos homens. O mesmo critério
deve necessariamente aplicar-se a boa ou ma qualidade de uma
cidade ou de uma constituicdo, pois a constituicdo & um certo mode
de vida para uma cidade". ARISTOTELES. Politica. 3. ed. Brasilia:
Editora UnB, 1997_ p.78.

Curtir - Responder - 28m - Editado

— — - = — — —
vl “omentar como Filosofando na red © @ k9 2
>) | Comentar como Filosofando na rec & [© B

5]

Fonte: print screen da unidade criada para a série do 3° ano no grupo da rede social Facebook
(2020)*

As intervengdes ou mesmo orientagdes devem acompanhar o dialogo dos
estudantes. Ou seja, ao perceber, por exemplo, o entendimento equivocado de um
conceito filosoéfico, ou a necessidade de fomentar e aprofundar o didlogo ou ainda de
apresentar novos conceitos aos estudantes, o professor deve fazer isso utilizando o
campo dos comentarios das postagens, pois assim a légica de pensamento se
desenvolve conjuntamente, e o processo dialégico tende a ser melhor compreendido
e acompanhado pelos participantes. O importante € que fornegcamos os elementos

necessarios para que os estudantes sejam capazes de ultrapassar o campo das

3 Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/filosofandonarede/. Acesso em: 06 de jul. 2020.
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opinides superficiais e dos meros achismos infundados.

No momento da investigacao, temos a possibilidade de explorar junto aos
alunos participantes um pouco mais a historia do pensamento filosofico. Podemos
fazé-lo utilizando fragmentos de textos filoséficos ou apresentando a partir de nossa
propria linguagem e interpretagdo. Todavia, € sempre importante que em algum
momento o aluno tenha contato direto com o texto filoséfico e ndo apenas com os
textos facilitadores. Mas isso deve ser feito criteriosamente, ou seja, antes de
apresentar o texto ao discente é preciso nos assegurarmos de que seu nivel esteja
adequado e de acordo com o processo de estudo antes desenvolvido. Como no
modelo proposto acima, tem-se a opgao de mesclar a apresentacdo do pensamento,
quer dizer, utiliza-se tanto o texto filoséfico original, como também a interpretacao de
outrem, seja do professor, seja de um comentador filosdfico.

O Plano de aula referente a terceira série do ensino médio foi elaborado
para aplicagdo em 3 horas-aula. Como ja dito anteriormente, desenvolvemos ainda
em um segundo modelo de aplicagdo virtual. Neste, optamos por utilizar como
elemento sensibilizador o poema de Bertolt Brecht para o momento da
sensibilizagdo. Como estamos trabalhando com a visdo aristotélica da politica,
Nnosso objetivo nessa proposta € que os alunos consigam a partir da leitura do
poema de Brecht associa-lo e relaciona-lo ao pensamento aristotélico de que todo
homem é um animal politico. Ao disponibilizar tal publicacdo virtualmente, é preciso
que em sala se esteja trabalhado simultaneamente com o pensamento politico
aristotélico que gerou o entendimento do homem como animal politico, social.
Sugerimos a leitura e estudo em sala de aula do proprio texto do filésofo, e a partir
de entdo, disponibiliza-se a publicacdo para fomentar a continuidade da experiéncia
do pensamento filoséfico também virtualmente.

Segue o trecho que de acordo com esse modelo de plano elaborado pode
ser trabalhado em sala inicialmente. Trata-se de um recorte da introdugéo do livro A
politica de Aristételes e que traz a concepcdo do ser humano como animal

naturalmente politico.
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Quadro 9 — Elemento textual para utilizacédo em sala e anterior a discusséo virtual.

A sociedade que se formou da reunido de varias aldeias constitui a Cidade,
que tem a faculdade de se bastar a si mesma, sendo organizada ndo apenas para
conservar a existéncia, mas também para buscar o bem-estar. Esta sociedade,
portanto, também esta nos designios da natureza, como todas as outras que s&o seus
elementos. Ora, a natureza de cada coisa € propriamente seu fim. Assim, quando um
ser é feito, de qualquer espécie que ele seja — homem, cavalo, familia -, dizemos que
ele esta na natureza. Além disso, a coisa que, pela mesma razao, ultrapassa as
outras e se aproxima mais do objeto proposto deve ser considerada melhor. Bastar-se
a si mesma é uma meta a que tende toda a producao da natureza e € também o mais
perfeito estado. E, portanto, evidente que toda Cidade est4d na natureza e que o
homem é naturalmente feito para a sociedade politica. [...] Assim, o homem & um
animal civico [politico], mais social do que as abelhas e os outros animais que vivem
juntos. A natureza que nada faz em véao, concedeu apenas a ele o dom da palavra,
que nao devemos confundir com os sons da voz. Estes sdo apenas a expressao de
sensagOes agradaveis ou desagradaveis, de que os outros animais s&o, como nos,
capazes. A natureza deu-lhes um unico 6rgao limitado a este unico efeito; nos, porém,
temos a mais, sendo o conhecimento desenvolvido, pelo menos o sentimento obscuro
do bem e do mal, do util e do nocivo, do justo e do injusto, objetos para a
manifestacao dos quais nos foi principalmente dado o 6rgao da fala. Este comércio da
palavra é o lago de toda sociedade doméstica e civil. O Estado, ou sociedade politica,
€ até mesmo o primeiro objeto a que se propés a natureza. O todo existe
necessariamente antes da parte. As sociedades domésticas e os individuos nao sao
sendo as partes integrantes da Cidade, todas subordinadas ao corpo inteiro, todas
distintas por seus poderes e suas fungdes, e todas inuteis quando desarticuladas,
semelhantes as maos e aos pés que, uma vez separados do corpo, s6 conservam o
nome e a aparéncia, sem a realidade, como uma mao de pedra. O mesmo ocorre com
os membros da Cidade: nenhum pode bastar-se a si mesmo. Aquele que nao precisa
dos outros homens, ou ndo pode resolver-se a ficar com eles, ou € um deus, ou € um
bruto. Assim, a inclinagdo natural leva os homens a este género de sociedade.
ARISTOTELES. A politica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991. P. 3-5
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Depois de explorado e trabalhado o texto no ambiente da sala de aula
com toda a turma, s6 entdo podemos ampliar a discussdo para O n0OsSSO grupo
filosofico virtual. Seguem-se abaixo os passos realizados para a construgdo do
modelo n°® 2 de publicagao virtual para a terceira série do ensino médio.

1. Na pagina inicial do grupo clicamos em Unidades e selecionamos a unidade
trabalhada, nesse caso, “A Politica do bem comum”. Ao fazer isso, sera possivel
ver a apresentacdo da unidade e a publicagdo ja realizada. Logo abaixo da
descricao da unidade, encontra-se 0 campo para novas publicacdes.

2. Em Publicar, inserimos o titulo da publicagdo. Dessa vez, optamos por uma
provocacgao logo na titulagado: “Animal politico ou analfabeto politico?”

3. Em Escreva algo..., inserimos o poema “O Analfabeto politico” de Brecht como
elemento sensibilizador e motivador para a problematizacao filosofica. Copiamos
também o link de um video de recitagcdo do poema da plataforma do YouTube
gravado pela Cia. do Porao (Nucleo 33 de teatro da Fundagédo das Artes de Sao
Caetano do Sul) e recitado por Renata Vasquez. Em seguida, iniciamos a
problematizacdo e as orientagdes necessarias para motivacdo da interacdo e

participacado dos estudantes na postagem.

Figura 21 - Exemplo 2 de elemento sensibilizador — Poema de Brecht

@ Animal politico ou um analfabeto politico? wee

O Analfabeto Politico
Berthold Brecht

O pior analfabeto & o analfabeto politico.

Ele n&o cuve, ndo fala, nem participa dos acontecimentos politicos.
Ele ndo sabe que o custo de vida, o preco do feijdo, ..

Ver mais

YOUTUBE.COM
Bertolt Brecht - O ANALFABETO POLITICO (Gestus)
Gestus - Poemas de Brecht gravados pela Cia. do Pordo (Nicleo 33 de.._.

Fonte: print screen da unidade criada para a série do 3° ano no grupo da rede social Facebook
(2020)*

0 Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/filosofandonarede/. Acesso em: 06 de julho de
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4. Verificamos se todos os elementos foram inseridos corretamente e finalizamos a
publicagcdo clicando em Publicar. Vejamos abaixo como ficou o exemplo da

problematizagao para esse modelo de aplicacao.

Figura 22 - Exemplo 2 de elemento problematizador do segundo modelo de

aplicagao para a 32 série.

Na nossa aula sobre o pensamento politico aristotélico exploramos o seu
classico pensamento de que o ser humano € um animal politico e de que a
sociedade nada mais seria do que a realizacdo dessa natureza humana.
Brecht ao tratar dessa tematica em ssu poema O Analfabsto politico
constrai sua critica aos individuos que =e dizem aversos a paolitica.
Considerando o pensamento de ambos os autores, reflitamos sobre o
sequinte:
« E possivel ndo participar da politica? Ela esta fora de nossas aces
cotidianas?
» (O que saria esse analfabeto politico exposto por Brecht?
« O que éserum cidadao?
» As acdes politicas na atualidade estdo mais préxima aquela descrita
por Brecht ou por Aristoteles?
Evidentemente, ndo & preciso que respondam a todos esses
questionamentos, eles apenas servem como guia a nossa reflexdio e
didlogo. Esteja livre para expor seu pensamento no campo dos comentarios.
=0 ndo esquece de =e identificar informando seu nome e turma no final do
comentario, ok?! {hitps:/fwww youtube comfwatch w=Vg22baknfll)

=

Fonte: print screen da unidade criada para a série do 3° ano no grupo da rede social Facebook
(2020)*

A segunda postagem do modelo de unidade direcionada ao 3° ano do
ensino médio tem por intuito promover a partir do poema de Brecht a reflexdo sobre
a necessidade de discutirmos, falarmos e pensarmos a politica, ja que ela esta
imbricada de acordo com a visdo aristotélica ndo apenas em nossa realidade social
como também de forma mais intima na préopria natureza humana dotada de
racionalidade.

Tratar dos conceitos e teorias politicas na disciplina de filosofia pode

tornar-se mais atrativo quando conseguimos estabelecer a relagao direta das ideias

2020.
I Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/filosofandonarede/. Acesso em: 06 de jul. 2020.
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estudadas em sala com a prépria pratica cotidiana. E aquilo que repetidamente
expomos, ou seja, a necessidade em atribuir sentido e de aproximar as reflexdes
filosoficas com as reflexdes da prépria realidade do estudante. Ao unificar e fazer o
elo entre as duas dimensdes, podemos mais facilmente promover o entendimento e
a compreensao do que antes poderia aparentar complicado e desconectado com a
existéncia vivida e sentida dos discentes.

Ao escolher como elemento sensibilizador o poema de Brecht temos essa
intencdo. Facilmente encontramos falas e agcdes de pessoas que preferem nao se
envolverem com a politica, que demonstram desprezo e até mesmo raiva em ser
questionado a tratar dessas questdes. Essa alienagdo politica presenciada
cotidianamente sera o ponto de partida para iniciarmos a reflexdo e a
fundamentarmos a partir da teoria do filésofo Aristoteles.

Na elaboragdo de nossos planos de aula e postagens virtuais € sempre
essa perspectiva que devemos ter em mente. Buscar questionar primeiramente a
vivéncia do estudante para que tenhamos base para desenvolver os conteudos
propriamente filosoficos. Expd-los sem essa ligagdo que aqui defendemos
especificadamente para o nivel médio de ensino, é incorrer no erro de querer
ensinar a filosofia sem atrela-la ao que deveria ser seu principal objetivo, qual seja, a
promog¢ao da experiéncia do pensar critico e criativo.

Chegamos aqui ao ultimo modelo de unidade e postagem virtual de
demonstragcdo da possibilidade do uso da rede social Facebook como ferramenta
auxiliar ao ensino de filosofia no nivel médio de ensino. Utilizamos seis modelos de
postagens no intuito de esclarecer como a metodologia de Silvio Gallo em suas
quatro etapas podem ser trabalhadas no ambiente virtual para contribuir com o
ensino da disciplina. Como dissemos, 0 que apresentamos sdo apenas modelos,
exemplos adaptaveis de como € possivel utilizar uma rede social como o
Facebook tdo utilizada no mundo atual a favor também do processo de ensino e

aprendizagem, especificadamente com relagéo ao ensino da filosofia.

4.3.2 Informagébes adicionais para uso das Unidades do Grupo de Aprendizado
Social.

Como vimos, a grande vantagem de utilizar a tipologia de aprendizado
social na configuracéo do grupo com finalidade educacional centra-se na viabilidade

de organizar os conteudos das postagens em unidades de acordo com as tematicas
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ou problemas trabalhados na disciplina. Além do que ja foi exposto durante a
apresentacao dos modelos de aplicacdo para o ensino da filosofia, podemos ainda
pontuar outros aspectos positivos quanto a organizagdo e ao acompanhamento dos
conteudos trabalhados virtualmente na formatacdo em unidades de aprendizado
social. Sintetizamos as alternativas nos tépicos abaixo.

- Editar, remover ou reorganizar as unidades e suas publica¢des: para isso, basta na
pagina inicial do grupo selecionar a unidade a ser modificada, clicar no lado direito
da titulacdo onde aparecem trés pontos, semelhante ao sinal de reticéncias e
selecionar a opgao desejada, ou seja, mover, excluir ou editar unidade. Na edigao,
as opgoes disponiveis sdo para reordenar, excluir publicagdes ou modificar o titulo e
a descricdo da unidade.

- Selecionar publicagdes como concluidas: alternativa direcionada aos discentes, ao
realizar a participagdo de acordo com o que foi proposto pelo professor(a), o aluno
pode optar por concluir aquele conteudo, feito isso o administrador tomara
conhecimento da interacdo daquele aluno. Mesmo sinalizado como concluido, o
estudante pode continuar participando, comentando e interagindo da mesma forma
de antes.

- Acompanhamento das conclusées das unidades e publicagdes: permite ao
professor administrador do grupo visualizar detalhes e informag¢des da conclusao
das unidades e conteudos propostos. Para isso, basta ir a pagina inicial da
comunidade, clicar em Informag¢ées do grupo. Nesta aba podemos acompanhar
nao apenas a conclusao das unidades, como também informagdes detalhadas sobre
a atividade e colaboragdo dos administradores/moderadores e membros(alunos) do
grupo e o crescimento em participagao baseado nos pedidos de participagao.

- Analise da participagdo dos membros baseados nas postagens: é possivel ao
administrador visualizar todas as publicagdes dos participantes do grupo. Para tal,
basta clicar em Membros na pagina inicial de apresentagdo do grupo e selecionar o
usuario que desejamos verificar as publicagdes. Lembrando que toda publicagéo de
acordo com a configuragdo do grupo passa inicialmente pela apreciagdo da
administragdo/moderagcéo que deve avaliar e autorizar ou ndo a postagem para
publicagdo. Dessa forma, diminuimos o risco de conteudos e postagens
inadequadas, ja que o grupo criado tem fins educacionais.

- Realizacdo de testes com opcédo de pontuagdes e corregdo automatica sobre os

conteudos desenvolvidos nas unidades criadas. Depois ou mesmo durante o
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processo de investigacdo e discussao filoséfica sobre os temas trabalhados, o
professor tem mais uma opc¢ao, ou seja, de poder criar testes avaliativos na unidade
de ensino para verificar o nivel de compreensao dos estudantes sobre os conteudos

filosoficos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisarmos e explorarmos o ambiente virtual da rede social Facebook
e a possibilidade do seu uso como um recurso auxiliar ao processo de ensino no que
concerne a disciplina de filosofia, verificamos e indicamos um novo formato para
promover o pensamento filosofico em seu nivel médio de ensino. Isto &, a partir da
investigacdo de dois elementos diferentes: a metodologia de Silvio Gallo e o
Facebook, propomos uma combinagdo que quando bem planejada e executada
podem agregar grande valor a experiéncia filosofica dos nossos estudantes. Somos
professores, e como tais sempre nos encontramos em uma busca continua por
aprimoramento de nossas praticas de ensino e agdes pedagogicas.

Como é conhecido, a filosofia enquanto disciplina sofreu mudangas
constantes ao longo da historia da educacéo brasileira no que diz a sua oferta no
nivel médio de ensino escolar. Apenas no ano de 2008, com a lei 11.684/08 que
alterou o artigo 36 da LDB (Lei 9.394 de dezembro de 1996) a filosofia, assim como
a sociologia, foi incorporada em carater obrigatério nas trés séries do ensino médio.
Atualmente, estamos discutindo a implementagcdo da Base Nacional Comum
Curricular e como essa disciplina, agora denominada de componente curricular sera
ofertada, haja vista que tal documento da BNCC n&o traz um curriculo pronto. O que
apresenta é apenas orientagcdes que devem servir de referéncia para a elaboragao
dos curriculos e propostas pedagogicas das instituicbes de ensino, que devem
considerar as necessidades e peculiaridades de cada regidao e redes de ensino.
Dessa forma, a filosofia passa a ser compreendida como um conjunto de estudos e
praticas obrigatérias, o que nos faz concluir que de algum modo a pratica filosdéfica
deve estar presente e ser promovida aos estudantes, o que nao esta determinado &
de que maneira sera a sua oferta, ja que fica a critério das redes de ensino no
momento da elaboracdo dos seus proprios curriculos.

Dito isso, de uma forma ou de outra, independente se a filosofia sera
ofertada da maneira como a temos hoje ou néo, o importante € que os professores
da area continuem mostrando por meio de suas praticas e metodologias a
importancia e o impacto que esse campo do conhecimento pode oferecer aos
discentes, e consequentemente a sociedade. Afinal, se queremos, como afirma e
objetiva o préprio documento da BNCC promover uma formagdo humana e integral

dos nossos estudantes, sem sombras de duvidas, a pratica e o pensamento
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filosofico ndo podem se fazer ausentes, excluidos desse processo.

Assim, tal entendimento nos liga a nossa pesquisa desenvolvida, ou seja,
afirmamos ao longo desse trabalho a necessidade de repensarmos e ampliarmos o
horizonte acerca do desenvolvimento de recursos, ferramentas, praticas e
metodologias que possam contribuir com o processo de formagao educacional. Ao
realizarmos um apanhado sobre a trajetéria, os desafios e as dificuldades no ensino
de filosofia, observamos que duas problematicas sdo centrais: o tempo de aula atual
disponibilizado a disciplina, que na grande maioria das escolas é de apenas
cinquenta minutos de aula semanal; e a precariedade de recursos materiais e
tecnolégicos que dificultam praticas de ensino diferentes da que conhecemos
tradicionalmente. Os dois problemas quando aliados desencadeiam uma série de
problemas secundarios no desenvolvimento das atividades dos professores de
filosofia, como por exemplo, as dificuldades em: trabalhar conteudos minimos
planejados de forma mais aprofundada e que possibilitam a reflexdo; desenvolver
metodologias voltadas para as habilidades e especificidades da pratica filosofica;
oferecer aulas mais dindmicas, interativas e que utilizem elementos proprios do meio
tecnologico e midiatico em que estdo inseridos os nossos estudantes, e dentre
outras abordagens que discutimos nesse trabalho.

As dificuldades ndo sdo poucas e na verdade bastante desafiadoras.
Felizmente, o que a filosofia nos ensina € que ndo podemos nos conformar e aceitar
sempre a realidade da forma como nos é imposta. Sabemos que muitas dessas
questdes apontadas nado dependem apenas de nos professores para serem
solucionadas e plenamente resolvidas. Estamos longe desse cenario, entretanto,
diante de situagdes como essas, ndo podemos deixar de pensar sobre o que ndés em
nossas capacidades e habilidades podemos realizar para transformar, mesmo que
em parte, aquilo que nos incomoda e nos inquieta.

Foi a partir dessa problematica que atuamos e nos dedicamos no
desenvolvimento dessa pesquisa. Depois de realizarmos o estudo, a discusséo e a
investigacdo de uma saida para esse impasse, encontramos uma alternativa de
pratica de ensino que nos permite superar e “driblar” parte dos problemas
apontados.

Como vimos no terceiro capitulo, parte |l desse trabalho, com o avanco
dos meios tecnoldgicos e a emergéncia das redes sociais, vivemos o que chamamos

de era digital. Muitos de nds tivemos de nos adaptar a essa realidade, ao passo que
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as novas geracgbes (nativos digitais) ja nasceram em um ambiente conectado as
tecnologias da informacao e da comunicagao (TICS), e as acessam e utilizam sem
muito esforgo, quase que naturalmente.

O mundo mudou e a forma como vivemos também. Do mesmo modo, a
educagao nao pode estacionar no tempo e continuar insistindo em métodos de
ensino que nao mais se alinham as exigéncias dessa nova realidade. Os estudantes
de hoje se comportam e vivem de uma forma diferente da nossa,
consequentemente, essa constatacdo nos levou concluir que a maneira como
aprendem também. Por isso, a pesquisa encaminhou-se inicialmente para a
necessidade de realizarmos um alerta quanto a inevitabilidade da classe docente
repensar parte de seus meétodos e praticas utilizadas atualmente no processo de
ensino e aprendizagem.

Parte desse mundo tecnoldgico e da rapida comunicagédo se reflete no
nosso publico jovem através da utilizacdo das redes e midias sociais. Quando
fizemos a analise quanto ao acesso e as possibilidades de seus usos para fins
educacionais, chegamos a compreensdo de que a rede social Facebook tem o
potencial de auxiliar e enriquecer nossas técnicas, métodos e experiéncias de
ensino. Evidentemente, a formacao continuada dos professores é peca chave nesse
processo, e por isso, deve ser sempre ofertada e disponibilizada aos professores.
Somente assim, poderemos pensar uma educacdo contextualizada, atualizada e
alinhada a realidade das tecnologias digitais de informagao e comunicacgao.

Como vimos, segundo o portal Statista*’, o Facebook é a rede social mais
utilizada no mundo e a segunda no Brasil. Um dado desse tipo e valor ndo poderia
ser descartado como se ndo tivesse a minima importancia. Partimos entdo para a
exploracdo desse ambiente virtual, de suas ferramentas, dos seus recursos e
funcionalidades, de suas politicas de uso e de privacidade. E entado, verificamos e
apontamos um grande potencial de utilizagdo do Facebook para o processo de
ensino, principalmente em relagdo a experiéncia filoséfica que pensamos
desenvolver no ensino médio, sobre a perspectiva de Silvio Gallo.

Referéncia principal utilizada ao longo da pesquisa, Gallo defende que o
ensino de filosofia deve ser compreendido e realizado como uma experiéncia pratica

do pensamento, onde o estudante é convidado a refletir sobre questdes e problemas

“2 Disponivel em: https://www.statista.com/statistics/272014/global-social-networks-ranked-by-number-
of-users/. Acesso em: 30 de out. 2019.
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que de alguma forma se conectam com a sua realidade vivida e sentida. Gallo nao
apenas apontou o caminho final, como também apresentou o percurso que
deviamos trilhar para alcancgar esse objetivo.

Exploramos e analisamos dois elementos diferentes e até entdo ainda
nao pensados conjuntamente. Ao refletirmos e aprofundarmos a pesquisa na
proposta de uma simbiose desses elementos, concluimos que muito podemos
ganhar com essa relagdo. Partimos para a construgdo de nossa proposta de ensino,
e foi possivel verificar que teriamos muitos ganhos em aplicar a metodologia de
Gallo no ambiente virtual da rede social e utiliza-lo como auxilio e complemento a
sala de aula presencial, o que se apresentasse dificil de desenvolver em sala, seria
melhor explorado no grupo do Facebook de Aprendizado Social. Dentre as
vantagens encontradas no uso da rede social, podemos citar algumas, como: a
facilidade do processo comunicativo e o dialogo entre os estudantes tdo necessarios
a pratica filosdfica; o enriquecimento do leque de recursos possiveis para uso em
todas as etapas metodologicas pensadas por Gallo, principalmente para os
momentos de sensibilizacdo e conceituacio; a descentralizacdo da construcido do
saber da figura isolada do professor; e a utilizacdo de elementos proprios da
realidade tecnoldgica e midiatica em que os estudantes estdo inseridos, o que pode
mais facilmente despertar o interesse pelas tematicas e problemas apresentados em
sala. Além dos aspectos ressaltados até entdo, podemos ainda concluir que através
de nossa proposta, oferecemos a chance de amenizarmos os dois problemas que
influenciam diretamente na escolha da metodologia e pratica pensada para se
trabalhar em sala de aula.

Ao propormos a utilizacdo do Facebook através da sua modalidade de
interacdo social dos grupos devidamente configurados para a tipologia de
Aprendizado Social, conseguimos oferecer uma alternativa de pratica de ensino de
Filosofia que supera a limitagao tanto temporal como da precariedade e escassez de
recursos materiais e tecnolégicos, além de ter o potencial de preservar a experiéncia
filosofica da forma como a defendemos e a compreendemos para o ensino médio.

Tendo em vista que a rede social em questao passa a ser encarada como
uma extensdo da sala de aula presencial, podemos flexibilizar as etapas da
metodologia escolhida, dando continuidade no ambiente virtual. Com relagdo ao
desprovimento de recursos tecnolégicos que geralmente afeta uma parte

consideravel das escolas publicas e que interferem de maneira direta na forma como
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os docentes escolhem seus métodos de ensino. Quando dispomos da contribui¢cao
do Facebook, podemos pensar em uma pratica que concilia os pontos positivos de
cada ambiente.

No que toca a metodologia de Gallo escolhida em nosso estudo,
observamos que momentos como a sensibilizacdo e a conceituagdo sao os que
mais podem ganhar com a utilizacdo do ambiente virtual, o que ndo quer dizer que
estas etapas devam ser aplicadas apenas no Facebook e as outras duas em sala de
aula. Na verdade, o que estamos dizendo é que antes essas duas etapas tinham
maiores dificuldades de serem desenvolvidas em sala e agora ganham um pouco
mais de espaco no ambiente virtual. A sensibilizagdo, por encontrar na rede social a
oportunidade do uso de uma grande variedade de recursos de diferentes naturezas.
E a conceituagcédo por ampliar o tempo de discussdo e didlogo acerca dos temas e
problemas propostos para analise. Na verdade, nossa proposta, como vimos em
alguns modelos de utilizacdo propdem que algumas etapas possam ser
desenvolvidas até mesmo em ambos os ambientes, isso sempre vai depender do
tempo que o professor quer dar aquele conteudo trabalhado e de quais recursos
utilizara no desenvolvimento da metodologia.

E preciso aqui lembrar que todas as etapas metodolégicas da proposta de
Gallo poderiam ser desenvolvidas virtualmente. Entretanto, compreendemos que
sua aplicabilidade pode ter melhor resultado quando trabalhada de forma mista, o
que denominamos hoje de ensino hibrido. Dessa forma, ndo propomos que a
utilizacao do Facebook substitua o ensino presencial. Sabemos da importancia e a
necessidade da efetiva presenca do professor e de sua relagdo com o estudante
para o processo de ensino de qualquer disciplina. As redes sociais trabalhadas
isoladamente ndo podem jamais substituir o espago da sala de aula presencial,
sendo, por isso, que entendemos e apontamos o Facebook como ferramenta auxiliar
ao ensino de filosofia, como um recurso que pode agregar mais valor ao processo
de ensino aprendizagem. De modo algum podera ser encarado como uma
alternativa de substituicdo as aulas presenciais.

Ao finalizarmos nosso estudo exploratério a partir da relacao estabelecida
entre os dois principais elementos de investigagcdo da pesquisa (Facebook e a
método de ensino de Gallo), verificamos e apontamos uma nova dire¢do no que diz
as praticas de ensino de filosofia. Nosso intuito desde o principio era o de alcangar

uma opgao para amenizarmos parte dos problemas e dificuldades encontradas ao
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pensarmos o0 desenvolvimento de uma metodologia de ensino propriamente
filosofica e com objetivos e resultados também filosoficos para o nivel médio.

O ambiente virtual da rede social Facebook enquanto recurso auxiliar e
complementar ao ensino de filosofia, oferece-nos através de sua gama de recursos
e funcionalidades, uma alternativa de desenvolvimento e aplicabilidade da
metodologia de Silvio Gallo em suas quatro etapas. O que nos permite por sua vez
promover aos estudantes de ensino médio uma experiéncia filoséfica que se constroi
nao apenas pelo conhecimento do produto da filosofia ja existente, mas que ao
mesmo tempo se abre a possibilidade do novo, que se inicia através da reflexao
sobre a realidade e o mundo vivido, e que se faz através do dialogo, do processo
investigativo e problematizador inerente ao pensar critico/criativo caracteristicamente

filosofico.
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ANEXO A - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando
diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica.

2. Analisar a formacao de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensio das relagdes de poder que determinam as territorialidades
e o papel geopolitico dos Estados-nagdes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producédo, distribuicdo e consumo) e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que
respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagbes de producao, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgao,
consolidacéo e transformacgao das sociedades.

5.ldentificar e combater as diversas formas de injusti¢ca, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
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ANEXO B - COMPETENCIAS E HABILIDADES (PARAMETROS
CURRICULARES)

Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Filosofia
Representagado e comunicagao

* Ler textos filosoficos de modo significativo.

* Ler, de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros.

» Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo.

* Debater, tomando uma posi¢ao, defendendo-a argumentativamente e mudando de

posicao face a argumentos mais consistentes.

Investigagdo e compreensao
* Articular conhecimentos filosdéficos e diferentes contelidos e modos discursivos nas

Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras producdes culturais.

Contextualizagao sociocultural
 Contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no plano de sua origem especifica,
qguanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sécio-politico, histérico e

cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgica.



