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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo descrever as habilidades metafonoldgicas, dos niveis
fonémico e suprafonémico, de criancas de Educacdo Infantil ao final do ciclo de
alfabetizacdo. A escolha desse estudo se justifica pelo interesse e necessidade de compreender
como se da o desenvolvimento dessas habilidades, uma vez que ndo ha estudos com essa
finalidade de uma forma mais especifica. Fundamentamos nossa pesquisa em Callou e Leite
(2009), Mori (2004), Camara Jr. (1996) e Leite (1990) para a discussao sobre 0 componente
fonologico da lingua portuguesa e apresentacdo das caracteristicas de tal componente.
Levamos em conta os subsidios de Matzenauer (2003, 2014), Abud (1987) e Silva (1981) para
discutimos sobre a importancia da fonologia e da linguistica para o processo de ensino-
aprendizagem dos primeiros anos escolares. Para apresentarmos 0s conceitos, literatura e
caracteristicas de consciéncia fonoldgica, seguimos autores como Morais (2012, 2019),
Capovilla e Capovilla (2010), Correa (2001) e Cardoso-Martins (1995). E para a apresentacao
da relacdo entre consciéncia fonolégica e alfabetizacdo, tomamos por base as leituras de
Castro (2013), Mcginnes (2006), Soares (2007) e Weisz (1999). Realizamos uma pesquisa de
campo com sessenta criangas do Infantil 1V ao segundo ano do Ensino Fundamental — quinze
criancas de cada ano escolar, da escola Antonio Custddio de Azevedo, situada no distrito
Aprazivel, do municipio de Sobral, Ceard. Aplicamos atividades referentes a consciéncia
fonémica e consciéncia suprafonémica. Os resultados foram apresentados em dois grupos: O
primeiro elencou oito aspectos para analise: identificacdo e contagem de letras, identificacao e
contagem de fonemas, identificacdo de fonemas iniciais de palavras, identificacdo de fonemas
finais de palavras, acréscimos de fonemas iniciais, subtracdo de fonemas iniciais, acréscimos
de fonemas finais e subtracdo de fonemas finais. No segundo grupo, levamos em consideracédo
cinco categorias de andlise: identificacdo de silabas, identificacdo da unidade palavra,
identificacdo e producgéo de frases, identificacdo de rimas e producdo de palavras. Com a
realizacdo desta pesquisa, constatamos que as habilidades de consciéncia fonémica nos
proporcionaram um resultado inesperado: obtivemos médias de acertos de atividades de
identificar e contar fonemas apenas no 2° ano do Ensino Fundamental. Para todas as criancas
do Infantil 1V, V, 1° ano e 7% das criancas do 2° ano, a menor unidade da palavra é a silaba.
Essa declaracdo apenas néo € afirmativa para as palavras que iniciam com fonemas vocalicos,
porém ao pedirmos que as criancas identificassem os fonemas iniciais de palavras que
comecam com fonema consonantal, a maioria das respostas era a silaba, exceto para as

criangas do 2° ano. As criangas dos trés primeiros anos escolares analisados ndo apresentaram



desenvolvimento fonoldgico explicito em sete habilidades analisadas. Apenas conseguiam
identificar letras. No grupo de consciéncia suprafonémica, conseguimos resultados diferentes
e expressivos, comparando com o primeiro tipo de consciéncia. Percebemos que as criangas
apresentam esse tipo de consciéncia e de forma explicita ja na Educacédo Infantil (Infantil IV e
Infantil V). A tarefa mais dificil, desse grupo, para as criancas foi a quinta habilidade, de
produzir palavras de acordo com as convengdes da lingua. De todas as habilidades, as que as
criancas possuem mais desenvolvimento é a de rimas. Identificacdo e contagem de silabas
também ¢é uma habilidade que as criancas mostraram ter dominio. As tarefas que pediam para
as criangas contarem as silabas das palavras representaram uma das mais simples, o indice de
acertos foi superior a 60% nos quatro anos escolares. A escrita de palavras foi uma habilidade

que as criancas ndo apresentaram ter muita facilidade.

Palavras-chave: Habilidades metafonoldgicas. Desenvolvimento. Educacédo Infantil. Ciclo de
alfabetizag&o. Criangas.



ABSTRACT

This research aimed to describe the metaphonological skills, of the phonemic and
supraphonemic levels, of children in Early Childhood Education at the end of the literacy
cycle. The choice of this study is justified by the interest and need to understand how these
skills are developed, since there are no studies with this purpose in a more specific way. We
base our research on Callou and Leite (2009), Mori (2004), Camara Jr. (1996) and Leite
(1990) to discuss the phonological component of the Portuguese language and to present the
characteristics of such component. We took into account the grants from Matzenauer (2003,
2014), Abud (1987) and Silva (1981) to discuss the importance of phonology and linguistics
for the teaching-learning process in the early school years. To present the concepts, literature
and characteristics of phonological awareness, we followed authors such as Morais (2012,
2019), Capovilla and Capovilla (2010), Correa (2001) and Cardoso-Martins (1995). And for
the presentation of the relationship between phonological awareness and literacy, we take as a
basis the readings of Castro (2013), Mcginnes (2006), Soares (2007) and Weisz (1999). We
carried out a field research with sixty children from Infantil IV to the second year of
Elementary School - fifteen children from each school year, from the Anténio Custddio de
Azevedo school, located in the Aprazivel district, in the municipality of Sobral, Ceara. We
apply activities related to the phonemic and supraphonemic plan in order to ascertain the
development of phonological awareness in this school period. The results were presented in
two groups: phonemic and supraphonemic awareness in each school year. The first group
listed eight aspects for analysis: identification and counting of letters, identification and
counting of phonemes, identification of initial word phonemes, identification of final word
phonemes, additions of initial phonemes, subtraction of initial phonemes, additions of final
phonemes, and subtraction of final phonemes. In the supraphonemic consciousness group, we
consider five categories of analysis: syllable identification, word unit identification, phrase
identification and production, rhyme identification and word production. With this research,
we found that phonemic awareness skills provided us with an unexpected result: we obtained
averages of accurate phoneme identification and counting activities only in the 2nd grade of
primary schools. For all children in Infantil 1V, V, 1st grade and 7% of children in 2nd grade,
the smallest unit of the word is the syllable. This statement is not affirmative only for words
that begin with vocal phonemes, but when we asked the children to identify the beginning
phonemes of words that begin with consonantal phonemes, most of the answers were the

syllable, except for 2nd grade children. Children in the first three years of school analyzed had



no explicit phonological development in seven analyzed skills. They could only identify
letters. In the supraphonemic consciousness group, we achieved different and expressive
results compared to the first type of consciousness. We noticed that children already present
this type of consciousness in an explicit way in Early Childhood Education (Children IV and
Children V). The most difficult task for children in this group was the fifth ability to produce
words according to the conventions of the language. Of all the skills, those which children
have most developed are rhyming. Identifying and counting syllables is also a skill which
children have shown to master. The tasks which asked the children to count the word syllables
represented one of the simplest, the hit rate was over 60% in the four school years. The

writing of words was a skill which the children did not find very easy.

Keywords: Phonological awareness. Development. Early childhood education. Literacy

cycle. Children



RESUME

Cette recherche visait a decrire les capacités métaphonologiques, des niveaux phonémique et
supraphonémique, des enfants dans I'éducation de la petite enfance a la fin du cycle
d'alphabétisation. Le choix de cette étude est justifié par I'intérét et la nécessité de comprendre
comment ces capacités sont développées, car il n'existe pas d'études ayant cet objectif de
maniere plus spéecifique. Nous nous basons sur Callou et Leite (2009), Mori (2004), Camara
Jr. (1996) et Leite (1990) pour discuter de la composante phonologique de la langue
portugaise et pour présenter les caractéristiques de cette composante. Nous avons pris en
compte les travaux de Matzenauer (2003, 2014), d'Abud (1987) et de Silva (1981) pour
discuter de l'importance de la phonologie et de la linguistique dans le processus
d'enseignement et d'apprentissage des premieres années d'école. Pour présenter les concepts,
la littérature et les caractéristiques de la conscience phonologique, nous avons suivi des
auteurs tels que Morais (2012, 2019), Capovilla et Capovilla (2010), Correa (2001) et
Cardoso-Martins  (1995). Et pour la présentation de la relation entre la conscience
phonologique et l'alphabétisation, nous prenons comme base les lectures de Castro (2013),
Mcginnes (2006), Soares (2007) et Weisz (1999). Nous avons effectué une recherche sur le
terrain aupres de soixante enfants de I'Infantil IV a la deuxieme année de I'école élémentaire -
quinze enfants par année scolaire, de I'école Antonio Custddio de Azevedo, située dans le
district d'Aprazivel, dans la municipalité de Sobral, Ceara. Nous appliquons des activités liées
au plan phonémique et supraphonémique afin de vérifier le développement de la conscience
phonologique en cette période scolaire. Les résultats ont été présentés en deux groupes : la
sensibilisation phonémique et supraphonémique pour chaque année scolaire. Le premier
groupe a énumeéré huit aspects a analyser: identification et comptage des lettres, identification
et comptage des phonemes, identification des phonémes de mots initiaux, identification des
phonémes de mots finaux, addition des phonemes initiaux, soustraction des phonemes
initiaux, addition des phonémes finaux et soustraction des phonemes finaux. Dans le groupe
de conscience supraphonémique, nous considérons cing catégories d'analyse: l'identification
des syllabes, I'identification des unités de mots, l'identification et la production de phrases,
I'identification des rimes et la production de mots. Grace a cette recherche, nous avons
constaté que les compétences en matiere de sensibilisation aux phonémes nous ont donné un
résultat inattendu: nous avons obtenu des moyennes d'activités correctes d'identification et de
comptage des phonemes uniquement en deuxiéme année de I'école primaire. Pour tous les

enfants des classes Infantil 1V, V, 1ére année et pour 7% des enfants de 2eme année, la plus



petite unité du mot est la syllabe. Cette affirmation n'est pas seulement valable pour les mots
commencant par des phonémes vocaux, mais lorsque nous avons demandé aux enfants
d'identifier les phonemes de début des mots commencant par des phonémes consonantiques,
la plupart des réponses étaient la syllabe, sauf pour les enfants de 2e année. Les enfants des
trois premieres années d'école analysées n'avaient pas de développement phonologique
explicite dans sept aptitudes. lls ne pouvaient identifier que les lettres. Dans le groupe de
conscience supraphonémique, nous avons obtenu des résultats différents et expressifs par
rapport au premier type de conscience. Nous avons remarqué que les enfants présentent déja
ce type de conscience et de maniere explicite dans I'éducation de la petite enfance (Petite
enfance IV et Petite enfance V). La tache la plus difficile pour les enfants de ce groupe était la
cinquiéme capacité a produire des mots selon les conventions de la langue. De toutes les
compétences, celle que les enfants développent le plus est la rime. Identifier et compter les
syllabes est également une compétence que les enfants maitrisent. Les tdches qui demandaient
aux enfants de compter les syllabes représentaient I'une des plus simples, le taux de réussite
était supérieur dans 60% en quatre années scolaires. L'écriture des mots est une compétence

que les enfants n'ont pas trouvée tres facile.

Mots-clés: Conscience phonologique. Développement. L'éducation de la petite enfance.
Cycle d'alphabétisation. Les enfants.
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1 INTRODUCAO

Quando fala, a crianga tem uma consciéncia muito imperfeita dos sons
gue pronuncia e ndo tem qualquer consciéncia das operaces mentais
gue executa. Quando escreve, tem que tomar consciéncia da estrutura
sonora de cada palavra, tem que disseca-la e reproduzi-la em simbolos
alfabéticos que tém que ser memorizados e estudados de antemdo.
(VIGOTSKY, 1988, p. 100).

O desejo de realizar essa pesquisa surgiu apos leituras e perguntas no ambito das
habilidades metafonoldgicas. Por ministrar a disciplina Aquisi¢do da Linguagem no curso de
graduacdo em Letras da Universidade Estadual Vale do Acarad, aumentou a inquietude de
buscar um aprofundamento sobre essa tematica e permaneceu o desejo e a grande necessidade
apos a pesquisa de mestrado, também desenvolvida sobre o assunto (consciéncia fonoldgica
em materiais didaticos de Educacédo Infantil ao terceiro ano do Ensino Fundamental). Mesmo
existindo muitos trabalhos sobre a tematica, ndo ha especificos que apresentem como se da o
desenvolvimento das habilidades metafonoldgicas. A maioria das pesquisas, Cielo (1996),
Cardoso-Martins (1995), Casalis e Lecoq (1992), Morais e colaboradores (1990), Stanovich,
Cunninghan e Cramer (1988), Mann (1986), Bradley e Bryant (1983), dentre outras, busca
mostrar a contribuicdo dessas habilidades na aprendizagem da leitura e da escrita ou
trabalham com algumas habilidades metafonoldgicas apenas.

Partindo disso, delimitamos um percurso a ser observado, em um continuo com
criancas do Infantil 1V até o segundo ano do Ensino Fundamental, a fim de percebermos
como se d& o desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas, no plano fonémico e
suprafonémico.

Seguimos caminhos semelhantes aos tracados por alguns tedricos que se
dedicaram a examinar os reflexos de conhecimento do campo fonoldgico no e para 0 processo
de aprendizagem, acreditando que consciéncia fonoldgica é importante para a aprendizagem
de leitura e escrita. No entanto, temos em mente que mais atengdo ainda deve ser dada
a tal conhecimento. Com efeito, acreditamos que a existéncia de muitas lacunas no processo
de ensino-aprendizagem do componente fonoldgico se justifica pelo fato de que apenas muito
recentemente foram produzidos estudos que colocam em relevo as particularidades desse
campo.

Os estudos em metafonologia ou consciéncia fonoldgica tiveram origem na

Europa nos anos de 1970. As primeiras pesquisas, longitudinais, de intervencdo e
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comparativas, buscavam mostrar a relacdo e a importancia da consciéncia fonoldgica como
habilidade metalinguistica para a alfabetizacao.

O primeiro estudo realizado nesse ambito foi publicado em 1974 por Isabelle
Liberman e colaboradores. Nesse primeiro trabalho, Liberman et al. (1974) discutiram sobre
as dificuldades de segmentacédo de palavras por criancas a nivel de fonemas. Por outro lado, a
autora discute a importancia dessa capacidade para o avango significativo na aprendizagem de
leitura e de escrita.

Dando seguimento ao trabalho de Liberman et al. (1974), encontramos um outro
de Morais et al. (1979). Os autores portugueses tratam das dificuldades de adultos analfabetos
portugueses em realizar tarefas de subtracdo e adicdo de fonemas no inicio de palavras no
plano da oralidade. Os autores defendiam, portanto, a importancia da escolarizacdo formal
para o desenvolvimento de habilidades segmentais.

Porém, mesmo com esses dois trabalhos, o termo consciéncia fonoldgica surge
apenas no inicio dos anos de 1980, com os estudos de Bradley e Bryant (1983). Os autores,
por meio de pesquisas longitudinais concluiram que consciéncia fonoldgica era uma
habilidade importante e necessaria para a aprendizagem da escrita e da leitura no processo de
alfabetizacdo como um todo.

Apos os estudos de Bradley e Bryant (1983), consciéncia fonolégica mais tarde
passa a ser também chamada de metafonologia e se tornou tema de grande interesse de outros
pesquisadores como Mann (1986) e Stanovich, Cunningham e Cramer (1988), os quais
buscaram mostrar que essa habilidade desempenha um papel central na aprendizagem da
leitura nos primeiros anos de escola (CASALIS; LECOQ, 1992).

No Brasil, as pesquisas sobre esse assunto surgem nos anos 1990. Das muitas
desenvolvidas desde esse periodo, as de Cardoso-Martins (1995), Cielo (1996), Capovilla et
al. (2007), Morais (2012; 2019) destacam-se como referéncia para outras que surgiram
depois, mas com o mesmo direcionamento. Podemos classificar os estudos desses tedricos em
trés pontos sobre os quais se firmaram: ha uma relacéo reciproca entre consciéncia fonolégica
e alfabetizacdo; consciéncia fonoldgica é um fator determinante para a crianca aprender a ler
e/ou a escrever; o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ndo se da de forma espontéanea,
sem instrucdo especifica e ndo é resultado de método fonico.

Cardoso-Martins (1995) apresenta-se como pioneira do assunto no Brasil. Em seu
estudo longitudinal, ela descreve a relacdo entre diferentes niveis de consciéncia fonoldgica e

a aprendizagem da leitura e da escrita. A autora, de inicio, partiu da hipOtese de que a
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consciéncia fonoldgica seria um pré-requisito necessario para a alfabetizacdo, mas constatou a
existéncia de uma relagdo reciproca entre alfabetizagdo e esse tipo de habilidade.

Cielo (1996) defende a existéncia de uma relacdo positiva entre consciéncia
fonolodgica e o desempenho inicial das criancas na aprendizagem da leitura. A autora mostra a
importancia do desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas nos primeiros anos
escolares, uma vez que ajudam na aprendizagem da leitura.

Capovilla et al. (2007) também buscaram mostrar a importancia da consciéncia
fonologica para a aprendizagem da leitura e também da escrita. Através de estudos
comparativos entre criancas com dificuldades de aprendizagem e criangas sem dificuldades de
aprendizagem, os teoricos constataram que as criangas com dificuldades de aprendizagem
apresentam nivel muito inferior de compreensdo da leitura e da escrita e de consciéncia
fonoldgica em relacdo as criangas sem dificuldades.

Artur de Morais é autor de um vasto trabalho sobre este assunto no Brasil. O
pesquisador discute conceitos, mitos, faz criticas e anélises sobre o ensino desse tipo de
consciéncia. Segundo Morais (2012), esse assunto precisa ser melhor esclarecido por
pesquisadores para ser melhor compreendido por profissionais que lidam com a aquisicao da
linguagem, pois existe uma tendéncia em se definir o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica sem ligacéo a instrucdo formal, como um fator natural. Outro aspecto sobre o qual
se firmam os argumentos desse tedrico € que ndo podemos reduzir consciéncia fonoldgica a
parametro de objetivo de método fonico, uma vez que a consciéncia fonoldgica ndo se
restringe a identificacdo de fonemas apenas, como visa tal método.

Hé ainda a discusséo sobre o lugar que os estudos desse campo estabelecem com
os estudos da psicogénese da escrita, desenvolvidos por Emilia Ferreiro. A realidade se
apresenta como se fossem dois campos contraditorios em que os profissionais que trabalham
com 0s primeiros anos escolares tivessem que escolher um e excluir o outro. Segundo Morais
(2019), se houvesse um olhar de interacdo e complementariedade, os resultados em
alfabetizacdo no pais poderiam ser melhores.

Mesmo com esses tedricos trabalhando com essa tematica, muito ainda precisa ser
pesquisado sobre tal, uma vez que néo foi realizado nenhum estudo de carater mais detalhado
sobre essa habilidade. Morais (2012) exp6e que uma das perguntas frequentes é saber como se
da o desenvolvimento das habilidades metafonoldgicas. A literatura expde que as criangas,
nos primeiros anos de escola, devem desenvolver um conjunto de habilidades
metafonoldgicas as quais S0 necessarias para avancarem no processo de aprendizagem,

sobretudo, da leitura e da escrita, e, assim, se apropriarem do sistema alfabético, mas ndo ha
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descricdo dessas habilidades, além de relaciona-las ao fonema, silaba, palavra e frase de
forma muita geral.

Quatro questdes nos motivaram a realizacdo do estudo:

1. Que habilidades metafonoldgicas, nos planos fonémico e suprafonémico, tém
as criangas que ingressam na primeira etapa da educagdo basica?, Infantil 1\V?

2. Que habilidades metafonolégicas, nos planos fonémico e suprafonémico, tém
as criangas que concluem a primeira etapa da educacdo basica, Infantil V?

3. Como as habilidades metafonoldgicas vao se desenvolvendo nas criangas em
cada ano escolar durante o processo de alfabetiza¢éo?

4. Que habilidades metafonoldgicas correspondem ao periodo entre primeira
etapa da educacdo basica e conclusao do ciclo de alfabetizacdo (quatro a sete
anos de idade)?

Sustentamos o inicio do estudo com as hipéteses:

As habilidades metafonolégicas que as criangas ingressantes na primeira etapa da
educacdo basica, quatro anos de idade, tém sdo: reconhecem letras; conseguem atribuir valor
sonoro a vogais, mas ndo a consoantes; ndo conseguem adicionar novos sons a uma palavra
existente; ndo conseguem suprimir sons de uma palavra existente; ndo conseguem trocar
letras para formar novos sons em palavras ja existentes; tomam as silabas como unidades
minimas das palavras; conseguem contar palavras, mas ndo conseguem contar frases nem
identificam rimas.

As habilidades metafonoldgicas que as criangas que concluem a primeira etapa da
educacdo basica, Infantil V, tém sdo: conseguem estabelecer diferencgas entre algumas letras e
sons, vocalicos e consonantais, conseguem adicionar fonemas a algumas palavras ja
existentes; conseguem suprimir fonemas de algumas palavras existentes; conseguem trocar
algumas letras para formar novos sons em algumas palavras ja existentes; as silabas sdo
tomadas como unidades minimas das palavras; conseguem contar palavras, mas nao
conseguem contar frases e algumas rimas.

As habilidades metafonoldgicas se desenvolvem de forma gradual. Um avanco
significativo € o reconhecimento das diferengas entre letra e fonema, que reflete no

conhecimento de que a silaba ndo é a unidade minima das palavras. A partir desse

1 De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2017), a Educacéo Infantil se organiza em trés subgrupos
etarios: o primeiro corresponde ao dos bebés, com idade entre 0 e 1 ano e 6 meses; 0 segundo corresponde ao das
criancas bem pequenas, com idade entre 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses, e Ultimo o subgrupo é o das
criangas pequenas, com idade entre 4 anos e 5 anos e 11 meses. Este subgrupo é definido como a primeira etapa
da educacéo bésica.
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conhecimento, as criangas conseguem ler e escrever ja seguindo os principios de convencao
da lingua.

Até o segundo ano do Ensino Fundamental, as criangas conseguem desenvolver
habilidades metafonoldgicas essenciais para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética,
etapa de compreensdo das convencdes da lingua materna. Entdo, as criangas adicionam e
suprimem letras e fonemas de palavras existentes; sdo capazes de criar novas palavras,
compreendem o que sdo palavra e frase; conseguem contar e separar silabas, palavras e frases
e conseguem ler e escrever, embora, algumas regras de principio alfabético ainda precisem ser
aprimoradas.

Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo geral descrever as habilidades
metafonoldgicas, dos niveis fonémico e suprafonémico, de criancas da primeira etapa da
educacdo basica, Infantil 1V e Infantil V, ao final do ciclo de alfabetizacdo, segundo ano do
Ensino Fundamental. Delimitamos, entdo, no plano fonémico, oito habilidades para analise:
identificacdo de letras, identificacdo e contagem de fonemas, identificacdo de fonemas
iniciais, identificacdo de fonemas finais, acréscimos de fonemas iniciais, subtracdo de
fonemas iniciais, acréscimos de fonemas finais e subtracdo de fonemas finais. No plano
suprafonémico, categorizamos cinco habilidades: identificacdo e contagem de silabas,
reconhecimento da unidade palavra, identificacdo de frases, identificacdo de rimas e escrita
alfabética de palavras.

Como objetivos especificos, o estudo busca averiguar que habilidades
metafonoldgicas tém as criangas ingressantes na primeira etapa da educacdo bésica, Infantil
IV, que ainda estdo em processo inicial de aquisicdo da leitura e da escrita; averiguar que
habilidades metafonoldgicas tém as criancas ao concluirem a primeira etapa da educacédo
béasica, Infantil V; analisar que habilidades metafonoldgicas tém as criancas do 1° ao 2° ano do
Ensino Fundamental, e produzir, a partir dos resultados alcancados, um mapeamento da
progressao de desempenho das habilidades metafonoldgicas das criancas do Infantil IV ao 2°
ano do Ensino Fundamental.

Acreditamos que as respostas alcangadas para as perguntas as quais motivaram a
realizacdo deste estudo, que se enquadra em uma abordagem piloto, trardo contribuigdes
significativas em pelo menos trés pontos: em primeiro lugar, esclarecerdo sobre o processo de
desenvolvimento da consciéncia fonologica das criancas de ingressantes na primeira etapa da
educacdo basica até o final do ciclo de alfabetizagdo, etapa que marca o inicio do ensino
sistematico de escrita. Em segundo lugar, refletirdo sobre a apropriacdo do sistema de escrita

alfabético. Muitas criancas se alfabetizam, mas ndo se apropriam desse sistema, tendo
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consequéncias negativas, impedindo o0 avanco e o0 sucesso da vida estudantil. Dessa forma,
essa pesquisa poderd refletir sobre a contemplacdo de conteldos especificos bem elaborados
nos materiais didaticos dos primeiros anos escolares e, por fim, as respostas das perguntas que
sustentam essa pesquisa trardo mais esclarecimentos sobre a aquisicdo da linguagem para 0s
professores e profissionais da Educagéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esses trés pontos exigem olhares atenciosos e reflexivos de importancia também
em se considerar a linguistica, em especifico a fonologia, no processo de ensino-
aprendizagem dos primeiros anos escolares, uma vez que 0s conhecimentos da linguistica sao
imprescindiveis para professores e criangas nesse momento de desenvolvimento e apropriagdo
da linguagem.

Autores como Morais (2012) e Capovilla et al (2007) defendem a existéncia de
habilidades fonologicas muito cedo na crianca, porém nao sdo suficientes para compreender a
arbitrariedade do sistema linguistico. Esses autores destacam, assim como Cielo (1996), que a
escola tem um papel determinante no desenvolvimento dessas habilidades, que se da de
maneira formal e processual, mas, por outro lado, afirmam que muito ainda deve ser feito para
se compreender como o fendmeno, de fato, se desenvolve ou se manifesta. Morais (2012)
expde ainda que muito do que se diz sobre esse conhecimento hoje é baseado somente em
hipoteses. A consciéncia fonoldgica € um assunto que deve estar ligado diretamente a
aprendizagem inicial da crianca e que, por isso, a forma como se manifesta deve ser
compreendida.

Este tedrico chama a atencdo sobre a importancia de se discutir sobre esse aspecto
e menciona a nao existéncia de um curriculo dos anos iniciais no Brasil que priorize como um
dos aspectos o desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas. A importancia dada a este
assunto € incomparavel a importancia dada em outros paises como a Francga, por exemplo, que
tem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica das criangas como um eixo principal do
curriculo escolar e considerado um dos fatores responsaveis pelos excelentes resultados em
leitura e escrita dos primeiros anos escolares. Na Franca, a pré-escola é dos trés aos cinco
anos de idade e o ensino, além de outros aspectos de desenvolvimento da identidade das
criangas, tem como foco a leitura e a escrita de maneira sistematizada, ou seja, levando em
conta uma continuidade.

Acreditamos que, de fato, as matrizes curriculares dos primeiros anos escolares do
Brasil deveriam contemplar o desenvolvimento de habilidades metafonolégicas das criancgas,

no ambito dos eixos de leitura e escrita. Além de contribuirem com a aprendizagem de leitura
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e escrita, essas habilidades ajudam no processo de compreensdo de todo o sistema da lingua
materna.

Quando mencionamos a relevancia dessa pesquisa também para a contemplagédo
de conteudos em materiais didaticos de anos iniciais, somos levadas a pensar em dois aspectos
relacionados ao ensino-aprendizagem e discutidos durante muito tempo: o material em si e 0
método de ensino, o qual o material reflete. As cartilhas, material didatico especifico para
alfabetizacdo, que permaneceram até o inicio deste século, receberam muitas criticas por
contemplarem textos e atividades descontextualizados, mecanicos e repetitivos, os quais eram
trabalhados através dos métodos analiticos ou sintéticos. Com a mudanca de alfabetizagéo
para processo, que comeca na Educacédo Infantil e termina no 2° ano do Ensino Fundamental,
com a aprovacao das leis 11.114/2005 e 11.276/2006 (FRADE 2007), que resultou no ensino
fundamental de nove anos, as nomenclaturas “cartilha” e “métodos” deixaram de serem
usadas, por seus aspectos negativos. Porém, embora ndo se utilizando mais os termos
“cartilha” e “método”, como afirma Soares (2007), as atividades e os textos dos materiais
didaticos dos primeiros anos escolares ainda sao repetitivos, mecanicos e descontextualizados.
Reafirmamos, entdo, que este estudo pode contribuir para a melhoria na elaboracdo dos
contetidos a serem contemplados nos materiais didaticos, ja que se propGe a descrever 0s tipos
de habilidades metafonoldgicas das criancas. Se metafonologia € descrita como importante no
processo de alfabetizagdo (CARDOSO-MARTINS, 1995; CIELO, 1996; CAPOVILLA et al.,
2007), os materiais didaticos devem ser produzidos nessa perspectiva.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, a alfabetizacao
gue permanecia até o terceiro ano é antecipada para o segundo ano do Ensino Fundamental.
Aos sete anos de idade, no segundo ano do Ensino Fundamental, as escolas devem garantir
gue as criancas tenham conhecimentos para ler e escrever. Seguimos a ratificacdo desse
documento para tomarmos o segundo ano do Ensino Fundamental como ciclo final da
alfabetizacéo.

Portanto, acreditamos que esta pesquisa trara contribuicbes para os estudos da
aquisicdo da lingua materna no ciclo de alfabetizacdo. Ao defendermos a importancia da
consciéncia fonoldgica nos primeiros anos escolares, ndo podemos deixar de mencionarmos
que essa habilidade é apenas um dos muitos aspectos que devem ser levados em conta no
processo de aprendizagem inicial das criancas. Acreditamos e defendemos que o trabalho
focado apenas no desenvolvimento dessa habilidade compromete o desenvolvimento de
outras habilidades necessarias. Consciéncia fonoldgica desenvolvida ndo garante por si s6 0

sucesso das criancas na escola. Defendemos o lugar que essa habilidade deve ter juntamente
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com outras prioridades, pelo fato de ainda ser vista como um assunto delicado. E isso
acontece pelo entendimento que se criam de que o desenvolvimento dessa habilidade deveria
ocupar o lugar unico no processo de ensino-aprendizagem de crian¢as. Ndo podemos criar
extremos entre 0 que € importante para as criangas, como por exemplo adeptos da consciéncia
fonoldgica e os da psicogénese da escrita. Devemos entender que esses caminhos devem
dialogar e fazer presenca harmonica nos curriculos dos primeiros anos escolares do Brasil.

A pesquisa estd organizada em cinco capitulos, além da INTRODUCAO e
CONSIDERACOES FINAIS. O primeiro, intitulado O COMPONENTE FONOLOGICO DA
LINGUA PORTUGUESA, traz uma apresentacio das caracteristicas do componente
fonoldgico — Callou e Leite (2009), Mori (2004), Camara Jr. (1996) e Leite (1999). E por fim,
discute sobre a importancia da Linguistica e do componente fonologico para o processo de
ensino-aprendizagem dos primeiros anos escolares, Matzenauer (2003, 2014), Cagliari (1993)
e Abud (1987).

O segundo capitulo, CONCEPCOES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA, faz
uma apresentacdo da literatura referente aos estudos ja realizados sobre essa tematica,
apresentando 0s conceitos e caracteristicas das habilidades metafonoldgicas no plano
fonémico e suprafonémico, tomando como aporte teérico Morais (2012, 2019), Capovilla e
Capovilla (2010), Capovilla (2007), Correa (2001) e Cardoso-Martins (1995), entre outros
pesquisadores.

O quarto capitulo, denominado CONSCIENCIA FONOLOGICA E
ALFABETIZACAO, traz argumentos em defesa da contribuicdo da consciéncia fonoldgica
para o processo de alfabetizacdo e discute sobre a falta de dialogo e partilha dos estudos do
campo da consciéncia fonoldgica e dos da psicogénese da escrita, 0 que tem contribuido para
os resultados preocupantes em aprendizagem dos primeiros anos escolares. Para a construcédo
deste capitulo, recorremos aos estudos de Castro (2013), Mcginnes (2006), Soares (2007) e
Weisz (1999).

O quarto capitulo, METODOLOGIA, apresenta os procedimentos levados em
conta para a realizacdo do estudo. A pesquisa foi realizada com sessenta criancas do Infantil
IV ao segundo ano do Ensino Fundamental — quinze criangas de cada ano escolar, da Escola
Antbnio Custddio de Azevedo, situada no distrito Aprazivel, do municipio de Sobral, Ceara.
Aplicamos atividades referentes ao plano fonémico e suprafonémico para averiguarmos como
se da o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica nesse periodo escolar.

Por fim, o ultimo capitulo, RESULTADOS E DISCUSSAO, apresenta 0s

resultados obtidos durante a pesquisa. Esses resultados sdo apresentados em dois grupos:
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consciéncia fonémica e suprafonémica em cada ano escolar. E cada grupo contempla um
conjunto de habilidades. Depois da apresentacdo dos resultados de cada ano escolar, é feita
uma comparagdo entre os resultados de cada uma das treze habilidades nos quatro anos
escolares, e por fim, € construido um mapeamento progressivo de cada habilidade pertencente

aos dois grupos e dos quatro anos escolares.
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2 O COMPONENTE FONOLOGICO DA LINGUA PORTUGUESA

O estudo do plano fénico da lingua portuguesa vem ganhando algum relevo
nos ultimos tempos. Apesar da dedicacdo de pesquisadores a andlise dos
fendmenos fonémicos e fonéticos do portugués no Brasil e em Portugal,
verifica-se (ainda hoje) certa marginalizacdo desse plano de andlise no
ambito da formacé&o dos profissionais de Letras. Nas grades curriculares de
alguns cursos de Letras, fica patente que o tempo reservado ao estudo do
plano fonico é minimo. (SIMOES, 2006, p. 40).

Neste capitulo, discutiremos sobre surgimento, caracteristicas e campo de atuacdo
do componente fonoldgico, primeira secdo. Por fim, na segunda secdo, falaremos sobre a
importancia do componente fonoldgico e da linguistica para o processo de ensino-

aprendizagem dos primeiros anos escolares.

2.1 Surgimento e campo de atuacdo do componente fonoldgico

Fonética e fonologia ainda é uma tematica que se apresenta para 0s pesquisadores
como um campo de estudo desafiador. Os desafios se manifestam na compreensdo de tal
campo, ou seja, na aprendizagem, pelos profissionais em formacédo e, posteriormente, no
ensino, exercicio da formacdo. Partindo desse pressuposto, achamos necessario apresentar um
capitulo que trate desse campo, uma vez que acreditamos que refletir sobre a importancia de
mais atencdo ao componente fonoldgico no processo de ensino-aprendizagem se torna cada
vez mais necessario.

O componente fonoldgico de uma lingua se define pela juncdo da fonética e
fonologia. Fonética e Fonologia sdo duas disciplinas complementares da Linguistica. A
Fonologia é relativamente nova, comparando-se com Fonética. A fonética teve um
predominio muito forte de estudiosos estruturalistas, responsaveis pela criacdo de seu campo e
por oferecerem mecanismos que refletiram na necessidade de um campo complementar: a
fonologia.

A complementaridade dessas duas disciplinas se da pelo fato de que para uma
analise fonol6gica ha que existir o conhecimento fonético, articulatério ou acustico, para
determinar as unidades distintivas de cada lingua e de cada evento linguistico.

O termo fonémica foi usado durante muito tempo, no lugar de fonologia pelos
estruturalistas da Escola Linguistica Norte-Americana, e na Europa usava-se 0 termo
fonematica. No entanto, esses termos sO podem ser tomados como equivalentes se tanto os

elementos segmentais como suprassegmentais puderem ser analisados como fonemas, visao
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ndo compartilhada por alguns fondlogos da escola britanica, que defendem que o termo
fonematica abrange apenas os estudos dos fonemas segmentais, que ocorrem em sequéncia
linear, assim como as vogais e consoantes (CALLOU; LEITE, 2009).

No final do século XVIII, nasceu o termo Fonologia com a acepcao de ciéncia dos
sons da fala. Baudouin de Courtenay, segundo Callou e Leite (2009), criou o termo
fisiofonética e foi um dos primeiros pesquisadores a tentar distinguir de maneira mais
aprofundada o estudo dos elementos que tém um papel na significacdo (fonemas) dos que sao
resultado das realizac6es e produc@es individuais dos falantes (fones).

A partir desses estudos de Baudouin de Courtenay, surgiram 0s estudos de
Ferdinand de Saussure que também buscou distinguir fonética de fonologia. Segundo o autor,
no Curso de Linguistica Geral, a Fonética esta reservada para o uso das evolucdes dos sons,
uma vez que € uma ciéncia historica, a qual analisa acontecimentos, transformacdes e se move
no tempo. A fonologia, por sua vez, esta fora do tempo, devido ao mecanismo da articulagdo
permanecer sempre igual a si mesmo.

Essas diferencas entre fonética e fonologia propostas por Saussure, divergem das
diferencas tomadas na atualidade, porém toda literatura o reconhece como um dos principais
responsaveis pela consolidacdo que os dois termos ganharam, sobretudo, ap6s os trabalhos de
Troubetzkoy e Roman Jakobson no Circulo Linguistico de Praga.

Saussure (2006, p. 42-43):

A fisiologia dos sons (em alemdo Lautphysiologie) é frequentemente
chamada de “Fonética” (em alemdo Phonetik, inglés phonetics, francés
phonétique). Esse termo nos parece impréprio; substituimo-lo por fonologia.
Pois Fonética designou a principio, e deve continuar a designar, o estudo das
evolugdes dos sons; ndo se deveriam confundir no mesmo titulo dois estudos
absolutamente distintos. A Fonética é uma ciéncia histéria; analisa
acontecimentos, transformacgdes e se move no tempo. A Fonologia se coloca
fora do tempo, ja que 0 mecanismo da articulacdo permanece sempre igual a
si mesmo. Longe de se confundir, esses dois estudos nem sequer podem ser
postos em oposi¢do. O primeiro é uma das partes essenciais da ciéncia da
lingua; a Fonologia, cumpre repetir, ndo passa de disciplina auxiliar e s se
refere & fala.

Segundo Leite (1990), quando o trabalho de Saussure foi amplamente divulgado a
partir de 1916, Sapir ja trabalhava hd décadas com as linguas norte-americanas, com a
participacdo de Franz Boas. O desenvolvimento tedrico de Sapir € muito expressivo e pode

ser considerado independente das ideias de Saussure e de Baudouin de Courtenay, embora

muitas de suas concepcdes sobre fonema fossem comuns.
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Os dois termos ganharam suas explanagbes de campos distintos no primeiro
Congresso Internacional de Linguistica, em Haia, 1928. A partir desse evento, os dois termos
passaram a serem usados como campos distintos, porém complementares, uma vez que a
fonética precisa da fonologia e a fonologia, mais do que a fonética, precisa desta para existir.
E nesse universo de complementagdo que nasce o conceito de componente fonoldgico da
lingua. Esse termo € usado, sobretudo pelos gramaticos estruturalistas, para dividir e separar
os estudos da lingua: fonologia, morfologia e sintaxe.

Leite (1990) destaca que a linha de analise fonoldgica que permaneceu no Brasil
como vencedora ndo foi a de Mattoso Cémara Junior, apesar de ser considerado o pai da
linguistica no Brasil. Camara Junior foi adepto da fonologia do Circulo de Praga, no entanto
ndo deixou seguidores, e ocuparam lugar de destaque no Brasil estudiosos da vertente

estruturalista distribucionalista norte-americano. Leite (1990, p. 35) esclarece:

Ele foi adepto, talvez o Gnico em nosso pais, da fonologia do Circulo
Linguistico de Praga, cujos ensinamentos fora aprimorar nos Estados Unidos
da América em 1943 [..]. Foi aluno, tornando-se amigo, de Roman
Jakobson. E essa fase de seu curriculum académico, esse periodo de
maturacdo linguistica, que ele nos traduz em Para o estudo da fonémica
portuguesa.

Isso implica em limitacOes tedricas do modelo norte-americano e um aumento de
pesquisas empiricas, engessando as abordagens da fonologia do portugués brasileiro, cujos
reflexos sdo vistos nas abordagens gerativistas e pos-gerativistas, provocando o abandono das
intuicBes mais perspicazes da abordagem de Camara Janior (LEITE, 1990).

Quando falamos do componente fonoldgico, Signorini (1998) ratifica que é o
componente mais complexo da lingua. Sempre existiu muita delicadeza e cuidado em
pesquisas que o envolvem. O componente fonoldgico é definido pela Fonologia, disciplina
que surgiu ha pouco tempo como uma extensdo da fonética, com o propdésito de estudar os
fendmenos fisicos concretos de uma lingua.

Esses fendbmenos fisicos concretos se definem, segundo Mori (2004), pelas
diferengas fbnicas correlacionadas sempre com as diferencas de significado
([p]ato/[m]ato/[t]ato), isto é, os sons segundo a fungdo que eles cumprem em uma lingua e
contexto diferentes e os sons relacionados as diferencas de significado e a sua inter-relacédo
para formar silabas, morfemas, palavras e frases. Massini-Cagliari e Cagliari (2004, p. 106)

complementam:
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[...] a Fonologia procura interpretar os resultados obtidos por meio da
descricdo (fonética) dos sons da fala, em funcdo do sistema de sons das
linguas e dos modelos tedricos disponiveis. Faz parte do trabalho fonol6gico
explicar o porqué de os falantes de alguns dialetos do portugués do Brasil
considerarem como sendo o “mesmo som” as consoantes iniciais das
palavras tapa e tia ([t] e [t]] — “tch&”, respectivamente), muito embora elas
sejam bastantes diferentes, articulatoria, acustica e perceptuamente. Dessa
forma, enquanto a Fonética € basicamente descritiva, a Fonologia é uma
ciéncia explicativa, interpretativa; enquanto analise fonética se baseia na
producdo, percepcdo e transmissdo dos sons da fala, a anélise fonoldgica
busca o valor dos sons em uma lingua — em outras palavras, sua fungéo
linguistica.

O conhecimento sobre o componente fonoldgico parte, a priori, da designagéo das
diferengas entre os sons que sdo usados para produzir silabas, palavras, frases e textos no
plano da oralidade. O estagio mais avancado da fonologia é a percepc¢éo das diferencas entre
oralidade e escrita. Embora os sistemas alfabéticos de escrita sejam idealmente fonoldgicos,
diversos fatores de mudancas linguisticas e extralinguisticas produzem divergéncias entre as
estrutura fonoldgica das linguas e suas ortografias (MORI, 2004).

O portugués se apresenta como exemplo de lingua que possui uma ndo
correspondéncia biunivoca entre grafema e fonema. Essa caracteristica no plano da oralidade
pode ndo ser um fator de complexidade para quem esta aprendendo a falar, mas complicador
para as criangas no processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Podemos perceber essa ndao correspondéncia tanto nos fonemas vocalicos quanto
nos fonemas consonantais. Os sons sdo produzidos pela cavidade orofaringea, isto é, camara
de ressonancia onde o fluxo de ar é modificado pela acdo dos articuladores (CALLOU;
LEITE, 2009). Os diferentes modos de articulagdo, por onde o fluxo de ar se modifica, ddo
permissdo ao estabelecimento de duas classes de sons: vocalicos e consonantais.

Os sons vocalicos sdo representados por cinco grafemas que cumprem objetivos
que estdo além de sua compatibilidade fonolégica (MORI, 2004). Esses grafemas possuem
objetivos de representar fonemas que se caracterizam por quatro aspectos: oralidade ou
nasalidade, altura da lingua, avanco ou recuo da lingua e arredondamento ou ndo
arredondamento dos labios.

Quanto a oralidade, o portugués brasileiro apresenta um numero diferente de
vogais em posigdo tonica e em posigcdes atonas das palavras. Assim sendo, de acordo com
Bisol (2005), temos sete vogais tonicas que equivalem a cinco diante de consoante nasal na
silaba seguinte; temos cinco vogais preténicas, quatro postdnicas nao-finais e apenas trés em

final de silaba.
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Para Camara Jr. (1996), em relacdo as vogais, a realidade da lingua oral se
apresenta de forma muito mais complexa do que da a entender o uso aparentemente simples e
regular das cinco letras latinas vogais na escrita. O que existem sdo sete fonemas vocalicos,
(/al, lel, IE], 1], lol, I>/ Jul, multiplicados em muitos alofones. As sete vogais sdo apresentadas

por Camara Jr. (1996, p. 41) como pertencentes as seguintes caracteristicas do diagrama a

sequir:
Né&o-arredondadas arredondadas
Altas lil u/
Médias de segundo grau lel lo/
Médias de primeiro grau 1€l >/
Baixa lal
frontal central posterior

Essas sete vogais sdo reduzidas em cinco fonemas vocalicos nasais, como mostra
o diagrama seguinte (CAMARA JR, 1996, p. 43):

Né&o-arredondadas arredondadas
Altas 1i/ 1ol
Médias de segundo grau 18] 16/
Baixa 18/

frontal central posterior

No que se refere as vogais nasais, seu quadro também nédo se resume de forma
ligeiramente simples como parece. Segundo Camara Jr. (1996), as vogais portuguesas, no
Brasil, se apresentam de maneira reduzidas, mesmo na posi¢éo tonica. Como exemplo, temos
o0 [&] abafado, que é levemente posterior, e a neutralizacdo das oposicdes /&/: /&/ e /al: 16/ em

proveito das médias de segundo grau.

A ressalva tem muita importancia, porgque o portugués, ao lado da nasalidade
fonoldgica, também pode ter essa nasalidade, ocorrendo por assimilacdo a
vogal nasal de uma silaba seguinte. E preciso assinalar, portanto, que uma
nasalidade como de junta, oposto a juta, ou de cinto, oposto a cito, ou lenda,
oposto a leda, e assim por diante, ndo se deve confundir como uma
pronuncia levemente nasal da primeira vogal de ano, ou de cimo, ou de uma,
ou de tema, etc., em que o falante tende a antecipar o abaixamento do véu
palatino, necessario a emissdo da consoante na silaba seguinte, e emite ja
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nasalada a vogal precedente. Ai, ndo hé& oposicao entre a vogal nasalada e a
vogal, também possivel, sem qualquer nasalacdo. Com a nasala¢do, ou sem
ela, aparecerdo sempre as mesmas formas vocabulares, ano, cimo, uma, tema
etc. (CAMARA JR, 1996, p. 47).

Com relagdo ao segundo aspecto, altura da lingua, as vogais podem ser altas,
médias-altas, médias-baixas e baixas. As vogais altas sdo as produzidas com o dorso da lingua
elevado ao méaximo, estreitando o trato vocal, sem produzir friccdo: /i/ e /u/. As vogais
médias-altas sdo produzidas com o dorso da lingua em posicdo intermediéria entre a posicéo
mais alta e mais baixa da lingua, localizando-se, porém, mais proximo da posi¢do mais alta:
lel e lol. As vogais médias-baixas sdo produzidas com o dorso da lingua em posicdo
intermedidria entre as vogais altas e baixas, localizando-se, porém, mais proximo da posi¢ao
mais baixa: /€/ e /o/. Por fim, as vogais baixas sdo produzidas com a lingua em posi¢cdo mais
baixa no trato vocal /a/.

Em relacdo ao terceiro aspecto, avango ou recuo da lingua, as vogais podem ser
classificadas como anteriores, posteriores e centrais: as vogais anteriores sdo produzidas com
a lingua dirigida para a parte anterior do trato vocal, especificamente em direcéo aos alvéolos
e sem qualquer tipo de bloqueio no trato oral: /€/, /el e /il. As vogais posteriores sao aquelas
em que o dorso da lingua se movimenta para a parte posterior do trato oral e em direcdo ao
palato mole, sem apresentar bloqueio a passagem de ar: /o/, /o/ e /ul. E as centrais sao
produzidas com a lingua em posicao centralizada: /a/.

O ultimo aspecto, arredondamento ou ndo arredondamento dos labios, caracteriza
a forma dos labios na producdo das vogais. As vogais arredondadas sdo produzidas com 0s
labios arredondados: /o/, /ol e /ul. E as vogais ndo arredondadas sdo produzidas com os labios
distendidos: /€/, /el, /il e [al.

A letra “a” pode representar, no plano concreto, um fonema oral baixo,
centralizado e ndo arredondado, como em g[a]Jto ou um fonema nasal, como em c[a]to. As
correspondéncias entre letras e fonemas nédo sdo apenas biunivocas.

A compreensdo das caracteristicas da lingua materna constitui um marco
importante na vida das criancas, uma vez que € a partir disso que elas conseguem escrever e
ler com seguranga e produzindo sentindo. Entretanto, algumas criangas demoram para se
apropriarem dessa descoberta e isso contribui para que dificuldades apare¢cam, impedindo o
avanco na aprendizagem.

O quadro 1 apresenta de forma resumida os fonemas vocalicos e suas

caracteristicas.
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Quadro 1 — Fonemas vocalicos

+ orais - posterior + posterior + posterior
- arredondado - arredondado + arredondado
(anteriores)

+ alta I u
- alta

- baixa E

+ baixa 3 a J
- orais

(nasalizadas)

+ alta I hl
- alta E 0
+ baixa a

Fonte: Em conformidade com as ideias de Scliar-Cabral (2003).

As informacGes do quadro, baseadas em Scliar-Cabral (2003), refletem sobre as
diferengas que devem ser pontuadas pelos alfabetizadores e professores de Lingua Portuguesa
sobre as diferencas entre letras e fonemas. Essas diferencas ndo sdo faceis de serem
compreendidas pelos professores e, principalmente, pelos aprendizes. No entanto, esse é um
dos assuntos que merecem atencdo quando falamos de ensino-aprendizagem dos anos
escolares iniciais.

No que concerne aos fonemas consonantais, podemos defini-los como vibracoes
aperiddicas ou ruidos produzidos pela obstrucdo total ou parcial da corrente de ar devido a
acao de articuladores. A obstrucdo causa reducdo da energia do espectro acustico. As
consoantes sdo analisadas sob a dtica de dois aspectos: modos e pontos de articulacéo
(CAMARA JR., 1996).

Quanto ao modo de articulacdo, as consoantes podem ser oclusivas ou constritivas
(fricativas, laterais e vibrantes). As oclusivas recebem tal denominacdo porque ha obstaculo
total na articulagdo: /p/, /bl, It/, Id/, /k/ e [g/l. As consoantes constritivas recebem tal
denominagdo porque ha obstaculo apenas parcial na articulagdo. Nas consoantes constritivas
fricativas, a corrente de ar, ao ser emitida, produz um ruido como se tivesse um atrito: /s/, /z/,
/f1, Ivl, /l/ e /3]. Nas consoantes constritivas laterais, a corrente de ar sai entre a lingua e as
bochechas: /I/ e /M, e, por fim, nas consoantes constritivas vibrantes, a vibracdo se da na

lingua: /r/ e IR/.
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Quanto ao ponto de articulagéo, as consoantes podem ser bilabiais, labiodentais,
linguodentais, alveolares, palatais e velares. As consoantes bilabiais, ao serem produzidas,
promovem o encontro dos labios: /m/, Ip/ e /bl. As consoantes labiodentais, ao serem
produzidas, o ar sai entre o labio inferior e os dentes incisivos superiores: /f/ e Iv/. As
consoantes linguodentais, ao serem produzidas ha o encontro da lingua com os dentes
incisivos superiores: /s/, /z/, It/ e /d/. J& as consoantes alveolares recebem tal denominagéo
porque, quando sdo produzidas, promovem o contato ou aproximacao da ponta da lingua com
os alvéolos dos incisivos superiores: /n/, /1] e /r/. As consoantes palatais, por sua vez, ao serem
produzidas, promovem o contato ou uma aproximacgdo do dorso da lingua contra o céu da
boca: / M, /3/, In/ e /I/. Por fim, as consoantes velares, ao serem produzidas, promovem o
contato da parte posterior da lingua contra o véu palatino: /k/, /g/ e IR/.

Na descri¢do das consoantes, devemos também levar em consideragdo o papel das
cordas vocais e o papel da cavidade bucal. Sobre o papel das cordas vocais, as consoantes
podem ser desvozeadas ou vozeadas. As consoantes desvozeadas sdo produzidas sem
vibracdo das cordas vocais: /p/, /t/, Ik/, f/ e Is/ - apenas alguns exemplos. As consoantes
vozeadas séo produzidas com vibracdo das cordas vocais:/b/, /d/, /g/, /z/, dentre outros.

Quanto ao papel das cavidades bucal e nasal, as consoantes podem ser orais e
nasais. As consoantes orais, ao serem produzidas, a corrente de ar sai livremente pela
cavidade bucal. A maioria dos fonemas é oral, exceto o /m/, o /n/ e o /p/. Os fonemas
consonantais nasais sao produzidos com uma obstrucéo total e momentéanea do fluxo de ar nas
cavidades orais. No momento da producdo do fonema, ha um abaixamento simultaneo do véu
do palato, possibilitando a liberacdo do ar pelas cavidades nasais. Dessa forma, o ar entdo sai
dos pulmdes e ressoa na cavidade oral antes de ser expelido somente através das cavidades
nasais.

Para Camara Jr. (1996, p. 49):

Do ponto de vista fonoldgico, e auditivo antes que articulatério, oclusivas e
fricativas tém em comum a circunstancia de serem francamente
consonanticas (com efeito auditivo de forte embaraco a corrente de ar, que
nas oclusivas é o de uma plosdo, e nas constritivas o de uma friccdo). Temos
assim os fonemas consonédnticos puros, plosivos e fricativos,
respectivamente. As nasais, laterais e vibrantes se associam por uma
combinagédo do consonantico com o vocalico (somantico).

O quadro 2 apresenta um resumo dos fonemas consonantais, de acordo com Silva
(2006).
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Quadro 2 — Fonemas consonantais

Ponto Bilabial | Labio- Dental Alvéolo- |Palatal |Velar
Modo dental ou palatal
alveolar

Oclusiva | Desvozeada | P t k

Vozeada B d g
Africada | Desvozeada t]

vozeada &
Fricativa | Desvozeada f S 1) X

Vozeada % z
Nasal Vozeada m n n
Tepe Vozeada r
Lateral | Vozeada I K

Fonte: Em conformidade com as ideias de Silva (2006).

O quadro apresenta os fonemas levando em consideracdo ponto e modo de
articulacdo. Quando falamos de vogais e consoantes, destacamos sons e nao letras, uma vez
que o sistema linguistico do portugués é marcado por uma variabilidade de representacdo
grafo-fonética.

No continuo de producdo das silabas, palavras e frases, esses fonemas se unem,
sendo representados por uma Unica letra, como em “taxi”, [‘taksi] em que “x” representa os
sons /k/ e /s/ ou no caso de um Unico fonema ser representado por mais de uma letra, como
ocorre com os fonemas /s/, /r/ e /x/, em palavras como “nascer”, “passaro”, “carro”, “chuva”,
representadas foneticamente por [na’ser], [‘pasaru], [‘kaRu] e [‘[uva].

As criancas, em processo de aprendizagem, encontram uma Série desses
fendmenos eventuais 0s quais precisam compreender para avangarem com SuUCess0 No Seu
percurso estudantil. A letra “s”, assim como o0 som /s/ possui representacdes distintas, como
nas palavras “casado”, “cassado” e “cacado” que possuem representagdes fonéticas [ka’zadu],
[ka’sadu] e [ka’sadu], além da vogal final /u/ ser grafada com a letra “o0”.

Ha palavras como “olho” (substantivo) e “olho” (verbo) grafadas com as mesmas
letras, porém com sons diferentes [‘oAu] e [‘DAu], as quais exigem uma compreensao por parte
do aprendiz nesses fenbmenos presentes na lingua portuguesa.

Além desses tracos caracteristicos do sistema, devemos lembrar das variantes

linguisticas causadas pela variacdo diatopica e até mesmo diastratica da lingua, em casos em
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que um grafema pode ocasionar a representacdo de mais de um som em um mesmo contexto.

[R5

Essa situagdo ¢ comum com os grafemas “r” em palavras como ‘“carro” que pode ser

¢ 9
S

pronunciada como [ ‘karu] ou [kaRu]; em palavras como “pista” que pode ser pronunciada

como [‘pista] ou [‘pifta]; “e” em palavras como “fechado”, podendo ser representada como
[fe’fadu] ou [fe’fadul].

Nesse universo fonoldgico, devemos pontuar também as terminagfes das palavras
e suas representacOes graficas e variacionais: as palavras paroxitonas e proparoxitonas
terminadas com som de /i/ devem ser grafadas com a letra “e”, como em “bate”, [‘bati] e
“arvore”, [“arvori]; as palavras paroxitonas e proparoxitonas terminadas com o som de /u/ sao
grafadas com a letra “0”, como em “tato”, [‘tatu] e “estomago”, [Es‘tdmagu].

No plano da oralidade, pode ocorrer um apagamento de consoantes e vogal, o que
dificulta a aprendizagem da escrita, como acontece com palavras terminadas em —ndo e em
ditongos. No caso das palavras terminadas em —ndo ocorre em regressao, como em
“dormindo”, [dor‘mindu] se pronuncia [dor‘minu] e no caso dos ditongos, que pode ocorrer 0
apagamento da semivogal, como em “armario”, [ar‘mariu] se pronuncia [ar‘marul].

Assim sendo, vemos a importancia de um olhar atencioso por parte dos
professores de anos escolares iniciais no que se refere a pelo menos cinco pontos da
aprendizagem das criancas: o desenvolvimento da oralidade; o desenvolvimento da escrita; a
existéncia de relacdo entre oralidade e escrita; como se da a relacdo entre oralidade e escrita e,
por fim, a aprendizagem da leitura.

Esses pontos refletem tomadas de posicdo didatica e metodoldgica, como o
cuidado na escolha do material didatico e na elaboracédo de tarefas. Como exemplo, podemos
citar a escolha de textos e palavras que podem ajudar a crianga a desenvolver a consciéncia
linguistica, sobretudo, no plano fonolégico. Nesse plano, o cuidado com o tipo de fonema,
silaba e tamanho de palavras, frases e textos devem ser avaliados em correspondéncia aos
pontos mencionados.

O componente fonoldgico ndo pode ser apresentado com uma classificacdo
sistematica e monovalente. De acordo com Adams et al. (2006), as regras fonologicas fazem
parte de um sistema complexo de cada lingua e séo restritas a producdo de sons da fala tanto
por razdes bioldgicas quanto ambientais. Outra restrigdo importante diz respeito a capacidade
que as criangas tém ou ndo para produzirem a fala. Isso se define pela forma como o cérebro
classifica e percebe as unidades minimas dos sons que fazem diferencas no plano do
significado. Por isso, é muito importante que ao aluno sejam apresentados aspectos

importantes como prosodia, entoagdo e variedades linguisticas com destaque para o plano dos
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sons. O ndo conhecimento desses caracteres plurais da composi¢do da fonologia contribui
para problemas no processo de ensino-aprendizagem, sobretudo, no &mbito da leitura e da
escrita.

Na sec¢do seguinte, falaremos sobre a importancia do componente fonolégico e do

papel do linguista para o processo de aprendizagem nos primeiros anos escolares

2.2 Importéancia da Linguistica e do componente fonologico para o ensino-aprendizagem

dos primeiros anos escolares

E antiga a concepcdo de que o ensino da aprendizagem de leitura e de escrita é
tarefa apenas do professor com formacgédo em educacdo. Hoje, vemos que essa proposicao, que
foi vinculada como realidade, recebe também a contribuicdo de outas areas de investigacdo
cientificas como a linguistica e, de um modo mais especifico, da linguistica aplicada. Esses
trés campos se justapdem pelo interesse comum de melhoria do desempenho estudantil das
criancas, sobretudo, nos primeiros anos escolares.

A entrada na escola pela crianca representa para a familia uma etapa de muitas
expectativas, em que a principal é o desejo de que logo aprenda a ler e a escrever. Embora 0s
documentos oficiais que tratam da entrada da crianga na escola (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo e Base Nacional Comum Curricular) determinem uma série de habilidades as quais
precisam ser desenvolvidas, essas duas, leitura e escrita, sdo as que mais se destacam. Para
Cagliari (1993, p. 34):

A avaliagdo de problemas escolares de portugués ndo pode ser feita a partir
de consideragdes ndo linguisticas. [...] A metodologia de ensino e avaliagdo
de uma disciplina qualquer, e nisso o portugués ndo é excecdo, deve
necessariamente emergir da prépria natureza da disciplina a ser ensinada. No
ensino de portugués, ndo ha& Pedagogia, Psicologia, Metodologia,
Fonoaudiologia etc. que substituam o conhecimento linguistico que o
professor deve ter. Sem uma base linguistica verdadeira, as pessoas
envolvidas em questfes de ensino de portugués acabam ou acatando velhas e
erradas tradicGes de ensino ou se apoiando explicita ou implicitamente em
concepcOes inadequadas de linguagem.

Em complemento ao argumento de Cagliari, Soares (2007, 39) expde:

Um alfabetizador precisa conhecer os diferentes componentes do processo
de alfabetizacdo e do processo do letramento. Conhecer esses processos
exige conhecer, por exemplo, as praticas sociais e usos da lingua escrita, 0s
fundamentos do nosso sistema de escrita, as relacbes fonema/grafema que
regem nosso sistema alfabético, as convengdes ortograficas [...] exige ainda
a apropriacdo do conceito de texto, de géneros textuais [...] Mas, além de
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conhecer o objeto da aprendizagem, seus componentes linguisticos, sociais,
culturais, o alfabetizador precisa também saber como é que a crianca se
apropria desse objeto, ter uma resposta para a pergunta: “como & que se
aprende ler e escrever?”

Partindo desses pontos de vista, vemos que os reflexos da linguistica devem ser
levados também para a educacdo infantil e primeiros anos escolares do Ensino Fundamental.
Desde a Educacéo Infantil, o professor trabalha com planos da fala, da escrita e da leitura. E
por isso, esta, no seu cotidiano, realizando atividades de carater linguistico. Dessa forma, é
necessaria uma formacdo profissional que contemple conhecimentos cientificos sobre a

linguagem e seu funcionamento. Sobre isso, Cagliari (1993, p. 09) expde:

Evidentemente, ndo basta a formacdo técnica linguistica para se ter
automaticamente um processo didatico. Mas € certo que, sem 0
conhecimento competente da realidade linguistica compreendida no processo
de alfabetizagdo, é impossivel qualquer didatica, metodologia ou solucéo de
outra ordem.

Acreditamos, em tal caso, na importancia de uma formacdo docente que dé
atencdo aos pressupostos linguisticos, levando em conta a preocupacdo com a garantia ao
ensino-aprendizagem dos primeiros anos escolares. H4 a necessidade de se pensar mais no
qgue é e no que pode ser priorizado na formacdo dos professores que ensinam Educacdo
Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental.

Poersh (1990, p. 44) chama a atencdo, de maneira geral, para a necessidade dessa

formacéo aos professores alfabetizadores:

Por certo, ndo se admitird hoje em dia um engenho eletrbnico que nao
conhega o funcionamento de um computador, nem t&o pouco um mecanico
qgue ndo conheca o funcionamento do motor de um carro. Como admitir
entdo, um alfabetizador que nédo tem no¢Bes sobre o0 processo de aquisicdo da
linguagem pela crianca? E preciso que o alfabetizador — e o professor de um
modo geral — assuma uma postura cientifica diante de sua matéria de ensino,
utilizando-se de todos os instrumentos de que dispbe a fim de realizar seu
trabalno com o méaximo de certeza técnica e fundamentacdo e ser
reconhecido verdadeiramente como profissional.

Percebemos que hoje ainda ha uma resisténcia em entender as contribuicfes da
linguistica e, por sua vez, do linguista, aos primeiros anos escolares. Educacédo Infantil e os
quatro primeiros anos do Ensino Fundamental ficam sob responsabilidade de professores com
graduacdo em Educacdo/Pedagogia, e professores graduados em Letras ficam responsaveis

pelos anos escolares finais do Ensino Fundamental e Ensino Meédio. Essa resisténcia dificulta
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que o ensino da lingua nos primeiros anos escolares seja ofertado de forma mais efetiva aos
estudantes. Segundo Poersh (1990, p. 30):

O alfabetizador € um profissional do ensino de linguas. Ora, o ensino de
linguas pressupbe, além do conhecimento das técnicas pedagdgicas, o
conhecimento da estrutura e do funcionamento da lingua em questdo, bem
como dos mecanismos que permitem sua aquisi¢do. Supde-se que 0
professor alfabetizador, de formacdo linguistica, levard vantagem sobre o
alfabetizador tradicional, no sentido de produzir um ensino mais metédico,
mais adequado e mais eficiente na aquisicdo das habilidades de ler e
escrever.

A aprendizagem do funcionamento da lingua deve comecar a ser adquirida no
inicio da vida escolar e percorrer todo o processo de escolarizacdo. Entendemos que
professores de anos iniciais com formacdo linguistica, somada a didatica e pedagogica,

tenham olhares diferenciados sobre o processo de aprendizagem das criangas. Para Bortoni-
Ricardo (2005, p. 21):

Os cursos de Letras tém sido razoavelmente ageis na inclusdo dos resultados
da pesquisa linguistica em seus curriculos, mas esses cursos geralmente ndo
se ocupam da formag&o do professor nas séries iniciais, nem tampouco do
alfabetizador. Seu foco tem sido a formagdo de professores para as séries
conclusivas do ensino fundamental e para o ensino médio. A formacdo do
alfabetizador e do professor das séries iniciais fica a cargo dos cursos de
Pedagogia e Normal Superior [..]. No entanto, 0s cursos superiores
responsaveis pela formagdo dos alfabetizadores e professores de séries
iniciais incluem em seu curriculo muito pouca informagcdo linguistica.

Defendemos que o componente fonoldgico é de fundamental importancia no
processo inicial de aprendizagem das criangas, uma vez que nosso sistema linguistico
apresenta caracteristicas heterogéneas e sua apropriacdo requer o dominio dessa

heterogeneidade. Diante disso, Abud (1987, p. 12) afirma que:

Como o processo de alfabetizagdo €, também e essencialmente, um processo
de natureza linguistica, nessa perspectiva o enfoque esta, portanto, no objeto
da aprendizagem: a lingua escrita, com suas caracteristicas e suas
dificuldades. Assim, a escrita, como representacao simbolica, exige do aluno
a tarefa cognitiva extremamente complexa de transferéncia do sistema
fonoldgico para o sistema de escrita.

Nesse sentido, a escola, em sentido geral, e o professor, em sentido mais
especifico, devem ser vistos como auxilio necessério para as criancas desenvolverem suas
capacidades de compreensdo e reflexdo da linguagem, assim como dos outros conteldos.
Segundo Adams et al. (2006), quando as criangas iniciam a pré-escola, suas habilidades

linguisticas costumam estar muito desenvolvidas. Entdo, sua prondncia é correta, sua
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gramatica é bem sofisticada e s@o poucos os problemas que dificultam a comunica¢do com as
pessoas com as quais elas convivem. Em suas interagdes cotidianas, as criangas se concentram
no significado e na mensagem do que estd sendo discutido. Mesmo com habilidades
impressionantes para falar e ouvir, as criancas tém nenhum conhecimento consciente e
reflexivo das partes das palavras ou de como elas se combinam na linguagem oral.

Em uma perspectiva linguistica, a aprendizagem da leitura e da escrita envolve a
fase de percepcédo e a fase de producdo. Na primeira, a crianga constréi a compreensao da
ideia transmitida através de sinais. Ja a fase de producdo, se da pela construcdo da
compreensdo de que a transmissdo dessa ideia se da através dos mesmos sinais. Esse é a
mesma compreensdo realizada durante a aquisicdo da fala, diferenciando apenas na maneira
de decodificacdo usada. Tanto na aprendizagem da leitura e escrita quanto na fala, a fase de
percepcao antecede a fase de producédo, uma vez que a primeira requer menos recursos e € um
pré-requisito para a etapa posterior. Ndo é possivel transmitir ideias em um sistema de sinais
sem compreendé-lo (SILVA, 1981).

Gagliari (1993) pontua que os curriculos escolares, principalmente 0s que sdo
executados em sala de aula pelo professor, tém como enfoque a morfologia e a sintaxe, e isso
do ponto de vista da escrita e do dialeto padréo. Diante dessa realidade, ndo existe um estudo
profundo de fonética e fonologia. “Parece incrivel, mas é verdade: as pessoas estudam
portugués durante tantos anos e nao sabem como falam, quais os sons que realmente usam
quando falam sua prépria lingua” (GAGLIARI, 1993, p. 42).

E inegavel a compreensdo do componente fonolégico para a aquisicdo da leitura,
assim como da fala. Essa declaracéo nos leva a pensar nos fonemas vocalicos e seu alofones e
nos fonemas consonantais fricativos, por exemplo. De uma palavra para outra e de um falante
para outro, 0 som de um determinado fone pode ser alterado consideravelmente. Adams et al

(2006, p. 22) apresenta um exemplo de uso muito comum no portugués do Brasil:

[...] a pronlncia de sal, na maior parte das regides do Brasil, rima com pau,
ja que ambos sdo produzidos com [u] final, enquanto que em alguns lugares,
sal s6 rimard com sinal, pois é produzido com [l]. Da mesma forma, as
prondncias das vogais variam muito entre regides, dialetos e individuos.

Vemos que, mesmo sendo complexos, 0s aspectos que constituem o componente
fonologico precisam ser ensinados de forma segura e reflexiva pelos professores desde os
primeiros anos escolares para que a garantia da aprendizagem seja assegurada.

Essas consideracdes colocadas aqui em forma de reflexdo ponderam sobre o

ensino-aprendizagem de fonética e fonologia. Isso ndo diz respeito a crencas de solucGes
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definitivas sobre a temética, porém acreditamos que essa dificuldade predominante no &mbito
dessa temética exige atencdo e reformulacdes, no sentido de que essas duas areas da
linguagem sejam melhor compreendidas e tomadas como conhecimentos fundamentais no
processo de aquisi¢do do sistema linguistico.

N&o podemos achar que a aprendizagem da fonologia acontece de forma natural.
A escola tem um papel determinante. Os curriculos dos primeiros anos de escola deveriam ter
esse componente da lingua também como prioridade. Talvez se assim fosse, nos curriculos da
formacdo dos profissionais dos primeiros anos escolares teriam prioridade também para a
formacdo linguistica destes. Por outro lado, se nos curriculos da formacdo dos profissionais
dos primeiros anos escolares tivesse também prioridade a formacdo linguistica, os curriculos
dos anos iniciais seriam diferentes.

Nossos argumentos aqui ndo se apresentam como percep¢do de invalidade dos
curriculos da formacéo dos profissionais dos primeiros anos escolares e dos curriculos dos
primeiros anos escolares, mas com uma crenca e defesa de que tais curriculos poderiam
acrescentar e, dessa forma, contribuirem para a melhoria da aprendizagem das criancgas, algo
muito importante e necessario.

Nos cursos de graduacdo em Letras, vemos que 0s académicos tém muita
dificuldade nas disciplinas especificas de fonética e fonologia. I1sso sempre nos chamou muito
a atencdo e nos levou sempre a fazer indagacdes sobre por que isso acontece de maneira geral
em uma grande maioria dos estudantes.

Acreditamos que isso € resultado de um processo de alfabetizacdo durante o qual
o0s estudantes ndo conseguem compreender o sistema linguistico em sua natureza fonoldgica.
Isso acontecendo, surgem as dificuldades de aprender sobre letras, fonemas e suas
convencoes, o que reflete na ndo apropriacdo do sistema de escrita alfabética e na ndo leitura
alfabética.

E evidente também o papel do linguista em adicdo a tarefa, que fica quase como
exclusiva, do pedagogo nessa etapa de escolarizagdo. Os estudos no campo da fonologia
foram se desenvolvendo ao longo dos tempos. Desde a Fonologia Gerativa Classica, um dos
primeiros estudos voltados para a fonologia, foram muitos os modelos de estudos aplicados a
esse universo até os dias de hoje com a Teoria da Otimidade, por exemplo. E esses estudos
podem ser considerados indispensaveis como auxilio aos professores de primeiros anos
escolares, no que diz respeito ao conhecimento dos mecanismos que fazem parte dos processo

de aquisicao da linguagem,
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Mesmo as teorias visando a descricdo e andlise das linguas, em seu
funcionamento real, ha sempre questionamentos sobre sua pertinéncia para a explicagdo de
fatos relativos aos dominios da aquisicdo da linguagem. Segundo Matzenauer (2003, p. 40),
“a primeira grande vantagem da descricdo dos dados de aquisicdo com base em teorias
fonoldgicas foi a de tornar evidente a natureza sistemética do processo desenvolvimental,
mostrando a gramatica (ou as gramaticas) que a crianga constroi até alcancar o sistema-alvo”.

Nos anos 1960, a fonologia foi apresentada sob a Optica da Teoria Gerativa
Cléassica, proposta por Noam Chomsky e Halle, os quais descrevem a aquisicdo da fonologia
como o desenvolvimento gradual de regras que caracterizam cada sistema linguistico,
partindo de operagdes mentais criadas entre unidades menores que 0 segmento, ou seja, a
partir de tracos distintivos (MATZENAUER, 2014).

Segundo ainda Matzenauer (2014), a nocdo de tracos distintivos, descrita a partir
de tal teoria, é entendida como unidades minimas, de carater perceptivel de forma acustica ou
articulatoria, que fazem parte da composi¢do de um som, como sonoridade, continuidade ou
nasalidade. Dessa forma o fonema /s/ possui 0s seguintes tracos:

1. + consonantal

. —Soante

. + continuo

2
3
4. + coronal
5. + anterior
6. - nasal
7. - sonoro

Esses tracos distintivos que fazem parte de todos os fonemas executam uma
funcdo fonoldgica e tém representacdo binaria, ou seja, um fonema existe sempre em posicdo
de tracos distintivos a outro fonema no caso o fonema /s/ existe em oposicdo ao fonema /z/
que tem como tragos:

1. + consonantal

. + soante

. + continuo

. + anterior

2

3

4. + coronal
5

6. - nasal
;

. +sonoro
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Observamos, entdo, que pelo menos dois tragcos se fazem distintivos: soante e
sonoro. Os tracos distintivos sdo responsaveis pelo funcionamento da fonologia de cada
lingua, estabelecendo relacdes de contraste que se fazem presentes em cada sistema e criando
o0 inventario particular de cada fonema.

No Brasil, um dos primeiros estudos voltados para a aquisicdo do componente
fonoldgico se desenvolveu com base na Teoria da Fonologia Natural. Por meio desta, era
mostrada a sistematicidade da aquisicdo da fonologia, com base na nocdo de processos
fonologicos como operacdo mental realizada pelas criancas. Essa teoria descreve as
capacidades fonoldgicas das criangas em situacfes como a redugdo de encontro consonantal
em palavras como “bicicleta” em que as criangas produzem [bisi‘keta], “braco” [‘basu] e
“grande” [‘gandi], e apagamento de consoante final como “lapis” que produzem |[‘lapi],
“disco” [“di3ku] e “carta” [ ‘kata].

Para a compreensao da aquisicdo da linguagem, a Teoria da Fonologia Natural foi
extremamente importante, uma vez que contribuiu para a ampliacdo das discussbes e
formacgdes de professores pedagogos e linguistas. O objetivo dessa teoria foi levar os
professores a compreenderem e adotarem algumas caracteristicas da fala da crianca ndo como
erro ou desvio e sim como processo natural da aquisicdo da linguagem.

Para Matzenauer (2014), a Teoria da Fonologia Natural, por meio dos processos
fonoldgicos, por ela propostos, podem ser vistos como uma excelente fundamentacao para 0s
trabalhos na area de fonologia clinica, por exemplo. Associados ou ndo a outro tipo de
analise, a base da Teoria da Fonologia Natural constitui instrumentos validos, relevantes e
confidveis, na medida em que dao conta da descricdo da fonologia em desenvolvimento,
proporcionam uma comparagédo transparente com a aquisi¢do normal e podem sugerir metas
racionais de tratamento quando ha necessidade.

Vemos, entdo, que € necessario analisar e compreender de que forma o uso dos
conceitos de fonética e fonologia se apresenta como um aspecto de importancia para o
processo de ensino-aprendizagem do sistema linguistico, principalmente em assuntos como a
ortografia, relagdo entre a fala e a escrita e leitura.

Nos anos 1990, desencadeia no ambiente dos estudos sobre fonologia, a Teoria da
Otimidade, que defende a existéncia de uma representacdo fonologica (um input), de uma
representacdo fonética (output) e de uma ligacéo entre os dois.

De acordo com Bernhardt e Stemberger (1998), nessa  abordagem tedrica, a
gramatica de uma lingua é determinada por uma hierarquia de restricbes muito especificas e a

aquisicdo da linguagem € definida como o processo de aquisi¢do da hierarquia de restri¢coes
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que representa a lingua alvo, sendo que os estagios de desenvolvimento, assim como as
estratégias apresentadas pelas criancas no processo de aquisi¢do, sdo definidos como reflexo
do direcionamento para a hierarquia de restri¢cbes do sistema adquirido.

Achamos necessario apresentar esses estudos para lembrarmos de que existem
pesquisas que contribuem para a compreensdo do processo de aquisicdo e aprendizagem do
sistema fonoldgico pelas criancas. A aquisicdo e aprendizagem desse sistema implica o
desenvolvimento de habilidades extremamente singulares e determinantes para o avanco do
conhecimento da lingua materna. Desta forma, entendemos que esses estudos podem ser
considerados como um fator determinante de auxilio aos professores de anos iniciais
escolares.

Ao se falar dessas teorias voltadas para o estudo da fonologia, surge no final dos
anos 1970 o interesse em entender como as criangas se apropriam do sistema fonoldgico, que
implicacdes ocasionam as dificuldades dessa apropriagéo e quais as consequéncia disso para o
processo de alfabetizacdo. E nesse cenario que surgem os estudos sobre consciéncia
fonoldgica. Nosso estudo se concentra na teoria da consciéncia fonoldgica, a qual ampara toda
a nossa analise.

No capitulo seguinte, apresentaremos 0s conceitos de consciéncia fonoldgica,

caracteristicas e sua importancia no processo de aprendizagem da lingua materna.
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3 CONCEPCOES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

Criangas de pré-escola e de primeira série estdo na fase ideal para aprender a
ler e a escrever. Contudo, compreender o mapeamento entre a linguagem
escrita e a oral depende de um claro conhecimento de frases, palavras e
fonemas, porque a linguagem escrita é organizada explicitamente segundo
essas unidades (ADAMS et al., 2006, p. 31).

Neste capitulo, inicialmente, trataremos sobre a origem dos estudos, conceitos,
tipos e caracteristicas de consciéncia fonoldgica. Em seguida, discutiremos sobre as
caracteristicas dessas habilidades. Este capitulo é fundamental para compreendermos o
surgimento dos estudos em consciéncia fonologica e suas contribuicdes para 0s processos de

ensino-aprendizagem, sobretudo, dos primeiros anos escolares.

3.1 Consciéncia fonoldgica: consciéncia fonémica e suprafonémica

Falar sobre consciéncia fonoldgica é tocar em uma tematica relativamente nova, a
qual foi apresentada como uma habilidade consideravel a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem do periodo de alfabetizacdo. A partir de seu surgimento, os estudos foram
sendo intensificados com o proposito de ajudar professores sobre a importancia de
compreensdo e apropriagdo de um componente tdo necessario que é o fonoldgico.

Os estudos surgiram da percepcdo de que as criangas carecem de consciéncia
fonologica e de que essa habilidade é fundamental para a aprendizagem da leitura e da
producdo da escrita alfabética. Hoje ndo é possivel mais desconsiderar a importancia que essa
habilidade tem, uma vez que 0s estudos comprovaram que criangas com consciéncia
fonoldgica conseguem ler e escrever sem dificuldades.

Assim como os estudos da Teoria da Fonologia Natural, da Teoria da Otimidade,
da Teoria Gerativa Classica, os estudos sobre consciéncia fonologica aparecem como
alternativa de buscar compreender a relevancia da apropriacdo do componente fonoldgico
para o desenvolvimento de habilidades como a leitura e a escrita.

No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, no ambito dos trabalhos sobre o
desenvolvimento metacognitivo, nasceu 0 conceito e os primeiros estudos sobre consciéncia
fonolodgica por Liberman, na universidade de Yale.

As leituras realizadas sobre as pesquisas publicadas desde Liberman et al. (1974)
e Morais (2019) nos fizeram compreender em sentido restrito que o conceito de consciéncia

fonoldgica esta ligado a capacidade que uma pessoa tem para refletir sobre o componente
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fonoldgico da lingua, compreendendo seus segmentos minimos ou, em outras palavras, é uma
competéncia metalinguistica relacionada a reflexdo e manipulagdo mental da estrutura
fonolodgica da lingua. Por isso, é também conhecido como metafonologia (CORREA, 2001).
Segundo Correa (2001), as habilidades metafonoldgicas sdo metalinguisticas e
nunca podem ser restritas como habilidades linguisticas. Seabra e Capovilla (2011, p. 85)

defendem o0 mesmo posicionamento:

[...] Enquanto tais habilidades linguisticas sdo ndo conscientes e nédo
intencionais, as habilidades metalinguisticas sdo conscientes, intencionais e
necessitam de instrugdo formal para serem adquiridas. Por exemplo, uma
crianca ndo alfabetizada e um adulto analfabeto conseguem discriminar
funcionalmente as palavras pato e rato, mas sdo incapazes de contar o
nimero de fonemas de cada uma dessas palavras, ou mesmo de manipula-
los.

Signorini (1998) também destaca que a consciéncia fonoldgica ou metafonologia
faz parte dos conhecimentos metalinguisticos, 0s quais estdo ligados ao campo da
metacognicao, revelando-se através do conhecimento de um sujeito sobre seus proprios
processos e produtos cognitivos. Essas habilidades se fazem presentes por acfes conscientes
no campo do componente fonoldgico. Tais a¢bes sdo resultados de conhecimentos explicitos
com compreensdo e manipulacdo do sistema complexo da fonologia de uma lingua. Assim
sendo, uma crianga com consciéncia fonologica consegue estabelecer relacdo entre um todo
(texto, frase, palavra e silaba), e partes do todo, uma vez que a segmentacdo € um tipo de
atividade de fécil operacéo.

Morais (2019) destaca sobre a importancia de situarmos consciéncia fonoldgica
como uma habilidade metalinguistica, uma vez que deve ser tomada como um conhecimento
adquirido, consciente, reflexivo e explicito sobre as propriedades da lingua.

Diante disso, vemos a importancia do papel da escola no desenvolvimento dessas
capacidades e surgem questdes voltadas para a forma como um falante consegue refletir sobre
este componente da lingua. Em que etapa da vida se da essa manifestacdo? Barrera (2003)
defende que indicios de reflexdo sobre o componente fonoldgico da lingua podem se
manifestar muito cedo na crianga, mesmo quando esta ainda ndo sabe escrever. A partir do
momento que a crianga entra para a escola, a tendéncia € que aumente de forma sistematica
essa capacidade de reflexao.

Para o desenvolvimento dessas habilidades, alguns pré-requisitos basicos sédo
necessarios: escuta, fala (mesmo que ainda por um vocabulario limitado), capacidade de

produzir e imitar estruturas frasais basicas e saber expressar a linguagem para realizar suas
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necessidades (perguntar, pedir, explicar, agradecer e negar). Essas capacidades apenas nédo
garantem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, uma vez que a instrucdo escolar
exerce um papel determinante.

Fléres (2009) destaca que linguagem e consciéncia sdo termos que se enredam em
muitos aspectos. Por isso, é natural que pesquisadores da area de Linguistica, em especial,
psicolinguistas, busquem se dedicar ao estudo da consciéncia, especialmente da consciéncia

linguistica. Nessa perspectiva acrescenta:

O estudo da relacéo linguagem/consciéncia torna-se premente, até porque, se
por algum motivo a crianga ndo conseguir estabelecer a correspondéncia
fonema/grafema- ndo aprendendo o modo de funcionamento do principio
alfabético — ndo conseguird aprender a ler. Desse modo, para alguns
pesquisadores da area, voltar-se para o estudo da tematica é imperioso, ainda
que complexo. (FLORES, 2009, p. 61)

O termo consciéncia, aplicado aos estudos da linguagem, é direcionado para
abordagens referentes a consciéncia linguistica, ou seja, ao conhecimento que um individuo
falante tem de sua lingua ou de uma segunda lingua, relacionado ao conhecimento fonologico,
morfologico, sintatico, semantico e textual. Enfim, levando o termo consciéncia para a
caracterizacdo da consciéncia linguistica, podemos dizer que a Ultima, em outras palavras,
estd relacionada a capacidade que um falante tem para compreender a lingua numa
perspectiva estrutural e funcional (ARAUJO, 2014).

Correa (2001) defende que a habilidade de consciéncia linguistica define-se como
um processo de monitoramento e reflexdo propositais do leitor durante a realizacdo de
determinada tarefa linguistica. Caracteriza-se, ainda, pela habilidade que o individuo possui
de expressar verbalmente o processo utilizado para a resolucdo da tarefa. Nesse sentido, a
consciéncia é condicdo necessaria para a compreensdo do funcionamento da lingua. A
consciéncia fonoldgica é parte da consciéncia linguistica, mas esta ndo existe sem aquela.

Fléres (2009) destaca que, a partir da década de 1990, houve um acentuado
interesse dos psicolinguistas por consciéncia linguistica, sobretudo, sobre metafonologia ou
consciéncia fonoldgica, como denominam alguns autores, que parece diante dos outros tipos
representar consciéncia linguistica. A consciéncia fonologica passou a ser tratada como
conhecimento indispensavel a consciéncia linguistica. Entendemos que a aquela pode ser
definida, de forma geral, pela capacidade de a crianga compreender e analisar os aspectos do
componente fonoldgico da lingua, como mostra a se¢éo seguinte.

Cielo (1996) expbe que a capacidade para refletir sobre as propriedades

fonologicas da lingua comeca a se desenvolver cedo na crianga, por meio do ensino formal da
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escrita ou espontaneamente, mas 0 sucesso da crianga com essa capacidade se da com a
aquisicdo da lingua escrita. A autora afirma que quanto mais desenvolvida estiver a
consciéncia no plano fonologico, mais facilmente a crianca entendera o sistema alfabético.

Partindo desta exposicdo, Cielo (1996, p. 31) afirma que a consciéncia fonoldgica
¢ uma capacidade que possibilita a crianga ‘“analisar a fala explicitamente em seus
componentes fonoldgicos, reconhecendo que o signo semioldgico consiste em uma sequéncia
de subunidades que veiculam diferencas de significado”. A consciéncia fonoldgica, para a
autora, € tratada também como metafonologia.

Para Capovilla et al. (2007), essa consciéncia é desenvolvida de forma processual.
Para os autores, dizemos que uma crianga tem consciéncia fonol6gica quando esta tem a
percepcao de que a fala pode ser representada pela escrita em unidades menores que podem
ser segmentadas. Em termos praticos, podemos dizer que a consciéncia fonoldgica leva a
crianga a perceber como a palavra € formada, como pode ser comparada com outras palavras,
levando em conta tamanho, semelhancas e diferencas, na escrita e na pronuncia. Esta
habilidade se desenvolve gradualmente, a medida que a crianca vai tomando consciéncia do
sistema sonoro da lingua.

Morais (2012) expbe que h& consciéncia fonoldgica implicita e consciéncia
fonoldgica explicita. A primeira é conceituada pela capacidade natural de o falante perceber e
conseguir pronunciar os fonemas corretamente, é determinada no ambito da oralidade. A
crianga percebe que a palavra “pato” ndo pode ser pronunciada como “tato”, por exemplo.
Para isso, a escuta e percepcdo sdo de extrema importancia. Ja a segunda, explicita, é a que
tem ganhado espaco dos que se dedicam a estudar consciéncia fonol6gica. Ndo é uma
habilidade natural, embora pareca. A crianca constrdéi o conhecimento sobre a lingua. O
tedrico esclarece que aquilo que entendemos por consciéncia fonoldgica € a representacdo de
um conjunto ou de uma grande constelacdo de habilidades que levam um individuo a refletir
sobre o0s segmentos sonoros da fala.

Diante do exposto, defendemos que o conceito de consciéncia fonolédgica pode ser
entendido como uma habilidade linguistica que contempla um conjunto de outras habilidades
menores, habilidades metafonoldgicas, no ambito do componente fonoldgico. Essas
habilidades se manifestam pela capacidade que os aprendizes desenvolvem, com a ajuda da
escolarizacdo, para compreender e serem capazes de segmentar fonemas, silabas, unidade
palavra, frases e rimas.

Entendemos que as habilidades metafonoldgicas sdo essenciais para as criangas

avancarem de forma satisfatoria no processo de aprendizagem no ciclo da alfabetizacdo e
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depois dessa etapa. A vista disso, acreditamos que uma das maneiras de as criancas
conseguirem desenvolver essas habilidades € através de um ensino que priorize esses
conhecimentos. Sem escolarizacao, as criangcas podem até desenvolver algum conhecimento
metafonoldgico, mas sempre restrito. Essa restricdo as impede de compreenderem 0s
principios basicos, como, por exemplo, as diferengas entre letra e fonema, fonema e silaba,
silaba e palavra e palavra e frase.

O desenvolvimento das habilidades metafonologicas contribuem para que as
criancas consigam refletir sobre as unidades da fonologia, compreendé-las e serem capazes de
segmenta-las. Ao conseguir fazer isso, defendemos também que as criangas conseguem ler e
escrever sem apresentar dificuldades.

Existem diferencas entre sensibilidade fonoldgica e consciéncia fonoldgica. A nédo
distingdo entre as duas pode levar ao entendimento de que a escola ndo tem um papel
determinante para o desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas. A sensibilidade
fonoldgica pode ser definida como a capacidade que uma crianca ou adulto tem para
identificar semelhancas entre sons iniciais em um grupo de palavras, rimas e aliteracdo, por
exemplo. Essa sensibilidade ndo depende de instrucdo, ja que pessoas sem escolaridade
conseguem apresenta-la. O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, por sua vez, se
manifesta pela capacidade de compreensédo e reflexdo dos elementos que fazem parte do
componente fonolégico como um todo. Essa compreenséo e reflexdo dependem, acreditamos,
do ensino formal.

Na secdo seguinte, falaremos sobre as caracteristicas das habilidades

metafonoldgicas.

3.2 Caracteristicas das habilidades metafonoldgicas

A consciéncia fonoldgica é manifestada por habilidades metafonoldgicas,
conjunto de aspectos relacionados ao componente fonoldgico da lingua, e permite que a
crianga perceba que a fala pode ser segmentada em unidades minimas: frases sdo formadas
por palavras, palavras sdo formadas por sequéncias de sons, fonemas sdo representados por
uma pluralidade de grafemas (ADAMS et al., 2006; CIELO, 1996; CARDOSO-MARTINS,
1995). A consciéncia fonoldgica pode ser dividida em dois tipos, como mostra o diagrama no
quadro a seguir (ARAUJO, 2014, p. 32).
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Quadro 3 — Consciéncia fonoldgica

CONSCIENCIA FONOLOGICA

CONSCIENCIA
FONEMICA

CONSCIENCIA
SUPRAFONEMICA

Fonemas Silabas, palavras e frases

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A consciéncia fonémica, como foi representada no diagrama, € um dos niveis da
consciéncia fonologica e é definida pela capacidade que a crianca adquire para isolar e
manipular sons da fala. Tal capacidade leva a crianca a perceber a diferenca entre “bato” e
“mato”, através das unidades iniciais. Capovilla et al. (2007) explicam que o desenvolvimento
de tal consciéncia ndo se da por acaso. Esse nivel de conhecimento se d& por uma
aprendizagem que pode até ser complexa, pois, para identificar os fonemas individuais, a
crianga precisa receber instrucdo explicita sobre as regras de mapeamento da escrita alfabética
e acrescentam que o nivel fonémico é essencial para a aquisi¢do da leitura e da escrita em
ortografias alfabéticas, ou seja, em atividades onde sdo mapeadas ou marcadas no nivel do
fonema.

Morais (2012, p. 107) chama a atencdo ainda para o fato de se tomar o

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica reduzida ao método fonico apenas:

[...] somo radicalmente contra a volta dos velhos métodos fonicos de
alfabetizacdo. [..], além de sobrecarga cognitiva desnecessaria que
pronunciar fonemas isolados implica, aqueles métodos de alfabetizacéo
criam dois problemas adicionais. Em primeiro lugar, adiam o contato das
criancas com textos do mundo real. Em segundo lugar, submetem os
alfabetizandos & leitura de falsos textos, nos quais determinada relacdo entre
letra e som é repetida em cantilenas de palavras artificialmente selecionadas
para aparecerem juntas, mas que continuam constituindo um amontoado de
frases desconectadas.
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A promogdo da consciéncia fonoldgica deve ser feita em um quadro amplo de
atividades de reflexdo sobre as palavras e sobre suas partes, tanto orais quanto escritas. Essa
apresentacdo de forma ampla ajuda as criancas a desenvolverem a capacidade de segmentar as
partes minimas, como o fonema, a partir de um todo.

Para aprender a ler e a escrever, as criangas precisam ser capazes de identificar e
segmentar fonemas no contexto de palavras, frases e textos. Um conhecimento que acontece
de forma menos complexa é o reconhecimento e identificacdo de letras. Muitos professores
até acham que pelo fato de a crianca conseguir reconhecer letras estdo avancadas e também
reconhecem fonemas. Isso pode prejudicar a aprendizagem da crianga, uma vez que a
consciéncia fonémica € extremamente necessaria a aprendizagem de leitura e escrita, mas nao
é a Unica.

Para Morais (2012), é incorreto reduzirmos consciéncia fonémica apenas a
habilidade de pronunciar fonemas em voz alta. O pesquisador argumenta sobre a visdo
equivocada adotada por alguns estudiosos em chamar de mera sensibilidade fonoldgica a
capacidade de uma crianca verificar que as palavras vela e vaso comecam da mesma forma.
Apesar de considerar importante tal capacidade, o autor afirma que ndo podemos reduzir
consciéncia fonoldgica a consciéncia fonémica. Partindo desse principio, muitas coisas se
tornam mais claras sobre este assunto.

J& a consciéncia suprafonémica diz respeito ao conhecimento fonoldgico que vai
além do plano da letra e do fonema. Este tipo refere-se, sobretudo, a compreensao de
estruturas maiores, como:

a- Silabas;

b- Rimas;

c- Aliteracdo;

d- Palavras;

e- Frases.

Gombert (1992) expbe que a silaba é a unidade natural de segmentacdo da fala.
Por isso, € mais acessivel do que as unidades intra-silabicas e os fonemas. Haase (1990), por
sua vez, determina que as silabas sdo unidades cuja extra¢do intencional requer menos esforco
analitico, uma vez que correspondem grosseiramente aos gestos articulatorios, enquanto a
extracdo intencional dos segmentos fonéticos e fonémicos requer um alto grau de
analiticidade. A silaba comeca, portanto, a ser percebida pelas criangas como a menor unidade
da lingua.

Callou e Leite (2009, p. 31) ratificam que:
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A silaba é, porém, a unidade indispensavel para os estudos de prosddia e
ritmo. Recentemente estdo se intensificando os estudos nessa area, passando-
se de uma fonologia em que 0s processos eram vistos como decorrentes
principalmente da adjacéncia de segmentos para uma fonologia em que se
privilegiam elementos como duracdo, intensidade e altura (elementos
suprassegmentais) e a silaba como unidades detonadoras de processos
fonologicos [...] essas vertentes da fonologia recebem designagdes como
fonologia natural, fonologia autossegmental, fonologia métrica em oposi¢ao
a fonologia estruturalista e a gerativa.

Gombert (1992) explica ainda que a silaba encontra-se no topo da hierarquia no
processamento fonoldgico, sendo um universal fonoldgico que serve de base de sustentagdo
sobre a qual estdo as assinalacdes linguisticas e prosodicas (acento, timbre, tom), e que da
organizacdo e conta das restricbes fonematicas das linguas. Tais caracteristicas fazem da
silaba uma unidade muito importante de significacdo, contribuindo para a facilidade de sua
identificacdo. Se por algum motivo for solicitado a uma crianga que segmente uma palavra, a
segmentacdo serd silabica, o que leva a concluir que a estrutura silabica faz parte do
conhecimento intuitivo que todo falante possui sobre sua lingua materna.

As rimas sdo definidas por repeticdes intra-sildbicas, assim como 0s ataques que
constituem a aliteracdo. As rimas geralmente ocorrem no final de palavras. Selkirk (1982)
define rima como a composicao formada por um nucleo e uma coda. O nucleo é marcado pela
presenca de uma vogal e a coda por uma consoante ou consoantes que ocorre(m) apds o
nacleo. O ataque é formado por uma consoante ou um grupo de consoantes iniciais, ou seja,
anteriores ao nudcleo. As palavras que apresentam a mesma terminagdo sdao palavras que
rimam, como “cancd0” e “pavao”. As palavras que possuem o mesmo ataque configuram a
aliteracdo, como em “Marcelo”, “martelo” e “marmelo”.

Observacdes realizadas por Cardoso-Martins (1995) sobre rimas e aliterages em
criancas falantes de portugués brasileiro mostraram que existe um conhecimento significativo
sobre rima por parte de criancas de até quatro anos de idade, mas demonstraram que essas
criancas tém mais facilidade em lidar com aliteracdes.

O conhecimento sobre a delimitagdo de palavras no continuo de uma frase,
segundo Morais (2012), pode ser algo complexo para as criangas, uma vez que na cadeia da
fala sdo produzidas sem marcagdes perceptiveis. O conhecimento de que a cadeia da fala é
produzida sem marcacgdes perceptiveis € uma das verdadeiras provas de que a crianca esta se
apropriando do sistema de escrita alfabética, no plano da escrita ou da oralidade.

Imaginemos como ndo é facil para uma crianca escrever uma frase dita por um

professor se a consciéncia dessas marcacdes ndo perceptiveis ndo estiver desenvolvida. A
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juncédo dos fonemas finais de uma palavra com o fonema inicial de uma palavra seguinte néo
é tdo facil de ser compreendido.

Se analisarmos o exemplo seguinte, verificamos que isso € importante ser
destacado: O rato gosta de queijo. A crianca sem consciéncia fonoldgica em nivel da palavra
pode escrever pelo menos das seguintes maneiras:

I- Uratugoxtadikeju.

I1- Urratogostadikju.

As dificuldades que o exemplo mostra evidencia que é importante a crianga
desenvolver a competéncia suprafonémica também em nivel de palavra e frase. A primeira
escrita da crianca € a espontanea, ou seja, a crianga escreve sem uma correlacdo alfabética.
Essa fase é fundamental, pois demonstra que a crianca busca representar as palavras por meio
de letras ou simbolos. J& no avancgo dessa escrita espontanea para a alfabética, a crianca opera
com as possibilidades que vai aprendendo sobre o sistema de escrita e uma delas é a juncao
dos sons que ouve para formar frases sem 0s espacos que delimitam cada palavra ou
vocabulo.

Partindo disso, Moojem et al. (2003) expGem que a consciéncia fonologica,
fonémica e suprafonémica, envolve o reconhecimento pelo individuo de que as palavras sdo
formadas por diferentes sons que podem ser manipulados, abrangendo ndo sé a capacidade de
reflexdo (constatar e comparar), mas também a de operar com fonemas, silabas, rimas e
aliteracdes em sete aspectos:

1. Contar
2. Segmentar;

3. Unir;

4. Adicionar;
5. Suprimir;
6. Substituir;

7. Transpor.

A habilidade de contar leva a crianga a atividades de identificar letras, fonemas,
silabas, palavras e frases. Essa habilidade exige outra: a de segmentacdo. Para a segmentacéo,
a crianca precisa levar em conta o reconhecimento de que as frases constituem cadeias
comunicativas, constituidas de palavras, formadas por elementos menores como silabas e
fonemas.

Essas capacidades metafonoldgicas sdo hierarquicas, uma vez que para segmentar

a crianga precisa saber contar; para unir e adicionar, a crianga precisa contar e segmentar; para
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transpor e/ou substituir, a crianga precisa contar, segmentar e suprimir. Sdo capacidades que
precisam da metacognicdo para serem executadas. Gough, Larson e Yopp (1995) exp6em que
a consciéncia fonoldgica é determinada como uma escala Unica, constituida de hierarquias e é
estruturada por ordem de dificuldade, consequéncia das diferentes exigéncias cognitivas
necessarias para a consciéncia explicita em cada ponto diferente ao longo da escala.

Segundo Cardoso-Martins (1995), a unidade sonora é objeto de reflexdo quando
tratamos de consciéncia fonoldgica. Dessa forma sdo capacidade a percepcao e identificacdo
da silaba, do fonema, de uma palavra, frase e rimas.

Coimbra (1997) apresenta algumas tarefas? mais utilizadas em testes
metafonoldgicos, que sdo expostas no quadro a seguir.

Quadro 4 — Tarefas sobre habilidades metafonoldgicas

Tarefas Exemplos

Comparacéo de sons - “Mao” e “pao” rimam?

- Reconhecimento ou producéo de | Qual dessas palavras rima com “mao”: “pa” ou “pao”?

rimas - “Casa” e “carro” comegam iguais?

- Emparelhamento palavra — | Qual palavra comega igual a “carro”: “casa” ou “mala”?
palavra - Quais dessas palavras comecam iguais? “pato — garfo
— Mesmo som — palha — dedo”

Singularidade - Entre 3 ou mais palavras, a crianga deve escolher a

palavra que ndo rima, comeca, termina ou compartilha

do mesmo som gue as outras.

Deteccéo - Tem /s/ em “sopa”? (ou perguntar se um som dado
- Emparelhamento som-palavra esta no inicio ou no fim da palavra).

- Responder se as palavras tém erros ou enganos de

pronuncia.
Elicitacéo - Dizer uma palavra que rime com a palavra alvo.
- Som-palavra - Produzir uma palavra curta e uma longa.

- Produzir uma palavra que comece com o som alvo ou

com 0 mesmo som da palavra alvo.

Continua.

2 As tarefas elaboradas por Coimbra (1997) nos auxiliaram na elaboragdo das atividades para a nossa pesquisa.
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Quadro 4 — Tarefas sobre habilidades metafonoldgicas (Conclusao)

Tarefas

Exemplos

Segmentacao
- Palmas - Contagem

- Segmentagcdo silabica

- Segmentacdo ataque-rima

- Isolamento de um som

- Segmentacdo de palavra
- Apagamento de silaba

- Apagamento de fonema
- Adicédo de fonema

- Reverséo fonémica

- Substituicdo fonémica

- Lingua do p

- Soletracdo inventada

- Bater palmas para cada silaba ou cada fonema.

- Quantos sons vocé escuta na palavra “bolo™?

- Dizer cada uma das silabas de uma palavra. - Dizer a
palavra de maneira “engragada”, separando o ataque da
rima.

- Qual ¢ o primeiro som em “rosa’?

- Dizer pequenos pedacos da palavra.

- Diga a palavra “pasta” sem o “ta”, ou diga “rolar”
sem o0 “ro”.

- Diga a palavra “sai” sem o /s/.

Que som voce tira de “sai” para ficar “ai”?

- Produzir uma silaba depois de agrupar com o fonema
dado.

- Diga “es” com o lo som no fim e o som final no
inicio. - Diga “gata”.

Agora diga isso com /I/ no lugar de /g/.

- la-pa-ta-pa (lata) - Soletrar, da melhor maneira

possivel, uma palavra falada

Agrupamento (sintese)
- Agrupamento de silabas

- Agrupamento ataque-rima

- Agrupamento fonémico

Agrupar silabas para formar uma palavra.

- Agrupar ataque-rima ditos separadamente para formar
uma palavra.

- Agrupar fonemas que estdo sendo ditos

separadamente para formar uma palavra

Fonte: Coimbra (1997, p. 36).

Partindo disso, Scliar-Cabral (2003) atribui o dominio metafonoldgico ao

conhecimento que se tem dos principios do sistema alfabético da lingua. Sem esse

conhecimento nédo se pode avancar naquilo que se diz reflexdo das propriedades fonoldgicas

da lingua. Esses principios envolvem o sistema grafico e fonoldgico e ndo apenas a relacédo

letra e fonema. Dentro dessa categoria de percepcdo, existem conjuntos de normas,

atribuicGes e abordagens que somente o conhecimento permite depreendé-los.
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De acordo com Cardoso-Martins (1995, p.11), “é possivel que parte do desafio
apresentado pela aprendizagem da leitura e da escrita em uma ortografia alfabética resulte na
dificuldade que representa para a crianca desconsiderar o significado e focalizar a atencéo nas
propriedades fonologicas da fala”. Se a crianga ndo compreende esse sistema grafico-fénico,
fica dificil evoluir na aprendizagem da leitura e da escrita.

Sim-Sim (2006, p. 172) também defende que a consciéncia fonoldgica contribui

para a descoberta do principio alfabético:

A descoberta e o dominio do principio alfabético s6 sdo possiveis se a
crianca for capaz de analisar e controlar os segmentos que complem a
cadeia sonora da linguagem oral, ou seja, as palavras, as silabas e os
fonemas. E esta a capacidade, denominada consciéncia fonoldgica, que
permite a recodificacdo fonética, a qual se beneficia da estimulacéo
pedagdgica decorrente da acdo do adulto.

Morais (2012) expde que a crianca precisa desenvolver habilidades especificas,
como estabelecer relagdo entre letra e fonema, que ndo é conhecimento facil de ser adquirido.
Sobre isso, Lemle (2007) e Faraco (2005) fazem uma classificacdo das relacdes que ha entre
letra e fonema. Tais relacdes sdo classificadas em trés categorias:

12 Cada letra é representada por um som e cada som é representado por uma letra

(relagdo biunivoca);

2% Cada letra é representada por um som de acordo com a posi¢cdo onde se
estabelece (sacola, casa, massa), um mesmo som € representado por diferentes
letras de acordo com a posi¢cdo onde se estabelece (zebra, casa) — Relagdes por
motivacdo fonética;

3% A representacdo de um Unico som para diferentes letras em uma mesma posicao
(relacGes de concorréncia).

A partir desse conhecimento, a crianca podera se apropriar do conhecimento do
que é silaba e do que € palavra, assim como a funcdo de cada uma. Esse conhecimento reflete
em outros como a importancia de saber o que é digrafo, encontros vocéalicos e consonantais, e
como tal conhecimento ajuda na aprendizagem de leitura e escrita alfabéticas.

Aimard (1998) explica que as criancas de aproximadamente trés anos
pronunciam poucas consoantes ou tém dificuldade para pronuncid-las. Geralmente esse
problema acontece com as fricativas /f/, v/, Is/, [zI. Além disso, as criangas também
apresentam dificuldade em pronunciar o /r/ e o /I/ em encontros consonantais, algumas nem
conseguem pronunciar. 1sso é explicado pelo fato de as criancas terem dimensdes limitadas,

ainda em desenvolvimento. O autor explica (1998, p. 67):
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A producéo da palavra precisa do encadeamento de atividades motoras finas
muito precisas, e isso se adquire progressivamente, nem todas as criangas
tém 0 mesmo ritmo nessa progressdo, e por isso nos maravilhamos diante de
uma crianga de trés anos que fala “como um adulto”, enquanto outras ainda
tém um jargdo muito arcaico com quatro ou cinco anos.

Muitas criancas simplificam as palavras, omitindo ou substituindo alguns
fonemas. Isso acontece, principalmente, se a palavra ou frase for longa. Diante disso, Aimard
(1998) argumenta que o encadeamento da fala em sequéncias é muito complexo se comparado
a pronudncia isolada de fonemas ou silabas. O autor acrescenta ainda que a partir dos trés anos
ocorrem mudangas cruciais no desenvolvimento cognitivo da crianga, principalmente no que
se refere a pronuncia. As imperfei¢cGes da linguagem infantil vdo dando lugar a construcbes
que se aproximam da linguagem esperada. Os fonemas ndo pronunciados comecam a
aparecer. A crianca vai pronuncia-los de acordo com a maneira que as pessoas que vivem ao
seu redor pronunciam, reforga o autor.

J4 se tratando da escrita, Cohen e Gilabert (1992) explicam que a primeira
manifestacdo da crianca com essa habilidade parece ser através das comparacfes visuais e
isso vai aos poucos construindo pontos de referéncia, ou seja, a crianca vai fazendo
assimilacBes do que uma letra pode representar e que outras representacdes também estéo
ligadas a tal letra. Aos poucos, a crianga desenvolve a capacidade de percepgédo de som e letra
e 0 que vem pela frente, trata-se apenas de etapas e avangos sistematicos de apropriacdo
linguistica.

Para Fernandes (2006), é necessario desenvolver a capacidade metalinguistica das
criangas, de forma que fiqguem esclarecidos o valor e o papel das marcas graficas na
representacdo das ideias. 1sso passa a ser um salto qualitativo, uma vez que a aquisicdo da
escrita envolve mudanca no nivel de abstracdo das unidades de segmentacdo. A fala é

caracterizada pela linearidade e globalidade de ideias e a escrita pelas unidades discretas:

E exatamente este 0 ponto de discussdo: a natureza da representacio escrita
da lingua, o carater simbdlico dos sinais materiais. O estudo desse processo
possibilita a reflexdo sobre suas etapas, bem como o esclarecimento de seus
mecanismos subjacentes. Do ponto de vista tedrico, 0s principais aspectos de
tal discusséo parecem ser a representacdo e 0S mecanismos representativos
das marcas graficas (p. 171).

Abaurre (1998) explicita que a aquisi¢do da escrita ainda envolve mistérios. Os
procedimentos adotados por uma crianga para fazer segmentac6es sdo tomados inicialmente

como um conjunto de blocos ou porg¢Ges ndo-analisadas que vdo sendo preenchidas aos
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poucos pela memdria da crianga, de acordo com a compreensdo que vai construindo dos
segmentos que compdem a palavra.

Kato (1985) argumenta que a crianca possui inteligéncia grande para entender
certas situacdes de aprendizagem, desde que a escola enfatize as atividades que a levem a
operar nesse nivel. As categorias fonoldgicas parecem ser mais delicadas, uma vez que é a
partir da aquisicdo das mesmas que a crianga consegue compreender outras estruturas
maiores. Ao pensarmos na composicdo dos principios fonolédgicos da lingua, percebemos que
esta é essencial para a crianca aprender a escrever e a ler. O conhecimento de tais principios
leva a crianca a entender grande parte da estrutura e do funcionamento de uma lingua.

As habilidades fonoldgicas se apresentam na forma como um falante produz
estruturas de sua lingua materna e como as compreende, desde a prondncia até capacidade de
analise mais complexa, como producdo e compreensédo de variantes da lingua.

Um falante necessita conhecer os elementos linguisticos de seu idioma, suas
relagdes, estrutura e funcgdes para realizar a comunicagéo oral e verbal. Esse conhecimento se
manifesta pela aquisicdo dos processos e mecanismos fonéticos e fonoldgicos que o permitam
fazer uso das variantes linguisticas de modo consciente.

Em sintese, as habilidades metafonolégicas se apresentam tanto pelos aspectos
fonémicos quanto suprafonémicos. Os aspectos fonémicos dizem respeito aos segmentos
vocalicos e consonantais. A natureza ortografica da lingua portuguesa & por esséncia
fonémica, isto é, ha uma aproximacdo entre o que é falado e o que é escrito. Essa
representacdo nem sempre € perfeita, pois uma das caracteristicas mais marcantes do sistema
fonoldgico do portugués brasileiro é a possibilidade de uma letra representar mais de um
fonema e um fonema ser representado por mais de uma letra. Isso pode ser aplicado tanto a
fonemas vocalicos quanto consonantais.

No préximo capitulo, discutiremos sobre consciéncia fonoldgica e alfabetizacéo.
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4 CONSCIENCIA FONOLOGICA E ALFABETIZACAO

[...] os psicdlogos, professores e formadores de professores devem refletir
sobre suas praticas. E essencial buscar a forma mais eficiente e menos
custosa, tanto para a crianga quanto para a escola de ensinar a ler e a
escrever (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000, p. 220).

Neste capitulo, discutiremos sobre a importancia das habilidades metafonologicas
para a alfabetizacdo. Inicialmente, falaremos sobre o percurso dos estudos e dos métodos de
alfabetizagc&o ao longo dos anos no Brasil e depois falaremos sobre essas habilidades como
necessarias a alfabetizacdo, mas ndo Unicas. A ideia de apresentacdo deste capitulo se justifica
pelo fato de que as habilidades metafonoldgicas estdo diretamente relacionadas ao processo

de alfabetizacédo.

4.1 Alfabetizacdo: percurso e métodos

Nas ultimas décadas, o termo alfabetizacdo passou por alteracbes de definigéo,
uma vez que a expressao aprender a ler e a escrever, colocada primeiramente como definicéo
para tal termo, passou por muitas transformacgdes como consequéncias de estudos realizados

por educadores, linguistas, psicologos, filosofos, dentre outros. Segundo Morais (2012, p. 14):

Sabemos que as concepcgdes de alfabetizacdo e de estar alfabetizado sdo
historicas e variam ao longo do tempo. Nas seis Ultimas décadas, mudamos
radicalmente nossas concepcdes sobre esses temas. Se nos anos 1950, em
nosso pais, ainda tomavamos por alfabetizado quem sabia assinar o nome,
hoje cobramos que os recém-alfabetizados sejam capazes de ler e
compreender pequenos textos, além de conseguir produzir pequenos textos.
No meio desse caminho, vivemos o que a professora Magda Soares [...]
denominou “desinven¢ao” da alfabetizacao.

De acordo com Soares (2007), alfabetizacdo deve ser encarada em uma concepcao
sempre plural. No quadro das atuais concep¢des psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas
de leitura e escrita, a entrada da crianca, como também do adulto analfabeto, no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: alfabetizagdo (aquisi¢do do sistema
convencional de escrita) e letramento (desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita). Nao da
para falar de alfabetizagdo como capacidade de decodificacdo (leitura) e codificacdo (escrita),

apenas.
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Inicialmente, o termo alfabetizagdo foi traduzido ligado ao ensino de escrita, ndo
se voltava para o ensino de leitura, uma vez que a codificacdo era 0 necessario para quem
frequentava a escola. A preocupacdo com o ensino de leitura e escrita comegou no século
XIX, pelo método de taquigrafia de Isaac Pitman (MCGUINNES, 2006).

Essa interpretacdo advinda da perspectiva de Pitman teve reflexos nas mudancas
que foram ocorrendo no &mbito da alfabetizag&o. Para Capovilla (2005, p. 8):

Nos ultimos 30 anos, houve um gigantesco progresso nos conhecimentos
cientificos sobre o processo de aprendizagem da leitura e escrita bem como
sobre 0s métodos de alfabetizacdo. Os estudos sobre alfabetizacdo sairam do
campo da intuicdo, amadorismo e empirismo e da especulacdo tedrica para
adquirir foros de ciéncia experimental. Hoje existe uma “ciéncia da leitura”,
que possui rigor e status académico similar ao de outras ciéncias.

Ao longo dos tempos, houve muitas diferengas na forma de pensar e conceituar
crianga, sobretudo no final dos anos 1990 e inicio de 2000. Essas novas perspectivas
trouxeram uma nova posic¢ao de competéncia a ser observada e levada em conta a partir do ser
crianga na escola. Segundo Castro (2013, p. 18), “Este paradigma da competéncia faz das
criancas agentes sociais plenos, cujo agir modifica as estruturas sociais em que se encontram,
dando-lhes outros sentidos”. Nessa conjuntura, olhar as criancas pelo angulo de um ser de
competéncias € possibilitar ndo apenas uma coconstrucao da propria infancia, mas também de

um ser dotado de conhecimentos. Cunha e Capellini (2011, p.86) defendem que:

O propésito da alfabetizagdo € auxiliar as criangas a compreenderem o que
Iéem e a desenvolver estratégias para continuar a ler com autonomia. Sendo,
portanto, o objetivo da leitura, obter o significado da escrita, o trabalho
primério do leitor iniciante é se tornar fluente no reconhecimento automatico
da palavra escrita. Para isto, é necessario que o aprendiz desenvolva
habilidades consideradas essenciais na aquisicéo da leitura e da escrita. Uma
importante peca no inicio da aquisicdo da leitura é a conversdo de grafemas
para fonemas.

Segundo Mortatti (2006), o percurso da alfabetizacdo no Brasil é caracterizado
por quatro periodos: metodizacdo do ensino da leitura, institucionalizacdo do método
analitico, alfabetizagdo sob medida e construtivismo e desmetodizagdo. E impossivel olhar a
trajetéria do ensino nos primeiros anos escolares e ndo perceber a influéncia de um, mais de
um ou todos esses métodos.

O primeiro periodo compreende o ensino marcado pela metodicdo da leitura e
teve inicio no Brasil Império, marcado pelo improviso de escolas, turmas multisseriadas e
auséncia de material didatico. Somente a partir da segunda metade do século XIX foram

utilizados materiais didaticos impressos, porém de forma muita limitada, uma vez que poucas
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escolas tinham acesso. Nesta época, os métodos utilizados para o ensino da leitura eram 0s
sintéticos e soletracdo, partindo do nome das letras.

O ensino da leitura era priorizado pelas cartas de ABC, chamadas mais tarde de
cartilhas. Pelas cartas de ABC, era apresentado o0 método mais antigo e tradicional de
alfabetizacdo, em que predominava exclusivamente a teoria behaviorista. Mortatti (2006, p.
05) expde:

[...] para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha
sintética (da “parte” para o “todo”): da soletracdo (alfabético), partindo do
nome das letras; fonico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da
silabacdo (emisséo de sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar
0 ensino da leitura com a apresentagdo das letras e seus nomes (método da
soletragdo/alfabético), ou de seus sons (método fbnico), ou das familias
silabicas (método da silabacdo), sempre de acordo com certa ordem
crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em
silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a ler palavras
formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se
frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia
e ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e formacédo de frases, enfatizando-
se 0 desenho correto das letras.

No segundo momento, a institucionalizacdo do método analitico, ha a
implementacdo da reforma da instrucdo publica em S&o Paulo e, com isso, houve a
reorganizacdo da Escola Normal de S&o Paulo e a criacdo da Escola-Modelo Anexa. Essas
escolas tinham por objetivo servir de modelo para os outros estados do pais desenvolvendo o
método analitico no ensino da leitura. Tal método se caracterizava por forte influéncia norte-
americana e tinha como lema o ensino da leitura pelo todo: palavra, sentenca ou histéria, para
depois passar para as partes - silabas, letras e sons. Houve muitas criticas devido a lentiddo
dos resultados desse método. Mesmo assim, a ado¢do do mesmo era obrigatoria.

A obrigatoriedade deixa de existir com a “Reforma Sampaio Doria (Lei 1750, de
1920), a qual postulava a autonomia didatica. Essa obrigatoriedade perdurou até a "Reforma
Sampaio Ddéria" (Lei 1750, de 1920), chamada de “autonomia didatica”. A partir desse
momento passa-se a usar o termo alfabetizacdo para leitura e para escrita (MORTATTI,
2006).

O terceiro momento, alfabetizagdo sob medida, deu-se em decorréncia da
autonomia didatica e da resisténcia de alguns professores quanto ao uso do método analitico.
Esses professores buscaram novas propostas para a solucdo desses problemas do ensino-

aprendizagem da leitura e da escrita. Para tentarem amenizar a situacdo, comecaram a adotar
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métodos mistos ou ecléticos, considerados mais rapidos e eficientes. Nesse periodo, para
Sganderla e Carvalho (2010, p. 08):

[...] o aprendizado da leitura e escrita, sendo o método de ensino
subordinado ao nivel de maturidade alcancada pelas criancas. A medida do
seu nivel de maturidade levava a classificacdo das criancas e agrupamento
em classes homogéneas para a alfabetizagdo. [...] “Classe forte para os
inteligentes, classes fracas para os que tivessem mais dificuldade em seguir o
desenvolvimento da turma” (p. 8-11).
O ultimo momento, construtivismo e desmetodizacdo, comeca no inicio dos anos
1980 em oposicao a ineficiéncia dos métodos anteriores. Dessa forma, desviou-se o olhar para
esses métodos e comecgou-se a trabalhar a atencdo que deveria ser dada ao processo de ensino-
aprendizagem das criangas. A partir da consolidacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(1996), o construtivismo em alfabetizacdo, ancorado nos postulados tedricos de Emilia

Ferreiro, passa a ser aceito e adotado nacionalmente. Segundo Mortatti (2006, p. 10):

[...] introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizagao,
resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas
pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores. Deslocando o
eixo das discussdes dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem
da crianga (sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta ndo como um
método novo, mas como uma “revoluc¢do conceitual”, demandando, dentre
outros aspectos, abandonarem-se as teorias e préticas tradicionais,
desmetodizar-se 0 processo de alfabetizacdo e se questionar a necessidade
das cartilhas. Assim, a partir de 1980 inicia-se 0 quarto momento,
caracterizado como “alfabetizagdo: construtivismo e desmetodizagido”.

No Brasil, segundo Freitas (2011), o método de alfabetizagdo empregado nos
ultimos anos parte das concepcdes apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais®. E
por isso, esse guia de direcionamento didatico recebeu muitas criticas vindas de paises como
Estados Unidos, Franca e Reino Unido, que decidiram adotar, oficialmente, o método fonico
como o método oficial de ensino.

As criticas partiram sobre 0 método e também sobre os procedimentos didaticos
contemplados no processo de alfabetizacdo com o propoésito de ensinar a crianca a ler e a
escrever. Esses procedimentos didaticos ndo conseguem alcancar resultados que mostrem que
0 pais possui um desempenho favoravel que fortaleca a base do processo inicial de

escolarizacdo das criancas brasileiras.

A partir de 2017, os Parametros Curriculares Nacionais deixam de representar esse postulado devido a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Segundo Freitas (2011), sete fatores devem ser considerados para a garantia de
um ensino-aprendizagem eficaz na alfabetizacdo: a consciéncia fonoldgica, a instrucéo fonica,
a leitura em voz alta, a instrucdo de vocabulario, a instrucdo de compreensao, 0s programas de

leitura independente e a formacao do professor. Para Silva (2007, p. 25).

A pessoa alfabetizada é capaz de reconhecer a relacdo entre simbolo escrito
e as formas faladas; a acepgdo atual de alfabetismo, ser alfabetizado &,
portanto, mais que simplesmente ser capaz de ler e escrever o proprio nome
e de reconhecer simbolos isolados como se fossem desenhos.

Essa nova maneira de descrever e situar a alfabetizacdo traz muitas crencas,
discordancias e criticas, mas, a0 mesmo tempo, traz também uma perspectiva de melhoria no
processo de aprendizagem das criangas. Nesse novo cenario, os curriculos das escolas
precisaram levar em consideracdo perguntas como: O que ensinar? Como ensinar? Onde
ensinar? Para quem ensinar? Por que ensinar? Entdo, as respostas para essas perguntas sdo
heterogéneas e mudam constantemente. Sobre a primeira indagacdo, consciéncia fonoldgica
passou a ser vista como um dos pontos muito importantes para a alfabetizacdo, mas ainda €
um campo desconhecido para muitos profissionais dos primeiros anos escolares.

Por fim, concordamos com Deuschle e Cechella (2009) ao afirmarem que
trabalhar com consciéncia fonoldgica significa trabalhar em conjunto com outros niveis de
habilidades linguisticas operacionais. Em momento algum, o trabalho com essa habilidade
pode ser separado de outras praticas. Assim, falhas no desenvolvimento, muitas vezes,
contribuem para falhas em atividades que requerem, por exemplo, o uso da memadria, pois as
informacdes linguisticas sdo armazenadas, de inicio, na memoria em curto prazo da crianca.
Entdo, € necessario que as escolas e professores consigam entender o papel dessa habilidade
para a formacao estudantil das criancas.

Na secdo seguinte, discutiremos sobre o campo de estudo da consciéncia

fonoldgica e dos estudos da psicogénese da escrita.

4.2 Consciéncia fonoldgica e psicogénese da escrita: a alfabetizagdo nos dias atuais

Tratar da alfabetizacdo na atualidade requer um olhar diferenciado, sobretudo,
para percebermos as mudangas e entraves que cercam este assunto. O termo alfabetizacdo ¢
marcado desde o inicio de seu surgimento por muitas maneiras, pelas quais € encarada. Boto
(2011, p. 06) destaca:
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Como pensar o conceito de escola sem considerar a relevancia pedagogica e
simbolica do aprendizado da leitura e da escrita? Como compreender a
educacdo moderna sem conceber a habilidade da leitura como requisito de
um repertério intrinseco a propria constituicdo da modernidade? Alids, em
um pais como o Brasil, estudar a alfabetizac¢éo é um dever. Nosso pais, como
se sabe, ndo teve — em uma trajetoria de longa dura¢do — a educagdo como
prioridade de suas politicas publicas. Sabe-se que avangar no campo da
cultura é investir na formac&o letrada das populages.

As pesquisas realizadas nos ultimos anos sobre aquisi¢do da escrita (CORREA,
2001; SOARES, 2007) expdem que esta é marcada por dois momentos importantes: 0s anos
que antecedem 1980 e o0s anos que sucedem essa data. Na verdade, essa data marca o periodo
de maior ascendéncia dessa divisdo, ja que esta comeca a acontecer no inicio da década de
1960.

Até 1960, o behaviorismo prevalece no ensino-aprendizagem sem dividir espaco
com outras teorias da aprendizagem, que ainda estavam em surgimento ou estavam para
ganhar sua importancia no cenario das teorias. No entanto, nessa mesma década, o
behaviorismo comeca a perder a soberania com a publicacdo da resenha de autoria de Noam
Chomsky sobre a obra de Skinner “Comportamento Verbal”. Nessa resenha, Chomsky
defende que a aprendizagem deve ser conceituada como uma propriedade inata do
cérebro/mente humana, ideia oposta ao behaviorismo. Esse postulado contribui decisivamente
para o surgimento posterior da Psicologia Cognitiva.

Nesse enfoque, surgem as fortes discussdes sobre a teoria socioconstrutivista de
Vygotsky e sobre a teoria cognitivista de Piaget. Seguindo o viés cognitivo de Piaget, Ferreiro
e Teberosky publicam, em meados dos anos 1980, a obra “Los sistemas de escritura em el
desarrolo del nifio”, traduzida no Brasil como “Psicogénese da lingua escrita”. Na America
Latina, a forma como a aquisi¢cdo da escrita € tratada nessa obra tem um efeito impactante, ja
gue traz uma concepcao nova de alfabetizacéo.

A partir de entdo, surge outra forma de ver a aprendizagem da escrita, e 0 conceito
de alfabetizacdo passa a ser discutido e avaliado no sentido também de ser visto sob um novo
olhar. Os reflexos desse trabalho se consolidam no Brasil a partir de 1996 com os Parametros
Curriculares Nacionais, os quais se definem levando em consideragdo os pressupostos de tal
trabalho.

Falar da psicogénese da lingua escrita desenvolvida por Ferreiro e Teberosky é
falar de uma teoria que tem um carater norteador nos estudos da linguagem. As autoras
partem do pressuposto de que toda aprendizagem tem uma génese. Assim, dessa teoria

emergem algumas questdes que buscam apresentar as formas que marcam o conhecimento
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inicial da lingua escrita, os processos de conceitualizacdo do sujeito e do objeto diante do
desencadeamento  progressivo da aprendizagem dessa habilidade (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999).

A descricdo mapeadora do percurso que cada crianca faz para se apropriar da
escrita elaborada por Ferreiro e Teberosky teve uma dimensé&o reveladora sobre a aquisi¢ao da
escrita, promovendo uma nova inser¢do no plano conceitual. Weisz (1999) destaca que com a
psicogénese da lingua escrita houve um deslocamento da questdo central da alfabetizacdo: o
foco deixa de ser a maneira como Se ensina para ser a maneira como se aprende — e com isso
vem a sofrer efeito uma série de outras questdes voltadas a este aspecto. Weisz (1999, p. 05)
expde ainda:

O que Emilia Ferreiro e Ana Teberosky demonstraram é que a questdo
crucial da alfabetizacdo inicial é de natureza conceitual. Isto é, a mao que
escreve e 0 olho que 1€ estdo sob o comando de um cérebro que pensa sobre
a escrita que existe em seu meio social e com a qual toma contato através da
sua propria participacdo em atos que envolvem o ler ou o escrever, em
praticas sociais mediadas pela escrita.

Essa afirmacédo nos faz pensar em dois elementos: a crianga e a escrita. A escrita é
vista como processual e a crianca como um sujeito ativo na apropriacdo dessa habilidade.

Sobre este aspecto, Ferreiro e Teberosky (1999, p. 29) explicitam:

O sujeito que conhecemos é aquele que procura ativamente compreender o
mundo que o rodeia e trata de resolver as interrogacfes que este mundo
provoca. Ndo é um sujeito o qual espera que alguém que possui um
conhecimento o transmita a ele por um ato de benevoléncia. E um sujeito
que aprende basicamente através de suas préprias acdes sobre 0s objetos do
mundo e que constrdi suas proprias categorias de pensamento a0 mesmo
tempo que organiza seu mundo.

Essa descricdo de sujeito feita pelas autoras tem um reflexo ascendente na
aquisicdo da escrita. E comum perguntarmos ou respondermos se uma determinada crianca ja
sabe ou ndo escrever. Porém, devemos nos atentar para o fato de que, em termos da
psicogénese, essa expressao € inadequada. O saber ou ndo escrever culturalmente é usado para
a escrita ortografica, ou seja, a escrita que segue os principios graficos e fonoldgicos
convencionais de uma lingua.

Para Soares (2007), a escrita ortografica representa a sistematizacdo de uma
escrita que se apresenta em padrdes individuais, hipotéticos e submetidos a nocdo de erros.
Para a apropriacdo da escrita ortogréfica, a crianga passa por Vvérias etapas, erros e

descobertas, que comegam antes de a crianca entrar na escola.
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Essas etapas, erros e descobertas sdo mediados por hipoteses que, segundo
Ferreiro e Teberosky (1999), representam palavras-chave no processo de aquisicdo da escrita.
As hipoteses se manifestam nas producdes escritas das criancas. Nesse caso, afirmamos que a
crianca escreve a partir do momento que segura um lapis ou uma caneta e consegue produzir
algo em um papel e que para ela (esse algo) tenha uma representagédo. Se a crianga produz um
rabisco para representar seu nome ou 0 nome de alguém, naquele momento € a hipdtese que
ela tem da escrita. Talvez por isso, em situacdes mais formais devemos evitar usar as
expressdes saber ou ndo escrever.

A crianga tem uma experiéncia com a escrita antes mesmo de ingressar na escola.
As etapas pelas quais passam no processo de aquisi¢do dessa habilidade sdo as mesmas, mas
ndo em mesma idade. O meio ao qual cada crianca é exposta tem um papel decisivo na
maturacdo das capacidades cognitivas relacionadas a aprendizagem da escrita. Dizer entéo
guando uma crianga comecou a escrever € dificil.

Soares (2007) insiste sobre a importancia de se tomar 0 sujeito da teoria da
psicogénese como ativo e responsavel por sua aprendizagem escrita, mas, sobretudo, insiste
que essa abordagem deve ser ponderada. Mesmo 0 sujeito apresentando tais caracteristicas,
professoras ou professores tém uma funcdo insubstituivel no processo de aprendizagem da
escrita da crianga. Nesse enfoque, podemos atribuir a psicogénese da escrita uma
caracteristica do socioconstrutivismo de Vygotsky, a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP).

A escrita da crianca revela a hipdtese operada, e a compreensdo dessa hipotese
pelas professoras mostra 0 que deve ser orientado e ensinado para a crianga avangar com
sucesso na aprendizagem, criando novas hipGteses para chegar a escrita ortografica. Esse
ensino e orientacdo baseados no que a criancga ja sabe e no que a crianca precisa e é capaz de
aprender (em um determinado momento) justificam a ideia de inserirmos aqui a Zona de
Desenvolvimento Proximal de uma outra teoria racionalista.

Os estudos de Ferreiro e Teberosky trazem contribui¢cbes importantes para a
alfabetizacdo, uma vez que esclarecem como as criangas constroem o conceito de lingua
escrita através de etapas e fases que realmente acontecem.

De acordo com Capovilla e Capovilla (2010), a realidade de dificuldades na
aprendizagem da linguagem escrita se inicia no primeiro ano do Ensino Fundamental e tem
sido dominante no desenvolvimento de uma boa sucessdo dos anos escolares. Essa realidade
adquirida logo ao entrar na escola faz a crianga adquirir dificuldades que a impede de se

apropriar do sistema linguistico de forma consciente.
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Para Larrosa (1999), o ensino de leitura e escrita das criangas deve ser feito
levando em conta as competéncias que as criangas possuem, e que Sd0 muitas, para
desenvolver outras. Ao tomar a competéncia das criangas como parametro para as interacées
delas com os outros na aquisicdo de conhecimentos, a aprendizagem acontece de forma
satisfatoria. Isso exige dos professores um conhecimento sobre as criangas e suas capacidades
e possibilidades.

Enquanto nesse periodo, na América Latina — em especifico no Brasil -
espalham-se os primeiros reflexos da “Psicogénese da lingua escrita”, segundo Correa (2001),
surgem na Europa por ingleses, Bradley e Bryant, Kirtlei e outros, os primeiros estudos
metalinguisticos enfatizando a importdncia do desenvolvimento de habilidades
metafonoldgicas/consciéncia fonoldgica nos primeiros anos escolares da crianca.

Morais (2019) explicita que o tema consciéncia fonoldgica é cheio de matizes e
suscita muitas polémicas no campo da alfabetizacdo no Brasil. Desde o surgimento de ambas,
psicogénese da escrita e consciéncia fonoldgica ndo dialogam entre si. A primeira trata a
escrita alfabética como um sistema notacional, enquanto o segundo trata o oposto.

Morais (2012, p. 91) explicita:

Temos defendido, ha mais de vinte anos [...], que o desenvolvimento de
habilidades fonol6gicas é uma condicdo necessaria, mas nao suficiente, para
uma crianga atingir uma hipotese alfabética, algo que, sempre € bom
lembrar, ndo é o mesmo que estar alfabetizado.

Se discordarmos de Ferreiro quando reconhecemos que o0s aprendizes
precisam pensar nos segmentos sonoros das palavras para poder
compreender como a escrita funciona, concordamos completamente com
essa genial tedrica quando nos ensina que a compreensdo do alfabeto
envolve um conjunto de processos cognitivos nada simples [...].

Em todos os paises, a maioria dos estudiosos da consciéncia fonoldgica defende
que para se alfabetizar, a crianca precisa ter compreensdo do principio alfabético, ou seja,
compreender que as letras substituem fonemas. Parece simples, mas isso determina uma visdo
associacionista de aprendizagem que revela duas limitacdes: a primeira simplifica a analise do
complexo trabalho conceitual do aprendiz, e a segunda adota uma visao adultocéntrica sobre
como a crianga aprende o alfabeto.

Morais (2019, p. 160) afirma que:

[...] para internalizar tais propriedades sofisticadas, que tendem a ser Unicas
que os estudiosos da consciéncia fonoldgica consideram ao falar de tal
principio alfabético e tratar a escrita como um c6digo, as criangas precisam
dar conta de vérias outras propriedades, algumas bem antes de entender que
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as letras representam sonzinhos no interior das silabas, isto é, que as letras
substituem os fonemas, na visdo dos pesquisadores adultos.

A internalizacdo das propriedades fonologicas exige outros conhecimentos por
parte da crianca que ndo fazem parte das habilidades metafonoldgicas, porém sdo necessarias
a estas e ao processo de alfabetizacdo. Para Morais (2019), alguns desses conhecimentos séo:

1. As caracteristicas dos objetos a que as palavras se referem, como tamanho,

formato e finalidade;

2. A ndo invengdo das letras e o fato de serem diferentes umas dos outros

simbolos como numeros e sinais de pontuacao;

3. A ndo mudanca da ordem das letras no contexto da palavra;

4. A possibilidade que uma letra tem de ser repetida em uma mesma palavra e

compartilhamento das mesmas letras do alfabeto por diferentes palavras;
5. A variacdo dos formatos das letras (p, », P, P) e a permanéncia do mesmo

valor.

6. Algumas letras s6 possuem valor quando aparecem juntas de outras a letra “Q”,
junto ao “U”, por exemplo e nem sempre podem aparecer em todas as
posicdes, como “RR” nao aparece no comego de palavras e a sequéncia “QU”
ndo aparece em final de palavras sem uma vogal seguinte.

Entendemos, a partir das consideracfes de Morais (2019), que uma das barreiras
da alfabetizacdo no Brasil é a ndo interacdo entre os estudos. Se em vez desse ndo dialogo,
psicogénese da escrita e consciéncia fonoldgica fossem tomadas como dois campos de
interacdo, necessarios e complementares, talvez os resultados fossem menos preocupantes.

Para Morais (2012, p. 24):

Como ja& defendemos previamente [..], entendemos que uma ma
interpretacdo da teoria da psicogénese da escrita e uma hegemonia do
discurso do letramento teriam levado a conclusdo de que ndo era preciso
ensinar, de modo sistematico e planejado, a escrita alfabética, porque os
alunos espontaneamente a aprenderiam participando de praticas diarias de
leitura e de producdo de textos. Este nos parece um fenémeno bem
brasileiro: “desinventamos” o ensino da escrita alfabética, criamos certa
ditadura do texto (segundo a qual seria proibido trabalhar com unidades
menores, como palavras ou silabas), como se fosse verdade que a maioria
das criangas “descobre”, por conta propria e sem instrugdo sistematica, como
a escrita alfabética funciona e quais sdo as suas convencgdes. Na verdade,
esta “descoberta sem ensino” ndo ocorre para a grande maioria das criangas
de grupos socioculturais favorecidos. Mesmo a maioria dos filhos da classe
média e da burguesia sé se alfabetiza recebendo um ensino especifico sobre
a escrita alfabética.
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Um dos motivos pelos quais o tema consciéncia fonoldgica enfrenta resisténcia de
aceitacdo no Brasil se deve ao fato de ser ligado ao método fonico. No entanto, esse método é
oficialmente recomendado por organismos como Instituto Nacional de Saude Infantil e
Desenvolvimento Humano nos Estados Unidos; pelo Observatério Nacional de Leitura na
Franca; pelo Departamento de Educacdo do Reino Unido e pelo Departamento de Educacéo
de Base de Portugal. A preocupacdo com o desenvolvimento da consciéncia fonolégica se faz
presente em paises como Finlandia, Canada, Australia, Irlanda, Inglaterra, Escocia, Suécia,
Beélgica, Noruega, Franca, Estados Unidos, Dinamarca, Espanha, Italia, Alemanha, Cuba,
Israel e Portugal. Esses paises se destacam em qualidade da educagdo nos primeiros anos
escolares (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2010).

Para Cardoso Martins (1995), hd uma relacdo entre a habilidade de consciéncia
fonoldgica e o processo de alfabetizacdo pelo fato de que ha a necessidade de a crianca
aprender o codigo escrito e isso implica a capacidade de manipulacdo explicita da estrutura da
lingua falada. Essa habilidade permite a correspondéncia entre o codigo oral e o escrito.
Morais (2019, p. 222) chama a atencdo para sete pontos que devem ser considerados quando
se trata de consciéncia fonoldgica. O primeiro ponto nos lembra de que no cotidiano das
criancas pequenas, desde a educacdo infantil, o ensino de reflex&o sobre a escrita alfabética
deve sempre estar ligada as praticas de leitura, compreensao e producdo de textos.

O segundo ponto chama a atencdo para o fato de que a escrita alfabética é um
sistema notacional, e seu aprendizado necessita do desenvolvimento de elementos conceituais
ligados a evolucdo de habilidades metafonoldgicas, mas também do conhecimento de
aspectos convencionais do sistema, sobretudo, as correspondéncias entre grafemas e fonemas
na leitura e na escrita.

No terceiro ponto, Morais argumenta que a consciéncia fonologica ndo pode ser
vista como a panaceia dos problemas da alfabetizacdo. Mesmo sendo extremamente
necessarias, as habilidades de consciéncia fonol6gica ndo sdo suficientes para uma crianca ter
compreensdo e dominio do sistema alfabético.

No guarto ponto, o autor diz que algumas habilidades fonémicas que vém sendo
tratadas por alguns pesquisadores de cartilhas fénicas como requisitos para a alfabetizagéo
ndo sdo dominadas por alguns aprendizes que ja escrevem e leem convencionalmente. Entéo
tudo deve ser refletido e ponderado.

No quinto ponto, € destacado que o ensino que visa ao desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica deve ter um sentido Iudico e de promocdo da curiosidade

metalinguisticas das criangcas desde cedo, com respeito a evolucdo de suas capacidades
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individuais de pensar sobre as partes orais de palavras e permitindo que o contato com a
escrita das mesmas palavras favoreca a reflexdo metalinguistica.

No sexto ponto, € destacado que respeitando um ideal construtivista, devemos
entender que os professores tém conhecimentos prévios adquiridos antes e durante o exercicio
da docéncia, e que eles tém saberes sobre o oficio de alfabetizar que ndo podem ser reduzidos
apenas a teorias psicolinguisticas.

O ultimo ponto traz em foco que os ritmos de como as criangas avangam no
dominio da notacgdo alfabética e tém variacdes de acordo com o que podem ou ndo vivenciar
como reflexdo sobre esta. As prescri¢cdes reformuladas precisam ser revistas e ajustadas aos
progresso que as criancas vao revelando a medida que as préaticas docentes se tornam mais
estaveis, a fim de garantir o éxito na aprendizagem de todos os aprendizes.

Esses setes pontos apresentados por Morais (2019) sdo importantes, uma vez que
refletem sobre o cuidado que devemos tomar quando falamos da relagdo que consciéncia
fonoldgica tem com a alfabetizacdo. Essa habilidade ¢ um fator importante que precisa ser
desenvolvido nos primeiros anos de escola, mas por si s6 ndo garante o sucesso das criangas
no processo de aprendizagem. Juntamente com essa habilidade, sdo colocados em evidéncias
outros fatores como a compreensédo e producdo de textos orais e escritos e a forma como tudo
iSso € ensinado.

Morais (2012, p. 108) apresenta uma reflexdo sobre a auséncia do trabalho com

consciéncia fonoldgica e escrita alfabética nas escolas:

Em alguns paises, como a Franca, a proposta de se trabalhar com a escrita
alfabética e com a consciéncia fonoldgica faz parte dos curriculos do final da
educacdo infantil [...]. Nas escolas publicas daquele pais, as criancas de 5
anos que frequentam a grande section maternelle sdo incentivadas a pensar
sobre palavras com silabas iguais, sobre rimas etc., de modo a avangcarem na
compreensdo do principio alfabético. Em nosso pais, infelizmente, os atuais
documentos que regem os curriculos da educagdo infantil [..] sdo
absolutamente omissos quanto & especificacdo de um ensino que,
minimamente, permita as criancas das camadas populares viverem, na
escola, experiéncias efetivas de reflexdo sobre as palavras escritas e sobre
suas partes orais.

Entdo, nesse cenario, as escolas tém o desafio diario de ensinar ndo apenas com
prioridades em teorias psicoldgicas ou linguisticas que buscam explicar a melhor forma de
como as criangas aprendem. Segundo Morais (2019, p. 226), “saberes de ordem pedagdgica
geral, que nada tém a ver com psicologia cognitiva ou fonologia, sdo também essenciais para

que os aprendizes sejam respeitados e para que a agdo docente seja eficaz”.
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Até os anos 1980 no Brasil, a educacdo infantil era uma etapa independente e
separada da escolarizacdo que comecgava no ensino fundamental, situando-se, portanto, fora
da educacdo formal. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2017), a partir da
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases em 1996, a educacdo infantil passa a ser parte da

educacao basica, direito da crianca e dever do estado, no entanto:

Embora reconhecida como direito de todas as criancas e dever do Estado, a
Educacdo Infantil passa a ser obrigatéria para as criangas de 4 e 5 anos
apenas com a Emenda Constitucional n° 59/2009 que determina a
obrigatoriedade da Educacdo Basica dos 4 aos 17 anos. Essa extensdo da
obrigatoriedade foi incluida na LDB em 2013, consagrando plenamente a
obrigatoriedade de matricula de todas as criancas de 4 e 5 anos em
instituices de Educagéo Infantil.

Com a inclusdo da educacdo infantil nesse documento oficial, mais um passo
importante é dado para a garantia desse direito que enfrenta tantos desafios para ser uma
realidade. Acreditamos e defendemos que, desde cedo, as criancas tenham em exercicio o
direito que a elas foi dado, que é a garantia de um ensino-aprendizagem reflexivo, ndo apenas
sobre 0 componente fonoldgico, mas como um todo. E necessario que as criancas
compreendam o que a escola, ja na educacdo infantil, esta Ihe proporcionando.

Muitas vezes, o foco da educacdo infantil é o ensino da leitura para que as
criangas comecem 0 primeiro ano escolar do ensino fundamental com capacidade de
decodificar. E visando alcancar tal meta, pode ser que exista prioridade em competéncia e
outras menos prioridades. Vimos que esse objetivo que tem se tornado lema da maioria das
escolas é importante, mas que junto a ele seja agregado outros conhecimentos, sobretudo, de
reflexdo sobre a lingua.

Vinculado a isso, sdo postos em evidéncia a caracterizacdo do curriculo escolar da
educacdo infantil que nos leva a pensar sobre alguns pontos que podem ser transformados em
questionamentos: a maneira pela qual esse curriculo é traduzido na sala de aula; os reflexos
pelos quais as criangas conseguem ver e fazer apropriacdes, e a evolucdo das criangas da
chegada a educacdo infantil e saida da educacéo infantil.

Defendemos existir uma relacdo positiva entre o ensino da consciéncia fonolégica
e alfabetizacdo, se aliada a outras praticas estiver. E isso é necessario e deve ser uma realidade
sistematica do ensino-aprendizagem das escolas que ofertam educacdo infantil e/ou ensino
fundamental.

No capitulo seguinte, apresentaremos 0s pressupostos metodolégicos adotados

para a realizacdo da pesquisa.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos 0s pressupostos metodologicos de nossa pesquisa.
Dessa forma, apresentaremos 0 como, com guem, quantos e onde a pesquisa foi realizada. O
estudo partiu, entdo, de descri¢des especificas em cada ano escolar até chegar a conclusfes de
dominios mais genéricos para verificarmos como se d4 o desenvolvimento das habilidades
metafonoldgicas das criancas entre a primeira etapa da educacéo basica, Infantil 1V e Infantil,

e o final da alfabetizacéo, 2° ano do Ensino Fundamental.

5.1 Método de procedimento

5.1.1 Tipo de pesquisa

O estudo se enquadra no tipo de pesquisa descritiva a partir de uma coleta de
dados em campo. Segundo Gil (2002, p. 131):

As pesquisas descritivas tém como objetivo béasico descrever as
caracteristicas de populagdes e de fendbmenos. Muitos dos estudos de campo,
bem como de levantamentos, podem ser classificados nessa categoria. Nos
levantamentos, contudo, a preocupacao do pesquisador € a de descrever com
precisdo essas caracteristicas, utilizando instrumentos padronizados de coleta
de dados, tais como questionarios e formularios, que conduzem a resultados
de natureza quantitativa. Nos estudos de campo, a preocupacdo também é
com a descricdo, mas a énfase maior é colocada na profundidade e ndo na
precisdo, o que leva o pesquisador a preferir Pesquisa com esse carater
fundamenta-se em estudos e concentra-se na analise, na descricdo de
caracteristicas ou propriedades, ou ainda, das relagdes entre essas
propriedades e determinados fatos/fenémenos relacionados a certa realidade
Por esse motivo, a pesquisa descritiva é complexa e delicada, por envolver
riscos de erros constantemente.

A pesquisa se classifica como de campo e de abordagem quanti-qualitativa.
Segundo Del Ré (2006), pesquisas dessa natureza pressupdem uma realidade dindmica e estdo
relacionadas a um tipo de observacdo mais subjetiva, naturalistica e ndo controlavel. O
pesquisador é guiado pelos achados. Assim, utilizamos o método indutivo. De acordo com a
autora, quando se trata de estudar a linguagem infantil, existem algumas consideracgdes que
podem gerar resultados que, na maioria das vezes, ndo vado ao encontro das hipoteses iniciais
do estudo e nesse momento, o pesquisador deve estar bem atento aos dados disponiveis para

saber interpretar e levar em consideracdo o que realmente é evidente.
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5.1.2 Delimitagédo do universo

Para a realizacdo do estudo, foi necessario realizar uma pesquisa de campo, com
criancas de quatro a sete anos de idade, do Infantil IV ao 2° ano do Ensino Fundamental.
Partimos com a ideia de que as atividades deveriam ser realizadas com quinze criangas de
cada ano escolar levado em conta (totalizando sessenta criangas).

A escolha de tais anos escolares emergiu do interesse em sabermos que tipos de
habilidades metafonoldgicas se manifestam da Educacdo Infantil até as séries iniciais do
Ensino Fundamental. Para a pesquisa, seguimos 0s pressupostos sobre identidade dos
pesquisados de acordo com Gil (2002, p. 132):

A andlise dos materiais obtidos ndo deve ser conduzida a ponto de
possibilitar a identificacdo dos respondentes. Se as pessoas forem prevenidas
de que sua identidade ser4 preservada, deverdo de fato permanecer
andnimas. Isso corresponde a uma importante obrigacdo moral dos
pesquisadores.

Realizamos a pesquisa no municipio de Sobral, Ceara. Escolhemos trabalhar com
criancas desse municipio pelo acesso. Realizamos a pesquisa na Escola Anténio Custodio de
Azevedo, localizada no distrito de Aprazivel, Sobral, Ceara. As sessenta criancas
frequentavam o turno manha.

Escolhemos essa escola por ser uma das que tem Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. A escolha de realizar a pesquisa com quinze criangas de cada ano escolar foi
determinada antes mesmo de conhecermos a escola por acreditarmos que seria um nimero
suficiente para coletarmos os dados necessarios. Um nUmero maior poderia prejudicar a
coleta, porque pesquisa com crianca exige uma sistematica maior e mais atencdo também
(levamos em conta a possibilidade de que as criangas poderiam precisar de muito tempo para
realizarem as tarefas, poderiam ndo querer responder, poderiam ndo se concentrar para
responder e tirarem a concentra¢do dos colegas também). E um namero menor de criancas
poderia ser insuficiente.

Quando chegamos a escola, verificamos que cada uma das quatro turmas tinha
entre quinze e vinte alunos matriculados, o que reafirmou nossa ideia de permanecer com a
quantidade escolhida. As criangas que ndo fizeram parte da pesquisa, das turmas com mais de
quinze, coincidentemente, tinham faltado.

A escola é referéncia nacional em resultados do Sistema de Avaliagcdo da

Educagéo Bésica. Devido a isso, ha um sistema processual de ensino focado no crescimento e
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busca de melhores resultados e o trabalho voltado para essa realidade é perceptivel desde a
educacéo infantil.

A escola funciona com turmas da educacdo infantil ao 9° ano do Ensino
Fundamental, nos turnos manha e tarde, e com turmas de Educacdo de Jovens e Adultos no
turno noite.

Para a realizacdo da pesquisa, apresentamos 0 termo de compromisso para
utilizacdo de dados (anexo B) e pedimos autorizacdo ao secretario de educacdo do municipio
de Sobral — Ceara e direcdo da escola. Ap6s a autorizagédo da secretaria de educacdo (anexo C)
e direcdo (anexo D), pedimos autorizac¢do aos pais das criangas, com o apoio da direcdo, para
realizarmos as atividades. Todos os pais assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) — Anexo E.

O ultimo passo, antes de realizarmos a pesquisa com as criangas, foi enviar o
projeto com as autorizagdes para a avaliacdo da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa. O
Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo FEtica (CAAE) da nossa pesquisa é
11713019.0.0000.5054 e o namero do parecer é 3.284.062. A pesquisa teve aprovacdo pelo
comité de ética no dia 25 de abril de 2019 (Anexo A).

5.1.3 Sujeitos

As sessenta criancas que participaram da pesquisa eram do turno manhd. Todas
moram préximo ou relativamente proximo a escola. Mesmo a escola sendo uma referéncia
nacional da educacdo, algumas dessas criangas vém de um lar marcado por problemas
familiares e financeiros. Algumas moram com avoés; algumas sdo filhas de pais
desempregados; outras sdo filhas de agricultores, vendedores, feirantes e outras de
professores. Esses aspectos sociais ndo foram levados em consideracdo na pesquisa. O quadro

seguinte apresenta um resumo das caracteristicas das criancas que participaram da pesquisa.

Quadro 5 — Sujeitos da pesquisa

Anos escolares | Idade Sexo feminino | Sexo masculino | Total
Infantil IV 04 anos completos 07 08 15
Infantil V 06 criangas com 05 anos e | 08 07 15

09 criangas com 06 anos

completos

Continua.
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Quadro 5 — Sujeitos da pesquisa (Conclusao)

Anos escolares | Idade Sexo feminino | Sexo masculino | Total

1°ano 06 anos completos 05 10 15

2° ano 09 criancas com 08 anos | 06 09 15
completos e 06 com 07

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Como mostra 0 quadro, as criangas possuem de quatro a oito anos de idade; vinte
seis criangas sdo do sexo feminino e trinta e quatro do sexo masculino, totalizando sessenta
criancas. Todas quiseram responder as questdes das atividades da nossa pesquisa de maneira
divertida, disciplinada e, sobretudo, comprometida.

O engajamento das criancas na realizacdo das tarefas nos surpreendeu muito, uma
vez que ndo houve qualquer resisténcia por parte de alguma crianga em ndo querer participar

ou responder as tarefas, o que seria normal e esperado de criangas desses anos escolares.

5.1.4 Instrumentos

Para a realizacdo da pesquisa, elaboramos atividades a serem dirigidas, escritas e
orais. As atividades escritas foram respondidas pelas criancas e as atividades orais foram
dirigidas as crian¢as por nos.

As atividades foram organizadas em dois grupos: consciéncia fonémica e
consciéncia suprafonémica. O primeiro grupo elencou oito habilidades (em oito tarefas) para
analise: identificacdo e contagem de letras, identificacdo e contagem de fonemas,
identificacdo de fonemas iniciais de palavras, identificacdo de fonemas finais de palavras,
acréscimos de fonemas iniciais, subtracdo de fonemas iniciais, acréscimos de fonemas finais e
subtracdo de fonemas finais. No segundo grupo, levamos em consideracdo cinco habilidades
(em cinco tarefas): identificacdo de silabas, identificacdo da unidade palavra, identificacdo e
producdo de frases, identificacdo de rimas e producdo de palavras.

Para elaboracdo das atividades, as leituras em Morais (2012), Adams et al. (2006)
e Coimbra (1997) nos auxiliaram, porém os enunciados foram elaborados por nds. Durante a
aplicacdo das atividades com as criancas da Educagdo Infantil, liamos os enunciados para elas
e, por isso, a maioria das respostas foram apresentadas oralmente. As criancas do primeiro e
segundo anos conseguiram compreender os enunciados sozinhas, porém estdvamos atentas

sobre possiveis incompreensoes.
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Procuramos ter muita atengdo no momento da elaboracdo das tarefas de cada
atividade. Assim, elaboramos duas atividades gerais: uma para ser aplicada com as trinta
criancas da Educacdo Infantil (Infantil IV e Infantil V) e outra para as trinta criancas dos anos
iniciais (1° e 2° ano). Mesmo as atividades apresentando as tarefas semelhantes em cada dois
anos escolares, o modo de aplicacdo foi diferente, porque conforme o desempenho das
criancas, a partir da resposta de cada tarefa, outras foram sendo apresentadas para ratificarem
nossos resultados.

A elaboracédo de cada tarefa foi organizada partindo da apresentacdo de um texto
constituido de palavras formadas, além de fonemas vocélicos, por consonantais oclusivos,
bilabiais, labiodentais e fricativos dentais ou alveolares. Entdo, nas tarefas de identificacao,
contagem, acréscimos e subtracdo de fonemas, optamos por apresentar palavras com fonemas
contendo esses tracos. Nas tarefas de identificacdo e contagem de silabas, priorizamos

palavras constituidas por silabas formadas por consoante e vogal.

5.1.5 Descricao da aplicacéo das atividades

Aplicamos as atividades no inicio e final do ano de 2019. No inicio do ano,
aplicamos com quinze criangas do Infantil 1V e com quinze do primeiro ano do Ensino
Fundamental. No final do ano, aplicamos com quinze criangas do Infantil VV e quinze do
segundo ano do Ensino Fundamental.

As atividades foram realizadas durante o turno manhd, no qual as criangas
estudavam. Tivemos um apoio da direcdo da escola, professoras, auxiliares de sala e
coordenadoras durante toda a realiza¢do da pesquisa.

Para a realizacdo das atividades, a escola cedeu uma sala (sala de leitura). As
criancas de cada sala de aula foram divididas em grupos de cinco. As atividades eram
aplicadas com cada um desses grupos em momentos diferentes no decorrer da manha. A
mesma sistematica se deu nos quatro anos escolares. Assim que terminavamos a aplicacdo de
cada grupo, anotdvamos as observacgdes dos resultados alcangados.

Pelo costume que as criangas ja tém de realizarem provinhas diagnoésticas, ndo
houve nenhuma resisténcia sobre ndo querer fazer alguma tarefa das atividades. Cada crianca

ficava atenta e muito interessada em compreender o enunciado de cada tarefa, oral ou escrita.
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5.1.6 Descrigdo da analise de dados

A analise foi realizada a partir das atividades das criancas. As atividades das
criancas do Infantil 1V foram realizadas de forma oral, exceto a tarefa que pedia para que elas
escrevessem seus nomes. Conforme as criangas iam respondendo, tinhamos o cuidado de
fazer anotagdes detalhadas.
A andlise das atividades dos outros anos escolares foi feita a partir das respostas
escritas das criancas e das anotacfes que fizemos das respostas orais.
Na analise, usamos codigos para nomear as criangas e ficou da seguinte forma:
o Infantil IV - Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, Al10, All, A12, Al3, Al4,
e Al5.

e Infantil V - B1, B2, B3, B4, B5, B6, B7, B8, B9, B10, B11, B12, B13, Bl4 e
B15.

e 1°ano-C1, C2, C3,C4,C5,C6,C7,C8, C9, C10,C11, C12,C13, Cl4 e C15.

e 2°ano - D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D10, D11, D12, D13, D14 e
D15.

Na analise dos resultados, quinto capitulo, apresentaremos as habilidades
desenvolvidas pelas criancas em cada ano escolar; em seguida, apresentaremos os resultados
de cada crianca em cada habilidade e, por fim, apresentaremos os resultados por habilidade
para mostrarmos em qual as criancas tém mais dificuldades e demoram mais para
desenvolver. E, com isso, construiremos um mapeamento progressivo no continuo entre pré-

escola e final do ciclo de alfabetizacdo.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentaremos os resultados e discussdo da pesquisa realizada
com as sessenta criancas sobralenses. Usaremos quadros, graficos e tabelas para
demonstrarmos os resultados. De inicio, apresentaremos os resultados de cada ano escolar em
dois grupos, fonémico e suprafonémico, cada um com habilidades especificas avaliaveis, e
depois compararemos os resultados de cada uma dessas habilidades especificas por ano e
habilidade.

Aprender aspectos linguisticos na educacdo infantil é apenas um dos objetivos a
partir dos direitos dessa etapa escolar. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, a
crianca dessa etapa escolar tem seis direitos: conviver, brincar, participar, explorar, expressar

e conhecer-se. Segundo o documento:

A Educacdo Infantil é a etapa em que as criancas estdo se apropriando da
lingua oral e, por meio de variadas situagdes nas quais podem falar e ouvir,
vao ampliando e enriguecendo seus recursos de expressao e de compreensao,
seu vocabulério, o que possibilita a internalizacdo de estruturas linguisticas
mais complexas. Ouvir a leitura de textos pelo professor é uma das
possibilidades mais ricas de desenvolvimento da oralidade, pelo incentivo a
escuta atenta, pela formulacéo de perguntas e respostas, de questionamentos,
pelo convivio com novas palavras e novas estruturas sintaticas, além de se
constituir em alternativa para introduzir a criangca no universo da escrita
(BNCC, 2017, p. 37).

Essa etapa é extremamente importante, complexa e exige muita atencao por parte
dos profissionais. A crianca tem seu tempo, suas limitagdes, suas barreiras e um repertério de
conhecimentos prévios muitas vezes inexplicaveis. A escola precisa compreender e levar em
consideracdo o0 que a crianca tem como saber ja adquirido e possibilitar que junto com esse
conhecimento, habilidades e outros saberes sejam desenvolvidos.

Levando em conta esses pressupostos reais, elaboramos as atividades das criangas
do Infantil 1V e Infantil V no intuito de verificarmos que habilidades metafonoldgicas tém as
criangas ao ingressarem na primeira etapa da educacdo basica, Infantil 1V, e que habilidades
tém as criancas ao concluirem a primeira etapa da educacédo basica, Infantil V. As atividades
das criancas do 1° e 2° anos foram realizadas no intuito de verificarmos o desenvolvimento de
habilidades metafonoldgicas das criangas que iniciam o ensino fundamental e que terminam o
ciclo de alfabetizacgéo.

Segundo Freitas (2004), é preciso tomar muito cuidado ao avaliar habilidades de

consciéncia fonoldgica em criancas devido as diferencas existentes entre as tarefas. E preciso



79

ficar atento se a crianga esté tendo dificuldade em responder a tarefa porque néo é capaz de
lidar com a manipulacdo das unidades sonoras ou porque estd sendo exigido dela um
conhecimento muito complexo. O nivel de dificuldade das tarefas ou a forma como elas sdo
aplicadas podem mascarar os resultados em habilidades metafonoldgicas. Por isso, tivemos
toda uma atencdo de verificarmos se as criangas estavam compreendo o enunciado de cada
tarefa. Além da maneira como apresentdvamos cada tarefa, sempre explicavamos de outra
forma para termos a certeza de que o que estavam respondendo era aquilo mesmo. A primeira
secdo deste capitulo apresenta os resultados do desenvolvimento das habilidades

metafonolodgicas das criangas do Infantil 1V.

6.1 Habilidades metafonoldgicas do Infantil 1V

As atividades para as criangas do Infantil IV foram realizadas em abril de 2019
com quinze criangas. Todas com quatro anos completos de idade. Para conseguirmos fazer um
acompanhamento de forma mais produtiva e atenciosa com as criancas, as atividades foram
apresentadas em trés momentos, com grupos de cinco criancas durante o turno da manha.
Todas as questdes foram orais. A atividade completa realizada com as criangas do Infantil 1V
esta no apéndice A.

Dividimos as tarefas* em dois grupos: habilidades fonémicas e habilidades
suprafonémicas. Essa divisdo permaneceu para todos os anos escolares. Nas tarefas do grupo
fonémico, priorizamos as seguintes habilidades: identificacdo de letras, identificacdo de
fonemas, identificacdo de fonemas iniciais e finais de palavras, acréscimo e subtracdo de
fonemas iniciais e acréscimo e subtracdo de fonemas finais. No grupo suprafonémico,
priorizamos as habilidades de identificacdo de silabas, identificacdo de palavras em contexto
de frase, identificacdo de frases, identificacdo de rimas e producédo de palavras de acordo com
as convencdes do codigo linguistico.

Em cada quadro, colocamos os tipos de habilidade, quantidade de questfes e 0

desempenho de cada crianga em cada questdo e no geral das questdes de cada grupo.

4 As tarefas com enunciados apresentados por nés, para as quais as criangas apresentavam respostas orais, foram
construidas com letras mindsculas e as com enunciados a serem lidos pelas criangas foram construidos com
letras maiusculas. Por isso, ha tarefas com letras maiUsculas e tarefas com letras mindsculas nas atividades.
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80
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Fonte: dados da pesquisa.

Ainda sobre consciéncia fonémica, realizamos as atividades do quadro seguinte:

Quadro 7 — Atividades de consciéncia fonémica das criangas do Infantil IV — Parte 2

Alunos Tarefas/ Acertos
NuUmero
Acréscimo de | Subtracdo de | Acréscimo de | Subtracdo  de
fonemas iniciais (1 | fonemas fonemas fonemas finais
tarefa) iniciais (1 | finais (1 | (1 tarefa)
tarefa) tarefa)
Al 0 0 0 0 0

Continua.
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Quadro 7 — Atividades de consciéncia fonémica das criangas do Infantil IV — Parte 2 (Concluséo)

Alunos Tarefas/ Acertos
Numero

Acréscimo de | Subtracédo de | Acréscimo de | Subtracdo de

fonemas iniciais (1 | fonemas fonemas finais | fonemas finais

tarefa) iniciais (1| (1 tarefa) (1 tarefa)

tarefa)

A2 1 0 0 0 1
A3 0 0 0 0 0
Ad 0 0 0 0 0
A5 0 0 0 0 0
A6 0 0 0 0 0
A7 0 0 0 0 0
A8 0 0 0 0 0
A9 0 0 0 0 0
Al0 0 0 0 0 0
All 0 0 0 0 0
Al2 0 0 0 0 0
Al3 0 0 0 0 0
Al4 0 0 0 0 0
Al5 0 0 0 0 0

Fonte: dados da pesquisa.

Como vemos nos quadros 6 e 7, das oito habilidades do grupo fonémico, as
criancas conseguiram bom desempenho apenas na habilidade de identificar letras. Dessa
maneira, as criangas nao tiveram um desempenho produtivo nas outras sete habilidades.

A primeira questdo da atividade exigia o reconhecimento de letras. As criangas
ndo tiveram dificuldades.

Quadro 8 — Tarefa 1 do Infantil 1V

Apresentar o alfabeto com as letras fora da sequéncia e pedir para as criangas identifica-las.
Z r \Y/ X i I P K U a q @) T e S

X D g Y m N H F w ] C

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Na primeira tarefa, apresentada no quadro 08, todas as criangas identificaram as
letras. Apresentamos as letras do alfabeto fora de ordem, maiusculas e minusculas. E nédo
verificamos qualquer dificuldade das criancas em relacdo a identificacdo. A tarefa seguinte,

segunda questdo, da atividade era sobre reconhecimento de sons.

Quadro 9 — Tarefa 2 do Infantil IV

Entregar para cada crianga o texto “O sapo ndo lava o pé” e pedir para cada uma ler o titulo.

O SAPO NAO LAVA O PE

O SAPO NAO LAVA O PE
NAO LAVA PORQUE NAO QUER
ELE MORA LA NA LAGOA”
NAO LAVA O PE PORQUE NAO QUER
MAS QUE CHULE!

Se a crianca conseguir ler, pedir para continuar a leitura. Caso contrario, cantar para as
criangas.

Em seguida, entregar em recortes de cartolina as palavras “sapo”, “lagoa”, “pé”, “chulé” e
“lava”.

Pedir para cada crianca ler as palavras ou ler para as criangas e pedir para contarem 0S sons.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao pedirmos para as criancas lerem o titulo do texto, apenas duas conseguiram
fazer a decodificacdo. Cantamos a musica e depois entregamos para cada crianca, escritas em
um pedaco de cartolina, as palavras “sapo”, “lagoa”, “pé”, “chulé” e “lava”. As criangas
imediatamente tentaram ler as palavras, porém conseguiam compreender as silabas, mas nédo
identificaram as palavras. Apresentamos uma imagem correspondente a cada palavra, o que
facilitou que elas descobrissem o que estava escrito.

Pedimos que cada uma contasse 0s sons da palavra que lhe foi entregue. Treze
criancas conseguiram contar 0s sons por meio das silabas, atribuindo um som para cada
silaba, mas duas, A5 e A7 ndo conseguiram identificar, falaram numeros superiores a
quantidade de sons e silabas das palavras. Sobre esse aspecto, Magnusson (1990, p. 132)

destaca que:

O fato de o acesso as silabas ser mais facil do que o acesso a unidades
linglisticas como os fonemas pode ser explicado pela existéncia de
marcadores auditivos diretos, picos de energia acustica, correspondendo ao
namero de silabas.
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Em complemento, Gombert (1992) expde que a silaba é a unidade natural de
segmentacdo da fala. Por isso, é mais acessivel do que as unidades intra-silabicas e o0s
fonemas. Silabas sdo unidades cuja extracdo intencional requer menos esforco analitico,
porque correspondem grosseiramente aos gestos articulatorios, enquanto a extracdo
intencional dos segmentos fonéticos e fonémicos requer um alto grau de analiticidade.

Barrera (1999) ratifica que a silaba estd na parte superior da hierarquia no
processamento fonoldgico da lingua, representando um universal fonoldgico que funciona
como base de sustentacdo sobre a qual recaem as assinalagdes linguisticas e prosddicas:
acento, timbre e tom. E, ao mesmo tempo, da conta das restricbes fonematicas das linguas.
Partindo das respostas das criancas, apresentadas nas atividades, percebemos a ratificacdo de

tais pressupostos. A tarefa seguinte tratou de identificacdo de fonemas iniciais das palavras.

Quadro 10 — Tarefa 3 do Infantil IV

Continuando com as mesmas palavras do recorte de cartolina, pedir para as criancas

dizerem o som inicial da palavra que lhe foi entregue.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na tarefa de identificacdo de sons iniciais, quadro 10, usamos as mesmas palavras
da tarefa anterior, “sapo”, “lagoa”, “pé”, “chulé” e “lava”. As perguntas foram feitas para 0s
grupos de cinco criangas, da seguinte forma:

a- Qual é o primeiro som da palavra “sapo”?

b- Qual é o primeiro som da palavra “lagoa”?

c- Qual é o primeiro som da palavra “pé”?

d- Qual ¢ o primeiro som da palavra “lava”?

As criancas ndo identificaram os fonemas iniciais. Mais uma vez utilizaram a
primeira silaba para fazer essa demarcacdo. A quarta tarefa foi relacionada a identificacdo de

fonemas finais das palavras.

Quadro 11 — Tarefa 4 do Infantil IV

Continuando com as mesmas palavras do recorte de cartolina, pedir para as criangas

dizerem o som final da palavra que Ihe foi entregue.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Como mostra o quadro 11, na tarefa de identificacdo de sons finais das palavras,

perguntamos com que som terminava cada uma dessas palavras: “sapo”, “lagoa”, “pé”,
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“chulé” ¢ “lava”. As quinze criangas responderam a Ultima silaba para as palavras “sapo”,
“chulé” e “lava”; “pé€” para a palavra “pé” e “goa” para a palavra “lagoa”.

As respostas iam nos mostrando que as criancas ndo tinham ainda a percepc¢éo da
unidade do fonema. Nas atividades das habilidades do quadro 12, as criancas apresentaram

resultados semelhantes aos das atividades contempladas pelo quadro anterior.

Quadro 12 — Tarefa 5 do Infantil IV

Perguntar para as criangas que nova palavra daria se acrescentar a silaba “sa” no inicio da

palavra “pato”.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A tarefa do quadro 12 teve por objetivo averiguar a capacidade que as criangas ja
desenvolveram ou ndo de acrescentarem sons iniciais para serem criadas novas palavras.
Perguntamos para as criancas que se adicionassemos a silaba “sa” na palavra “pato” que nova
palavra teriamos. Apenas uma crianga, A2, conseguiu apresentar a resposta. Todas tentaram
responder, mas com respostas ndo equivalentes ¢

Perguntamos ainda para as criancas que palavras formariamos se
acrescentassemos o fonema /a/ a palavra” “vo”. As criangas procuram responder, mas apenas
a A2 conseguiu. A tarefa seguinte foi relacionada a capacidade de subtracdo de fonemas

iniciais.

Quadro 13 — Tarefa 6 do Infantil IV

Perguntar para as Criangas se tirarmos a silaba “sa” da palavra “sapo” 0 que fica.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Sobre essa questdo apresentada no quadro 13, as criancas ndo conseguiram fazer a
subtracdo da silaba e apresentaram respostas aleatorias (“sapo”, “lagoa”, “pé”, “chulé”,
“lava”, “bone”, “sala”, “sapa” e “vida”).

A sétima tarefa foi relacionada a capacidade de acréscimo de fonema em final de

palavras.

Quadro 14 — Tarefa 7 do Infantil IV

Perguntar para as criancas que nova palavra teriamos se acrescentassemos o som /s/ na

palavra “sapo”.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Ao realizarmos a pergunta do quadro 14 para as criangas, as quinze apresentaram
respostas que se distanciaram do esperado. As criancas repetiram o fonema de maneira
isolada, mas ndo conseguiram efetuar o acréscimo a palavra sugerida. Como resposta,
apresentaram as seguintes palavras: “sapo”, “lagoa”, “pé”, “chulé”, “lava”, “boné”, “sala”,
“sapa” e “vida”. A Ultima tarefa do grupo de consciéncia fonémica das criangas do Infantil 1V

foi sobre subtracéo de sons finais de palavras.

Quadro 15 — Tarefa 8 do Infantil IV
Perguntar para as criancas o que ficaria da palavra “lagoa” se tirdssemos o Ultimo

fonema/som?

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na tarefa oitava, proposta no quadro 15, as criangas ndo conseguiram fazer
subtracdo do fonema /a/. Perguntamos ainda o que sobraria se tirdssemos o fonema final da
palavra “sapos”. As criancas apresentaram a primeira silaba e algumas a ultima silaba.

Verificamos, portanto, com a aplicacdo dessas tarefas que as criancas do Infantil
IV ndo possuem consciéncia fonémica explicita desenvolvida. Nos gréaficos 1 e 2,
apresentamos os resultados obtidos do grupo de consciéncia fonémica das criangas do Infantil
V.

Gréfico 1 — Consciéncia fonémica das criangas do Infantil IV — Parte 1
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100% «
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60% \ —eo— Habilidades
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

O gréafico 1 demonstra que 100% das criangas conseguiram identificar letras,
nenhuma crianga conseguiu identificar fonemas das palavras, fonemas iniciais e finais de
palavras.

Apesar de colocarmos no grafico 1 que nenhuma das criangas do Infantil 1V

conseguiu identificar sons das palavras e sons iniciais, ratificamos que isso ocorreu a nivel de
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fonemas, pois as criancas demonstraram que, para elas, 0 som minimo ¢ a silaba e isso para

criangas de quatro anos de idade € um conhecimento significativo adquirido.

Grafico 2 — Consciéncia fonémica das criangas do Infantil IV — Parte 2

7%
6% «
g
4% —
39 \ —e— Habilidades
2% \\

1% \

0% & &

T A g T g T

Acréscimos de  Subtracdo de Acréscimos de  Subtracdo de
fonemas fonemas fonemas finais fonemas finais

INICIals INICI1alS
Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Como mostra o grafico 2, 6% das criancas apresentaram desenvolvimento na
habilidade de acréscimo de sons iniciais, 0% nas habilidades de subtracdo de sons iniciais,
acréscimo de sons finais e na habilidade de subtracdo de sons finais. Das oito tarefas desse
grupo de consciéncia fonémica, as criancas conseguiram apresentar rendimento apenas em
identificacdo de letras.

Entdo, percebemos que as criangas iniciam a primeira etapa da educacdo béasica
sem consciéncia fonémica. Percebemos que as respostas, apresentadas pelas criancas, foram
apresentadas como resultado do que elas de fato sabiam sobre cada tarefa. Elas procuravam
observar 0s enunciados com muita atencdo. Em nenhum momento houve, por parte de alguma
crianca, falta de atencdo aos enunciados e vontade em responder as tarefas. As criangas
ficavam atentas e comprometidas o tempo todo. Ndo houve dispersdo em nenhum momento, 0
que seria normal com criancas dessa faixa etéria.

A sequir, discutiremos sobre as habilidades de consciéncia suprafonémica dessas

criangas.



Quadro 16 — Atividades de consciéncia suprafonémica das criangas do Infantil 1V

87

Alunos

Tarefas/

NUmero
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de silabas (1

tarefa)

Identificacao
de palavras
(1 tarefa)

Identificacao
de frases (1

tarefa)
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de rimas (1

tarefa)

Producéo
de
palavras
(1 tarefa)

Acertos

Al

A2

A3

Ad
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Fonte: dados da pesquisa.

O quadro 16 mostra que as criancas do

Infantil

suprafonémicas, conseguem destaque em identificacdo de rimas.

IV, nas habilidades

As tarefas referentes a consciéncia suprafonémica foram organizadas em cinco

habilidades: identificacdo de silabas, identificacdo da unidade palavra, identificacdo de frases,

identificacdo de rimas e producéo de palavras.

Quadro 17 — Tarefa 9 do Infantil IV

Perguntar para as criangas quantas silabas t€m as palavras “sapo”, “lagoa” e “pé”.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Ao apresentarmos a tarefa nove, quadro 17, nove criangas responderam com o
namero de silabas exato (Al, A2, A3, A6, A8, A10, A12, Al4 e Al5). Duas responderam
com um numero superior a quantidade de silabas das palavras e duas disseram que as trés
palavras possuem uma silaba apenas. Para a maioria, a resposta foi rapida e sem dificuldades.

A tarefa seguinte foi sobre identificagdo da unidade palavra.

Quadro 18 — Tarefa 10 do Infantil IV

Pedir para que as criancas contem a quantidade de palavras da frase:

O sapo nao lava o pé.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na realizacdo dessa tarefa, quadro 18, as criangas Al, A7, A8, All e Al12 falaram
que hé duas. As criangas A2, A5, A6, A9, Al4 e A15 responderam que hé trés palavras. E as
criangas A3, A4, A10 e A13 responderam que ha uma palavra. Verificamos que elas, entdo, ja
possuem uma nocdo do que é palavra, inclusive algumas ja consideram a ideia de que artigos
podem ndo ser e as que responderam que ha apenas duas podem entender que palavras sdo 0s
substantivos “sapo” e “pé”.

Pedimos ainda que as criancas apresentassem exemplos de outras palavras. As
respostas foram apenas substantivos. E quando elas apresentaram os exemplos, entendemos o
porqué das respostas da tarefa. A questdo seguinte teve por objetivo verificar a capacidade de

as criangas produzirem frases.

Quadro 19 — Tarefa 11 do Infantil IV

Pedir para as criangas produzirem duas frases.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Dando continuidade a nossa pesquisa, pedimos que cada crianca produzisse duas
frases, quadro 19. Apenas seis conseguiram produzir (Al, A6, A8, Al2, Al4 e A1lD).
Algumas falaram palavras sem estrutura frasal (“sapo”, “lagoa”, “pé”, “cadeira”, “escola” e
“caderno”) e trés ndo apresentaram respostas, falaram que ndo sabiam. Na penultima questao

da atividade desse ano escolar, tratamos de rima.

Quadro 20 — Tarefa 12 do Infantil IV

Perguntar para as criangas com quais outras palavras a palavra “pé” rima.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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A0 perguntarmos as criangas com que outras palavras a palavra “pé” rima, quadro
18, Todas as criangas responderam que rima com “quer” e com ‘“chulé”. A resposta foi
apresentada de forma muita rapida. E além das palavras “quer” e “chulé”, foram apresentadas
outras que ndo estavam no texto, como “boné”, “picolé, “Dedé” e “jacaré”.

Esse resultado € comum aos resultados da pesquisa de Duncan, Seymour e Hill
(1997) e Cardoso-Martins (1995). Os primeiros defendem que criangas pré-alfabetizadas
apresentam consciéncia relacionada a rima. Cardoso-Martins (1995) argumenta que criangas
entre quatro e seis anos de idade ja possuem capacidades de percepcao de rimas.

Para Yavas (1990), a criacdo de rimas é realizada mais facilmente do que as
tarefas de segmentacdo completa de sons ou a identificacdo fonémica. Isso para as criancas
sem problemas ou disturbios de linguagem. Essa sensibilidade é extremamente importante
para a apropriacao do sistema linguistico.

A Ultima tarefa das criangas do Infantil IV foi relacionada a producéo de palavra.

Quadro 21 — Tarefa 13 do Infantil IV

Pedir para que cada crianca escreva seu nome. Perguntar a cada uma que outras palavras
comecam com sons semelhantes ao seu nome. Pedir para as criancas escreverem palavras

gque comegam com 0 mesmo som do seu nome.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A questéo sobre producédo de palavras, quadro 19, foi feita com o pedido para que
as criancgas escrevessem seus nomes. E depois foram feitas as seguintes perguntas: Como € o
seu nome? Com que som seu nome comega? Que outro nome comega como 0 seu home? As
criancas Al, A3, A4 e A9, A10 e All apresentaram 0 nome completo e foi necessario
perguntar: E como vocé é chamado? Dai as criancas disseram 0 nome e seis conseguiram
apresentar oralmente palavras que possuem o som inicial semelhante a seus nomes: A2, A3,
A6, A9, Al3 e 14. Essas seis criancas tém o nome iniciado por vogal o que parece ter sido o
que facilitou a resposta. As outras criangas apresentaram palavras, mas nenhuma com som
inicial semelhante ao som inicial de seus nomes.

Quando pedimos para que elas escrevessem palavras que comegassem com O
mesmo som do seu nome, as crian¢as ndo conseguiram. Algumas escreveram sequéncias de
letras: A E; U B; CAS; AAAE; VIIII Ao perguntarmos o que elas tinham escrito, a
crianca que apresentou o primeiro exemplo falou que tinha escrito “casa”; a segunda

“elefante”, a terceira “arvore”; a quarta “professora” e a ultima “vida”. A maioria das criangas
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apresentaram a escrita dessa forma e outras escreveram seus nomes. As habilidades de

consciéncia suprafonémica estdo resumidas no grafico 3.

Grafico 3 — Consciéncia suprafonémica das criancas do Infantil IV
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Como especifica o grafico 3, nas habilidades suprafonémicas do Infantil 1V, 60%
das criangas possuem consciéncia de silabas; 40% das criangas apresentaram bom rendimento
em identificacdo de palavras; 40% em identificacdo de frases; 100% em identificacdo de
rimas e nenhuma e nenhuma apresentou conhecimento em producéo de palavras, exceto em
escrever 0 nome proprio.

Das habilidades de contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir e
transpor, as atividades realizadas com as criancgas do Infantil IV se resumiram em unir, contar
e segmentar e subtrair nas quais as criangas se destacaram em contar.

Em resumo, as criancas do Infantil IV mostraram bom desempenho em:

1. Escrever o nome completo;

2. Reconhecer e contar letras;

3. Contar silabas;

4. ldentificar rimas.

A secdo seguinte apresenta os resultados das habilidades metafonoldgicas das

criancgas do Infantil V.
6.2 Habilidades metafonoldgicas do Infantil V

As atividades do Infantil VV (a atividade completa estd no apéndice B) foram

realizadas com quinze criangas. Para realizarmos as atividades, dividimos as criangas também
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em trés grupos de cinco durante o turno da manh&. As atividades foram feitas em duas
modalidades: oral e escrita. Como a maioria das criangas ainda ndo I1é alfabeticamente, nas
atividades escritas, liamos cada enunciado para elas.

As atividades de consciéncia fonémica foram organizadas como mostra o quadro

seguinte.

Quadro 22 — Atividades de consciéncia fonémica do Infantil V — Parte 1

Alunos | Tarefas/ndmero Acertos
Identificacao e | Contagem de | Identificacdo | Identificacdo
contagem de letras | fonemas (1 | de fonemas | dos fonemas
(1 tarefa) tarefa) iniciais (1 | finais (1

tarefa) tarefa)

Bl 1 0 0 0 1

B2 1 0 0 0 1

B3 1 0 0 0 1

B4 1 0 0 0 1

B5 1 0 0 0 1

B6 1 0 0 0 1

B7 1 0 0 0 1

B8 1 0 0 0 1

B9 1 0 0 0 1

B10 1 0 0 0 1

B11 1 0 0 0 1

B12 1 0 0 0 1

B13 1 0 0 0 1

B14 1 0 0 0 1

B15 1 0 0 0 1

Fonte: dados da pesquisa.

Em complemento ao quadro anterior, 0 seguinte traz ainda os resultados gerais de
mais quatro atividades de consciéncia fonémica.

Ainda sobre consciéncia fonémica, realizamos as atividades do quadro seguinte.



Quadro 23 — Atividades de consciéncia fonémica do Infantil VV — Parte 2
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Alunos Tarefas/ Acertos
Numero
Acréscimo de sons | Subtracdo de | Acréscimo de | Subtracdo de
iniciais (1 tarefa) sons iniciais (1 | sons finais (1 | sons finais (1
tarefa) tarefa) tarefa)
Bl 1 0 1 0 2
B2 0 0 0 0 1
B3 0 0 0 0 0
B4 1 0 1 0 2
B5 0 0 0 0 0
B6 0 0 1 0 1
B7 0 0 0 0 1
B8 0 0 0 0 3
B9 1 0 1 0 2
B10 0 0 0 0 1
B11 0 0 1 0 1
B12 1 0 1 0 2
B13 0 0 0 0 0
B14 1 0 1 0 2
B15 1 0 1 0 2

Fonte: dados da pesquisa.

Os quadros 22 e 23 mostram que as criancas apresentam o nivel de habilidades

metafonoldgicas do grupo fonémico em desenvolvimento. Ao compararmos com 0s quadros

06 e 07 das criancas do Infantil 1V, percebemos evolucdo, mas em escala ainda pequena. A

primeira tarefa da atividade das criancas do Infantil VV foi sobre identificacdo de letras.

Entregamos a atividade escrita para as criancas, as quais receberam de forma alegre.

Quadro 24 — Tarefa 1 do Infantil V

ESCREVA SEU NOME.

QUANTAS LETRAS TEM O SEU NOME?

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Na primeira tarefa desse ano escolar, quadro 24, perguntamos como era 0 nome de
cada uma (em cada grupo de cinco) e pedimos que as criangas escrevessem. As quinze
criangas escreveram da seguinte forma: oito escreveram o nome completo e sete apenas o
nome pelo qual é chamado.

Depois pedimos, para cada uma identificar e contar quantas letras tinha seu nome
(apenas o0 nome pelo qual é chamado). Todos identificaram e contaram as letras. Pedimos
ainda que elas contassem a quantidade de sons de seus nomes (apenas 0 nome pelo qual séo
chamadas). As quinze contaram as silabas, sem dificuldade. Entdo, as criancas associam som
a silaba.

Em seguida, pedimos que as criangas passassem para a segunda tarefa.

Quadro 25 — Tarefa 2 do Infantil V
LEIA O TEXTO.

O SAPO NAO LAVA O PE

O SAPO NAO LAVA O PE
NAO LAVA PORQUE NAO QUER

& @ 38po nao ELE MORA LA NA LAGOA”
I&VE 0 pe NAO LAVA O PE PORQUE NAO QUER
MAS QUE CHULE!

QUANTOS SONS TEM ESSAS PALAVRAS?
SAPO

LAGOA

LAVA

PE

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A ideia da tarefa 2, do quadro 25, foi saber inicialmente se as criangas liam e se
eram capazes de responder a tarefa de forma escrita ou oral, como as criangas do Infantil 1V,
porém quando viram o texto “O sapo”, as criangas comecaram logo a ler e fizeram ligacéo

com a musica infantil feita com o texto.
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O enunciado objetivava ainda verificar se as criancas conseguiam identificar e
contar fonemas. Inicialmente, pedimos que elas lessem as palavras. Em coral, elas leram,
exceto trés criancas que apenas observaram (B5, B7 e B9). Quando perguntamos quantos sons
tinham cada palavra, as quinze criancas responderam o nimero de sons correspondentes ao
namero de silabas de cada palavra.

Em seguida, pedimos que elas passassem para a seguinte tarefa que tratava de

identificacdo de sons iniciais de palavras.

Quadro 26 — Tarefa 3 do Infantil V

QUAL O SOM INICIAL DAS PALAVRAS:
SAPO
CHULE

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Lemos o enunciado da tarefa 3, quadro 26, para as criancas e rapidamente
responderam oralmente com a primeira silaba de cada palavra. Essa tarefa tinha por objetivo
verificar se as criangas conseguiam identificar sons iniciais e se esses sons pertenciam ao
plano do fonema (resposta almejada) ou ao plano das silaba (resposta alcancada).

O que nos percebemos com as respostas foi a semelhanca as respostas
apresentadas pelas criancas do Infantil 1V, uma vez que predomina a percepcao da silaba
como menor unidade sonora. A tarefa seguinte foi sobre identificacdo de sons finais de

palavra.

Quadro 27 — Tarefa 4 do Infantil V

Perguntar para as criancas qual o som final das palavras:
SAPO
CHULE

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao pedirmos para as criangas reconhecerem os sons finais de cada palavra, tarefa
do quadro 27, doze apresentaram a silaba final e trés apresentaram 0s mesmos sons iniciais de
cada palavra.

Perguntamos também a elas qual o fonema final da palavra “nariz”. Doze
responderam que termina com “riz” e trés responderam que termina com /i/. Esses resultados

nos mostram as dificuldades que as criancas tém para segmentar as palavras em fonemas,
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como afirmam Duncan, Seymour e Hill (19997) e Morais (2012). A quinta tarefa tratava de

acréscimo de sons iniciais.

Quadro 28 — Tarefa 5 do Infantil V

Perguntar para as criancas que nova palavra teriamos se acrescentarmos “sa” a palavra

“pato,,‘

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao lermos o enunciado da tarefa 5, quadro 28, para as criangas, percebemos que
tiveram dificuldade de compreender, pois apenas seis (Bl, B4, B9, Bll, B14 e B15)
conseguiram apresentar a resposta esperada, “sapato”. Nove criangas apresentaram respostas

99 <¢ 2 ¢¢ 99 ¢¢

como “pato”, “pata”, “sapo”,

99 ¢

sala”, “pé” e “chulé”.

Perguntamos, para ratificar nossas conclus@es, que se acrescentassemos o fonema
/ol & “1a”, que palavra teriamos, em coral responderam que teriamos “ola”. Entendemos que
essa facilidade ocorreu devido ao acréscimo de ser um fonema vocalico, o que facilita a
compreensdo das criangas. A questdo seguinte buscava verificar a capacidade que as criangas

ja teriam desenvolvido ou ndo de subtrair sons iniciais.

Quadro 29 — Tarefa 6 do Infantil V

Perguntar para as criangas que se retiramos o primeiro som da palavra “sapo” o que fica?

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A perguntarmos para as criangas se retiramos o primeiro som da palavra “sapo”, 0
que ficaria, cinco criangas responderam que fica “sa”. Essas crianc¢as retiraram a silaba final
da palavra. Dez apresentaram respostas aleatorias (“sala”, “sapa”, “casa”, “lagoa” e “chulé”).

A tarefa seguinte tinha por objetivo averiguar se as criancas tinham o

desenvolvimento da habilidade de acrescentar sons finais de palavras.

Quadro 30 — Tarefa 7 do Infantil V

Perguntar para as criancas que que nova palavra teremos se acrescentarmos o /s/ a palavra

“sapo”?

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Quando pedimos para as criangas acrescentarem o fonema /s/ a palavra “sapo”,
quadro 30, oito criangas conseguiram pluralizar o substantivo, falando a palavra “sapos” (B1,

B4, B6, B9, B11, B12, B14 e B15. Trés criancas discordaram das respostas dos colegas, mas
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ndo conseguiram apresentar uma resposta. A ultima tarefa do grupo da consciéncia fonémica
das criangas do Infantil V buscou investigar a capacidade das criangas em subtrair fonemas

finais das palavras.

Quadro 31 — Tarefa 8 do Infantil V

Pedir que as criangas retirem o som final da palavra “lagoa”.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao lermos o enunciado da tarefa 8, quadro 31, para as criancas, a resposta foi
momentanea. Seis criangas responderam que se tirarmos o som final da palavra “lagoa”, fica
apenas a primeira silaba. E nove criangas ndo conseguiram responder. Falaram que néo
sabiam de maneira alguma. Mais uma vez, reafirmou-se a ideia de silaba como a unidade
minima sonora.

Perguntamos ainda a cada crianca que se tirassemos a primeira silaba da palavra
“sapo” e acrescentassemos a silaba “pa”, que outra palavra formariamos. As criangas ficaram
alguns segundos em siléncio e nove responderam que formariamos a palavra “papo”. Ja
quando perguntamos que palavra formariamos se tirdssemos a ultima silaba da palavra “sapo”
e acrescentassemos a silaba “la”, apenas cinco responderam a palavra “sala”. Percebemos que
as criancas ainda apresentam muita dificuldade relacionada a subtracdo e acréscimos de
fonemas. Porém, essa dificuldade é menor comparada a das criangas do Infantil 1V.

O desempenhos em consciéncia fonémica das criancas do Infantil V se

apresentam no grafico 4.

Gréfico 4 — Consciéncia fonémica das criancas do Infantil V — Parte 1
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Portanto, como mostra o grafico, 100% das criancas identificam letras, 0%

identificam fonemas, 0% identifica e conta fonemas, identifica fonemas iniciais e finais de

palavras. O grafico a seguir mostra os resultados das criancas ainda em habilidades

fonémicas.

Gréfico 5 — Consciéncia fonémica das crianc¢as do Infantil V — Parte 2
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

fonemas iniciais fonemas iniciais fonemas finais fonemas finais

—e— Habilidades

Em relacdo ao grafico 2, Infantil IV, percebemos um avanco significativo no

desenvolvimento das habilidades de acrescentar e subtrair fonemas finais. Entdo, 40% das

criancas apresentaram desenvolvimento em acréscimos de fonemas iniciais, 0% nas

habilidades de subtracdo de fonemas iniciais e fonemas finais e 53% em acréscimos de

fonemas finais.

As tarefas seguintes sdo do grupo de consciéncia suprafonémica das criancas do

Infantil V.

Quadro 32 — Atividades de consciéncia suprafonémica do Infantil V

Alunos | Tarefas/ Acertos
Numero
Identificacdo | Identificacdo | Identificacdo | Escrita de | Producéo
de silabas (1 | de palavras | de frases (1 | rimas (1] de
tarefa) (tarefa) tarefa) tarefa) palavras
(1 tarefa)
Bl 0 1 1 1 1 4
B2 1 1 1 1 0 4

Continua.
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Alunos | Tarefas/ Acertos

Numero

Identificacdo | Identificacdo | Identificagdo | Escrita de | Producéo

de silabas (1 | de palavras | de frases (1 | rimas (1] de

tarefa) (tarefa) tarefa) tarefa) palavras

(1 tarefa)

B3 0 0 1 1 1 3
B4 1 1 1 1 0 4
B5 1 0 1 1 0 3
B6 1 1 1 1 0 4
B7 1 0 1 1 1 4
B8 1 0 1 1 1 4
B9 1 1 1 1 0 4
B10 1 0 1 1 0 3
B11 1 1 1 1 1 5
B12 1 1 1 1 1 5
B13 1 0 1 1 0 3
B14 1 1 1 1 0 4
B15 1 1 1 1 0 4

Fonte: dados da pesquisa.

Vemos no quadro 32 que as criancas apresentam bom desempenho em habilidades

suprafonémicas. A primeira tarefa de consciéncia suprafonémica e a nona do Infantil V

buscou verificar a capacidade de as criancas identificarem silabas.

Quadro 33 — Tarefa 9 do Infantil V

QUANTAS SILABAS TEM AS SEGUINTES PALAVRAS?
SAPO
LAGOA
LAVA

PE

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Pedimos que as criangas contassem silabas das palavras do quadro 33. Lemos
cada palavra e pedimos que elas contassem as silabas e escrevessem a quantidade no espaco
na frente da palavra.

Treze criancas responderam corretamente o numero de silabas das quatro
palavras. A crianca Bl escreveu quatro silabas para a palavra “sapo”, cinco para a palavra
“lagoa”, trés para a palavra “lava” e duas para a palavra “pé”. A crianca B3 escreveu duas
silabas para a primeira palavra, uma para a segunda, uma para a terceira e duas para a ultima
palavra.

Nesse caso, a crianga B1 usou a quantidade de letras para representar a quantidade
de silabas e a crianga B3 parece ndo ter compreendido o enunciado e o que é silaba. A
segunda questdo de consciéncia suprafonémica desse ano escolar foi sobre identificacdo e

contagem de palavras em contexto de frases.

Quadro 34 — Tarefa 10 do Infantil V

QUANTAS PALAVRAS TEM AS FRASES?
I- O SAPO NAO LAVA O PE.
II- O SAPO MORA NA LAGOA.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na tarefa que tratava de identificacdo e contagem de palavras, pedimos que elas
dissessem quantas palavras tinham em cada uma dessas frases do quadro 34. Inicialmente,
pedimos que as criancas lessem as frases. Doze leram pausadamente. Trés criancas apenas
observaram. Depois pedimos que contassem as palavras. Nove crianc¢as (B1, B2, B4, B6, B9,
B11, B12, B14 e B15) escreveram 0 numero seis para a quantidade de palavras da primeira
frase e cinco para a segunda. Desta forma, as crianc¢as incluiram as preposi¢des também como
palavras. Duas criangas escreveram 0 numero trés para a primeira e quatro criancas
escreveram o numero quatro.

Na segunda frase, as criangas usaram a mesma ldgica. Nove criangas escreveram
cinco para a quantidade de palavras, duas criangas escreveram o numero dois e quatro
criangas escreveram 0 numero quatro. A questdo posterior buscava verificar se as criangas

identificavam e produziam frases.
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Quadro 35 — Tarefa 11 do Infantil V

PRODUZA DUAS FRASES.
1.
2.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na questdo de identificacdo e producdo de frases, quadro 35, pedimos que as
criangas produzissem oralmente duas frases. Nenhuma crianga demonstrou ter dificuldade na
execucdo dessa questdo. Dando continuidade, verificamos a compreensdo das criangas sobre

rimas.

Quadro 36 — Tarefa 12 do Infantil V

QUE OUTRAS PALAVRAS RIMAM COM:
SAPO

LAGOA

PE

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Sobre identificacdo de rimas, quadro 36, perguntamos que palavras rimam com
“sapo”, “lagoa” e “pé”. Apresentamos a primeira palavra, pedimos para eles pensarem e
responderem, depois apresentamos a segunda palavra e, por fim, a Gltima. O objetivo da
questdo era que elas apresentassem duas palavras que rimassem com cada palavra
apresentada. Cada crianca apresentou suas respostas e falou ndo somente duas, mas Vvarias.
Verificamos que o conhecimento sobre rimas foi 0 que mais as criangas demonstraram na
realizacdo das tarefas. A Ultima tarefa tinha por objetivo verificar o conhecimento das

criancas sobre a escrita alfabética.

Quadro 37 — Tarefa 13 do Infantil V

ESCREVA PALAVRAS QUE COMECAM COM O SOM:
1. /S/
2. lal
3. N/

4. Ip/

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Na ultima tarefa desse ano escolar, pedimos para que as criangas escrevessem
palavras que comecassem com o som /s/, /al, /Il e /p/l. Elas escreveram palavras para o
primeiro fonema como “saco”, “sitio”, dentre outras. Para o segundo fonema, as criancas
escreveram “ata”, “ave”, “Ana”, “Antonio”, “avido”, “Anita”, “arvore” e outras. Para 0
fonema /1/, as criangas escreveram “lata”, “lapis” e “livro”. E para o fonema /p/, escreveram
“pano”, “panela” e “peixe. AS criangas ndo escrevem alfabeticamente de acordo com as
convencdes, omitem sobretudo as consoantes, mas foi possivel compreendermos a escrita de
pelo menos seis criancas (B1, B3, B7, B8, B11 e B12).

Conseguimos compreender 0 que a maioria tinha escrito, porque, apos a escrita,
pedimos que cada uma lesse suas palavras. Para escrever “saco”, a crian¢a B1, por exemplo,
escreveu SACU; para “sitio”, CiTiU; para “livro”, LiIVRU e para “pano”, escreveu PANU. As
criancas B7, B8, B11 e B12, mesmo escrevendo outras palavras, apresentaram conhecimentos
semelhante a crianca B1. Porém a crianca B3 foi a crianca que apresentou mais facilidade e
usando letras minusculas escreveu os seguintes exemplos: “saco”, “avido”, “lata” e “peixe”.

A escrita das outras criancas ndo foi considerada como acertos pelo fato de
apresentar palavras que comegam com outros sons ou repetirem a mesma palavra. A crianga
B5, por exemplo, escreveu BONeCA como palavra que comecga com /s/, /al, /l/ e Ipl.

As habilidades de consciéncia suprafonémica das criancas do Infantil V estdo

resumidas no grafico 6.

Grafico 6 — Consciéncia suprafonémica das criangas do Infantil V
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Uma meédia de 86% das criancas identificam com facilidade as silabas das

palavras e 60% conseguem contar palavras no contexto de frase. As criangas apresentam um
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desenvolvimento muito significativo nas atividades de identificagdo de frases e em
identificacdo de rimas 100% e 40% em produc&o de palavras.
A secdo seguinte apresenta os resultados das habilidades metafonoldgicas das

criancas do 1° ano do Ensino Fundamental.

6.3 Habilidades metafonoldgicas das criancas do 1° ano do Ensino Fundamental

As atividades das criancas do 1° ano do Ensino Fundamental foram realizadas
com quinze criancas no final do ano de 2019. A atividade deste ano escolar com as treze
tarefas estd no apéndice C. De forma geral, apresentamos no quadro seguinte o desempenho

das criancas.

Quadro 38 — Atividades de consciéncia fonémica do 1° ano — Parte 1

Alunos | Tarefas/NUmero Acertos
Identificacao de | Identificacdo | Identificacdo | Identificacéo
letras (tarefa) de fonemas | de fonemas | dos fonemas

(tarefa) iniciais (1 | finais (1
tarefa) tarefa)

C1 1 0 0 0 1

C2 1 0 1 1 3

C3 1 0 0 1 2

C4 1 0 1 1 3

C5 1 0 1 1 3

C6 1 0 1 1 3

C7 1 0 1 1 3

C8 1 0 0 1 2

C9 1 0 1 1 3

C10 1 0 0 1 2

Cl1 1 0 1 1 3

C12 1 0 1 1 3

C13 1 0 0 1 2

C14 1 0 1 1 3

C15 1 0 0 0 1

Fonte: dados da pesquisa.
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Ainda sobre consciéncia fonémica, realizamos as atividades do quadro seguinte:

Quadro 39 — Atividades de consciéncia fonémica do 1° ano — Parte 2

Alunos Tarefas/ Acertos
NUmero

Acréscimo de | Subtracdo de | Acréscimo de | Subtracdo de

fonemas iniciais (1 | fonemas fonemas fonemas

tarefa) iniciais (1 | finais (1 | finais (1

tarefa) tarefa) tarefa)

C1 0 0 0 0 1
C2 1 0 1 1 3
C3 0 0 0 0 0
C4 1 0 1 1 3
C5 1 0 1 0 2
C6 1 0 1 1 3
C7 0 0 1 1 3
C8 0 0 1 1 3
C9 1 0 1 1 3
C10 0 0 1 0 1
C11 1 0 1 0 2
C12 1 0 1 0 2
C13 0 0 1 1 2
Ci4 1 0 1 1 3
C15 0 0 0 0 0

Fonte: dados da pesquisa.

Como mostram o0s quadros 38 e 39, as criancas do 1° ano apresentam

conhecimentos expressivos no que se refere a consciéncia fonémica nas habilidades de

identificar letras, fonemas iniciais e finais das palavras, mas em identificagdo de fonemas das

palavras ainda apresentam a silaba como a menor unidade, assim como as criancas do Infantil
IV e do Infantil V.

A atividade referente ao nivel fonémico, entdo, aplicada com as quinze criangas

do 1° ano foi organizada por tarefas de identificagdo de letras, sons, sons iniciais e finais,
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acréscimo e subtracdo de sons iniciais e acréscimos e subtracdo de sons finais. A primeira

tarefa tinha por objetivo verificar se as criangas identificavam e contavam letras.

Quadro 40 — Tarefa 1 do 1°ano

ESCREVA SEU NOME COMPLETO.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Entregamos a atividade para as criancas e pedimos que elas lessem a primeira
tarefa, quadro 40, a qual pedia para que elas escrevessem seus nomes. Observamos se as
criancas conseguiam compreender o enunciado sem ajuda. Todas leram silenciosamente e
sem dificuldade, cada uma escreveu seu nome completo.

Depois, pedimos para cada uma dizer o nome e quais letras o formavam. As
quinze criangas responderam sem qualquer dificuldade ou recusa. A segunda tarefa buscava

investigar a capacidade de as criancas identificarem e contarem fonemas.

Quadro 41 — Tarefa 2 do 1° ano

LEIA O TEXTO.
COISAS ESQUISITAS

EU VI UMA BARATA
NA CARECA DO VOVO.
ASSIM QUE ELA ME VIU
BATEU ASAS E VOOU.

EU VI UMA ABELHA
NO NARIZ DA VOVO.

A ABELHA OLHOU, OLHOU,
NAO PICOU, POIS TEVE DO!

EU VI A COBRA

PERTO DO PE DA TIA.

A COBRAVIA, MAS ATIA
NAO VIA A COBRA, E SORRIA.

Continua.



105

Quadro 41 — Tarefa 2 do 1° ano (Conclusé&o)

EU VI UM JACARE

DEITADO NA REDE.

O BOCAO NAO ME MORDEU

PORQUE ERA UM QUADRO NA PAREDE.

CONTE OS FONEMAS DAS PALAVRAS:
BARATA

Vvovo

ELA

NARIZ

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Quando pedimos que as criangas observassem o0 enunciado da segunda tarefa,
quadro 41, imediatamente comecaram a ler e a cantar. Apos a leitura, pedimos que elas
contassem os fonemas das palavras “barata”, “vov0”, “ela” e “nariz”. As criancas contaram as
silabas das palavras. Todas sequiram a mesma linha de conhecimento das criancas do Infantil
IV e Infantil V, silabas como unidade minima. A terceira tarefa objetivava examinar o

conhecimento das criancas sobre identificacdo de sons iniciais de palavras.

Quadro 42 — Tarefa 3 do 1° ano

Perguntar para as criangas com que fonema/som comeca cada palavra a seguir:
1. Barata
2. Abelha
3. Sorria
4. Olhou

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Ao perguntarmos qual o primeiro som de cada palavra da tarefa do quadro 42,
nove criancas apresentaram de fato o fonema inicial equivalente a cada palavra (C2, C4, C5,
C6, C7, C9, C11, C12, C4); seis conseguiram apresentar os fonemas vocalicos das duas
palavras “abelha” e “olhou” e a primeira silaba das outras duas palavras. Percebemos, entéo,
uma evolugdo expressiva a0 compararmos as respostas dessas criangas com as respostas das
criangas do Infantil IV e V, para as quais a unidade minima sonora € a silaba. A questdo

seguinte buscava verificar a percepgéo das criangas sobre fonemas finais de palavras.
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Quadro 43 — Tarefa 4 do 1°ano

Perguntar para as criangas com que fonema/som termina cada palavra a seguir:
1. Esquisitas

2. Abelha

3. Vovo

4

Parede

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao pedirmos que as criancas dissessem com gue fonemas terminavam as palavras
“esquisitas”, “abelha”, “vov0” e “parede", quadro 43, obtivemos treze respostas iguais: para
cada palavra, apresentaram o fonema final correspondente. Duas criangas (C1 e C15)
apresentaram as silabas iniciais.

Perguntamos ainda com que fonema termina a palavra “nariz”’. As criangas
pensaram um pouco e treze responderam que termina com [iz]. Duas falaram que termina com
[i]. Essas criangas comegaram a demonstrar que estavam desenvolvendo a capacidade de
segmentacdo a nivel de fonema, mas apenas no final das palavras e se o fonema fosse
vocalico. Caso contrario, permanece a percepc¢do da silaba como menor unidade divisivel. A
questdo seguinte tinha por objetivo verificar a capacidade que as criancas tém ou ndo para

acrescentar fonemas iniciais.

Quadro 44 — Tarefa 5 do 1° ano

Pedir que as criangas acrescentem o fonema:
/d/ a palavra “ela”

/Kl & palavra “asas”

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao pedirmos que as criancas realizassem a tarefa proposta no quadro 44,
percebemos que cerca da metade das criancas compreenderam o enunciado, uma vez que oito
(C2, C4, C5, C6, C9, C11, C12 e C14) conseguiram fazer o acréscimos dos fonemas e falar as
duas novas palavras formadas: “dela” e “casas”. E sete criangas ndo conseguiram apresentar a

resposta. A sexta tarefa foi sobre subtracdo de sons iniciais das palavras.
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Quadro 45 — Tarefa 6 do 1° ano

Pedir para as criangas subtrairem o fonema inicial da palavra “cobra”.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na sexta tarefa de consciéncia fonémica, quadro 45, pedimos que as criangas
subtraissem o fonema inicial da palavra “cobra” e observassem que outra palavra ficaria.
Nove criancas retiraram a primeira silaba e seis criangas ndo conseguiram responder. A

sétima tarefa foi sobre acréscimos de sons finais.

Quadro 46 — Tarefa 7 do 1° ano

Pedir para as criangas acrescentarem o fonema /s/ no final da palavra “parede” e observarem

que nova palavra formara.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Dando continuidade a nossa atividade, pedimos para que as criangas
acrescentassem o fonemas /s/ no final da palavra “parede”, quadro 46. Doze criangas (C2, C4,
C5, C6, C7, C8, C9, C10, C11, C12, C13 e C14) conseguiram construir a nova palavra com a
marca de plural, “paredes”, e trés criangas ndo conseguiram apresentar a resposta desejada
(repetiram as palavras no singular).

Entdo, com esses resultados, confirmamos que a tarefa de acrescentar fonemas,
assim como subtrair, é dificil para as criancas também do 1° ano. A Ultima tarefa de

consciéncia fonémica do 1° ano se referiu a subtracdo de fonemas finais.

Quadro 47 — Tarefa 8 do 1° ano

Pedir que as criancas subtrairem o fonema final das palavras:
“Bocao”

“Mordeu”

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao pedirmos para as criangas subtrairem os fonemas finais das palavras “bocdo”
e “mordeu”, verificamos que apenas oito criangas (C2, C4, C6, C7, C8, C9, C13 e C14)
conseguiram retirar os fonemas finais e apresentar as novas palavras formadas: “boca” e
“morde”. As outras criangas subtrairam a silaba final das palavras.

Os resultados obtidos nas tarefas das criangcas do primeiro ano mostram um
avango das criangas, mesmo as diferengas sendo pequenas em relacdo aos anos escolares

anteriores analisados, podemos afirmar que sdo importantes e determinantes tanto para a
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leitura quanto para a escrita. O gréfico seguinte apresenta o resumo dos resultados dessas

criangas nas quatro primeiras habilidades fonémicas analisadas.

Grafico 7 — Consciéncia fonémica das criangas do 1° ano — parte 1
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Fonte: elaborado pela pesquisadora. niciais finais

Como mostra o grafico, concluimos entdo que as criancas do primeiro ano
apresentaram uma média de 100% em reconhecimento de letras, 0% em contagem de sons,
60% em identificacdo de fonemas iniciais de palavras e 86% em identificacdo de sons finais
de palavras. O grafico seguinte mostra os resultados da continuacdo das tarefas do 1° ano

ainda em consciéncia fonémica.

Gréfico 8 — Consciéncia fonémica das criancas do 1° ano — Parte 2
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Como mostra o grafico 8, as criancas do 1° ano, assim como as do Infantil IV e

Infantil V ndo apresentaram desenvolvimento na tarefa de subtragéo de fonemas iniciais; 53%
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apresentaram desenvolvimento nas tarefas de acréscimos de fonemas iniciais e subtragdo de

fonemas finais e 80% demonstraram desenvolvimento na tarefa de acrescentar fonemas finais.

A seguir, apresentaremos os resultados das habilidades suprafonémicas deste ano escolar.

Quadro 48 — Atividades de consciéncia suprafonémica do 1° ano

Alunos

Tarefas/

NUmero

Identificacao
de silabas (1

tarefa)

Identificacao
de palavras
(1 tarefa)

Identificacao
de frases (1

tarefa)

Escrita de
rimas (1

tarefa)

Producéo
de
palavras
(1 tarefa)

Acertos

C1

C2

C3

C4

C5

Cé6

C7

C8

C9

C10

Cil1

Ci12

C13

Cl4

I I I R I I

C15

0
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Fonte: dados da pesquisa.

O quadro 48 mostra de forma geral que hd um nivel de habilidades

metafonoldgicas do grupo de suprafonémico muito evoluido das criangas do 1° ano. Ao

compararmos 0s quadros 16, 32 e 48 vemos que hd uma evolugdo significativa das

habilidades desse grupo. A primeira tarefa da atividade foi sobre contagem de silabas.
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Quadro 49 — Tarefa 9 do 1°ano

QUANTAS SILABAS TEM CADA PALAVRA ABAIXO?
BARATA

ASAS

ABELHA

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

As questBes relacionadas as habilidades suprafonémicas foram feitas a partir do
texto “Coisas esquisitas”. Pedimos que as criangas lessem o enunciado da primeira questdo do
grupo de consciéncia suprafonémica, quadro 49, e respondessem o que pedia. Quatorze
criangas compreenderam a tarefa e colocaram o numero de silabas referentes a cada palavra.
A crianga C15 escreveu 0 numero um em todas as palavras.

Depois apresentamos outras palavras, como “trabalho”, “secretaria”,
“professores” e “escola”, e pedimos que elas contassem as silabas. Todas conseguiram
apresentar o numero de silabas correspondentes a cada palavra, exceto C15 que falou que nao
sabia a resposta. A questdo seguinte foi sobre identificacdo de palavras.

Quadro 50 — Tarefa 10 do 1° ano

LEIA A ESTROFE.

EU VI UMA BARATA
NA CARECA DO VOVO.
ASSIM QUE ELA ME VIU
BATEU ASAS E VOOU.

CIRCULE E CONTE AS PALAVRAS. HA QUANTAS PALAVRAS NESTA ESTROFE?

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Deixamos que as criangas lessem o enunciado, quadro 50. Depois perguntamos se
tinham compreendido e responderam que sim. Pelo que pudemos analisar, treze criangas
apresentaram a mesma resposta e duas, C3 e C8, circularam frases.

As treze criangas ndo identificaram como palavras apenas artigos e preposicao.
Com esses resultados, verificamos que as treze possuem conhecimento sobre a unidade

palavra. A questdo posterior foi referente a identificagdo de frase.
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Quadro 51 — Tarefa 11 do 1° ano
RETIRE DUAS FRASES DO TEXTO.
1.
2.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

As criangas responderam a tarefa do quadro 51 muito rapido. Nenhuma crianga
apresentou dificuldade. Pedimos ainda que cada crianca produzissem uma frase que néo fosse
do texto. As criancas apresentaram exemplos variados de frases. A pendltima tarefa desse ano
escolar foi sobre identificagdo de rimas.

Quadro 52 — Tarefa 12 do 1° ano

QUAIS PALAVRAS RIMAM NO TEXTQO?

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Essa tarefa, quadro 52, pedia para as criancas identificarem as palavras que rimam
dentro do texto. As quinze criancgas responderam sem dificuldade. Em seguida, pedimos ainda
que apresentassem outras palavras que rimam com as identificadas. Todas apresentaram
exemplos. A Ultima tarefa tinha por objetivo verificar se as criancas ja tinham uma escrita

alfabética.

Quadro 53 — Tarefa 13 do 1° ano

ESCREVA PALAVRAS COM:
IS/
lal
g/
Iz/

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Pelas respostas das criancas na tarefa 13, quadro 53, percebemos que estdo em
uma fase inicial de escrita alfabética. Doze criancas apresentaram exemplos para cada fonema
e trés criangas apresentaram exemplos de palavras que ndo tinham os fonemas sugeridos. As
criangas escreveram palavras de duas e trés silabas, como “sapo”, “sapato”, “gente”, “janela”,
“jil6”, “asa” e “zebra”. Nas palavras com o fonema /g/, as criangas usaram a letra j e nas com
/z/, usaram a letra z, 0 que mostra a aprendizagem da escrita fonética ainda em fase inicial.

No geral, das quinze criangas do primeiro ano, doze conseguiram apresentar um nivel de
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consciéncia fonoldgica semelhante e muito avancado comparando com os niveis das criangas
de Infantil IV e V, ja escrevem com letras minusculas e de forma muito rapida.

Apenas C1, C3 e C15 ndo conseguiram apresentar a resposta satisfatoria. A
crianca C1 escreveu uma unica palavra, ESCOLA, e as crianca C3 e C15 escreveram seus
nomes. O gréafico a seguir mostra os resultados das habilidades suprafonémicas das criangas

do 1° ano.

Gréfico 9 — Consciéncia suprafonémica das criancas do 1° ano
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

No gréfico, observamos uma média de desempenho de 93% para a tarefa de
identificacdo de silabas; 86% para a tarefa de identificacdo de palavras, 100% paras as tarefas
de identificacdo de frases e rimas e 80% em escrita de palavras.

Com esses resultados, podemos afirmar que as criangas apresentaram
desenvolvimento expressivo nas habilidades de identificar silabas, palavras e frases. Além
disso, apresentaram sensibilidade fonoldgica na habilidade de identificar rimas. Todas as
criancas mostraram conhecimento para reconhecer e produzir rimas. Tal conhecimento e
sensibilidade parecem ndo estar condicionados a escolaridade, uma vez que até as criangas do
Infantil 1V ndo demonstraram dificuldades. Na sec¢do seguinte, apresentaremos os resultados

das atividades realizadas com as criangas do 2° ano.
6.4 Habilidades metafonoldgicas do 2° ano do Ensino Fundamental
A atividade aplicada com as criangas do 2° ano do Ensino Fundamental (apéndice

D) também foi organizada em dois grupos: tarefas de consciéncia fonémica e de consciéncia

suprafonémica.



Quadro 54 — Atividades de consciéncia fonémica do 2° ano — Parte 1
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Alunos

Tarefas/ NUumero

Identificacao

letras (1 tarefa)

de

Identificacéo
de fonemas (1

tarefa)

Identificacéo
de
iniciais (1

fonemas

tarefa)

Identificacéo
dos fonemas
finais (1

tarefa)

Acertos

D1

D2

D3

D4

D5

D6

D7

D8

D9

D10

D11

D12

D13

D14

I I e I I

D15

1
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Fonte: dados da pesquisa.

Ainda sobre consciéncia fonémica, realizamos as atividades do quadro seguinte:

Quadro 55 — Atividades de consciéncia fonémica do 2° ano — Parte 2

Alunos Tarefas/ Acertos
quantidade
Acréscimo de | Subtracédo de | Acréscimo de | Subtracdo de
fonemas iniciais (1 | fonemas fonemas finais | fonemas
tarefa) iniciais (1 | (1 tarefa) finais (1
tarefa) tarefa)
D1 0 0 1 0 1

Continua.



Quadro 55 — Atividades de consciéncia fonémica do 2° ano — Parte 2 (Concluséo)
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Alunos

Tarefas/

guantidade

Acréscimo de
fonemas iniciais (1

tarefa)

Subtracéo de
fonemas
iniciais (1

tarefa)

Acréscimo
de fonemas
finais (1

tarefa)

Subtracdo de
fonemas finais
(1 tarefa)

Acertos

D2

D3

D4

D5

D6

D7

D8

D9

D10

D11

D12

D13

D14

= I I = I

D15

1

I I e I e I = e e

I I R e I

N I =1 I =l I I I

A N B O B R e L T S 2 N S 2 I - )

Fonte: dados da pesquisa.

No quadro 54 e 55, vemos que as criancas do 2° ano conseguiram apresentar

conhecimentos em todas as habilidades metafonoldgicas do grupo fonémico. O que mais nos

chamou a atencdo foi o resultado da questdo de identificacdo de fonemas das palavras. As

criangas do Infantil 1V, V e 1° ano ndo demonstraram conhecimentos de sons a nivel de

fonemas, ja as do 2° ano conseguiram mostrar essa capacidade. A primeira tarefa da atividade

das criancas do 2° ano foi sobre identificacdo de letras.

Quadro 56 — Tarefa 1 do 2° ano

ESCREVA SEU NOME COMPLETO.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Na primeira tarefa do 2° ano, quadro 56, pedimos que as criangas escrevessem
seus nomes e depois que elas dissessem por quantas letras e sons eram formados. Cada
crianca apresentou a quantidade de letras e fonemas correspondentes ao seu nome. A tarefa
foi realizada em um espaco de tempo muito curto, mostrando, desta forma, bom desempenho

das criangas. A segunda tarefa foi sobre identificacdo de fonemas em palavras.

Quadro 57 — Tarefa 2 do 2° ano

LEIA O TEXTO.
COISAS ESQUISITAS
EU VI UMA BARATA
NA CARECA DO VOVO.
ASSIM QUE ELA ME VIU
BATEU ASAS E VOOU.

EU VI UMA ABELHA
NO NARIZ DA VOVO.

A ABELHA OLHOU, OLHOU,
NAO PICOU, POIS TEVE DO!

EU VI A COBRA
PERTO DO PE DA TIA.

A COBRA VIA, MAS A TIA
NAO VIA A COBRA, E SORRIA.

EU VI UM JACARE

DEITADO NA REDE.

O BOCAO NAO ME MORDEU

PORQUE ERA UM QUADRO NA PAREDE.

QUAL O NUMERO DE FONEMAS DAS PALAVRAS:
BARATA

CARECA

ASAS

NARIZ

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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A segunda tarefa, quadro 57, teve inicio com a leitura do texto. Pedimos que cada
crianca lesse uma estrofe. Depois da leitura, fizemos algumas perguntas de interpretacdo e
compreensdo do texto e pedimos que elas contassem os fonemas das palavras “barata”,
“careca”, “asas” e “nariz”. Quatorze criancas apresentaram a quantidade de fonemas e a
crianga D6 apresentou a quantidade de silabas das palavras. Notamos que para contar 0s
fonemas, as criangas pronunciavam as palavras em fonemas. A questdo seguinte foi sobre

identificacdo de fonemas iniciais.

Quadro 58 — Tarefa 3 do 2° ano
Perguntar para as criancas qual o fonema inicial das palavras:

Esquisita
Abelha
Vovo
Parede

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na terceira tarefa, quadro 58, perguntamos para as criangas com que fonema
inicia cada uma dessas palavras. Todas as criangas, exceto a D6, apresentaram os fonemas
especificos. Durante a realizacdo dessa tarefa, mais uma vez, verificamos a préatica constante
de segmentar as palavras em fonemas. Isso facilitou muito a realizacdo da atividade. Esse
recurso nao foi utilizado pelas criancas do Infantil IV, V e 1° ano, as quais tomaram a silaba
como menor unidade. A quarta tarefa buscou verificar a capacidade de as criangas

identificarem fonemas finais.

Quadro 59 — Tarefa 4 do 2° ano
Perguntar para as criancas qual o fonema final de cada palavra a seguir:

Esquisita
Abelha
Vovo

Parede

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Sobre identificacdo de fonemas finais, quadro 59, a resposta foi semelhante a da
tarefa anterior: apenas a crianca D6 ndo conseguiu fazer a identificacdo por fonema e

apresentou a silaba final de cada palavra como resposta.
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Apresentamos outras palavras e pedimos que as criancgas fizessem a identificagao.
Elas usaram a técnica de soletrar fonema por fonema e conseguiram apresentar o fonema

final, exceto uma ndo conseguiu. A quinta tarefa foi sobre acréscimos de fonemas iniciais.

Quadro 60 — Tarefa 5 do 2° ano

Pedir que as criangas acrescentem o fonema:
/d/ a palavra “ela”

/Kl a palavra “asas”

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A resposta da tarefa 5, quadro 60, foi dada de maneira muito rapida pelas criangas.
Doze criangas acrescentaram os fonemas as palavras e conseguiram compreender a formacéo
de novas palavras. Trés criancas (D1, D6 e D13) tentaram responder, mas falaram que nédo
conseguiam formar novas palavras. Pedimos ainda para as criangas acrescentarem o fonema
/s/ a palavra “ala” e /p/ a palavra “ovo”. Obtivemos o mesmo resultado. A sexta tarefa foi

sobre subtracdo de fonemas finais.

Quadro 61 — Tarefa 6 do 2° ano

Pedir para as criangas subtrairem o fonema inicial da palavra “cobra”.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na tarefa 6, quadro 61, percebemos que apenas duas criangcas ndo conseguiram
subtrair o fonema /k/, pois fizeram a subtracdo da silaba, D1, D6. Treze conseguiram extrair 0
fonema e formar a palavra “obra”. Pedimos que as criangas fizessem a mesma tarefa com
outras palavras. O resultado também foi o mesmo. A sétima tarefa foi sobre acréscimo de

fonemas finais.

Quadro 62 — Tarefa 7 do 2° ano

Pedir que as criancas acrescentem o fonema /s/ no final da palavra “parede”. Perguntar que

nova palavra forma.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na realizacdo da tarefa 7, quadro 62, percebemos que as criangas ndo tiveram
dificuldade para responder. Todas as criangas conseguiram perceber a formagdo da nova

palavra “paredes”.
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Pedimos ainda que elas fizessem a tarefa com o acréscimo de /u/ a palavra
“morde” e /r/ em “canto”. A resposta foi imediata de todas. A Ultima tarefa do grupo de

consciéncia fonémica foi sobre subtracéo de fonemas finais.

Quadro 63 — Tarefa 8 do 2° ano

Pedir que as criangas retirem o fonema final das palavras:

Bocéo

Mordeu

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na tarefa 8, quadro 63, trés criancas, D1, D7 e D13, ndo conseguiram realizar a
subtracdo dos fonemas finais e doze conseguiram retirar os fonemas e perceber as duas novas
palavras formadas: “boca” e “morde”.

Durante a realizacdo de todas as tarefas, percebemos que trés criancas
apresentavam dificuldades, mesmo realizando todas. Ndo houve resisténcia em ndo querer
responder. Entendemos que, mesmo essas criangas nao apresentando o mesmo desempenho
das demais, tém conhecimentos explicitos de fonologia. Reconhecer a silaba como a menor
unidade sonora faz parte do processo de aprendizagem e, diante desses resultados,
acreditamos que elas evoluirdo em pouco tempo.

A atividade do plano de consciéncia fonémica do 2° nos deu uma visdao muito
diferente da que tivemos com as criancas do Infantil IV, Infantil V e 1° ano. Verificamos que
houve uma diferenca de resultado e avanco expressivos do 2° ano em relacdo ao 1° ano,
porque a atividade do 1° foi realizada no inicio do ano letivo — criangas que tinham saido do
Infantil V, e a atividade do 2° ano foi realizada no final do ano letivo, ou seja, essas criangas
cursaram o 1° ano completo e 0 2°. Isso explica essas diferencas nos resultados. Os graficos a
seguir mostram os resultados quantitativos desse primeiro grupo de atividade desse ano

escolar
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Grafico 10 — Consciéncia fonémica das criangas do segundo ano — Parte 1
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Como mostra o grafico 10, as criangas do segundo ano do Ensino Fundamental
apresentaram uma média de 100% para a habilidade de identificacdo de letras e 93% em
contagem de sons de palavras, identificacdo de sons iniciais de palavras e identificacdo de
sons finais de palavras. O grafico 11 apresenta os resultados das outras quatro habilidades do

grupo de consciéncia fonémica.

Gréfico 11 — Consciéncia fonémica das criancas do segundo ano — Parte 2
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao compararmos os gréaficos 02, 05, 08 e 11 vemos que houve um avango no
desenvolvimento das habilidades das criancas. A habilidade, subtracdo de fonemas iniciais,
que permaneceu no Infantil 1V, Infantil V e 1° ano sem apresentar desenvolvimento, apresenta

86% no 2° ano. Nas outras habilidades, 80% das criancas apresentaram desenvolvimento nas
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tarefas de acréscimos de fonemas iniciais e subtracdo de fonemas finais e por fim 100% das

criangas apresentaram desenvolvimento na tarefa de acréscimos de fonemas finais.

Para concluir a apresentacdo dos resultados das atividades realizadas com as

criancas, apresentaremos 0s do grupo de consciéncia suprafonémica do 2° ano.

Quadro 64 — Atividades de consciéncia suprafonémica do 2° ano

Alunos

Tarefas/

NUmero

Identificacao
de silabas (1
tarefa)

Identificacdo
de palavras
(1 tarefa)

Identificacao
de frases (1

tarefa)

Escrita de
rimas (1

tarefa)

Producao
de
palavras
(1 tarefa)

Acertos

D1

D2

D3

D4

D5

D6

D7

D8

D9

D10

D11

D12

D13

D14

I I R I I

D15

1

IR I N R R R

A I I N N S S I I S S

A I I N N S S I I S S

R I e = B ==Y I =] B RSN SN B N e
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Fonte: dados da pesquisa.

No quadro 64, confirmamos que as criangas do 2° ano do Ensino Fundamental

possuem um nivel de exceléncia em habilidades metafonoldgicas do grupo suprafonémico. A

primeira tarefa desse grupo foi sobre identificacdo de silabas.
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Quadro 65 — Tarefa 9 do 2° ano

QUANTAS SILABAS TEM CADA PALAVRA ABAIXO?
BARATA

ASAS

ABELHA

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Sobre identificacdo de silaba, quadro 65, as criancas ndo apresentaram
dificuldades. As quinze conseguiram apresentar o numero correspondente de silaba de cada
palavra. As criancas apresentaram a resposta em curto espaco de tempo. Além de
apresentarem o numero de silabas, apresentaram também o ndmero de fonemas. A questdo

seguinte foi sobre identificagdo de palavras.

Quadro 66 — Questdo 10 do 2° ano

LEIA A ESTROFE.

EU VI UMA BARATA
NA CARECA DO VOVO.
ASSIM QUE ELA ME VIU
BATEU ASAS E VOOU.

CIRCULE E CONTE AS PALAVRAS. HA QUANTAS PALAVRAS NESTA ESTROFE?

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

As criancas leram silenciosamente o enunciado da questdo 10, quadro 66, e em
seguida circularam as palavras. As criancas apresentaram o numero de palavras de cada frase
também sem dificuldade. Semelhante as respostas das criangas do primeiro ano, também néo
contaram artigo e conjuncéo. A tarefa seguinte foi sobre identificagdo de frases.

Quadro 67 — Tarefa 11 do 2° ano

RETIRE DUAS FRASES DO TEXTO.
1.
2.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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As criancas leram o enunciado da tarefa 11, quadro 67, sem dificuldades e
retiraram duas frases do texto e apresentaram como resposta. Pedimos, em seguida, que cada
uma criasse mais dois exemplos de frases. Todas responderam com frases com estrutura de
sujeito e predicado, como alguns desses exemplos: “Pedro gosta de bolo”, “Maria e Ana
lavam roupa”, “O menino anda de bicicleta”, “A formiga trabalha muito” e “Nossa escola ¢

bonita”. A tarefa seguinte tratou de identificagéo de rima.

Quadro 68 — Tarefa 12 do 2° ano

QUAIS PALAVRAS RIMAM NO TEXTQO?

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Na realizacdo da pendltima tarefa, quadro 68, mais uma vez as criangas
demonstraram facilidade com as respostas. Todas identificaram as rimas. Pedimos que elas
apresentassem mais exemplos de palavras que rimam, as respostas foram muitas. A Ultima

tarefa teve por objetivo analisar a escrita das criancas.

Quadro 69 — Tarefa 13 do 2° ano

ESCREVA PALAVRAS COM:
IS/
lal
g/
Iz/

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na Ultima tarefa, quadro 69, as criancas apresentaram muitos exemplos de
palavras com esses fonemas. Algumas apresentam exemplos de escrita como “passaru” para
“péssaro”, “corasdo” para “coracdo”, “cidadi” para “cidade”, “jelo” para “gelo”, “jeti” para
“gente”. No mais, os exemplos foram escritos ortograficamente corretos. As criangas do 2°
ano foram répidas e precisas em todas as tarefas, principalmente nessas do grupo de
consciéncia suprafonémica. Apenas as criangas D1 e D6 tiveram dificuldade em responder
essas tarefas. Falaram que ndo sabiam como responder. O grafico a seguir mostra 0s

resultados desse grupo.
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Gréfico 12 — Consciéncia suprafonémica das criancas do segundo ano
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Como mostra o grafico, as criangas do 2° ano mostraram um bom desempenho nas
habilidades suprafonémicas, média de 100% nas habilidades de identificacdo de silabas,
palavras, frases e rimas e 86% em producdo de palavras.

A seguir, mostraremos o desenvolvimento de cada habilidade nos quatro anos

escolares.

Gréfico 13 — Habilidades fonémicas das sessenta criancas — Parte 1
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Como mostra o grafico 13, do nivel das quatro primeiras habilidades fonémicas,
as criangas apresentam melhor desempenho em identificacdo de letras, 100% no Infantil IV,
no Infantil V, 1° e ano e 2° ano. No que se refere a segunda habilidade, contagem de fonemas,
as criangas do infantil 1V ndo apresentaram desempenho, 0%, assim como no Infantil V e 1°

ano. E 93% das criangas do 2° ano apresentaram bom desempenho.
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Inferimos que o desenvolvimento dessas habilidades é processual e a escola tem
um papel determinante. Isso desmistifica alguns pensamentos de que consciéncia fonologica é
inata, dispensando, por esse motivo, o papel da escola no desenvolvimento das criangas.

Sobre identificacdo de fonemas iniciais, as criangcas também apresentaram um
desenvolvimento semelhante a identificacdo de fonemas das palavras. No Infantil IV, as
criangas ndo conseguem identificar fonemas iniciais, 0%, assim como as criancgas do Infantil
V; as do 1° ano apresentaram uma média de 60% e as do 2° ano 93%.

Na habilidade de identificacdo de sons finais de palavras, as criancas do Infantil
IV ndo conseguiram fazer identificacdo, 0%; as criangas do Infantil V também n&o
apresentaram desenvolvimento; as criangas do 1° ano 86%, e as criancas do 2° ano 93%. Das
habilidades de identificar fonemas, as de sons finais mostraram melhor desempenho pelas
criancas. O gréfico 14 apresenta os resultados das outras quatro habilidades do grupo de

consciéncia fonémica.

Gréfico 14 — Habilidades fonémicas das sessenta criancas — Parte 2
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Neste grafico, apresentamos o resumo dos resultados obtidos em mais quatro
tarefas do grupo de consciéncia fonémica. Na tarefa de acréscimos de fonemas iniciais, 6%
das criangas do Infantil 1V apresentaram desenvolvimento; no Infantil V, percebemos que
40% das criancas apresentam essa habilidade; no 1° ano, 53% e no 2° ano 80%.

Na habilidade de subtracdo de fonemas iniciais, ndo percebemos desenvolvimento
pelas criangas do Infantil IV, Infantil V e 1° ano; enquanto 86% das criangas do 2° ano

apresentaram o dominio dessa tarefa.
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Na tarefa de acréscimos de fonemas finais, ndo percebemos desenvolvimento
pelas criangas do Infantil IV; no Infantil V, 53% das criangas apresentaram desenvolvimento;
no 1° ano, o resultado é de 80% das criancas com desenvolvimento, e no 2° ano 100% das
criancas conseguem demonstrar conhecimento explicito nessa habilidade.

Na ultima tarefa, subtracdo de fonemas finais, nenhuma crianca do Infantil IV e
Infantil VV demonstrou conhecimento; 53% das criangas no 1° ano e 80% no 2° ano. No
gréfico 15, apresentaremos o resumo das habilidades das criancas do quadro de consciéncia

suprafonémica.

Gréfico 15 — Habilidades suprafonémicas das sessenta criangas
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

No gréafico 15, colocamos o resumo da andlise do grupo de habilidades
suprafonémicas, o qual nos permitiu constatar o seguinte resultado: Na habilidade de
identificacdo de silabas, constatamos que no Infantil IV teve uma média de 60%, 86% no
Infantil V, 93% no 1° ano e 100% no 2° ano do ensino fundamental.

Na habilidade de identificacdo de palavras, percebemos que no Infantil 1V, 40%
das criangcas mostraram bom desempenho; ja no Infantil V, tivemos uma média de 60%; no 1°
ano, 86% e no 2° ano tivemos uma média de 100%.

Na habilidade de identificacdo de frases, obtivemos as médias 40% no Infantil 1V;
100% no Infantil V, 1° e 2° ano. Em identificacdo de rimas, as criangas de todos os quatro
anos escolares mostraram excelente desempenho: 100%.

E por fim, na habilidade de produzir palavras, verificamos que as criangas do
Infantil 1V ndo possuem essa habilidade, 0%. J& as criancas do Infantil 1V, 40% mostraram

desempenho; 80 % no 1° ano e 86% no 2° ano.
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Percebemos que as criangas evoluem muito do Infantil IV para o 2° ano, uma vez
que ha progressdo muito expressiva, exceto em identificacdo de rima, a qual foi a Unica
habilidade que de todas parece ser a primeira adquirida pelas criancas, como afirma Cardoso-
Martins (1995).

Assim como Cardoso-Martins (1995), Rueda (1995) considera a consciéncia de
rima o primeiro e mais elementar nivel da gradacdo do fenémeno da consciéncia fonoldgica,
admitindo ser o primeiro que se adquire. Segundo a autora, essa consciéncia é adquirida
quando o falante é capaz de descobrir que duas palavras compartilham um mesmo grupo de
sons, no inicio ou no final.

Ao comparar todos os graficos, verificamos que as criangas possuem melhor
desempenho em habilidades suprafonémicas. As criancas do Infantil 1V ndo mostraram
desempenho em habilidades fonémicas, exceto em reconhecer letras. Nos outros anos
escolares, mesmo mostrando desempenho, a diferenca entre os dois grupos é grande.

Mesmo percebendo uma diferenca grande entre a consciéncia fonoldgica das
criancas de Educacdo Infantil para as de 2° ano, constatamos rendimentos elevados desta
ultima. Segundo a BNCC (2017, p. 45), as criangas de quatro e cinco anos devem ser capazes
de: “Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral
e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao”.

Diante disso, fomos surpreendidas por criangas motivadas, atenciosas, engajadas e
procurando darem o seu melhor. Mais uma vez ratificamos a importancia do papel da escola
Nos avangos que essas criancas apresentaram. Mesmo sem apresentarem desenvolvimento em
consciéncia fonémica, por exemplo, as criangas do Infantil 1V, assim como as dos outros trés
anos escolares posteriores, nos cativaram em aspectos como esperar sua vez de responder,
esperar a vez do coleguinha, pedir para explicarmos novamente quando nao compreendiam e
perguntarem se suas respostas estariam corretas.

Acreditamos que isso é resultado de um trabalho realizado nos anos escolares
anteriores da educacdo infantil (de zero a trés anos de idade). Esse desenvolvimento das
criangas é digno de reconhecimento, assim como do papel da escola. N&o podemos acreditar
que a Educacdo Infantil ndo tem uma funcdo formativa determinante. Essa etapa é importante,
pois desenvolve muitas habilidades necessarias para o desenvolvimento de outras, como a
consciéncia fonologica.

O quadro a seguir mostra os resultados obtidos por meio das atividades de cada

crianca.
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Quadro 70 — Resultado de cada crianca

HABILIDADES METAFONOLOGICAS
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Quadro 70 — Resultado de cada crianga (Continuago)

HABILIDADES METAFONOLOGICAS
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SIeuly sewsuoy ap oedengng

SIeulJ SeLauO0y) ap SOWISIIY

SIeIoIUI SeWauo) ap ogdengng

SIRIOIUI SBWUBUOY 3P SOWIISRIOY

SIeulj Sewauoy ap ordeaInuap|

SIRIDIUI SBLWIBUOY ap 0BdedIyNnuap|

SuoS ap Wabejuod 8 ordealynuap|

sel1a| ap wabeluod a ogdealjnusp|

sedueli)

B2

B3

B4
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B6

B7

B8

B9

B10

B11

B12
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B14

B15

C1

C2

Continua.
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Quadro 70 — Resultado de cada crianga (Continuago)

HABILIDADES METAFONOLOGICAS

[e101]
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sedueli)

C3

C4
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Continua.
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Quadro 70 — Resultado de cada crianga (Concluséo)

HABILIDADES METAFONOLOGICAS
D
wn ©
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S| 5| 8| 38|2|a3| k| 3| S|8Fgs|8|alf
D4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
D5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
07
D6 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0
D7 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 12
12
D8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0
13
D9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
13
D10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
13
D11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
13
D12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
D13 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 11
D14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
13
D15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Total de
acertos por 60 14 | 23 | 27 | 27 | 13 | 35 | 22 | 51 | 43 | 51 | 60 | 30
habilidade

Fonte: informacdes da pesquisa.

Como demonstrado no quadro, os resultados individuais nos fazem ter uma visao
ampla do desenvolvimento de cada crianga em cada habilidade analisada. As criancas do
Infantil 1V apresentaram, da quantidade de treze tarefas, uma média de acertos que variou

entre duas e sete tarefas.
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As criangas A4, A7, A1l e Al3 apresentaram uma média de 15% de acertos nas
tarefas de consciéncia fonoldgica dos dois grupos: fonémico e suprafonémico; A3, A5, A9 e
A10 apresentaram 23%; Al, A8, e Al2, B3, B5, B10, B13 e C15 apresentaram 30%; A2, A6,
Al4, Al5, B2, B7, B8, C1 e C3 conseguiram 38%; B6 fez 46%; B1, B4, B9, B11, B14, B15e
D6 apresentaram 53%. Vemos que as médias apresentadas sdo baixas, mostrando que essas
criangas estdo em processo inicial de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Esses resultados ndo implicam inferioridade aos conhecimentos das criancas de
um modo geral. O desempenho das criangas, as quais Se mostraram comprometidas,
atenciosas e empenhadas, mostra que a consciéncia fonoldgica é uma habilidade de
desenvolvimento sofisticado, gradual e resultado de instrucéo formal.

As criancas B12 e C8 apresentaram cerca de 61% de desenvolvimento; C10, C13
e D1 apresentaram uma média de 69%; C5, C7 e C12 apresentaram cerca de 76% de
desenvolvimento; C2, C4, C6, C9, C11, C14 e D13 obtiveram uma média de 84%; D7 e D8
ficaram com aproximadamente 92% de desenvolvimento e D2, D3, D5, D9, D10, D11, D12,
14 e D15 conseguiram acertar todas as treze tarefas, 100% de desenvolvimento.

Com essa explanacdo, temos uma dimensdo explicita de como a consciéncia
fonoldgica se apresenta e se desenvolve em cada ano escolar, uma vez que percebemos o
quanto de evolucdo temos do Infantil IV, primeira etapa da educacdo basica, ao final do ciclo
de alfabetizacdo, segundo ano do ensino fundamental. A seguir mostraremos os resultados em

porcentagem de cada ano escolar, a fim de esclarecermos nossa analise.

Tabela 1 — Consciéncia fonémica e suprafonémica das criangas do Infantil 1V ao 2° ano do Ensino
Fundamental

Habilidades Infantil 1V Infantil V 1°ano 2° ano
Fonémicas

Identificacio de letras 100% 100% 100%  100%
Identificacéo e contagem de 0% 0% 0% 93%
fonemas

Identificacédo de fonemas iniciais 0% 0% 60% 93%
Identificacéo de fonemas finais 0% 0% 86% 93%
Acréscimos de fonemas iniciais 6% 40% 53% 80%
Subtracao de fonemas iniciais 0% 0% 0% 86%
Acréscimos de fonemas finais 0% 53% 80% 100%
Subtracéo de fonemas finais 0% 0% 53% 80%

Continua.
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Tabela 1 — Consciéncia fonémica e suprafonémica das criangas do Infantil IV ao 2° ano do Ensino
Fundamental (Concluséo)

Habilidades Infantil 1V Infantil V 1°ano 2% ano

Suprafonémicas

Identificacéo e contagem de 60% 86% 93% 100%
silabas

Identificacéo de palavras 40% 60% 86% 100%
Identificacéo de frases 40% 100% 100% 100%
Identificacéo de rimas 100% 100% 100% 100%
Producéo de palavras 0% 40% 80% 86%

Fonte: dados da pesquisa.

Verificamos que, de todas as habilidades, as que as criangas possuem mais
desenvolvimento € a de rimas. Em segundo lugar, percebemos que identificacdo e contagem
de silabas também ¢é uma habilidade que as criancas mostraram ter bem desenvolvidas. As
tarefas que pediam para as criancas contarem as silabas das palavras representaram uma das
mais simples, o indice de acertos foi superior a 60% nos quatro anos escolares.

A identificacdo de palavras e frases sdo habilidades que ndo demonstraram muita
dificuldade pelas criancas, porém com uma porcentagem menor de criangas que apresentaram
bom desenvolvimento. No grupo da consciéncia suprafonémica, a tarefa mais dificil para as
criangas foi a de produzir palavras de acordo com as convencdes da lingua.

As habilidades de consciéncia fonémica nos proporcionaram um resultado que, a
principio, nos surpreendeu: obtivemos médias de acertos de atividades de identificar e contar
fonemas apenas no 2° ano do Ensino Fundamental. Para todas as criancas do Infantil IV, V, 1°
ano e 20% das criancas do 2° ano a menor unidade da palavra é a silaba.

Quanto a identificacdo de fonema inicial das palavras, todas as criancas do infantil
IV apresentaram dificuldades. Tais dificuldades se fizeram presentes também nas respostas
das outras crian¢as dos outros trés anos escolares. Para a maioria das criancas o fonema inicial
é a silaba. Essa declaracdo apenas ndo ¢ afirmativa para as palavras que iniciam com fonemas
vocalicos, porém ao pedir que as criangas identificassem os fonemas iniciais de palavras que
comecam com fonema consonantal, a maioria das respostas era a silaba, exceto para as
criancas do 2° ano.

Para Baddeley e Gathercole (1993), existem dois motivos para a consciéncia
fonémica ndo ocorrer tdo cedo na crianca: o primeiro se da pelo fato de seu sistema
fonologico estar em desenvolvimento e, por isso, a crianga percebe as palavras de forma

holistica e ndo se detém nas especificidades das configuragdes dos gestos articulatorios. O
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segundo motivo se da pelo fato de que para desenvolver, realmente, a consciéncia fonémica, a
funcdo da alfabetizagdo é fundamental. A aprendizagem da leitura em um sistema alfabético
exige da crianca a necessidade de compreender como a fala, que € um sistema continuo, €
composta por minimos segmentos, fonemas, e por ser representada por meio de simbolos
gréaficos na escrita.

Sobre identificacdo de fonemas finais de palavras, percebemos que as criangas
também apresentaram dificuldades, médias iguais para a habilidade de identificar fonemas
iniciais, exceto no 2° ano que apresentaram menos dificuldades, 93% de acertos. Por fim,

apresentaremos os resultados gerais de cada habilidade investigada.

Tabela 2 — Consciéncia fonémica e suprafonémica das criangas do Infantil 1V ao 2° ano do Ensino
Fundamental por habilidade

Habilidades Infantil \/
Consciéncia
fonémica

Identificacdo de letras 100%

Identificacdo e contagem de fonemas 23%

Identificacdo de fonemas iniciais 38%

Identificacédo de fonemas finais 45%

Acréscimos de fonemas iniciais 45%

Subtracéo de fonemas iniciais 21%

Acréscimos de fonemas finais 58%

Subtracdo de fonemas finais 36%
Consciéncia
suprafonémica

Identificacdo e contagem de silabas 85%

Identificacdo de palavras 71%

Identificacéo de frases 85%

Identificacdo de rimas 100%

Producao de palavras 50%

Fonte: dados da pesquisa.

Em sintese, para finalizar a apresentacdo dos resultados da pesquisa, vemos na
tabela 2 que as habilidades em que as criangas mais apresentam dificuldades s&o as que
envolvem subtracdo de fonemas finais e segmentacdo de fonemas. Desta forma, constatamos
que, no grupo de consciéncia fonémica, as criancas apresentam mais dificuldade em subtrair

sons iniciais. Em seguida, temos a habilidade de identificacdo e contagem de fonemas; em
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terceiro lugar, subtragdo de fonemas finais; em quarto, identificacdo de fonemas iniciais; em
quinto, identificagdo de fonemas finais; em sexto, acréscimos de fonemas iniciais; em sétimo,
acréscimos de fonemas finais e o que ndo apresentou dificuldade para as criancas que foi a
habilidade de identificacao de letras.

No grupo de consciéncia suprafonémica, vemos que a habilidade que mais
apresentou dificuldades para as criangas foi a de escrever palavras; em segunda posicéo, esta a
habilidade de identificar palavras; em terceiro lugar, identificacdo e contagem de silabas; em
quarto lugar, identificacdo e producdo de frases e a ultima habilidade que ndo apresentou
dificuldades e parece ser a primeira de todas a ser desenvolvida que € a identificacdo de rimas.

Com o0s resultados, constatamos que as habilidades metafonoldgicas se
desenvolvem gradualmente. A rima foi a habilidade para a qual as criancas mostraram muita
facilidade. Acreditamos que essa habilidade ¢ uma sensibilidade fonol6gica que ndo requer
um conhecimento mais reflexivo e explicito da lingua, como as outras habilidades, porém
extremamente necessaria para o processo de aprendizagem da lingua materna.

O desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas deveria ser priorizado na
Educacao Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental em todas as escolas, uma vez que
tais habilidades levam a crianga a compreender o sistema linguistico de forma reflexivo. Essa
capacidade resulta em uma aprendizagem significativa, eficiente e produtiva do principio
alfabético, da leitura e da escrita.

Acreditamos também que quanto mais compreensao a crianga consegue ter sobre
o componente fonoldgico, maior sera sua capacidade para compreender 0s componentes
morfologico, sintatico, semantico e textual.

Apos fazermos essa demonstracdo dos resultados da nossa pesquisa, esperamos
ter contribuido para os trabalhos ja realizados sobre consciéncia fonoldgica e para os trabalhos

que serdo desenvolvidos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo investigar o desenvolvimento de habilidades
metafonoldgicas de criancas de Educacdo Infantil (da primeira etapa da educacdo bésica,
Infantil IV e Infantil V) ao final do ciclo de alfabetizacdo, segundo ano do Ensino
Fundamental. A pesquisa foi realizada com sessenta criancas da Escola Antonio Custodio de
Azevedo, localizada no distrito Aprazivel, Sobral, Ceara. Das sessenta criangas, quinze eram
do Infantil 1V, quinze do Infantil V, quinze do 1° ano e quinze do 2° ano.

Realizamos atividades com essas criancas a fim de compreendermos como se da o
desenvolvimento da consciéncia fonologica. As atividades foram organizadas em dois grupos
para analise: consciéncia fonémica e consciéncia suprafonémica. No primeiro grupo,
elencamos oitos habilidades, as quais foram investigadas: identificacdo de letras, identificacdo
e contagem de fonemas, identificacdo de fonemas iniciais, identificacdo de fonemas finais,
acréscimo de fonemas iniciais, subtracdo de fonemas iniciais, acréscimo de fonemas finais e
subtracdo de fonemas finais. No segundo grupo, investigamos o desenvolvimento de cinco
habilidades: identificagdo e contagem de silabas, identificacdo e contagem da unidade palavra,
identificacdo e producéo de frases, identificacdo de rimas e escrita alfabética.

As atividades foram aplicadas em dois momentos. No inicio do ano letivo de
2019, realizamos as atividades com as criancas do Infantil IV e 1° ano do Ensino Fundamental
e no final do ano letivo de 2019, realizamos as atividades com as criangas do Infantil VV e 2°
ano do Ensino Fundamental. Os resultados obtidos neste estudo nos permitiram a construcao
de um percurso de como essas habilidades se desenvolvem,

Podemos afirmar que, com a realizacdo deste estudo, conseguimos respostas para
as quatro perguntas que motivaram nossa pesquisa. A primeira pergunta foi: que habilidades
metafonoldgicas, nos planos fonémico e suprafonémico, tém as criangas que ingressam na
primeira etapa da educacdo bésica, Infantil 1V? Iniciamos nossa pesquisa com a hipotese
dessa pergunta que as habilidades metafonoldgicas que as criangas ingressantes na primeira
etapa da educacdo basica, quatro anos de idade, tém sdo: reconhecem letras; conseguem
atribuir valor sonoro a vogais, mas ndo a consoantes; ndo conseguem adicionar novos sons a
uma palavra existente; ndo conseguem suprimir sons de uma palavra existente; néo
conseguem trocar letras para formar novos sons em palavras ja existentes; tomam as silabas
como unidades minimas das palavras; conseguem contar palavras, mas ndo conseguem contar

frases nem identificam rimas.
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Ao realizarmos a pesquisa e analisarmos os resultados, constatamos que as
criancas de quatro anos de idade demonstraram poucas habilidades metafonologicas: nédo
conseguem identificar, acrescentar e subtrair fonemas. No grupo de consciéncia fonémica,
marcado por oito habilidades, tivemos resultados expressivos apenas na tarefa de
identificacdo de letras. Para elas, a unidade minima sonora sdo as silabas. Das treze
habilidades avaliadas, as criangas demonstraram facilidade na identificacdo de rimas e
reconhecimento de letras.

A segunda questdo do nosso estudo foi: que habilidades metafonoldgicas, nos
planos fonémico e suprafonémico, tém as criangas que concluem a primeira etapa da
educacdo basica, Infantil V? E interessante discutir sobre essa pergunta, porque nos leva para
a reflexdo do papel determinante da escola no processo de aprendizagem das criancas.
Percebemos diferencas significativas nas tarefas realizadas pelas criancas do Infantil 1V e nas
tarefas das criancas do Infantil V. Aplicamos uma tarefa semelhante para esses dois anos
escolares, porém a das criancas do Infantil 1V foram respondidas de forma oral, porque elas
ainda ndo conseguiam decodificar.

Para essa pergunta, nossa hipotese foi que as habilidades metafonoldgicas que as
criangas que concluem a primeira etapa da educagdo bésica sdo: conseguem estabelecer
diferencas entre algumas letras e sons, vocélicos e consonantais, conseguem adicionar sons a
algumas palavras ja existentes; conseguem suprimir sons de algumas palavras existentes;
conseguem trocar algumas letras para formar novos sons em algumas palavras ja existentes;
as silabas sdo tomadas como unidades minimas das palavras; conseguem contar palavras, mas
ndo conseguem contar frases e algumas rimas.

Percebemos, com a andlise dos resultados, que as criangas concluem a primeira
etapa da educacdo basica com consciéncia fonémica pouco desenvolvida, mas com diferencas
expressivas se comparadas as do Infantil 1\V. Cerca de 40% das criancas do Infantil V
conseguiram acrescentar fonemas no inicio de palavras e 53% acrescentar no final de
palavras. E importante ressaltar que, quando falamos que as criancas identificam fonemas
iniciais e finais, estamos nos referindo apenas a fonemas vocalicos que constituem por si sO
uma silaba. As criancas ndo conseguem perceber dois fonemas em uma silaba composta por
uma consoante e uma vogal, por exemplo. Mesmo assim, isso se constitui um avango, uma
vez que nem fonemas vocalicos as criancas do Infantil 1V conseguiram identificar, contar,
acrescentar ou subtrair.

No plano da consciéncia suprafonémica, nossa hipotese foi refutada no que se

refere a identificacdo e producdo de frase e identificacdo de rimas. As criancas apresentaram
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bom desempenho em identificagdo e contagem de silabas e palavras, identificacdo e produgédo
de frases e um excelente desempenho em identificagdo de rimas. Porém, a escrita alfabética
das criancas ainda se encontra em um nivel inicial.

A terceira pergunta que motivou a realizacdo da nossa pesquisa foi: como as
habilidades metafonoldgicas vao se desenvolvendo nas criangas em cada ano escolar durante
0 processo de alfabetizagdo? Partimos com a hipdtese de que as habilidades metafonologicas
se desenvolvem de forma gradual. Um avanco significativo é o reconhecimento das diferencas
entre letra e fonema, que reflete no conhecimento de que a silaba ndo é a unidade minima das
palavras. A partir desse conhecimento, as criancas entendem aspectos como ortografia e
acentuacéo, por exemplo.

Ao analisar os resultados do nosso trabalho, percebemos que nossa hipotese se
confirmou em partes, uma vez que realmente percebemos um avanco gradual de
desenvolvimento das criangas do Infantil IV para as criancas do 2° ano do Ensino
Fundamental, porém ndo podemos afirmar que o reconhecimento das diferengas entre letra e
fonema desencadeia a aprendizagem da escrita alfabética, pois isso implica outros
conhecimentos também que nédo se reduzem apenas ao fonoldgico. Este € importante, mas ndo
é o Unico.

Os resultados das criangas do 1° ano mostraram evolucdo em comparacgédo aos das
criangas do Infantil V, porém ndo muito expressiva, uma vez que aplicamos as tarefas do
Infantil V no final do ano letivo e as do 1° no inicio do ano letivo (cerca de um més e meio de
aula depois do inicio). Ja as diferencas para o Infantil IV foram muito marcantes. Entdo as
criangas do 1° ano apresentam consciéncia fonémica ainda em desenvolvimento, cerca de
20% a mais de desenvolvimento que as criangas do Infantil V, o que mostra que a escola tem
um papel fundamental.

A (ltima pergunta do nosso trabalho foi: que habilidades metafonoldgicas
correspondem ao periodo entre inicio da primeira etapa da educacgdo basica e conclusdo da
alfabetizacdo (quatro a sete anos de idade)? No inicio da pesquisa, acreditdvamos que até o 2°
ano do Ensino Fundamental, as criancas conseguem desenvolver habilidades metafonoldgicas
essenciais para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, etapa de compreensdo das
convencgdes da lingua materna. Entdo, as criangas adicionam e suprimem letras e fonemas de
palavras existentes; sdo capazes de criar novas palavras, compreendem o que sdo palavra e
frase; conseguem contar e separar silabas, palavras e frases e conseguem ler e escrever,

embora, algumas regras de principio alfabético ainda precisem ser aprimoradas.



138

Podemos afirmar que a hipdtese se confirmou, mas precisamos apresentar
algumas observac6es. No que se refere ao plano fonémico, as criangas do 2° ano apresentam
desenvolvimento e no plano suprafonémico também. Elas conseguem identificar os fonemas,
porque usam uma pratica de soletrar a palavra fonema por fonema. Acreditamos que isso
acontece pelo fato de a escolar trabalhar com o material didatico do Instituto Alfabeto, o qual
tem como prioridade a partir do 1° do Ensino Fundamental o ensino da leitura através do
método fonico.

No geral, percebemos 0s seguintes avancos entre o Infantil IV e 2° ano: na tarefa
de identificacdo e contagem de fonemas, de 0% para 93%; em identificacdo de fonemas
iniciais e finais, de 0% para 93%; acréscimos de fonemas iniciais, de 6% para 80%; em
subtracdo de fonemas iniciais, de 0% para 86%; em acréscimos de fonemas finais, de 0% para
100%; em subtracdo de fonemas finais, de 0% para 80%; em identificacdo e contagem de
silabas, de 60% para 100%; em identificacdo de palavras, de 40% para 100%; em
identificacdo e producédo de frases, de 40% para 100%; em identificagcdo de rimas, de 100%
para 100% e em producdo de palavras, de 0% para 86%.

Ao analisarmos esses resultados, vemos que a progressao é notavel em todas as
habilidades, exceto em identificacdo de letras e rimas, as quais foram as duas habilidades que
as criancgas do Infantil IV manifestaram bem desenvolvidas e semelhantes ao desempenho das
criangas dos outros trés anos escolares.

Reafirmamos os argumentos de autores como Morais (2019; 2012), Cardozo-
Martins (1995) e Ruedra (1995) ao postularem que a rima € a habilidade que primeiro a
crianca desenvolve e parece ndo estar condicionada a escolaridade. Continuamos defendendo
e acreditando assim como Morais (2019; 2012), Capovilla et al. (2007), Cielo (1996),
Cardoso-Martins (1995), entre outros teodricos que fundamentaram nosso estudo, que a
consciéncia fonoldgica é importante para a aprendizagem da leitura e da escrita.

As criancas podem até aprender a ler e a escrever sem conseguir refletir sobre os
aspectos minimos da lingua, porém isso tem um impacto direto no avanco escolar e na
apropriacdo do sistema alfabético da lingua. Com essa afirmagdo, pontuamos que a escola é
fundamental para o desenvolvimento das habilidades metafonoldgicas nas criancas, sem abrir
mé&o de outros eixos de ensino-aprendizagem como a leitura, a escrita e producdo de textos
orais e escritos.

E importante ressaltar que nossa pesquisa foi desenvolvida em um municipio e
escola que apresentam resultados do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB)

acima da média. E durante a aplicacdo das atividades com as criangas, vimos que existe todo



139

um trabalho empenhado para que isso acontega, inclusive na forma como as criangas nos
receberam e fizeram cada tarefa.

O objetivo do nosso trabalho foi alcancado. Conseguimos fazer um mapeamento
da progressao de cada habilidade de consciéncia fonoldgica. Apos a conclusédo deste estudo,
reafirmou-se a nossa visdo sobre o processo de ensino-aprendizagem das criangcas. Ha
necessidade de olhar para cada dificuldade que a crianga apresenta. E essa necessidade reflete:
na importancia da escolha de um material didatico que possa dar suporte as criangas; na
producdo cuidadosa das tarefas das criancas, que ndo podem dispensar minimos detalhes e na
forma como se da todo o trabalho em sala de aula.

Ao mencionarmos sobre a importancia do cuidado na elaboragdo de tarefas,
referimo-nos a contemplacdo de um ensino que promova uma aprendizagem satisfatoria.
Entdo, uma tarefa de identificacdo de fonemas e/ou silabas exige o0 maximo de atencdo do
professor com o tipo de fonema (quanto ao ponto e modo de articulacdo) que sera apresentado
a crianga; assim como que estrutura sildbica também esta sendo apresentada. Esse cuidado se
estende para todas as tarefas que sdo realizadas pelo professor tanto na Educacdo Infantil
guanto nos primeiros anos escolares do Ensino Fundamental.

Desta forma, vemos que o desenvolvimento da consciéncia fonémica é mais
complexo. As criangas demonstraram muita dificuldade em subtrair sons iniciais (Infantil IV e
Infantil V). Seguindo os maiores niveis de dificuldade, temos a habilidade de identificagdo e
contagem de fonemas; subtracdo de fonemas finais; identificacdo de fonemas iniciais;
identificacdo de fonemas finais; acréscimos de fonemas iniciais; acréscimos de fonemas finais
e 0 que ndo apresentou dificuldade para as criangas que foi a habilidade de identificacdo de
letras.

Em consciéncia suprafonémica, as criangas apresentaram um nivel significativo,
comparando com o primeiro tipo de consciéncia. Percebemos que as criancas apresentam esse
tipo de consciéncia e de forma explicita ja na educacdo infantil (Infantil 1V e Infantil V).
Verificamos que a habilidade que mais apresentou dificuldades para as criancas foi a de
escrever palavras. Depois tivemos a seguinte sequéncia de dificuldade: identificar palavras;
identificacdo e contagem de silabas; identificacdo e producdo de frases e a Gltima habilidade
que ndo apresentou dificuldades e parece ser a primeira de todas a ser desenvolvida que é a
identificacdo de rimas. Os resultados das criancas do 2° ano mostram uma diferenca de grande
expressdo quando comparados aos das criangas do Infantil 1V.

Com os resultados desta pesquisa, foram surgindo novas ideias de trabalho com

essa tematica, tais como: a contribuicdo da consciéncia fonologica para a compreensdo e
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interpretacdo de texto nos anos iniciais do Ensino Fundamental; verificagdo do nivel de
desenvolvimento da consciéncia fonolégica de criancas de escolas com resultados
considerados criticos em avalicdes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) e
verificacdo do nivel de consciéncia fonologica de estudantes com dificuldades de leitura e
escrita nos anos inicias do Ensino Fundamental. Esses foram pontos que surgiram durante a
realizacdo da nossa andlise e que poderdo servir como pesquisas futuras.

Em sintese, cumprimos o proposito proposto no objetivo geral: investigar o
desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas de criancas ingressantes na primeira etapa
da educacéo basica ao final do ciclo de alfabetizacéo, segundo ano do Ensino Fundamental.
Esperamos poder contribuir com os estudos que ja foram realizados sobre consciéncia
fonoldgica e para os que ainda serdo realizados. Esperamos também que os resultados
apresentados possam auxiliar professores sobre a reflexdo da importancia de se ter um olhar

atencioso para as criancas desde a Educacdo Infantil.
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APENDICE A - ATIVIDADE PARA AS CRIANCAS DO INFANTIL IV

As tarefa de 1 a 8 sdo relacionadas ao grupo de consciéncia fonémica e as de 9 a 13 sédo
relacionadas ao grupo de consciéncia suprafonémica.

1. Apresentar o alfabeto com as letras fora da sequéncia e pedir para as criancas
identifica-las.

2. Entregar para cada crianga o texto “O sapo ndo lava o pé” e pedir para cada uma ler o

titulo.

O SAPO NAO LAVA O PE

O SAPO NAO LAVA O PE
NAO LAVA PORQUE NAO QUER
ELE MORA LA NA LAGOA”
NAO LAVA O PE PORQUE NAO QUER
MAS QUE CHULE!

Se a crianca conseguir ler, pedir para continuar a leitura. Caso contrario, cantar para as
criangas.
Em seguida, entregar em recortes de cartolina as palavras “sapo”, “lagoa”, “pé”, “chulé” e
“lava”.

3. Pedir para cada crianca lerem as palavras ou ler para as criangas e pedir para contarem

0sS sons.

4. Continuando com as mesmas palavras do recorte de cartolina, pedir para as criangas
dizerem o som inicial da palavra que Ihe foi entregue.

5. Continuando com as mesmas palavras do recorte de cartolina, pedir para as criancas
dizerem o som final da palavra que lhe foi entregue.

6. Perguntar para as criangas que nova palavra daria se acrescentar a silaba “sa” no inicio
da apalavra “pato”.

7. Perguntar para as criangas se tirarmos a silaba “as” da palavra “sapo”.
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8. Perguntar para as criangas que nova palavra teriamos se acrescentassemos o som [s] na
palavra “sapo”.

9. Perguntar para as criangas o que ficaria da palavra “sapo” se tirdssemos a silaba final

(13 2

po”.
10. Perguntar para as criancas quantas silabas tém as palavras “sapo”, “lagoa” e “pé”.
11. Pedir para que as criancas contem a quantidade de palavras da frase:

“O sapo nao lava o pé”.

12. Perguntar para as criangas com quais outras palavras a palavra “pé” rima.

13. Pedir para que cada crianga escreva seu nome. Perguntar a cada um que outras
palavras comegam com sons semelhantes ao seu nome. Pedir para as criangas

escreverem palavras gue comecam com 0 mesmo som do seu nome.



149

APENDICE B — ATIVIDADE PARA AS CRIANCAS DO INFANTIL V

1. ESCREVA SEU NOME.

QUANTAS LETRAS TEM O SEU NOME?

2. LEIA O TEXTO.

O SAPO NAO LAVA O PE

O SAPO NAO LAVA O PE
NAO LAVA PORQUE NAO QUER
ELE MORA LA NA LAGOA”
NAO LAVA O PE PORQUE NAO QUER
MAS QUE CHULE!

QUANTOS SONS TEM ESSAS PALAVRAS?
SAPO

LAGOA

LAVA

PE_

3. QUAL O SOM INICIAL DAS PALAVRAS:
SAPO

CHULE

4. QUAL O SOM FINAL DAS PALAVRAS:

SAPO



150

CHULE

5. QUE NOVA PALAVRA TEREMOS SE ACRESCENTARMOS “SA” A PALAVRA
“PATO”.

SA +PATO =

6. SE RETIRAMOS O PRIMEIRO SOM DA PALAVRA “SAPO” O QUE FICA?

7. QUE NOVA PALAVRA TEREMOS SE ACRESCENTARMOS O /S/ A PALAVRA
“SAPO”?

8. RETIRE O SOM FINAL DA PALAVRA:

LAGOA

9. QUANTAS SILABAS TEM AS SEGUINTES PALAVRAS?
SAPO

LAGOA

LAVA

PE_

10. QUANTAS PALAVRAS TEM AS FRASES?

I11-O SAPO NAO LAVA O PE.

IV-O SAPO MORA NA LAGOA.

11. PRODUZA DUAS FRASES.

1.

2.

12. QUE OUTRAS PALAVRAS RIMAM COM:

SAPO

LAGOA

PE

13. ESCREVA PALAVRAS QUE COMECAM COM O SOM:
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. IS/

. fal

i

. Ip/




APENDICE C - ATIVIDADE PARA AS CRIANCAS DO 1° ANO

1. ESCREVA SEU NOME COMPLETO.

2. LEIA O TEXTO.

COISAS ESQUISITAS

EU VI UMA BARATA
NA CARECA DO VOVO.
ASSIM QUE ELA ME VIU

BATEU ASAS E VOOU.

EU VI UMA ABELHA
NO NARIZ DA VOVO.
A ABELHA OLHOU, OLHOU,

NAO PICOU, POIS TEVE DO!

EU VI A COBRA
PERTO DO PE DA TIA.

A COBRAVIA, MASATIA

NAO VIA A COBRA, E SORRIA.

EU VI UM JACARE

DEITADO NA REDE.
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O BOCAO NAO ME MORDEU

PORQUE ERA UM QUADRO NA PAREDE.

CONTE OS FONEMAS DAS PALAVRAS:
BARATA

VvovO

ELA

NARIZ

3. Perguntar para as criancas com que fonema/som comeca cada palavra a seguir:

Barata

Abelha

Sorria

Olhou

4. Perguntar para as criancas com que fonema/som termina cada palavra a seguir:

Esquisitas

Abelha

Vovo

Parede
5. Pedir que as criancas acrescentem o fonema:
/d/ a palavra “ela”
/k/ a palavra “asas”

6. Pedir para as criancas subtrairem o fonema inicial da palavra “cobra”.

7. Pedir para as criangas acrescentarem o fonema /s/ no final da palavra “parede” e

observarem que nova palavra formara.

8. Pedir que as criancgas subtrairem o fonema final das palavras:

“Bocao”

153



154

“Mordeu”
9. QUANTAS SILABAS TEM CADA PALAVRA ABAIXO?

BARATA

ASAS

ABELHA

10. LEIA A ESTROFE.

EU VI UMA BARATA
NA CARECA DO VOVO.
ASSIM QUE ELA ME VIU
BATEU ASAS E VOOU.

CIRCULE E CONTE AS PALAVRAS. HA QUANTAS PALAVRAS NESTA
ESTROFE?

11. RETIRE DUAS FRASES DO TEXTO.

1.

2.

12. QUAIS PALAVRAS RIMAM NO TEXTO?

13. ESCREVA PALAVRAS COM:

IS/

lal

g/

12/




APENDICE D - ATIVIDADE PARA AS CRIANCAS DO 2° ANO

1. ESCREVA SEU NOME COMPLETO.

2. LEIA O TEXTO.
COISAS ESQUISITAS
EU VI UMA BARATA
NA CARECA DO VOVO.
ASSIM QUE ELA ME VIU

BATEU ASAS E VOOU.

EU VI UMA ABELHA
NO NARIZ DA VOVO.
A ABELHA OLHOU, OLHOU,

NAO PICOU, POIS TEVE DO!

EU VI A COBRA
PERTO DO PE DA TIA.

A COBRAVIA, MASATIA

NAO VIA A COBRA, E SORRIA.

EU VI UM JACARE
DEITADO NA REDE.

O BOCAO NAO ME MORDEU

155



156

PORQUE ERA UM QUADRO NA PAREDE.

QUAL O NUMERO DE FONEMAS DAS PALAVRAS:
BARATA

CARECA

ASAS

NARIZ

3. Perguntar para as criancas qual o fonema inicial das palavras:
Esquisita

Abelha

Vovo

Parede

4. Perguntar para as criancas qual o fonema final de cada palavra a seguir:
Esquisita

Abelha

Vovo

Parede

5. Pedir que as criangas acrescentem o fonema:

/d/ a palavra “ela”

/k/ & palavra “asas”

6. Pedir para as criancas subtrairem o fonema inicial da palavra “cobra”.
7. Pedir que as criangas acrescentem o fonema /s/ no final da palavra “parede”. Perguntar
que nova palavra forma.

8. Pedir que as criangas retirem o fonema final das palavras:
Bocdo
Mordeu

9. QUANTAS SILABAS TEM CADA PALAVRA ABAIXO?
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BARATA

ASAS

ABELHA

10. LEIA A ESTROFE.

EU VI UMA BARATA
NA CARECA DO VOVO.
ASSIM QUE ELA ME VIU
BATEU ASAS E VOOU.

CIRCULE E CONTE AS PALAVRAS. HA QUANTAS PALAVRAS NESTA
ESTROFE?

11. RETIRE DUAS FRASES DO TEXTO.

1.

2.

12. QUAIS PALAVRAS RIMAM NO TEXTQO?

13. ESCREVA PALAVRAS COM:

IS/

lal
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFC - UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DO CEARA / \g‘%{oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES METAFONOLOGICAS EM CRIANCAS DE
PRE-ESCOLA AO FINAL DA ALFABETIZAGCAO

Pesquisador: MARIA DAS DORIS MOREIRA DE ARAUJO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 11713019.0.0000.5054

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Ceara/ PROPESQ

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.284.062

Apresentagéo do Projeto:

Projeto de tese, caracterizado como estudo de carater descritivo, de campo, quantitativo-qualitativo.
Participaréo criangas de quatro a sete anos de idade, do Infantil IV ao 2° ano do Ensino Fundamental. As
atividades serao realizadas com quinze criangas de cada ano escolar (totalizando sessenta criangas). Serdo
realizadas atividades, escritas e orais, organizadas e especificas para cada ano escolar. As atividades
escritas serdo respondidas pelas criangas e as atividades orais serdo dirigidas as criangas, As criangas do

municipio de Sobral, além do turno regular, frequentam a escola em outro turno em alguns dias da semana
para aulas de reforco (todas as criangas). As atividades de pesquisa com as criangas serdo desenvolvidas
nos dias e horarios das aulas de reforgo. A andlise sera realizada a partir das atividades das criangas,
escritas e gravadas. Nas atividades, serdo contemplados aspectos especificos do componente fonoldgico,
relacionados a consciéncia fonémica e suprafonémica, para ser analisado o conhecimento das criangas, nos
planos da oralidade e escrita, referente a: identificacéo de sons, identificacdo de rimas, identificagao de
letras para completar palavras, identificagéo de silabas, identificagdo da unidade palavra, identificagéo de
silabas, producéo e identificacéo de frases, arbitrariedade do sistema linguistico - representagéio de um som
por varias letras e uma letra para varios sons e reconhecimento da fungao dos acentos.

Enderego: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br

Pégina 01 de 04
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UFC - UNIVERSIDADE Q Plataforma
FEDERAL DO CEARA / %mfi

Continuagdo do Parecer: 3.284.062

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo da Pesquisa:

Primario: Descrever as habilidades metafonolégicas, dos niveis fonémico e suprafonémico, de criangas
ingressantes na pré-escola ao final do ciclo de alfabetizagéo, segundo ano do ensino fundamental.

Especificos: Averiguar que habilidades metafonoldgicas tém as criangas ingressantes na pré-escola, que
ainda estao em processo de aquisicdo da leitura e da escrita; Averiguar que habilidades metafonolégicas
tém as criangas ao concluirem a pré-escola; Analisar que habilidades metafonolégicas tém as criangas do 1°
ao 2° ano do ensino fundamental; Produzir, a partir dos resultados alcangados, um mapeamento da
progressao de desempenho das habilidades metafonoldgicas das criangas do Infantil IV ao 2° ano do Ensino
Fundamental e estabelecer relages com o conhecimento exigido para a leitura e a escrita.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: A pesquisa possui risco minimo. O pesquisador responsavel descreve o desconforto de ndo gostar
de participar ou achar a atividade chata. Entretanto, garante o direito de n&o participar da pesquisa.

Beneficios: Conhecimento sobre o processo de desenvolvimento da consciéncia fonolégica das criangas de
pré-escola até a alfabetizagéo, etapa que marca o inicio do ensino sistematico de escrita; reflexdo sobre a
apropriagdo do sistema de escrita alfabético.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante. Objeto de pesquisa estd bem descrito e os objetivos séo claros e pertinentes.
Metodologia com descrigao dos participantes, instrumento e procedimento de coleta.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
Os termos obrigatérios foram apresentados e estdo de acordo com a Resolugao 466/12.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
A pesquisa nao apresenta pendéncias éticas ou documentais.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Enderego: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

Bairro: Redolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br

Pégina 02 de 04
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UFC - UNIVERSIDADE g Plataforma
FEDERAL DO CEARA / asil
Continuagao do Parecer: 3.284.062
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 12/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO _1318242.pdf 01:00:48 oo O
Parecer Anterior parecer.doc 12/04/2019 [MARIA DAS DORIS | Aceito

01:00:20 |MOREIRA DE
ARAUJO
Declarag@o de anuencia.pdf 12/04/2019 |MARIA DAS DORIS | Aceito
Instituigdo e 00:49:03 |MOREIRA DE
ARAUJO
Cronograma cronograma.pdf 12/04/2019 |MARIA DAS DORIS | Aceito
00:48:21 |MOREIRA DE
ARAUJO
Orcamento orcamentto.pdf 12/04/2019 |MARIA DAS DORIS | Aceito
00:47:49 |MOREIRA DE
ARAUJO
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 12/04/2019 |MARIA DAS DORIS | Aceito
00:46:35 |MOREIRA DE
ARAUJO
TCLE/ Termos de  |termo.doc 08/04/2019 |MARIA DAS DORIS | Aceito
Assentimento / 12:24:34 |MOREIRA DE
Justificativa de ARAUJO
| Auséncia :
Declaracéo de Carta.pdf 20/03/2019 |MARIA DAS DORIS | Aceito
Pesquisadores 09:49:32 |MOREIRA DE
_ ARAUJO
Projeto Detalhado / | Projeto.doc 20/03/2019 |MARIA DAS DORIS | Aceito
Brochura 09:49:09 |MOREIRADE
Investigador ARAUJO
Declaracéo de compromisso.pdf 20/03/2019 |MARIA DAS DORIS | Aceito
Pesquisadores 09:47:54 |MOREIRA DE
ARAUJO
Declaracdo de autorizaherb.pdf 20/03/20192 |MARIA DAS DORIS | Aceito
Instituicdo e 09:47:40 |MOREIRA DE
[nfraestrutura ARAUJO

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcdo da CONEP:

Nao

Enderego: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Tedfilo
UF: CE
Telefone:

CEP: 60.430-275

Municipio: FORTALEZA
(85)3366-8344

E-mail: comepe@ufc.br

Pagina 03 ce 04
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UFC - UNIVERSIDADE Q Plataforma
FEDERAL DO CEARA / %mﬂ

Continuagdo do Parecer: 3.284.062

FORTALEZA, 25 de Abril de 2019

Assinado por:
FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA
(Coordenador(a))
Enderegco: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000
Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br
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ANEXO B - TERMOS DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DE DADOS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA
CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DE DADOS

A pesquisadora do projeto de pesquisa intitulado O DESENVOLVIMENTO DE
HABILIDADES METAFONOLOGICAS EM CRIANCAS DE PRE-ESCOLA AO FINAL
DA ALFABETIZACAO compromete-se a preservar a privacidade dos dados obtidos
com as atividades realizadas com criancas de pré-escola ao final da alfabetizacao,
concorda e assume a responsabilidade de que estas informacbes serdo utilizadas
unica e exclusivamente para execucao do presente projeto. Compromete-se, ainda,
a fazer a divulgacéo das informagdes coletadas somente de forma andénima e que a
coleta de dados da pesquisa somente sera iniciada apés aprovacido do sistema
CEP/CONEP.

Salientamos, outrossim, estarmos cientes dos preceitos éticos da
pesquisa, pautados na Resolucao 466/12 do Conselho Nacional de Satide.

Fortaleza, 20 de fevereiro de 2019.

\M m JM@,OMOVM Y M ALA’AA\MF
Maria das Doris Moreira de Aratjo
Pesquisadora Principal
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ANEXO C - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL A REALIZAGCAO DE PROJETO
DE PESQUISA (SECRETARIO DE EDUCACAO)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM L[NGUISTICA
CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL A REALIZACAO DE PROJETO DE PESQUISA

Declaro, para fins de comprovagéo junto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Ceara-CEP/UFC/PROPESQ, que a Escola Antonio
Custodio de Azevedo, localizada no distrito Aprazivel, municipio de Sobral, Ceara,
dispbe de toda infraestrutura necessaria para realizacdo da pesquisa intitulada O
DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES METAFONOLOGICAS EM CRIANCAS
DE PRE-ESCOLA AO FINAL DA ALFABETIZACAO a ser realizada pela
pesquisadora do curso de doutorado em Linguistica Maria das Doris Moreira de

Araujo.

Sobral, Ceara, 0 de fevereiro de 2019.

(/Sz’cretarm de %f acao do Municipio de Sobral, Ceara
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ANEXO D - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL A REALIZACAO DE PROJETO
DE PESQUISA (DIRETORA DA ESCOLA)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM L[NGUISTICA
CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

AUTORIZAGCAO INSTITUCIONAL A REALIZACAO DE PROJETO DE PESQUISA

Declaro, para fins de comprovacgéo junto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Ceara-CEP/UFC/PROPESQ, que a Escola Antonio
Custdédio de Azevedo, localizada no distrito Aprazivel, municipio de Sobral, Ceara,
dispoe de toda infraestrutura necessaria para realizagao da pesquisa intitulada O
DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES METAFONOLOGICAS EM CRIANCAS
DE PRE-ESCOLA AO FINAL DA ALFABETIZACAO a ser realizada pela
pesquisadora do curso de doutorado em Linguistica Maria das Doris Moreira de

Araujo.

Sobral, Ceara, _ ) 5 de fevereiro de 2019.

(\A(Lmn-eu EW\QN\Q)’S C(\L mﬂp(‘\

Diretor(a) dajcola Antonio Custodio de MFvedo

Bigmary Ximenes de Melo
Alg n®248/2018
Diretera Escolar DNS-3
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ANEXO E - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu CA’V@Y\A/@\ JO\/Q ’bUQ Sdua declaro que

€ de meu consentimento que meu fllho (a) que estuda no j/\AAL(l/VtM Y da
Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizacdo. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contelido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagcdes que responderam por completo minhas
duavidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, JL /04 7209

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUJQ ) /., /105 MW:LMEM,,M Lo ;7

Nome da pesquisadora principal Data ~ Assinatura
PANTOMA DA 1LUZ “AUJA 25 031 204
- Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
\f‘%’\*os\po\ dao s x Sl ve _ A
“Nome do profissional 9 Data " Assinatura

que aplicou o TCLE

W LoD, M e Aw«r ERYSVELT: Mw do D] 4
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAC}AO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu CA’V@Y\N@\ JO\/Q %U? MUO\ declaro que

€ de meu consentimento que meu fllho (a) que estuda no i\AAL(l/\AM Y da
Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizacdo. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contelido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, JL /04 1709

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUJO Li1f04/2009 MMCLMQ,M,M o /4

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
PANTOMA DA 1LUZ SLUA 05 |03 J0(4

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
‘\&ﬁ—v\%a\}b\ duo doa s S vee AnSS

Nome do profissional 9 Data " Assinatura

que aplicou o TCLE

Q\/lm TNV Aewie 25/ea 019 N oo do D] s

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu .é Ko ‘Q\z(}\ /)&tb‘&\ ‘j\‘li no declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no T.’S’\/\J‘ﬂ,\&& 3V da

Escola Antonio Custddio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetiza¢io. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetdo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, L | 0d- 71019

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO 71/o2 / 1019 MM c@%ﬂ, M L ﬁw

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
ZRIKA DA SUVA JIUNO 25w 3019 X Briks doan
\ﬁme do Responsavel pela crianga Data ” Assinatura
Vwe—l»,\q)/up/\/] e A/\Ml/“ Jg/O.l//"l VWO(M@O A//Jﬂﬂ’““
~/Nome do proflssmna Data™/ Asshatura

que aplicou o TCLE



168

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu /\fzéﬁl e S L A declaro que

€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no ﬁjﬂJgMﬂ [ T\ da

Escola Antonio Custodio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apés sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, oL 10+ Jp0t9

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO 1 /6 5 /10 MM 1 9M,/M o M

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
CRISTIANE O soUst \asir 250021018 oLl doge o%poie
Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
FranescA ERANCLENE DA PONIE A5 [0 19 i
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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S
UNIVERSIDA’DE FEDERAL pO CEARA i
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_ A~rrsmeda. Pt Qsincan declaro que

€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no i(/v\,lg}diﬁ =\ da

Escola Antonio Custdédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetiza¢io. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicacbes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, /L 1 04 10009

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUJO ;ﬂ/o $/J«9/? MWJMQ,-&MQ& 74«»
t a 4 (

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
AMANNDA _PAREMTE LA 25100 (308 - prnocede P Bins -
Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura
FRANCISCA FRANCULENE DA PONTE e} l02119 m
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu LM%LQ, ()Lixf,{’ Ldj f,'\:' ’UJ'LL{CI c{d Jﬁb"ﬁl declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no i/\!ll/\’lﬂ/\ﬁd IV da
Escola Antonio Custoédio de Azevedo, localizada no distrito de' Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonoldgicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetiza¢io. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteGido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, 2L /04 /209

MARIA DAS DORKCMOREIRA DE ARAUJO 2 ([_/o 3—7°LOJO( \A e ._fw QMM o ﬂp&
Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

ANTOMIA ARLEIDZ CAN DDA DA SilUA 5102144 o noo v A dorde cumeida ol <.

Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura
FrAN oA CrANuLENE A Povte  A5[03] 19 i
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu L \\('\"\5?\\(\‘\& Sa S\ua declaro que
¢ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no fj’\/\,(a.a-ué(j J\i’ da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagiio. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, ap6s sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara,J{ | o2& | Fo(q

MARIA DAS DORKMOREIRA DE ARAUJO CM/D 3 [pot4 MM Ja,ﬁv; M L 4”

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura (
LOCIVANIA DA SILUA 2510444 «211\(&*(:&‘(\\‘& da Nuya
Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
Carncsch coineleve 04 owte  J5[02(19 paay
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

EU?’L\Mm *rﬂcma oll Oﬂn}&m& ?om declaro que

€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no ]’7\8‘()/]:}-& ! L/ da
Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizacdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, 4! o ;29T

MARIA DAS DORBMOREIRA DE ARAUJO 7 fo)fio/4 M LS00 M L /_7
Urs— 7 Wir»
Nome da pesquisadora principal Data 7 " Assinatura ¢

PATRICIA. MABVA DE OUULIRA ?EE%\QA JS [02/eaiq k/i)ojn;cm—\ { O.psmm&

Nome do Responsavel pela crianca Data ' Assinatura
FRANCIECA FRANCULENE 0A PMTE  A5102 119 T
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_ Maivi k‘ WA WA T /'C‘LC\ 4&1\]‘"’! declaro que
é de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no iwltawt(f 3V da
Escola Antonio Custddio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetiza¢io. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apés sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteldo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, <4 | 0 | LO(¢

MARIA DAS DORKMOREIRA DE ARAUJO b4 /o/5 MWN_ o Qw»/l/ 9&,,4&4

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
mvﬁh 0101 fzmdlu-u /35 (‘\Q S&QOO« 5100\ - Wli@wkmdim
Nome do Respor{savel pela cnanga Data L\ Assinatdra
ErANCUSCA ERANCLIENE DA PONTE 25 (OQ-' (4 eai
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu /K/\/C\Q @&t&’k{z\ A Mg declaro que
é de meu consentlmento que meu flth) (a) que estuda no j\f\,{[\,ﬂitj By \/ da
Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apézivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, JJL /v 12204

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO [, /104 Mwa@?ﬂg U 4y ﬂm

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
A0 ATGTA SIQUERA pAOREPRA 951031 40\9 . e el de S
Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
FRANCACA PeANCUEE F PONTE 1510219 (Wont
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu (S{O Ql\i\/\/& /\)m 641\}01 (NM Ave O declaro que

é de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no T NEAIT,. IV da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizacdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetdo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, /L / o /10 (9

MARIA DAS DOREMOREIRA DE ARAUJO Lfos /020{5 /\/w LD Y WZN

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura v
- . . _ . 2 n)o
IOELIAE PEREILA HILVA Mhscimerdo 95 (04108 Bl frntiac
Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
FRANCIZCA FRANCILENE DA PonTE A5 [02 [19 ot
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_Dandodo Eyuing Ao %f( 9 declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no : ) AV da
Escola Antonio Custddio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
~ metafonologicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, L | 04 jFo0?

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUJO o g Jaorg /%Ma[_g DR /{/ L /Zw

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

DAnDARE ¥Re xRz ARBUISO 251022010 Dond oo $ruine RW&@

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
FrRANCLECA FRANGLENE VA PONTE )5 (03 (19 b2
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

ERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu}imﬁ A2 Q/ém GmﬁA /_)’)ﬁav//'/zp\ declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no J 3 da

Escola Antonio Custdédio de Azevedo, localizada no distrito de Apéazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetiza¢io. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apods sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, o/ 10+ j10(q

MARIA DAS DOREMOREIRA DE ARAUJO ) /1) /10,2 MWJM Do Lo /ﬁwf—

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
ESNERALNA Gowmes PERELRA 25102119 SAon e nofch Cormedk Tnys,
Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
FRANCIECA FRANCUENE DABME 1510419 i

Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eumanin, R osdia  Mouer  Parnls __ declaro que
€ de meu consentimentd que meu filho (gjque estuda no ’X’V\l‘ﬂ,\/\fﬂ 3 \,f da
Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonoldgicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizag¢do. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, JL /o) [20(%

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO /.5 Lioss [|/Le LU 4, 4%

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

Mg R Londls B9 e Jsioplis -

Nome do Respéﬁsével pela crianca /] Data Assinatura
FRANGSA PRANCIE NE APONTS 95102119 Stibab

Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

-~ -7
Eu_ W& d/e ?QZT”.C’/ Prshoc declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no W NV  da
Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizagido. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, JJ 1 044009

MARIA DAS DORIMOREIRA DE ARAUJO  /; ; /Ozo /9 Mwe&f)w // 9(0/2»%

Nome da pesquisadora principal Data ' Assinatura
— . _ & éz-;ﬂc
WARA 0 CALMA DE550A  asiaalagy /7% FE £
Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
= é}u&’m\xafq 3 ('Ct <o
Nome do proﬂssuonél Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSC DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE}

Eu (‘W{, /OLOL @Ug” ’édt/ét, declaro que

& de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no _f / IV da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Scbral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvelvimento de habilidades
metafonolbgicas em criancas de pré-escoia aso final da alfabetizacdo. Eu declarc que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicacdes gue responderam por compieic minhas
dlvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, ZZ 1 09 /gR/9

MARIA DAS DORBMOREIRA DE ARAUIO ) £/, /36,4 MM»AA@Q /(,/ /ZZ,M

Nome da pesqwsadora pnnc:pai Data Assinatura
ANTOWA 0a Luz 2uvA 351041 A ckSria da $aas
Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura bY
PRANCSA FRANGLELSE GAPOITE  35loglld e
Nome do profissional CoogNEN ADoRA Data Assinatura

que aplicou o TCLE

L
1
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_ MARTCA D& /’7’:7"[/14/‘} COSTH declaro que

¢ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no ___ ig?gé!;g !g da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetiza¢do. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetdo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, ) /94 11P/%

MARIA DAS DORKMOREIRA DE ARAUIO 1y /., 10/ ﬂ/ Jo D, M@@ /47

Nome da pesquisadora principal ' Data Assinatura

Mpecph De FATTMA CoSTHA  25/02/20 xivmad s a ofirabma_&wdg

Nome do Responsavel pela crlanga Data Assmatura
\]\lome do profissional’ Data Assnnatura

que aplicou o TCLE
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu MArcKh DAS DPoprES SrittA declaro que
é de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no J“{ 3 l/ da
Escola Antonio Custodio de Azevedo, localizada no distrito de Ap&zivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizacdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contelddo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Cearé,o?l | Ot [Aoq

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUJO 1) /=, /10}, /Ww i @»Mo& 4

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

MARIA DAs DPOBES SzlvA 2570202038 sy LO dor donssS e

Norme do Responsavel pela crianca Data Assinatura
h Y 4-»9-’/1«9 M"}’W 4?4/\»4#0 715/901/;70/7. Mﬂ* J@% /L/
ome do profissional Y Data Y4 Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu MpRCH PAS DopeS S TLua declaro que

¢ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no Inyggsg'gg L/ da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apéazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonoldgicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como tambem
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, o/ / 0t /209

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO 4 / EWALYS /\/ il ?,q /M 4/

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

Maprp- DAS DOPES sceyrd  A5/02/ 20 o dor doass S5l e

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
Mo e Do e o fgp 25 ot porp Min L5 Ut -
~Nome do profissional Data Assinatlra

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_fRAVCT cco LoséE PARENTE dec(l?o que
€ de meu consentimento qué meu filho (a) que estuda no f‘ ¥ da

Escola Antonio Custddio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolbgicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizacdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, Il / b 1009

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUJO, { /1. ; /354 /WW Jw@a,vf;/l/ Lo ﬂ«
-/

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura ‘
FRATCIS co LosE PAPEs = 25 /02 12008 xf sz errrr Dese ,-?’Q@M/xf
Nome do Reébonsével pela crianca Data Assinatura
NV apio- :LM@O,J,//WSM e Apa?/c AS5/o /r9 Mmc@?@m Mo[zﬂwz

Nome do profissional Data ~ Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_MARCA CRISTANA L De SoulhA Szrva declaro que
é de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no Jng@;hi \/ da
Escola Antonio Custdédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetiza¢do. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, J. /1 04 14009

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJOoyé/ //ﬂ (v /?/7 M?/L/%ﬁ
Nome da pesquisadora principal Data Assmat"ura

Mperia cCRTSTINA B DE S. ST ULAS [02/2018 xNF LROT 1 A pr Salsa S,

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
Mo de Qe Mo P 8o js08 i Lo Df Ui
Nome do profissional ’ Data Assihatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA ]
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

EufRAVCT cco L0SE Parenrse dec(l70 que
€ de meu consentimento qué meu filho (a) que estuda no 5 ¥ ' da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceard, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetiza¢do. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas
davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, I /b /)0 (9

MARIA DAS DORIMIOREIRA DE ARAUJO ,{ /;_ ; /301 /M LY y

Nome da pesquisadora principal Data ~ Assinatura ‘
FRANCIS o0 LoSE PAPEK = 25 /02 12089 xf_rzcoriicm 2eCe 1"?Q/JM7}\§

Nome do Re:%onsével pela crianga Data Assinatura
Wi oD Mersico o Do 25/ f13 Mt doeDiri JU ot P

Nome do profissional Data ~ Assinatura

que aplicou o TCLE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_MARCA CRISTINA A De SoulA Stiva declaro que

€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no _Jggqm V da
Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonoldgicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizagido. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, L / 04 /09

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO_ 1/, ; /i i ww @fﬂ, /UQ/}/ZW

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

Mperr ctSTINVA B DE S SauA;lS/OZ/ZOJ‘i xMNE LAOT A A pr Salsp SIWA

Nome do Responsével pela crianca Assinatura
Mo L N e e 5o oo Min oD s e
Nome do proﬂssnonal Data Assihatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu TErezA S STtLUA declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no Jv\gnnﬂ \/ da
Escola Antonio Custdédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonoldgicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, gﬂ 104 10T

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO £/ N /[/WDL;@W// 0 ,4

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
TERrez A S SzLuA 25/02[2Q18 x /07 1%<

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura

i e Dot Mossiom o fonge asfosppors Woeion £, Doe L oA
Nome do profissional g Data v Assinatura

que aplicou o TCLE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

ERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu vFﬁA’NC‘/E}CA UANDERLELA PE SouZh declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no | ’ggg mLQ \/ da

Escola Antonio Custodio de Azevedo, localizada no distrito de Apézivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizagfio. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, AL 10J) /1409

MARIA DAS DORFMOREIRA DE ARAUJO ) /., o g /ww LD M, ﬂ"“”“d"

Nome da pesquisadora principal Data ' Assinatura
R cxs cp IpNDERLETA PE Souza 3Si02/201q | EZ Vﬁﬂ/ﬁjgﬂ oA .
Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura

Mesio Lo Do Moo Prgo a5 fosrorg Moz LoD A/l £ A
Nome do profissional ! Data Assiriatura

que aplicou o TCLE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu Mieth AFAREctDA S. L DUA declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no J&a«w V da
Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apéazivel, Sobral,

Ceard, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizagido. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apods sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contelido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, <L |0 [Z8FF

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUSO 4 ) /5, [/ MWL LoD N 4 /%W

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

MARLA PPARECTDA SousA LDMA 25/02/208 XA, Apansetalny HeUWn 1n

Nome do Responsavel pela crianga Data ' Assinatura
Wi LD, 0 M Pese 35/es faors Wlie LoRs s ooy
UNome do proﬂssmna Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Euj’j’l/m’\m:‘a }fﬂ/ﬂ/&W ﬁfa W declaro que

€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no ﬂ’mkl‘ \/ da
Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetiza¢ido. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contelido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Cearé,()zl /001 / 07'0/?

MARIA DAS DOREMOREIRA DE ARAUJOY | /) /19 MM LS I 4 /l}w

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
ERANGIOA ERANULELE 0 BINTE 250272089 x Hamenca. hanidne b
Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura

-&/M" CLV)@/V'D MO/W ’Céq— A/"M’Q—- JSAOL/&&/? Mw [7 /l/ %“"
‘Nome do profissional Data Assmatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu fRANVCESCA M. DE SouSHA FARIAS declar{o que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no &aﬂ L da
Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Aprazwel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagio. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetdo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, &/ _j0d- | 10/9

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO £/ /10 16 MM LA M Lo ,4

Nome da pesquisadora principal Data Assmatura
FEANLESCA MARRUES De S /ARmAQS (02 ]19 yf,/,,ww %:n, l/m%:%«),(,,,
Nome do Responsével pela crianca Data 7 Assinatlra
Moo Do M. e Ao 256217 Mese LoD Pt [,
Nome do profission| Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu MARIA De Vfr/f'fﬂ»f.{:l- MORLALS _ declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no da

Escola Antonio Custodio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizagio. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, 2.1 /o) [ JO/9

MARIA DAS DOREMOREIRA DE ARAUJO DZL/Od/a'b /Wm %@3%/{/ ,&/) f

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

MALTA DE _FATIMA MoRATT  25/02 12088 xpderrtia M Tou lin e vacmai )

Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura
Masio oos Doni Mosere Lo L 1o a5/00 /19 /WW Lo DPoris ] fy A
Nome do profissiona‘l/ ¢ Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_fRANCISCA LAVRLUANE M-PE SolZh declaro que
~

€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no ; : da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceard, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagido. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apés sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contelido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, 2L 10,1 1 Dot

MARIA DAS DORI MOREIRA DE ARAUJO ¢/ /D 3 /(;m(c1 /\/M | wﬂm M e ﬂ

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

FRANGSCA [ pdpume M. pe Soosn, 25/02/2049 waommvam‘m q{v 'S¢

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
A Jm@om Menw o(m/lww//»o élf/%l/ow/‘? Mw “Mo /U &/4)\@*%
Nome do proﬂss:onal Data ~ Adsinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_MARLA CpisTANA A De SoulHA Sziva declaro que
é de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no J:@@M \/ da
Escola Antonio Custddio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetiza¢ido. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contelido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, 2l /1 04 10009

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUJO, 1/ /, 4 Li(: 1 /Mw @fm /U{o /ﬁ

Nome da pesquisadora principal Data ~ Assinatura

Mperp CRTSTINA B DE S ST yAIS 102/2018 xMT LL0T A A pr Salsa S U
Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura

j\ﬂw oo D, M. s frnsege AL /os /308 Wewia &o2rifL ) 42

Nome do profissional ' Data Assihatura
que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

ERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_ERIDAN SoUSA DE MALLHA . declaro que
Le]
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no J," cuneg’ da

Escola Antonio Custddio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, o[ | 0/ |LO(

MARIA DAS DORFMOREIRA DE ARAUJO ) /s, /1, /%M WESPIR /Moé/é

Nome da pesquisadora principal Data o Assinatura

ERTD AW SOUSA PE€ MARTA d4/94/2019  x EQuOAN SouUg A De MR

Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura
Jﬂww‘" Cl»o@ozv'-; !M'-‘M 'CLL AT&‘:&/* 02077/003/&0/? MM SA’:Q": ﬁ'/'ﬁé}
Nome do profissional 4 Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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\\a O Rt
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA
CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

—

ERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu ANTONTA VERLIDIANGE P. DA Szl vA declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no Je omne da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonoldgicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizacio. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, L{ | 04 100/

MARIA DAS DORMOREIRA DE ARAUQ, 1/, /107 //Wb/aﬂ& M,é A]%

Nome da pesquisadora principal Data Assindtura

2/ . V.o . ‘4 /-
ANTONTA SR LI DTANE P DA StLva’® /(v B0 e ks P. das IV
Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura

\MM dow Do Mo ptine do Panipe dfos fporg /]/wz» oé,ﬁwé/\/ccf//?%
Nome do profissional 7 Data / Assinatfura
que aplicou o TCLE

32
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ﬂ(ﬂsﬂb aGEY M
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Eu__AMNA  CLAVDCA DPos SJANTOS declaro que
¢ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no ,.10“ e da

Escola Antonio Custdédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizag¢ao. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apods sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, AL 1 04 /J0/9

MARIA DAS DORBMOREIRA DE ARAUJO i/oDL/OZO(g{ Mma/” % M4 /4“\(71:

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

ANA cipupm Pos SANTON 2I/0d fo/e x An o Qla wdid dor sarde.
Nome do Responsavel pela criang Data Assmatura

/\ SAUS c{,eo@o/uﬂ M I/\&V‘-'(Jha 97\51/;01’/;10/‘7 /)/1/1/"‘“* ;[ 1&4‘“‘7
‘Nome do profissional 7 Data Assmatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu__ foSeNIR SovsSA declaro que
o
€& de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no l’ one da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetdo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, A 10,k 10019

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO /5, /i 9 /WM 4.5 M :4?7[7 s

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

Po SeNTL Soul#A 22 /ot oorg *Ro 50 AT

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
MW oo Rrs M- e frge L2fod )00, Mw doo Do st My P

Nome do proﬂssnonal Data Assinatura
que aplicou o TCLE

3-2
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DiEC ®

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu GLETSE PAUELIM D& SOUC 4 declaro que

Q
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no ;\‘ one- da

Escola Antonio Custdédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetdo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, J 1 / 0/ J0/q

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUJO 21/5 ) /10/6 | / wad 3, @M 4 4%

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

GLEISE AUELTAO DE SOVEA A4 /04/2019 x @M ,éw,eym CZ‘LSC@EC\

Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura

i oo Dosin Mopsivn da P otol/oa/&v/?uMw den Bl M@(I/;ngé

Nome do profissional v Data Assinatura
que aplicou o TCLE

{

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_ELTVANDA DE MALTA DE sSovlh declaro que
%)
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no l’ omnme da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apézivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, £ L 0oL 1,10(9

MARIA DAS DORVMOREIRA DE ARAUJO 4 | /o/ /14 Mw Lo T M Le A@

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

[RTUANDA DE MALTA DE Soush 2la x FrworBo Qi Monna da Gosac

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
i dow Puri Moreine o praspo gorfoafrq Mo b <o fhon
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu ERTUANDA D& MARIA DE SOUSA _ declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no .l" Ouner da

Escola Antonio Custdédio de Azevedo, localizada no distrito de Apéazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetiza¢do. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contelido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, /L /0d /90 (7

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO DQL/o 01@0/7 A/Mm o /(/ £ /?

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

ERCVANMNDA Pe MARTA DESOUSH o’U—/%éU/?X ﬁmurmga gx l"‘\o@»&:\& SENTNSN

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
@wvb MOM,C{SL AMLa o?olfoa—/&om M:UV\-&- J/so@‘m"’b}\” ﬂ/ﬂ""‘?
Nome do proFssmnaI Data Assindtura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

ERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCL ESCLARECIDO (TCLE)

Eu \Jﬂb}iiﬂﬂr)(@ Y)JJ\Q: rx Soatao, _ declaro que

é de meu consentlmento que meu filho (a) que estuda no ..f_ one” da

Escola Antonio Custodio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizacdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, J{ /_{_)QZ_/_Q?;O(?

MARIA DAS DORIMOREIRA DE ARAUJO@(M/)J /020/7 /(J/Mt/y)aoﬁ, N /ZWA

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
S/0s )19 x

Nome do Responsavel pela crianga Datax)\ Assinatura

LuSANGeLn Friipe DE Soosa 25/ )(g I nnam@ula Bl €Ay

Nome do profissional Data Assinatura

J<7iaa;’)hco:l::%5 | N_J)z /Arw'ﬁz s [oa /809 M.,,M lm@»:,/\/-a&/}f

3-2




204

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu VYAveEeSS# celeSrttivo Pe Prw Ho declaro que

€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no Je oureer da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizacido. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Cearé,ﬂq]} /00Z /ow/7

MARIA DAS DORIMOREIRA DE ARAUJO, /. ) /}o /@ /WMJM@,; /W A %

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

URNGSBA CELESTING DE RTnHo 25AUIT x V3 amlnio.

/ do Responsavel pela crianca Data Assinatura
LD ]t ﬂﬁww 05 fos oty [Morinbo B[] L i
VNome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_MAaerta U:ﬁd,vmup, OLIZUETRH MORLATLS declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no ﬁ oM da
Escola Antonio Custddio de Azevedo, localizada no distrito de Ap&zivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolgicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Cearé,cgl / 0°L/d~0f?

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUJO, / /¢, ) /19 /< M i oo M 4, jﬂ,

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
MARLA LyVANA OLZIVE LA MOgAS 023/0} W(Mﬂao Aﬂiano (QWWQ J}/()MJ“)
Nome do‘Responsavel pela crianga Data Assinatura

J\/\MJAA Qwuo o/\QMzs— o[i AMM,/-@ DL?/OJ‘/(JDIQ MW-’[V’Q"’/LLé%
Nome do profissional “Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

eu_UMoma (A’azt;l Aﬁ S0UNA declaro que

& de meu consentimentc que meu filho (a) que estuda no f = A'NO da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apé&zivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizacds. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e gue, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre 0 seu contelido, como também
sobre a pesquisa, € recebi explicagdes gue responderam por compleic minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara,ol [ /6 )/ 9019

MARIA DAS DORFMOREIRA DE ARAUJO 1 /0 %/Jg,q chéw 9 M & AM

Nome da pesquasadora prmcapa! Data Assinatura
MARLA ANCE DE Snush 35102 (19 . Hatus alice Je Souson
Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
FRANCISCA PRANCULERE DA Pome 25102119 vt
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou ¢ TCLE

LI
]
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu eﬁ*}\'ﬁ“ﬁ\ﬂ/pﬁ' :/21 F S 3/%/\MML _ declaro que

€& de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no J” ome” da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicacdes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, AL/ 1 O 1L 019

MARIA DAS DORI MOREIRA DE ARAUJOJ%OL/;O/? /WM 0/M2/9' /L/OCQ ﬂm

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

lptele g S d S ad ool Bliginguls b dalire s

Nome dd Responsavel pela crianca Data Assinatur
e 150 A J}fgmw %L/Oﬂ/olo/ﬁ }L»Jmﬁ)h«i\/{ Iy

Nome do profissional Data ‘Assinatura
que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

IW ‘gMjf?w q) L%\AB— declaro que

é de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no .l oML da

Escola Antonio Custddio de Azevedo, localizada no distrito de Apézivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizacio. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara / 0pl K19

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUJO 4 /51 / 10/ /WWQ@@MQU b /?%

N(jme da pesquisadora principal Data N/ Assinatura

boina Soc b, P Coe oins. Qo?/w/@o/m Jolligrzs Bsalen Wowbeive,

Nome do Responsavel pela crianga Data - Assinatura
L O e Yy oo porn Mo LD L

Nome do profissional Data ~J Assinatura
que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu RQQ\@\'Y\Q,QRAL W\WM&% Pl N.V [ TSI TN declaro que

é de meu consentlmento que meu filho (a) que estuda no ,& one da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizacido. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, a[/ 1 0 /020[7

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO 4/ ) (1 /4 M e o B2 )] o fon

Nﬁme da pesquisadora principal Data Assinatura
,O/P,&%fu/@k w ps&— S&AW‘ 99‘/001
Nomé do Regponsave[ pela criancga Data Assinatura
E \D (JLMW‘LQ W Q&f\'ﬂfkbk&\% ‘(\&L\ (\&Lu\‘\ A

Nome’do proﬁssronal Data Assinatura

que aplicou o TCLE

MW Jn@omsj\ﬂ i do Preg 1 )ss- /8007



210

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_AWWY KQZIUU FOTENELE )iI4A 2465 LA declaro que

€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no ch da

Escola Antonio Custodio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetiza¢do. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, Al oo 12919

MARIA DAS DOREMOREIRA DE ARAUJO 1 / /&) [13/9 MM LR M e /QM

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

Z)vw»l kwp\s( F / /xl/’/‘-"' clal/oo'l//el X u'l‘l’l’hﬂ ,wm [5 wh’l@\

me do Responsav la crianca 'Data Assinatura
Vs Low 420 M s icl/o?/m l/ZN,JnQ M fl

Nome do proflsswnal Data ~/ Assunatura
que aplicou o TCLE




211

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu MHARTHA DAS PORES L. DA <zl VA . declaro que
é de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no QJ ong~ da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apézivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apés sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetdo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, d/ 1 0& /(T

MARIA DAS DOREMOREIRA DE ARAUIO ) /o) /15 /7 /)/M a0 ;\/ 0 /Z}M?

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

JMALTA DAS PORES L. DA STL YA S2/02/30/% x"79‘ DRSS DOLES Lirm A DA S

Nome do Responsavel pela cnanga Data / Assinatura
Nome do proﬂssnonal Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu :t)au&b Qeq«lmcu ﬁuf@@—tﬁfw declaro que
v =]
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no ~one- da

Escola Antonio Custddio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizacdo. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicacdes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara,&! %~ 1 )0(9

MARIA DAS DORI MOREIRA DE ARAUJO;, [0 20(9 /W,,,M. Jﬂ.@»/[/ e /4

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

Ofw,lcb yuwcv BuiteGbitelo,  04l03 J2049 (’21%5& ﬁztamm Brite QMZ’E&-J
Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura
(?WL, ?ej oL/ °S/30rq MWGLQEQH/(W/%

Nome do',prﬁfissional Datd Assinatura

goe pllcouoTCLE )

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_ANTORTA SAMIASA C. DA StLys declaro que

R
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no &' one da
Escola Antonio Custodio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criancgas de pré-escola ao final da alfabetizagio. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, o!) / Dallf;w/d?

MARIA DAS DORMOREIRA DE ARAUIO, /51 10/ | / ”M I )U L /ﬂm,&(

Nome da pesquisadora principal Data \J Assinatura

79 : . :
ANTOLTA SATALRA CAVNDDS PASLVIA a‘o%/"’z / x AXowio Sewune tormdiols daddy

Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura
@eMM 4&4/@“}0 0292/001//‘7 Mw&—;émpaﬂ:/(/ O&%f‘
Nome do proﬂssmnal Datfa ’Assinatura

gue aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu ANPOPLA SELMA V- DA SCLUA declaro que

o
¢ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no 4;2,” one da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apaézivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criancgas de pré-escola ao final da alfabetizacdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apods sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Cearé,o?/ |0 O[T

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUJOy/ /0.1 /1 g M o o S M 4y ﬂw

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

ANTONE A SELMA 0. DA STLVA 2500/ xQworior Sl U~ SV

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
e~ 4»-7 <j>°l‘"9 MO/\M@{’Q A’/‘A\Hjso pL.S/OoL//? Maﬁ/\/@- L;?MM Lo # /\‘
Nome do profnssnonérf Data”’ "Assinatura

que aplicou o TCLE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu ANTORCA SELMA V. DA STLUA declaro que

o
¢ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no ;2,' e da

Escola Antonio Custddio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonoldgicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizacdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Cearé,&/ 104 HO/9

MARIA DAS DORIMOREIRA DE ARAUJOy /. ) /11 (9 M Y /(/ 4 ,ﬁw

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

AN IONE A SELMA 0. DA STLVA 2510 D orio Silma U~ SV

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
e c(»o <f>o;~‘9 Mo/wwwéz AA«W,}O 415/00‘//‘? MMN’— =£>)$M M < 4/\*\*‘/\.
Nome do profnssnoné(i Data” "Assinatura

que aplicou o TCLE



216

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_MAREA M. De [ ZMA declaro que

o
é de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no Qf ames da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Ap&zivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizacio. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, A 1 94 20/

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO, 1 /.1 /16/4 M : i«:@mﬂ/c& M

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

NARIA M. D LI B/ DMDD X o s C L s

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
i 52 0 ,MQM Lo Ppmgo 25 )52 Jes4 Mw L5205 ﬂ/{e%
Nome do profissional Y Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_ ANTONTA SEIMA V-PA STLVA declaro que

o
€& de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no Q C ome da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetiza¢ido. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas
davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, 31 | O 1 JOI§

MARIA DAS DORUMOREIRA DE ARAUJO)) /., | /70 /7 Ww_,_ s @,W/U ole ;é)wg

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

ANTONTA SELMA V. DA STLUAASIANT xo\v&&:\,ﬁ& SW\wan \)VSL\UO\

Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
i e E2 05 /uxuw:ﬁa/ﬂw}o 015/°=~//“? Mw 499»@ M ﬁfél/""
Nome do profissional Data ” Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu MARIA ALICE De SDUSA declaro que
s
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no Qf one da

Escola Antonio Custodio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobrai,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, f /0L /109

MARIA DAS DOREMOREIRA DE ARAUIO 9 / /1 119/ MM L @N?/[/g& ﬂWdﬁ‘

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
MpeiA JHICE Pe SouSA  2S/01/20/9 x MO dow diSousSin
Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura
AR~ cLe; 9‘:,:;7 M e cfd. AW,}Q 015/61-/,,-20/‘? MW =L>9w Nafﬂ#f‘“’d’
Nome do proﬁssidﬁal Data Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_ DATANA D€ SodSA FELIFPE declaro que

~ O
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no .Q,’ oOne~ da
Escola Antonio Custoédio de Azevedo, localizada no distrito de Ap#&zivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizagiio. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, <77/ | O /90/7

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO /13 /15,14 /\/M M@wﬂ/ B, AZM

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

PATANG De SooSA fertpe Js/oang xaloainnn 103 soea ol
“Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura
foscnrolow Do Mepeire s /LW AS foi 287 Mm deo 2205 VI b M-

Nome do profnssuonal Data Assinatura
que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu_ Moris ienilol Ferrena declaro que

<
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no .Q' one~ da

Escola Antonio Custddio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolbgicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizacdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagcdes que responderam por completo minhas
davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara// 1 0d- 1,J0/9

MARIA DAS DORSMOREIRA DE ARAUJO Jod o /Ci MM Q/w@ﬂ,/\_/ A 4»»*#

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

MARTA LENTLDA FERRELRA AS/0-/0/9  x Mari Lenloly <orresves
Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura

[chlw ops MOW—J:QA/M//C 25 /00 Jlor4 7\/&/&—0&7 %M JLAMM/.a

“Nome do profissional Data Assinatura
que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu MpRIA CRISLANE A. DA SclUh declaro que
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no 62 oS da

Escola Antonio Custdédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonologicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizacio. Eu declaro que |i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, J 104 13-9/9

MARIA DAS DORFMOREIRA DE ARAUJO /1 /) /g M Jw§9,vbﬂ/ @%}

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
MARER CRISLANE A DA STLUA 1S/l x g . ‘
Nome do Responsavel pela crianga Data Assinatura
iz dso Pensd Mow do ﬂmwopif/ 02 J10/9 f\ﬂw»«cébﬂ»«? M o /}W["
Nome do proflssmnal Data V Assinatura

que aplicou o TCLE

3-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA

CURSO DE DOUTORADO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu ANTONTIA BALRBOS A rACHA DO declaro que

e %’
€ de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no ;l‘ oaNne da
Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criangas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, /| Od 1 L0(9

MARIA DAS DORMOREIRA DE ARAUJO, / /o1 /31 (2 MW Lo 2 M Lo

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura
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J

Nome do Responsavel pela crianca Data Assinatura

NM olav) Qofi?uMo,\m Ao AW/}-O #/OMQVMM Jb@oﬂg M,;[g 4}»»
Nome do profissional v Data Assinatura
que aplicou o TCLE
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Eu foS€ RALTM DE 0. Fre o declaro que
o
e de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no &" omer da

Escola Antonio Custdédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,

Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Ceara, Al 0 100

MARIA DAS DORISMOREIRA DE ARAUJO/ /> +/20/% /\/W L S22 M 4/ i

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

&tosg FAILTAD De 0. FriHo AS/04/2019x ZK@SE? RAuii o DEOLIVE  RAce

Nome do Responsavel pela crianga Data ° Assinatura

e oo Qric Mopoinn o /H»bjﬂ 075&540/7 Mw‘. s ,@w«; M Lo ﬁmf

Nome do profissioﬁal Data Assinatura
que aplicou o TCLE
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Eu /\NISNL‘C# PA StLUA FBALBoSK declaro que

Lv]
é de meu consentimento que meu filho (a) que estuda no &7 ameg” da

Escola Antonio Custédio de Azevedo, localizada no distrito de Apazivel, Sobral,
Ceara, participe da pesquisa intitulada O desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas em criancas de pré-escola ao final da alfabetizagdo. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua
leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também
sobre a pesquisa, e recebi explicagbes que responderam por completo minhas

duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Sobral, Cearé,éy/ / o/ /o'w/7

@
MARIA DAS DORBMOREIRA DE ARAUJO 7 /b./ / 10/ M o o T2 Wty Ao

Nome da pesquisadora principal Data Assinatura

Mowrca pa Sziva BARFoSA AS[00%9 xphdnaon dasdio Benkbose

ome do Responséﬁela crianca Data Assinatura
Moo LD (Uorsion i fome 5ttty P Lo P [
Nome do profissional d Data Assinatura
que aplicou o TCLE
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