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RESUMO

O ensino da lingua inglesa no Brasil teve uma série de fases distintas desde o seu comego até
os dias atuais, pois a cada momento sdo difundidas novas pesquisas sobre abordagens e
metodologias. Além disso, muito tem se discutido sobre tais metodologias e abordagens
acerca de uma Lingua Estrangeira (LE), principalmente sobre sua aplicabilidade na traducéo
em escolas publicas. Para desmistificar o uso da traducdo em sala de aula, contamos com o
apoio de tedricos como Atkinson (1993), Romanelli (2009) e Balboni (2011), que, mesmo no
contexto da abordagem comunicativa, aprovam o resgate da traducdo como instrumento de
apoio pedagogico. O exercicio da leitura € uma acgdo indispensavel e constitui um dos fatores
primordiais para aquisi¢do do conhecimento. Acreditamos que a aprendizagem e 0 ensino da
compreensdo da leitura séo processos complexos e desafiadores para alunos e professores nas
escolas. A compreensdo pode ser aprimorada utilizando técnicas conscientes para resolver
problemas de compreensdo. Logo, as estratégias de leitura sdo procedimentos que precisam
ser ensinados, essas estratégias ajudam o aluno a realizar uma leitura auténoma, (SOLE,
1998). Desse modo, 0 objetivo deste trabalho é analisar o impacto da traducdo na
identificacdo de ideias principais do texto nas aulas de inglés do ensino bésico da rede
publica, visando testar a compreensdo leitora através de ideias principais, e como a traducao
pode ser utilizada como instrumento de apoio no processo de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa. Como procedimentos metodoldgicos para verificar a hipotese deste estudo que é: “O
uso da traducdo na identificacdo de ideias principais do texto em lingua inglesa contribui para
a melhor compreensdo do texto”, oito alunos da escola publica foram convidados a participar
voluntariamente. Foram utilizadas quatro tarefas e um questionario apés a conclusdo da
ultima tarefa. Tomitch (1995; 1996) ressalta que a identificacdo da ideia principal € uma das
habilidades mais importantes na compreensao de leitura. A analise da identificacdo da ideia
principal foi baseada em trés tipos de avaliacdo (completa, parcial e nenhuma) e as respostas
dos participantes para cada texto foram pontuadas de acordo com os critérios estabelecidos
por Torres (1998). Através deste experimento, foi verificada a eficacia da traducdo na
identificacdo de ideias principais do texto, objetivando testar se houve melhorias na
compreensdo leitora dos alunos, uma vez que a tradugdo pedagogica foi utilizada como

instrumento de apoio para aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Palavras-chave: Estudos da traducédo. Tarefas de traducdo. ldentificacdo de ideias principais.

Leitura. Escola publica.



ABSTRACT

English teaching in Brazil has had a series of distinct phases from its beginning to the present
day, as new researches on approaches and methodologies are disseminated every moment.
However, a lot has been discussed about the methodologies and approaches for Foreign
Language (FL) teaching, mainly about the applicability of translation in public schools. To
demystify the use of translation in the FL classroom, we have the support of theoreticians
such as Atkinson (1993), Romanelli (2009) e Balboni (2011), who even in the context of the
communicative approach endorse translation as an instrument of pedagogical support. The
exercise of reading is an indispensable action and constitutes one of the primordial factors for
the acquisition of knowledge. We believe that learning and teaching reading comprehension
are complex and challenging processes for students and teachers at schools. Understanding
can be enhanced by using conscious techniques to solve comprehension problems. These
strategies help the student to perform an autonomous reading, SOLE (1998). This way, the
objective of this study is to analyze the impact of translation in the identification of the main
ideas of the text in the English classes of a public basic education school, aiming to test
reading comprehension through main ideas, and how translation can be used as a support tool
in the process of teaching and learning English. As methodological procedure to verify the
hypothesis of this study which is “The use of translation to identify the main ideas of the text
in English contributes to a better understanding of the text”, eight students from the public
school were invited to participate voluntarily., eight students from the public school were
invited to participate voluntarily. Four tasks and a questionnaire were used after completing
the last task. Tomitch (1995; 1996) points out that the identification of the main idea is one of
the most important skills in reading comprehension. The analysis of main idea identification
was based on three types of evaluation (full, partial and none) and the responses of the
participants for each text were scored according to the criteria established by Torres, 1998.
Through this experiment, the effectiveness of the translation on the identification of the main
ideas of the text was verified, aiming to test if there were improvements on the reading
comprehension of the students, since the pedagogical translation was used as a support tool

for learning a foreign language.

Keywords: Translation studies. Translation tasks. Identification of main ideas. Reading.
Public School.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo, iremos expor a motivacdo, justificativa e objetivos deste estudo,
almejando introduzir os principais topicos. Esta se¢do se ocupara de prover um breve resumo
do trabalho em termos de contelido e estrutura.

Muitos professores ndo utilizam a traducéo em sala por acreditarem que se trata de
uma atividade artificial e que consome muito tempo que poderia ser utilizado no
desenvolvimento das habilidades basicas para o aprendizado de uma LE. Contudo, Nida
(1993) esclarece que o ato de traduzir:

E uma atividade tdo natural e tdo facil que as criancas parecem ndo ter nenhuma
dificuldade ao traduzir ou interpretar para os pais imigrantes. Essas criancas
normalmente traduzem muito bem antes de frequentarem a escola e antes de
aprenderem sobre nomes, verbos e advérbios. Depois que comegam a aprender a
lingua conscientemente, entdo elas geralmente se atrapalham porque vao se

preocupar agora mais com a forma do que com o conteldo das palavras e da
gramatica. (NIDA, 1993, p. 1).

A naturalidade e a agilidade da pratica tradutoria nas criancas bilingues e
tradutores experientes se revelam no fato destes focalizarem sua atencdo nas representacées
conceituais que sao inerentes a qualquer lingua. Pesquisas recentes de Groot e Poot (1997, p.
245-246) mostram que, no estagio inicial, as pessoas bilingues podem se prender as formas no
processo de aquisi¢do da L2, todavia, em algum momento mais avancado da aprendizagem,
dao um salto para a traducdo centrada em conceitos. Sob a perspectiva da pesquisa de Groot e
Poot, ha dois tipos de tradu¢do: (1) Traducdo centrada na forma, e (2) Tradugdo centrada em
conceitos (ideias e sentidos). Os pesquisadores relatam que o primeiro tipo de traducdo se
torna mais dificil e artificial para os aprendizes em estagio inicial de aquisi¢cdo em uma LE,
enquanto o segundo tipo é préoprio de alunos em niveis avancados ou de tradutores
experientes.

Usando a terminologia de Widdowson (1978; 1991), quanto maior a preocupacao
com a forma (usage), mais lento e artificial sera o processo de traducdo; por sua vez, quanto
maior a concentracdo no uso comunicativo (use), mais rapida e natural sera a tradugéo. Logo,
podemos inferir que o processo tradutorio pode ser natural e facil, ou tornar-se artificial e
dificil, dependendo do grau de atencéo as formas linguisticas ou ao contetldo da mensagem
comunicativa. Widdowson (1978;1991), um dos tedricos mais reconhecidos na area de
linguistica aplicada e um dos maiores defensores da abordagem comunicativa, reconhece a
traducdo como uma ferramenta eficaz no ensino de LE. Segundo o autor, uma vez que 0S

topicos tratados no curso de lingua serdo também tratados em outras aulas, atraves do meio da
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lingua materna, os alunos, entdo, podem se servir da tradugdo para a aprendizagem da lingua
estrangeira. Penny Ur (1996), conhecida metoddloga, que também adota a abordagem
comunicativa, aconselha o uso da traducdo como instrumento de avaliacdo da aprendizagem
de L2/LE.

Com base em Ellis (1994) sustentamos a ideia que qualquer teoria de aquisicao
em LE que nédo leve em consideragdo o conhecimento prévio do aprendiz se torna uma teoria
inadequada. Corroborando com nossas ideias, Lewis (1997) afirma que € inevitavel que os
aprendizes usem a lingua materna como um dos recursos de aprendizagem e uma sa
pedagogia deveria explorar, ao invés de rejeitar, essa vantagem. Desse modo, acreditamos que
a transferéncia do conhecimento da Lingua Materna (LM) pode ser de grande ajuda na
aprendizagem da LE.

Reconhecemos a tradugdo como meio eficaz para aprender as quatro habilidades
necessarias na aquisicdo de uma lingua estrangeira: ler, ouvir, falar e escrever. O presente
estudo néo visa a tradugdo como fim, mas como uma ferramenta que pode ser utilizada no
processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. De acordo com Lewis (1997), é tipico
nos estagios iniciais os aprendizes recorrem a pergunta “How do you say... in English? . Na
visdo do autor, essa estratégia revela a necessidade natural do aluno recorrer a sua lingua
materna (LM) em busca de uma traducdo, a partir do conhecimento que ele ja tem da LM, e
isso também evidencia que a traducdo € parte instintiva do modo como a mente desenvolve a
aprendizagem em uma L2.

Embora alguns professores de inglés frequentemente negligenciem ou rejeitem
traducdo nas salas de aula de idiomas devido a sua estreita associacdo com
0 método de gramatica e traducdo, pesquisadores como O'Muireartaigh, Weydt e Whyatt
(2009) evidenciaram que é promissor aplicar tarefas de traducdo para melhorar a proficiéncia
do aluno de L2 no controle e nas habilidades de leitura. A traducdo tem sido reconhecida e
usada principalmente como estratégia cognitiva na leitura, conforme O'malley e Chamot
(1990), pois é considerada uma “ferramenta conveniente para verificar a compreensdo do
texto” (VINAY; DARBELNET, 1995, p. 124).

Em relacdo ao tema da aprendizagem de uma lingua, existem também diferencas
entre os conceitos de segunda lingua e lingua estrangeira. De acordo com Ellis (1994) uma L2
é amplamente usada, especialmente na educagé@o e no governo, em uma regido onde todos ou
a maioria de seus falantes ndo s&o nativos, como o inglés na india. Pelo contrario, uma lingua
estrangeira ocorre em locais onde a lingua ndo desempenha um papel importante na

comunidade e é principalmente aprendida apenas na sala de aula, como ocorre, por exemplo,
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com o inglés na Espanha. Uma vez que esses conceitos tenham sido esclarecidos, pensa-se no
papel essencial que professores e alunos desempenham na aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira (LE). Ressaltamos que, no nosso contexto de pesquisa, temos a lingua inglesa
como LE.

O presente estudo se delimita a anélise do impacto da traducéo na identificacdo da
ideia principal do texto. De acordo com Smith (1971), a identificagdo da ideia principal de
um texto foi considerada por pesquisadores e professores como um ponto crucial na
compreensdo da leitura. De fato, concordamos com o autor quando ele afirma que essa
estratégia prioriza a economia de tempo para armazenarmos apenas as informacgdes mais
relevantes em nossa mentes. A quantidade de informacdo armazenada foi caracterizada por
Rumelhart (1981) como blocos de construcdo da cognicdo ou esquemas. Assim, os leitores
colocam em acdo varios processos cognitivos com o objetivo de reduzir o volume de
informagdes durante a leitura e, por esse meio, moldam-se de acordo com as demandas do
processamento mental. Nesse processo, os leitores usam outras fontes de informagéo (por
exemplo, conhecimento prévio) para determinar os diferentes graus de relevancia de cada
ideia, e, em seguida, constroem uma representacdo da macroestrutura do texto (VAN DIJK;
KINTSCH, 1978; 1983). Para Quoting Carriedo e Alonso-Tapia (1996) essa macroestrutura
pode ser descrita como as proposicfes que representam as informagfes que resumem o texto,
e € isso que chamamos de ideia principal.

Portanto, a pesquisa tem como propésito investigar se a traducdo tem algum
impacto significativo na identificacdo de ideias principais do texto e na compreensao leitora,
bem como verificar se existe alguma diferenca significativa entre o desempenho dos alunos
que utilizardo a ferramenta auxiliar da traducdo para fazer as tarefas dos textos do livro
didatico e aqueles que usarao as estratégias de leitura covencionais, sem o auxilio da traducé&o.

Posteriormente iremos nos aprofundar sobre tais estratégias. Através desta
investigacdo, almejamos também contribuir na promocdo do desenvolvimento da

compreensdo leitora dos aprendizes de lingua inglesa.

1.1 Motivag6es do estudo

No ano de 2010, ingressei no curso de Letras Portugués/Inglés na Universidade
Federal do Cerara. No inicio do quarto semestre, tive minha primeira oportunidade de trabalho
como professora de lingua inglesa em um curso de idiomas. Quando finalizei o curso,

comecei a ministrar aulas de inglés numa escola de ensino regular para alunos do ensino
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fundamental 11. Logo em seguida, consegui ser aprovada no concurso da Prefeitura Municipal
de Fortaleza para professor efetivo. Naquele primeiro momento, senti que uma nova porta de
conhecimento e comunicacdo havia sido aberta para mim. Novos desafios surgiram e, logo,
comecei a ter uma reflexdo critica sobre a atividade pedagdgica, cuja visdo de conjunto pode
oferecer subsidios que favorecam compreender e buscar maneiras de resolver problemas e
tornar a pratica educacional mais consciente.

Creio que o professor precisa preocupar-se na promogéo e no desenvolvimento do
conhecimento de forma continua. Deste modo, influenciar a vida do aprendiz significa, em
primeiro lugar, fazé-lo compreender que a educacgdo é a forma mais nobre de se tornar uma
pessoa melhor, pois quem hoje € aluno, futuramente tera uma profissdo e modificara a vida de
outras pessoas. Significa também mostrar-lhe que a escola € o local de igualdade, onde todos
devem ter a sua opinido respeitada, onde todos evoluem e tornam-se cidaddos criticos e
conscientes de seus deveres e direitos.

Todavia, a apropriacdo de uma lingua estrangeira sempre representou, no Brasil,
um instrumento que fortalece as diferencas entre as classes menos e mais favorecidas. Isso
porque as politicas educacionais e 0 ensino de lingua estrangeira na escola ndo garantem uma
aprendizagem efetiva. Segundo Paiva (2003, p.57), “em busca dessa qualidade, as classes
privilegiadas sempre procuraram garantir a aprendizagem de linguas nas escolas de idiomas
ou através de professores particulares, mas os menos privilegiados continuardo a margem
desse conhecimento”. Tive o privilégio de ser professora em trés esferas de ensino distintas,
quais sejam: curso de idiomas, escola privada de ensino regular e escola de ensino basico
publico. No entanto, ao longo de alguns anos de magistério, percebi que sdo muitos os
problemas que estdo presentes na educacdo brasileira, especialmente na educacdo publica, e,
por esse motivo, decidi fazer minha pesquisa na escola municipal onde trabalho atualmente.

Embora exista literatura abundante no campo da traducdo profissional, estudos
sobre o0 uso da traducdo como ferramenta na compreensdo de leitura permanecem escassos.
Assim, acreditamos que este trabalho trara um enriquecimento significativo nos estudos sobre
ensino aprendizagem da compreensdo leitora dos alunos de LE da rede pablica, uma vez que
consideramos a tradugéo como sendo um dispositivo de ensino que pode ajudar os aprendizes
a entender e a usar o idioma de destino com mais clareza e precisdo. Logo, este estudo

tambem contribuira com pesquisas envolvendo o uso da tradugdo pedagogica.
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1.2 Justificativa do estudo

Com o propdsito de fortalecer o ensino da leitura em Lingua Inglesa (LI) através
do uso da traducdo, esta pesquisa avalia o impacto das tarefas de traducéo na identificacdo de
ideias principais do texto nas aulas de lingua inglesa do ensino bésico da rede puablica. Além
disso, o estudo permite a reflexdo acerca das metodologias de ensino de inglés instrumental
inserindo a ferramenta de traducdo pedagOgica como promotora de modificaces na
disciplina. O termo “tradu¢ao pedagégica” foi difundido por Delisle (apud CERVO, 2003)
propondo a aprendizagem de uma LE através de exercicios tradutérios. Ladmiral (2010)
reconhece a traducdo como um recurso Util para aprender uma LE, visto que envolve a
possibilidade de analisar, comparar e explorar a LE e a LM. Ademais, ela permite a reflexdo
linguistica e intelectual do aprendiz. Presumimos que as conclusdes deste estudo podem
langar alguma luz sobre a natureza das dificuldades dos alunos ao abordar a sele¢do ou a
construgdo das principais ideias de textos na LE, além de fornecer esclarecimentos aos
professores sobre 0 uso da traducdo como ferramenta pedagdgica na identificacdo da ideia
principal do texto. Assim sendo, a pesquisa pode contribuir para o alargamento de recursos
dos professores para fornecer aos alunos maneiras mais eficazes e faceis de identificar as
informacdes centrais dos textos expositivos em LE, bem como promover o aprimoramento na
compreensdo leitora dos aprendizes.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira possibilita ao individuo um
aprofundamento das relacGes de comunicacdo, importantes ndo somente na vida escolar do
aluno, mas também nas outras instancias do cotidiano, ndo deixando de englobar a cultura.
Desse modo, vemos que o aprendizado de uma lingua estrangeira favorece a vivéncia de
novas culturas e novos horizontes, que propicia ao educando uma reflexdo em relacdo a
lingua, levando o aluno a pensar também na sua cultura. Pensando em atingir metas que
contribuam para o aprendizado da Lingua Estrangeira Moderna na rede publica de ensino, este
projeto esta fundamentado em teorias de aprendizagens e praticas de leitura em lingua inglesa,
que enfatizam, principalmente, o uso da tradugdo na leitura, viabilizando aos alunos um
aprendizado diferenciado dos métodos tradicionais que sdo aplicados muitas vezes no
contexto escolar.

Salientamos, para esse estudo, a importancia da Abordagem Funcionalista da
Traducgdo segundo Nord (1997). Esse modelo descreve a traducdo com propositos e objetivos
direcionados a um trabalho especifico, no nosso caso, a sala de aula de leitura. Na abordagem

de funcionalista de Nord, o texto original deixa de ter o papel de fonte principal de informacao
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para a producdo do texto traduzido, pois a traducdo funcionalista prioriza o objetivo da
traducdo, considerando-a uma recriacdo, e ndo apenas uma copia ou transposi¢do linguistica
do texto original. Assim, pensamos na teoria funcionalista de traducdo que possui foco na
atividade de traducédo direcionada ao leitor, levando em consideracgéo este leitor, a fungéo ou
as fungdes do texto traduzido e o contexto em que eles (leitor e texto) estdo inseridos. Essa
teoria apresenta a ideia de que o texto traduzido serd produzido dependendo de um propdsito
que ird variar de acordo com a cultura da lingua-alvo e do publico que lera o texto.

Como segunda lingua, o inglés tem seus obstaculos no processo de ensino e
aprendizagem, trazendo inquietag0es em relacdo ao processo de compreensao leitora. Com
isso, leva ao professor mais responsabilidade para transformar suas praticas educacionais para
que o aprendiz possa ser beneficiado. Leffa (1989) reconhece que 0 uso das estratégias de
leitura torna o leitor capaz de avaliar a sua propria compreensdo, tornando a leitura um
processo consciente na construcdo de significados.

Quanto a capacidade dos leitores na leitura da LE, Block (1986) diz que os leitores
parecem utilizar as mesmas estratégias de leitura ou padréo de estratégias de leitura usadas
por falantes nativos de inglés. Esse fato sugere que o uso da estratégia de leitura ndo é
exclusivo dos leitores de LE, mas uma caracteristica dos leitores em geral. Corroborando essa
afirmacéo, ela acrescenta que os pesquisadores descobriram em seus estudos que “alguns
aspectos da capacidade de leitura sdo facilmente transferidos de um idioma para outro ™ (p.
485). Do mesmo modo, Grabe (1991) aponta que mais conhecimento de mundo, mais
desenvovimento de habilidades cognitivas, a capacidade de usar estratégias metacognitivas, e
mais motivacdo sdo algumas vantagens que os leitores de uma LE possuem. Assim, a
capacidade cognitiva de identificar a ideia principal em textos expositivos € altamente
relevante para o sucesso dos leitores. Ainda mais, de acordo com pesquisas na area,
estratégias metacognitivas e a capacidade de usa-las foram consideradas ferramentas
importantes para suprir as necessidades dos alunos na compreensdo de leitura (GRABE,
1991). Considerando que as estratégias metacognitivas promovem a compreensdo do texto,
pressupomos que o uso da traducdo seria uma ferramenta eficaz para a identificagéo da ideia
principal nos textos de lingua inglesa, conforme pretendemos investigar o impacto da traducgao

na identificacdo da ideia principal do texto.
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1.3 Organizagéo da dissertagdo

A presente pesquisa esta organizada em cinco capitulos. A parte introdutdria, o
capitulo primeiro deste estudo, abordou as motivacdes para o estudo e a justificativa. No
segundo capitulo, intitulado “Fundamentagdo Teoérica”, situamos o presente trabalho nos
estudos da traducgdo, discorremos sobre os métodos e as abordagens no Ensino de Lingua
Estrangeira, explanamos o0s conceitos de traducdo, leitura, compreensdo leitora e ideia
principal, fundamentamos o conceito de tradugcdo pedagogica, tendo como base tedrica 0s
arcaboucos dos autores Cook (1998), Nord (1997), Ridd (2000) e Romanelli (2009), e, ainda,
contextualizamos o ensino de inglés na rede publica de ensino.

No terceiro capitulo, relatamos o tipo de pesquisa no qual se enquadra o referido
estudo, os objetivos, os instrumentos e os procedimentos utilizados para geracdo dos dados, o
contexto de pesquisa e 0s participantes envolvidos.

No quarto capitulo, explicamos os procedimentos para a analise dos dados e
relatamos os resultados desses dados coletados através dos instrumentos de pesquisa (tarefas e
questionario) utilizados com os participantes do estudo.

Posteriormente, no quinto capitulo, tecemos nossas consideraces finais,
destacando a relevancia desta pesquisa, bem como suas limitacdes, e pesquisas que possam
surgir a partir desse estudo.

Passamos, entdo, para o capitulo que contém as referéncias da fundamentacao
tedrica que trouxe sustentabilidade e aprofundamento para as questdes que buscaremos
responder neste estudo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, iremos abordar a fundamentacédo teorica, situando esta pesquisa nos
Estudos da Traducdo e no Ensino de Lingua Inglesa. Dando sequéncia, faremos uma breve
discussdo sobre os conceitos de traducdo, leitura e ideia principal inseridos neste estudo.
Finalmente, apresentaremos questfes relacionadas ao ensino de inglés na rede publica de

ensino basico.

2.1 Situando a pesquisa nos Estudos da Traducéo

Inicialmente, é importante definir o campo disciplinar geral em que esta pesquisa
se insere, a saber, os Estudos da Traducdo (ET). De acordo com Robinson Douglas (1997,
2002) esta disciplina discute o conceito de traducdo, atividade essa que € uma das mais
antigas do mundo. Ela, de fato, existe desde tempos imemoriais, em todo tipo de troca entre
seres humanos. A pratica de traducdo foi crucial para a rapida disseminacdo de informacdes
culturais e religiosas. No ocidente, os diferentes modos de traduzir foram discutidos por
Cicero, Horéacio e S&o Jer6bnimo. Seus trabalhos exerceram um papel fundamental para a
Traducdo até o Século XX. Séo Jer6bnimo foi uma personalidade de muita importancia, pois
recebeu a incumbéncia de revisar uma antiga traducao dos quatro evangelhos em latim. Esse
santo e doutor da Igreja interessou-se pelo texto em hebraico e iniciou uma nova revisdo, de
cunho pessoal, em sua tradugdo dos salmos, por meio da qual comparava o texto hebraico e
grego para depois escrevé-lo em latim. Sua obra mais conhecida é a Vulgata, ou seja, uma
versdo da Biblia em latim. Em sua carta “O melhor tipo de tradutor”, S&o Jer6nimo admite
qgue cometeu erros em suas traducbes. No entanto, seus inimigos queriam incrimina-lo de
falsificar a traducdo dos textos originais. Percebe-se que Sao Jerdnimo ndo traduzia palavra
por palavra, mas o sentido que elas expressavam. Ja o modelo da oratéria de Cicero foi
utilizado por ele como justificativa para substituir o idioma e as peculiaridades da propria
lingua para o grego. Ou seja, as traducdes eram adaptadas a realidade cultural da época.

Ademais, 0 autor Robinson Douglas (1997; 2002) revela que Santo Agostinho, ao
falar sobre a Torre de Babel, considera a tradugdo como um cruzamento ineficiente de
barreiras linguisticas. A soberba dos homens em se empenharem na empreitada de alcancar o
mundo dos deuses teria causado a faria de Deus, que, em forma de castigo, teria causado uma
grande ventania para derrubar a torre e espalhado as pessoas sobre a terra com idiomas

diferentes, para confundi-las. Por esse motivo, 0 mito é entendido hoje como uma tentativa
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dos antepassados de se explicar a existéncia de tantas linguas no mundo. Santo Agostinho ndo
acreditava em traducéo perfeita ou ideal e faz um alerta aos tradutores que acabam sendo
enganados pela ambiguidade na lingua original e por consequéncia fazem mas interpretacoes.
Santo Agostinho considerava esse tipo de traducdo uma farsa, e aconselhava a consulta das
traducOes feitas de palavras por palavras para testar a veracidade das tradugdes. Portanto,
observamos que, enquanto Sao Jeronimo defendia uma traducdo baseada em sentido, Santo
Agostinho tinha preferéncia pelo uso da traducéo palavra por palavra para que ndo houvesse
distorcao do que fora dito no texto original.

Bassnett (2003) nos relembra que no passado a tradugdo era “considerada uma
atividade marginal”, que s6 comecgou a ser vista como um ato fundamental do intercdmbio de
relaces humanas no Século XX. Ainda conforme o autor, os Estudos da Traducdo € a
disciplina que estuda os fendmenos associados a traducao em suas diversas formas. Embora a
traducdo e a interpretacdo sejam praticas que vém sendo realizadas ha milénios, os Estudos da
Traducdo compdem uma area de pesquisa relativamente nova, datada da segunda metade do
Século XX e inicialmente emergindo de outros campos como Linguas Modernas, Literatura
Comparada e Linguistica. A insercdo de teorias linguisticas mais sistematicas transformou o
estudo da traducéo e preparou a base para o estabelecimento da disciplina.

Bassnett (2003) relata ainda que, como outras novas areas de conhecimento, a
disciplina dos Estudos da Traducédo teve que lutar pelo reconhecimento e foi adicionalmente
prejudicada por um preconceito arraigado, resultante de um desrespeito de longa data pela
traducdo. Na academia, a traducdo tem sido percebida como sendo de menor valor porque,
como produto, é derivativa e supostamente subserviente ao "original" e, como pratica, estava
associada, em escolas e universidades, com o ensino classico, ou aprendizagem de linguas
estrangeiras (portanto, era apenas um meio para um objetivo maior de aprender grego, latim,
etc.) ou com uma profissdo ndo académica e mal remunerada. Somente em meados da década
de 1980 é que essa percepcao comegou a mudar significativamente. Os Estudos da Traducéao
expandiram consideravelmente gracas ao rapido crescimento dos programas de treinamento
pratico de tradutores, respondendo a uma maior demanda internacional por traducéo, e pelo
interesse geral na traducdo como um fenémeno intercultural. Essa explosdo de interesse e
pesquisa publicada € ilustrada pelo crescente numero de revistas de pesquisa dedicadas ao
campo.

No decorrer dos anos, tedricos da area, tais como Holmes (1972) e Williams e
Chesterman (2002), comegam a fazer a caracterizagdo desse campo disciplinar, apresentando

certa organizacdo para a area com o intuito de fazer com que a disciplina possa envolver a
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diversidade de abordagens de seu objeto, ao mesmo tempo em que afirma fundamentos
tedricos e metodologicos proprios. Holmes propde o nome da disciplina como "Estudos da
Traducdo”, que a principio se estabeleceu no mundo anglo-saxao. Essa nomenclatura passou a
dominar em nomes institucionais (Centros/Departamentos para Estudos de Traducdo em
muitas universidades). Com isso, ambos 0s autores construiram um mapeamento dos Estudos
da Traducgdo (doravante ET) em &reas e, até mesmo, subéareas, de acordo com a diversidade de
abordagens da traducdo e do fazer tradutdrio.

Além de sugerir um nome para a disciplina, Holmes (1972; 1988) também discute
sua natureza. Ele sugere uma estrutura de uma "disciplina empirica” com um lado de
"pesquisa pura" dividido em "Estudos Descritivos de Traducdo" e "Estudos Tedricos de
Tradugdo ou Teoria da Tradugo". Os objetivos da pesquisa pura sdo “descrever os fendomenos
de traducdo e como se manifestam no mundo de nossa experiéncia, além de estabelecer
principios gerais por meio dos quais esses fendmenos podem ser explicados. Holmes
acrescenta uma terceira area, chamada de “Estudos da Tradug¢do Aplicada”, na qual os
resultados da pesquisa pura sdo aplicados em situacdes reais de traducdo, em treinamento de
traducdo e em critica de traducéo.

Holmes apresenta uma estrutura geral do mapeamento da traducdo, quadro
posteriormente apresentado por Gideon Toury, como se pode observar na figura abaixo:
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Figura 1 — Mapa de Estudos da Traducao proposto por Holmes

Estudos da Tradugdo

Puro Aplicado

Tedrico Besertivo.

Formagio Ferramentas Politica/
do de auxilio a Critica da
Tradutor Tradugio Tradugio

Geral JPacial Direcionado  Direcionado  Direcionado

produto a0 processo & fungdo

Resttoao || Restritod | | Restritoao || Restitoso | | Restritoao | | Restritoaos
meio irea nivel tipo de texto tempo problemas

Fonte: Toury, 1995, p. 10.

Nas explicacdes de Holmes (1972; 1988) a respeito do esquema, 0s objetivos das
areas de investigacdo "puras" sdo: (1) a descricdo dos fendmenos de traducdo; e (2) o
estabelecimento de principios gerais para explicar e prever tais fendmenos (teoria da
traducdo). O ramo "tedrico” é dividido em teorias gerais e parciais. Por "geral”, Holmes
refere-se aqueles escritos que procuram descrever ou dar conta de todo tipo de traducdo e
fazer generalizacOes que serdo relevantes para a tradugédo como um todo.

Atualmente, a editora Saint Jerome Publishing, especializada em ET e Estudos
Interculturais, classifica suas publicagdes com base em vinte e sete categorias, ou subéreas,

vinculadas aos ET, mostradas na tabela a seguir:
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Tabela 1 — Categorias de Estudos da Tradugéo

1 - Traducdo Audiovisual e Multimidia

2 - Traducdo Biblica e de textos religiosos

3 - Bibliografias

4 - Interpretacdo em contextos comunitarios e de prestacdo de servicos
5 - Interpretacdo Simultanea e de Conferéncias

6 - Estudos Contrastivos e Comparados

7 - Estudos baseados em Corpus

8 - Interpretacdo Legal e Juridica

9 - Avaliacéo e controle de qualidade

10 - Histdria da Traducéo e Interpretacdo

11 - Estudos Interculturais

12 - Estudos da Interpretagéo

13 - Traducdo Literéaria

14 - Traducdo Automatica e auxiliada pelo computador
15 - Trabalhos em categorias multiplas

16 - Estudos do processo tradutério

17 - Metodologia de Pesquisa

18- Interpretacdo em Lingua de Sinais

19 - Traducdo técnica e especializada

20 - Terminologia e Lexicografia

21 - Traducdo e género

22 - Traducao e ensino de lingua

23 - Traducdo e Politica

24 - Traducao e industria de prestacdo de servigos linguisticos
25 - Politicas de Traducdo

26 -Teoria da Traducéo

27 - Formagdo de Tradutores e Intérpretes

Fonte: Elaborada pela autora.

Tomando como suporte as subareas destacadas para os ET por Holmes (1972) e
por Williams e Chesterman (2002), pode-se afirmar que, embora tais subdivisdes tornem
visiveis as diferentes perspectivas dentro desse campo disciplinar, elas sdo interdependentes,
mas se complementam.

E notavel que a traducdo tem sido definida de vérios modos. E um termo
multifacetado e sdo muitos os autores que tém se dedicado ao assunto. Concorda-se com
Munday (2009) quando ele diz que a diversidade pode ser vista tanto quando se discute 0s
aspectos gerais do campo traducdo, tido como o produto (o texto traduzido) ou o processo (a
ato de traduzir e a traducdo em si). Os ET tém se alterado consideravelmente e, levando em
conta essas mudancas, sofridas apds o mapeamento de Holmes, os pesquisadores abrangem
em seu mapa diferentes areas de pesquisa, as quais demonstram, por exemplo, a natureza

interdisciplinar do campo e seu crescimento. Holmes, ao apresentar 0 mapa, disponibiliza
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tanto um arcabougo conceitual como um conjunto de procedimentos essenciais a pesquisa em
traducdo, possibilitando ampla visdo de aspectos teoricos, epistemoldgicos e metodoldgicos
do estudo sobre a traducdo e o traduzir. Em A traducdo vivida, Paulo Rénai contesta as
defini¢bes dadas a palavra traducdo, e observa que:
Ao definirem “tradu¢@o”, os dicionarios escamoteiam prudentemente esse aspecto e
limitam-se a dizer que “traduzir é passar para outra lingua”. A compara¢do mais
6bvia é fornecida pela etimologia: em latim, traducere € levar alguém pela méo para
o0 outro lado, para outro lugar. O sujeito deste verbo é o tradutor, o objeto direto, o
autor do original a quem o tradutor introduz num ambiente novo [...] Mas a imagem

pode ser entendida também de outra maneira, considerando-se que € ao leitor que o
tradutor pega pela médo para leva-lo para outro meio linguistico que ndo o seu

(RONAI, 1976, p. 3-4).

A traducdo é a forma que individuos de diferentes linguas encontraram para se
comunicar. Nao ha atividade linguistica sem traducdo e o proprio aprendizado de qualquer
lingua passa necessariamente pela tradugdo. A palavra traduzir tem origem do latim traducere
e, segundo o dicionario Aurélio online significa “Ser a reprodu¢ao, a interpretacdo ou
expressao de; exprimir, reproduzir, interpretar”. Logo, traduzir designa, de modo restrito, uma
operacdo de transferéncia linguistica e, de modo amplo, qualquer operagdo de transferéncia
entre codigos ou, inclusive, dentro de cddigos.

Trouxemos o conceito de traducdo por varios estudiosos ja citados acima, no
entanto, quando falamos de traducdo ndo esperamos a equivaléncia perfeita entre as duas
linguas. Nida (1964) destaca que é dificil entender as linguas “fora da estrutura da cultura na
qual a linguagem ¢ integrada”. Em outras palavras, a tradu¢do ¢ uma combinacdo de
conhecimento linguistico e cultural. Além disso, o tradutor foi definido como um agente
mediador bilingue entre os participantes da comunicacdo monolingue em duas comunidades
linguisticas diferentes, ou seja, o tradutor decodifica mensagens transmitidas em um idioma e
as recodifica em outro idioma. Quando se fala em equivaléncia, Catford (1965) a conceitua
como a substituicdo do material textual em um idioma, por material textual equivalente em
outro idioma”. Textos em linguas diferentes podem ser equivalentes em diferentes graus, em
relacdo a diferentes niveis de apresentacdo (equivalentes em relagdo ao contexto, & semantica,
a gramatica do léxico, etc.). Todavia, Catford (1965) comenta que a traducao é o resultado de
diferentes pontos de vista e, consequentemente, cada individuo pode criar uma interpretacao
diferente do mesmo texto fonte e todos eles podem ser aceitaveis. Segundo Bell (1991),
apesar do fato de que a principal tarefa do tradutor ¢ encontrar equivaléncias entre textos, “a
equivaléncia total ndo existe”. Em virtude disso, ao traduzir, algo é sempre perdido no

processo, ou seja, a traducdo perfeita ndo existe. Bell (1991) explica que a tradugéo é dada por
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dois significados distintos. Por um lado, o processo, que é a atividade e ndo o objeto tangivel.
Esta atividade é desenvolvida pelo tradutor ou pelos tradutores em um determinado contexto
sociocultural, no qual o texto escrito é transferido da L1 para a L2. O objeto tangivel é, por

outro lado, o produto definido como o resultado do processo anterior conduzido pelo tradutor.

2.1.1 Os tipos de tradugao segundo Jacobson

Nesta parte, iremos expor os diferentes tipos de traducdo através da famosa
categorizacdo do linguista russo-americano Roman Jakobson (1896-1982). O autor propde
trés tipos de traducdo: intralingual, interlingual e intersemiotica. A seguir explanaremos cada
uma delas.

A traducéo intralingual engloba o texto de partida, o leitor-textualizador e o texto
de chegada. Segundo Jakobson, a traducdo intralingual de uma palavra utiliza outra palavra,
ou seja, consiste na interpretacdo dos signos verbais por meio de outros signos da mesma
lingua. Apos definir e abordar aspectos sobre a traducdo intralingual. No paragrafo a seguir,
abordaremos o conceito da traducéo interlingual.

A traducéo interlingual incorpora o texto de partida, tradutor e texto de chegada.
E o tradutor, através de uma operagio em que atua simultaneamente como leitor, intérprete e
textualizador, que gera o texto de chegada em um codigo 2 através da leitura e interpretacao
do texto de partida em um cddigo 1. Como pode-se observar na citacdo abaixo, Jacobson
define a traducdo interlingual como interpretacdo dos signos verbais por meio de alguma outra
lingua.

[...] no nivel da traducéo interlingual, ndo ha comumente equivaléncia completa
entre as unidades de cddigo, ao passo que as mensagens podem servir como
interpretacdes adequadas das unidades de codigo ou mensagens estrangeiras [...].
Mais frequentemente, entretanto, ao traduzir de uma lingua para outra, substituem-se
mensagens em uma das linguas, ndo por unidades de codigos separadas, mas por
mensagens inteiras de outra lingua. Tal traducéo € uma forma de discurso indireto: o
tradutor recodifica e transmite uma mensagem recebida de outra fonte. Assim, a
traducdo envolve duas mensagens equivalentes em dois codigos diferentes
(JACOBSON, 1975, p. 65).

Por fim, mas ndo menos importante, vem a traducao intersemidtica, que € um dos
campos mais promissores dos Estudos da Traducdo, pois, segundo Jakobson, € a transmutacao
de uma obra de um sistema de signos a outro. Nesse sentido, a traducdo intersemidtica
compde a interpretacdo dos signos verbais por meio de sistemas de signos ndo-verbais. A

forma mais frequente se da entre um sistema verbal e um ndo-verbal, como acontece com a
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passagem da ficcdo ao cinema, video e historia em quadrinhos, com a ilustracdo de livros e
com a passagem de texto a publicidade. No entanto, ela pode acontecer também entre dois
sistemas ndo-verbais, como por exemplo, entre musica e danca, e musica e pintura.

Toda comunicacdo humana requer um conjunto de atividades cognitivas diversas
e complexas. Da mesma forma, qualquer tipo de traducdo é inerentemente uma atividade
cognitiva complexa que requer dos individuos que a realizam um conjunto de conhecimentos
e habilidades aplicados durante o processo tradutorio. Na proxima secdo, iremos trazer um
breve resumo histérico dos métodos e das abordagens principais de ensino de LE,

perpassando por todo seu percursso, apogeu e declinio até sua omissdo em sala de aula.

2.2 Histdria do ensino de linguas, métodos e abordagens

Seré feito um breve historico sobre a utilizagdo da traducdo no ensino de linguas
ao longo da evolucdo dos métodos de ensino. Nesta secdo, pretende-se destacar a traducao
como ferramenta no ensino de linguas estrangeiras, tendo em vista a sua importancia no
contexto historico a partir do seu surgimento no final do Século XVIII e seu impacto
atualmente.

Richards e Rodgers (2007) ressaltam que a histéria do ensino de linguas mostra
gue os varios métodos e as inumeras abordagens propostos experimentaram altos e baixos ao
longo do Século XX. As vérias abordagens e os variados métodos para o ensino de linguas
estrangeiras, que emergiram principalmente nos ultimos 60 anos, tiveram caracteristicas muito
diferentes. No entanto, todos compartilhavam a mesma crenca de que trariam melhorias no
ensino de idiomas por meio de aperfeicoamento na metodologia de ensino. Entre as décadas
de 1950 e 1980, ocorreu o0 periodo mais ativo de mudancas e desenvolvimentos de métodos e
abordagens de ensino de linguas.

Nesse sentido, os métodos sdo considerados representacdes do conhecimento de
linguagem para fins pedagogicos e fazem parte de um paradigma (uma unidade de teoria,
pesquisa e pratica), o que significa uma forma predominante de construir teorias, fazer
pesquisas e realizar atividades de sala de aula. De fato, os métodos de ensino em LE
apareceram como resultado da aplicagdo dos novos resultados tedricos. Os métodos também
séo condicionados, pela filosofia educacional, a abordagens sobre a natureza da linguagem e
como ela pode ser ensinada e aprendida, além de concepces sobre a interagdo na sala de aula.

Tudo isso permeado por esses valores relativos a sociedade e as relagdes humanas. Quando
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esses aspectos comegam a mudar, pode-se dizer que esta ocorrendo uma mudanga de modelo
(ALCARAZ, 1990).

Como Cook (2010) aponta, a traducao desempenha um papel muito importante em
diferentes aspectos da sociedade multicultural e multilingue de hoje. O bilinguismo é uma das
consequéncias da globalizacdo, e para lidar com a demanda que essa globalizagéo supde, sédo
necessarios tradutores altamente qualificados e também o aprendizado de uma LE, pois ambos
sdo essenciais para permitir trocas linguisticas entre os membros das diferentes culturas.
Sabe-se que a traducao é uma atividade antiga, no entanto, esta se tornando mais necessaria do
que nunca. Leonardi (2010) ressalta que a traducdo permite que as pessoas entrem em contato
com o mundo, e é comum dizer que, sem a traducdo, hd uma grande probabilidade de que as
comunidades estejam “condenadas ao isolamento cultural”. Em vista disso, se a traducdo ¢ tao
importante em nosso cotidiano, poderiamos formar os alunos com essa habilidade. Ao longo
de nossas vidas, precisamos da tradugdo em diferentes momentos, por isso seria uma boa ideia
comecar a traduzir na sala de aula.

A traducdo no ensino de linguas teve como marco inicial o Método Gramatica-
Traducdo, (doravante MGT). Segundo Cook (1998), esse método é a mais influente teoria de
aprendizagem de linguas dos Seculos XIX e XX, tendo nascido no Renascimento, mais
especificamente para o ensino do grego e do latim, e pretendia ensinar a LE mediante a LM,
isto €, dando todas as explicacBes necessarias na LM para que o discente desenvolvesse a
leitura e a escrita, pois ndo havia interesse no desenvolvimento das habilidades orais. A
traducdo era considerada um instrumento metodoldgico fundamental e era o centro da
Abordagem Formalistica no ensino das linguas classicas ocidentais. Para Cook (1998), a
traducdo como ferramenta de ensino e aprendizagem de linguas ainda € uma questdo sob
investigacdo e um topico debatido entre os estudiosos. Ainda segundo Cook (1998), as
objecdes ao uso da traducdo no ensino de lingua estrangeira sao todas baseadas em uma visao
limitada da tradugéo causada pelo seu mau uso no passado.

A principio, a traducdo representou a ferramenta principal do periodo do MGT.
De acordo com Leffa (2012, p. 394), “para compreender um texto, o aluno decorava listas de
palavras da L2 e as associava as L1, aplicando também regras de sintaxe. Para produzir uma
frase na L2, e invertendo o processo, a aplicacdo das regras de sintaxe assumia uma
importancia maior”. Com esse panorama, a traducdo exerceu um papel fundamental na
efetivacdo do método.

Segundo Richards e Rodgers (2001), o foco do ensino baseava-se na

memorizacgdo de listas de palavras e na traducdo de textos literarios. Tratava-se entdo de uma
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abordagem dedutiva que enfatizava a forma escrita da lingua. A teoria de referéncia era a
Linguistica Descritiva, na qual a descri¢do da estrutura e do funcionamento da lingua, desde
sua forma e sua funcéo, sdo estabelecidos pelas regras de uso, ou seja, 0 que é gramatical e 0
que ndo é gramatical. O objetivo desse método é fazer com que o aluno seja capaz de ler a
literatura escrita da cultura da lingua estrangeira, sendo este considerado um bom exercicio
para o desenvolvimento mental.

As reformas nos métodos de ensino, em meados do final do XIX, desencadearam
na difusdo do Método Direto. Por volta de 1880, transcorreram as reformas mencionadas. De
acordo com Richards e Rodgers (1999), nesse periodo, os estudiosos frisaram que o discurso
oral, ao invés da palavra escrita, era a forma priméria da lingua. Nessa fase, as observacoes
acerca da pratica de aula de L2 emergiam com as areas de conhecimento, como a Linguistica
Aplicada e Aquisicdo de Segunda Lingua (SANTORO, 2011). Santoro relata que, conforme a
maior facilidade de deslocamento entre pessoas e também pelo facil acesso a informacdo, a
oralidade ganhou relevancia e, dessa forma, o Método Direto conseguiu seu firmamento. Tal
método tem como peculiaridade principal o uso primordial da lingua-alvo e a exclusdo da
traducdo como técnica de ensino nesse periodo.

Esse método foi desenvolvido no final do século XIX e desafiou os pontos de
vista sobre o ensino da gramaética realizado pelo método de Gramatica e Traducdo. O
especialista em ensino de linguas F. Gouin e outros reformadores tentaram criar um método
baseado nos “insights” extraidos da observagdo da aprendizagem de linguas infantis. Sauver e
outros defensores desse método sustentavam que a linguagem poderia ser ensinada sem
traducdo ou o uso da lingua materna do aluno, se a demonstracao e a acdo fossem usadas para
transmitir significado. F. Franke (1884), um académico alemao, escreveu sobre os principios
psicolégicos da associacdo direta entre formas e significado na lingua alvo e forneceu uma
justificativa tedrica para o ensino de linguas monolingue. Ele argumentou que uma linguagem
poderia ser melhor ensinada aos alunos quando utilizada ativamente em sala de aula, sendo ele
contra técnicas que se concentravam na explicacdo das regras gramaticais. O aluno deveria
aprender a gramatica como criangas em sua L1, simplesmente por estar exposto a linguagem,
de uma forma indutiva. Além disso, nenhum livro didatico foi utilizado nos primeiros anos de
aprendizagem e o professor foi o principal meio de instrucdo ( RICHARDS; RODGERS
2007).

O Ensino Comunicativo de Linguas comecgou a se desenvolver na Gra-Bretanha
nos anos 1960, quando linguistas britdnicos comegaram a questionar as suposi¢cGes que

enfatizavam o Ensino da Linguagem Situacional. Noam Chomsky estava entre os primeiros a
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demonstrar que as teorias estruturais padrdo da linguagem eram incapazes de explicar a
criatividade e a singularidade das sentengas individuais. Portanto, houve uma mudanca da
insisténcia sobre 0 mero dominio das estruturas gramaticais para a énfase na proficiéncia
comunicativa, e ainda hoje a maioria dos materiais didaticos se embasam na abordagem
comunicativa.

Hymes (1972) conseguiu avancar nas nogdes de "competéncia” e "desempenho"
introduzidas por Chomsky nos anos 1960 e afirmou que o objetivo do ensino de linguas era
desenvolver competéncia comunicativa, o que implicava adquirir uma habilidade e um
conhecimento para usar a lingua. Em outras palavras, a competéncia comunicativa considera a
linguagem como uma ferramenta usada para comunicacgdo. Esta competéncia ndo apenas visa
focar no desenvolvimento de quatro habilidades linguisticas, mas também depende da
correlacdo entre as habilidades.

O Ensino da Linguagem Comunicativa representa um conceito de ensino de
linguas que se centra no potencial funcional e comunicativo da linguagem (RICHARDS;
RODGERS, 2007). E uma abordagem que pode ser interpretada e adaptada de
maneiras diferentes. Logo, a principal caracteristica do Ensino Comunicativo de Linguas € a
comunicacdo. Em relacdo ao ensino de gramatica, Thornbury (2000) diz que a competéncia
comunicativa envolve saber como utilizar a gramatica e o vocabulario da lingua para alcancar
objetivos comunicativos, levando em consideracdo a maneira socialmente apropriada.

De acordo com Richards e Rodgers (2007), os principios de comunicagdo
enfatizam exercicios que promovem a aprendizagem através da interacdo; o principio da
tarefa inclui exercicios em que a linguagem € usada para realizar atividades significativas e
incentivar a aprendizagem, jd que o principio da significancia utiliza o processo de
aprendizagem apoiada na linguagem significativa. Autores como Steven Krashen, que
desenvolveu a teoria do aprendizado e aquisicdo de linguagem, salientam que a aprendizagem
de linguas precisa fazer uso da linguagem comunicativa. E importante ressaltar que, Krashen
ndo propunha o uso ativo da lingua como uma ferramenta para seu desenvolvimento. A
Abordagem Comunicativa evoluiu como uma resposta ao Método Audiolingual, que se
configura como um tipo de método direto; portanto, é razoadvel que priorize o significado, isto
é, 0 contetdo semantico de uma dada mensagem sobre outros aspectos da linguagem.

Apbs a revisdo dos principais métodos de ensino de linguas estrangeiras
utilizados, o Método Gramatica-Traducdo, o Método Direto e a Abordagem Comunicativa, até

chegarmos ao pds-método, o modelo vigente, analisaremos, nos proximos paragrafos, o que
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acreditam, fundamentalmente, os criticos e os defensores da traducéo no ensino-aprendizagem
de L2.

Hodiernamente, estamos vivenciando o pds-método, momento de transformacéo e
de integracdo de conhecimentos, em que o professor tem mais liberdade para atuar,
maximizando as oportunidades de aprendizagem. Para Santoro (2011), a visdo deturpada da
abordagem comunicativa difundiu a ideia de que fatos da vida real sdo apenas os que dizem
respeito a situacGes de comunicacdo utilitaria, o0 que ndo corresponderia a nossa realidade
linguistica. Esses mesmos criticos ao uso da traducdo, ndo definem, de forma clara, o que
seria essa situagdo “real” dentro do contexto de ensino de L2

Escolar (2011, p. 83) afirma que quando realizamos discursos em uma lingua
estrangeira, “ndo podemos evitar tomar nossa lingua como ponto de partida (...)” e que “uma
pessoa pode considerar-se bilingue quando é capaz de traduzir mentalmente mensagens em
sua lingua materna a uma lingua estrangeira. ” Seguindo esse raciocinio, Branco (2009) nos
lembra que:

No inicio do aprendizado de uma lingua estrangeira, € comum que os alunos
recorram a lingua materna e haja a influéncia da mesma, sendo tal experiéncia
considerada uma interferéncia negativa por professores em geral, no contexto de
lingua estrangeira. Entretanto, a influéncia da lingua materna no aprendizado de LE
pode ser aproveitada para apresentarmos particularidades das linguas materna e
estrangeira, e aos poucos, fazermos com que o aluno perceba que ndo é possivel
haver simetria total entre as linguas. Neste caso, busca-se converter a interferéncia,
considerada a principio negativa, em positiva. (BRANCO, 2009, p. 188).

Liberatti (2012) cita que as diversas fases dos métodos de ensino de linguas deram
énfase a aspectos ou habilidades distintas segundo os seus objetivos. Um dos aspectos que
vem sendo alvo de criticas durante todo este tempo da histéria do ensino de linguas
estrangeiras € a traducdo ou o uso da lingua materna (LM). Tal tema traz opiniGes diversas por
parte de alunos, professores e pesquisadores. Contudo, Liberatti (2012) relata que a traducéo
ndo tem sido bem aceita nas escolas de linguas e parece que chegar a um consenso sobre essa

questdo ndo sera algo simples.

2.3 Meétodos e abordagens

Para tratarmos sobre o assunto de metodos e abordagens de ensino de linguas,
nosso embasamento tedrico esta fundamentado em Dendrinos (1992), Hymes (1972), Liberatti
(2012), Richards e Rodgers (2007), Stern (1983) e Thornbury (2000). Hymes (1972) informa

que o Século XX foi caracterizado por muitas mudangas e inovagdes no campo das ideologias
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de ensino de linguas. Na histéria das abordagens e métodos de ensino de linguas, houve um
afastamento dos métodos que se concentravam em escrever e ler, para métodos que se
concentram mais nas habilidades de falar e ouvir. Mesmo as questfes atuais sobre o ensino de
linguas debatidas ja foram discutidas ao longo da histéria. Na verdade, a primeira metodologia
de ensino para adquirir uma lingua estrangeira foi a aplicada para aprender latim. Devido ao
fato de que o latim era a lingua da educagdo, h&a 500 anos, seu estudo era imensamente
importante para os alunos instruidos.

Ainda segundo Richards e Rodgers (2007), é fundamental saber distinguir as
nogdes de método e abordagem, uma vez que esses dois termos podem ser confundidos pelos
leitores e ndo se referem exatamente & mesma coisa. Em primeiro lugar, é importante fazer a
distingdo entre abordagem e método para esclarecer sua relacdo. Ao descrever métodos, é
importante diferenciar entre uma filosofia do ensino de linguas ao nivel da teoria e 0s
principios como um conjunto de procedimentos voltados para o ensino de linguas. O linguista
americano Edward Anthony sugeriu um esquema para isso em 1963.

Ele introduziu trés niveis de conceituacdo e organizacdo, que denominou
abordagem, método e técnica (ANTHONY, 1963 apud RICHARDS; RODGERS, 2007, p.
19). Seguindo o modelo de Anthony, a abordagem é o nivel no qual as suposi¢des e crengas
sobre o aprendizado da linguagem e do idioma s&o descritas. O método, por outro lado, é um
conceito geral para a apresentacdo de material didatico que é baseado na abordagem
subjacente. O método é, portanto, o nivel em que a teoria é colocada em pratica e em que
escolhas sdo feitas sobre quais habilidades devem ser ensinadas, o contetdo a ser ensinado e a
ordem de apresentacdo do contetdo. No nivel das técnicas, os procedimentos reais da sala de
aula sdo descritos. As técnicas também devem ser consistentes com um método e por
implicacdo com a abordagem respectiva.

Em geral, a aprendizagem de linguas é um processo que comeca desde 0
nascimento e continua pelo resto da nossa vida. Uma questdo essencial que os professores
devem considerar é que cada aluno aprende de uma maneira diferente, isto é, a aprendizagem
é um processo pessoal e unico. Por essa razdo, o ensino de uma LE e seus métodos variam ao
longo do tempo, dependendo do histérico da sala de aula e das habilidades de cada aluno. O
processo de aquisicdo da LM difere amplamente do aprendizado de uma LE. Segundo
Krashen (1985), a habilidade nas linguas pode ser desenvolvida de duas maneiras diferentes,
através da aquisicdo ou do aprendizado. Aquisicdo € um processo subconsciente muito
semelhante ao realizado pelas criancas ao adquirir a LM, enquanto o aprendizado € um

processo consciente que consiste no conhecimento da gramaética e das regras da linguagem.
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Como observa Newmark (1992), o lugar da traducéo no ensino de uma LE sempre
dependerd do papel que o aluno e o professor atribuem a lingua nativa no processo de
aprendizagem. Nesse processo, ambos os membros estdo envolvidos, professores e alunos. A
capacidade de aprender difere de estudante para estudante e pode ser determinada por
diferentes fatores. Os alunos podem estar mais ou menos motivados para aprender, a
necessidade em aprender uma lingua pode desenvolver certo grau de interesse, bem como
suas circunstancias pessoais também podem influenciar os aprendizes. Embora o processo de
estudo seja responsabilidade do aluno, os professores também desempenham uma funcao
importante nesse campo. Para Newmark (1992) uma das principais responsabilidades dos
professores de LE consiste em encontrar a técnica adequada para se ajustar as demandas do
aprendiz, e nesse aspecto concordamos com 0 autor, pois, cada professor precisa utilizar
estratégias diferentes dependendo das necessidades do aluno e de suas preferéncias ao ensinar.

Leonardi (2011) é enfatico em dizer que existe uma forte relacdo entre traducédo e
0 ensino de uma LE porque, enquanto os tradutores tendem a ser vistos como bons bilingues e
aprendizes de linguas ao longo da vida, os aprendizes de uma lingua sdo tradutores naturais
gue encaram essa atividade todos os dias como estudantes. Por esta razao, apesar dos esforcos
implementados por professores e linguistas para proibir a traducdo, o desaparecimento
completo desta atividade é uma tarefa dificil. Para comecar a explicar a cadeia de métodos,
temos que lembrar que hoje em dia o inglés é a lingua mais estudada do mundo.

Como argumenta Balboni (2011, p. 2), “a tradugdo é a mais metacognitiva,
metalinguistica e metacultural de todas as técnicas de ensino de linguas, [...]”. Deste modo, ao
discutirmos o papel da LM, o professor deve levar em consideracdo o conhecimento prévio do
aluno (TERRA, 2004). Nessa situacdo, a LM, como conhecimento prévio, deve ser
considerada como ferramenta de aprendizagem, e dessa forma, as tarefas de traducdo se
justificam no ensino de L2.

Segundo Lier:

Aprender ¢ um processo de correlacionar o “novo” ao “ja adquirido”, e a
aprendizagem de linguas ndo é uma excecdo. Ao aprendermos uma nova lingua,
portanto, apoiamo-nos, quer queira ou ndo, em conhecimento da(s) lingua(s) que
sabemos. As nossas estratégias e agdes conscientes de aprendizagem podem ser
enormemente auxiliadas se pudermos conectar o que ja sabemos (L1) ao novo (L2),
em principio, de maneira realistica. Existe, assim, um relacionamento simbiético
entre L1 e L2, de modo que o conhecimento da L1 pode ajudar a aquisi¢cdo de

conhecimento da L2 (e vice-versa, certamente). (LIER, 1995 apud TERRA, 2004, p.
102).
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Diante do exposto, presumimos ser necessario considerar o contexto de uso da
tarefa de traducédo, a fungdo da tarefa na turma a ser aplicada, observagdes estas que o
professor precisa ficar atento. Logo, reconhecemos que seja eficaz o uso de tarefas de
traducdo em sala de aula em relacdo a L2, contanto que seu uso seja baseado em teorias e/ou
hipGteses de aprendizagem, como a hipotese aqui considerada, levando em conta 0s processos
cognitivos envolvidos. Buscando examinar o cenario de ensino e aprendizagem da traducao,

adiante faremos uma discussdo acerca da traducdo pedagogica e do ensino de L2.

2.4 O papel da tradugéo pedagogica e o ensino de L2

Como ja falamos na secdo sobre a Historia do ensino de linguas, € notdrio que a
traducdo ndo € um recurso novo nas aulas de linguas, porém carrega consigo um estigma
antigo, advindo do pensamento de que a traducgdo estd ligada a proposta metodoldgica que
ressalta o trabalho somente com a gramética e com o contraste com a lingua materna (LM) do
estudante. No entanto, autores como Balboni (2011), por exemplo, comentam que a traducao
na sala de aula ndo deve ser vista como um recurso negativo. Nesse contexto, podemos falar
da traducdo pedagdgica como uma nova concepcao de traducdo vinculada ao ensino, a qual
transforma a forma de aplicacdo que se observou na Metodologia da Gramatica e Traducao
(MTG).

A influéncia de autores como Krashen (1981), que acredita que a traducdo nédo
possui um papel fundamental no ensino de linguas, € mais um fator contribuinte para a
discriminacdo da tradugdo em sala de aula, juntamente com a crenca que a aquisicdo de um
idioma sé acontece falando a lingua alvo o tempo todo em sala.

Para desmistificar a proibicdo do uso da traducdo, contamos com o apoio de
tedricos como Atkinson (1993), Romanelli (2009) e Balboni (2011), que mesmo no contexto
da abordagem comunicativa aprovam o0 resgate da tradugdo como instrumento de apoio
pedagdgico. Considera-se a traducdo como instrumento de apoio no ensino de LE a partir do
momento em que ela é utilizada como estratégia na aquisicdo de uma nova lingua. Assim
sendo, entendemos que 0 uso da tradugdo pode ser um 6timo recurso para auxiliar o professor
a obter méxima compreensdo possivel por parte dos alunos. Na visdo de Atkinson (1998), o
uso da lingua materna pode ser um Otimo recurso para a otimizacdo de tempo, que podera ser
utilizado, posteriormente, em atividades mais produtivas. Dessa maneira, seria justificavel o
uso consciente da tradugdo pedagogica durante a explicagdo de exercicios e para checar a

compreensdo dos alunos.
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Atkinson (1998) ressalta que muitos professores ndo se sentem confortaveis com o
uso de exercicios apoiados na traducdo, mesmo sendo exercicios requisitados pelos alunos, e
quando se dispdem a utiliza-los, a traducdo é assumida como forma de avaliacdo da
aprendizagem dos alunos. No entanto, o uso da traducdo deve ser utilizado para reforcar a
aprendizagem do aluno, solidificando os elementos lexicais e gramaticais adquiridos. Uma
vez que a traducdo é utilizada apenas como avalia¢do, pensa-se somente no resultado final,
quando na realidade o que se pretende alcancar € o desenvolvimento linguistico na realizacdo
de atividades tradutorias.

Nord (1997) considera a tradugdo como o processo de transformar signos em
outros signos ou representacfes. Portanto, a traducdo representa uma forma de estudo da
lingua que promove o agucamento das habilidades linguisticas do aluno, sendo capaz de
oferecer maior consciéncia sobre diferentes dominios linguisticos que se refletem nos ambitos
politicos, sociais e afetivos.

Cook (1998) reconhece que a tradugdo continua sendo uma ferramenta presente e
fundamental no ensino de LE e por isso a traducdo pedagdgica vem ganhado espaco e respeito
como procedimento utilizado em sala, em virtude de seus inumeros beneficios oferecidos ao
aprendiz de LE. Desenvolvimento da I6gica e clareza, formacdo intelectual, aprendizagem da
precisdo e expressdo da criatividade sdo alguns desses beneficios.

Corroborando com essas ideias, as justificativas de Ridd (2000) para o uso da
traducdo pedagdgica sdo importantes. Para ele, esse tipo de traducdo possibilita que o aluno
adquira compreensdo através de comparacGes e contrastes; dessa forma, o aprendiz é
estimulado a observar as peculiaridades de sua lingua e da que esta aprendendo. Entdo, cabe
ao professor auxiliar o aluno a transpor significados, em vez de simplesmente traduzir
palavras soltas. Para Costa (1998) a traducdo vista dessa forma se constitui em um bom
exercicio mental que, por sua vez, possibilita ao aluno fazer associacGes e desenvolve a
habilidade de usar a lingua de maneira acurada e criativa.

A traducdo pedagogica é mediada pelo professor, que ird delimitar até que ponto
a traducgdo serd empregada nas aulas. Nesse sentido, traducdo pedagdgica, por sua vez, deve
ser aplicada em sala de aula como instrumento didatico. De acordo com Lucindo (1997), o
propdsito da traducdo pedagogica é averiguar ou reforcar a aprendizagem do aluno através da
utilizacio de textos (orais ou escritos), analise contrastiva e reflexdo consciente. E essa tarefa
gue se busca desenvolver na sala de aula contemporanea, mostrando ao aluno que nem sempre
a traducdo literal é a melhor opgéo, sendo necessario um trabalho detalhado com as partes do

texto, levando em consideracdo o contexto, o propo6sito da atividade e o leitor/falante.
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Coracini (2005) ressalta a importancia da traducdo, mas diz que muitos
professores ndo tém ideia de como aplicd-la. Assim sendo, o professor tera um papel
fundamental na busca de maneiras para incentivar o uso correto da traducdo em sala de aula e
procurar aperfeicoar a sua formacéo e capacitacdo em LE com relacdo ao uso da ferramenta
de traducédo, ndo de forma literal, traduzindo palavra por palavra, mas utilizando a traducéo
dentro de um contexto significativo e relevante para os aprendizes. Por fim, o estudante deve
ter a consciéncia de que a traducgéo s é util em contexto de aprendizagem de LE dentro de um
contexto e com propaositos especificos.

Dessa forma, a pesquisa sobre a traducdo como ferramenta didatica vem
modificando e transformando o olhar de outras areas, como da prépria Linguistica Aplicada,
sobre a presenca da traducdo no ensino de linguas. A partir dessas reflexdes acerca da
traducdo pedagdgica, acreditamos que estamos contribuindo para a reinsercao ou assun¢do da
traducdo na aula de lingua estrangeira como um recurso que ajuda na reflexdo linguistica no
ambito das metodologias com fins comunicativos, o que colaborara para se desconstruir o
rotulo negativo que a traducdo carrega, quando inserida na sala de aula desde o abandono da
MGT.

Concordando-se que a traducdo pedagdgica tem, de fato, seu lugar no ensino-
aprendizagem de LE, é preciso indagar sobre qual seria esse lugar. Nesta secdo, tentamos
inventariar alguns dos beneficios trazidos pela possibilidade de se usar a traducdo na sala de
aula. A seguir iremos nos ocupar em discorrer sobre a traducdo como quinta habilidade, no
entanto, se faz necessario lembrarmos das quatro habilidades basicas na aprendizagem de um
idioma, compreensdo auditiva, leitura, fala e escrita. Para Cook (2007) tais habilidades sdo
partes indispensaveis do ensino de uma lingua e que para uma educacao eficaz essas quatro
habilidades basicas de idioma precisam ser desenvolvidas e reforcadas de acordo com o nivel

e as necessidades dos alunos.

2.5 Traducdo como quinta habilidade

Nesta parte, iremos nos estender acerca do uso da traducdo no ensino-
aprendizagem de LE como uma quinta habilidade, no sentido de demonstrar a variedade de
exercicios associados a ela.

Como ja comentado, o uso tradicional da traducdo envolvia a memorizacao
exaustiva de listas de palavras e, no Método Gramatica e Tradugdo, a memorizacdo também

de sentencas modelares a serem traduzidas. Os novos defensores da traducdo em aula de LE
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procuram evitar frases isoladas e propdem a utilizagdo exclusiva de textos como material para
traducdo em sala de aula, entendendo que frases isoladas sdo descontextualizadas e que a
traducdo contemporaneamente deve ser um exercicio contextualizado.

Para Cook (2007) a volta da traducdo as salas de aula comecou a ser ainda mais
requisitada, passando a ser reconhecida como uma “quinta habilidade” a ser desenvolvida para
adequada desenvoltura em uma LE.

Para elucidar a importancia e o reconhecimento social daqueles que sdo capazes
de traduzir, mesmo que ndo sejam tradutores profissionais, Cook (2007) nos mostra motivos
que corroboram com essa ideia:

[a traducdo] sempre foi uma habilidade Gtil, mas nas sociedades multiculturais e no
mundo globalizado de hoje isso € ainda mais verdade. Aqueles que sabem duas
linguas frequentemente precisam empregar esse conhecimento na mediagdo entre
aqueles que sabem apenas uma delas. 1sso é verdade na vida pessoal de imigrantes e
de familias de linguas mistas; na vida social em que uma pessoa tem um
conhecimento maior sobre a lingua do meio que outra; e no mundo do trabalho, onde
empregados bilingues sdo chamados —ou, de fato, especificamente contratados —para
mediar entre 0os monolingues. A traducdo é também a pedra angular de toda e
qualquer esperanca de paz e cooperagdo mundial. Além disso, muitas pessoas
também julgam a tradugdo recompensadora estética e intelectualmente por si mesma.
(COOK, 2007, p. 398).

A partir da citacdo de Cook, percebemos que, a medida que as necessidades dos
alunos foram trazidas para o centro do ensino-aprendizagem, a traducdo pdode ser reabilitada.
A tradugdo como habilidade teve seu reconhecimento com a publicagdo do “Quadro europeu
comum de referéncia para linguas”. Esse instrumento foi elaborado em 2001 pelo Conselho da
Europa (2001, p. 19), e “descreve exaustivamente aquilo que os aprendizes de uma lingua tém
de aprender para serem capazes de comunicar nessa lingua e quais 0s conhecimentos e
capacidades que tém de desenvolver para serem eficazes na sua atuagao”. O Quadro enfatiza a
“mediacdo”, atividade que engloba, inclusive, traducdo e interpretacdo, ao descrever as
atividades linguisticas comunicativas.

Para finalizarmos esta secdo, analisamos o discurso de Cook (2007) que diz que a
medida que se aguca a percepgdo critica do mundo e que se observa uma sala de aula mais
afinada com as necessidades dos alunos e da sociedade, é facil perceber a demanda por essa
quinta habilidade, como discutido acima. Trazendo o tema da traducdo para o contexto desse
estudo, Cook revela ainda que a traducdo como exercicio incentiva uma leitura mais atenta,
uma escrita mais desembaracada, a construgdo da consciéncia linguistica pela comparagdo

entre LE e LM. Mesmo que ndo se vise, através de exercicios de traducao, que todo aluno se
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torne um tradutor, é preciso reconhecer que tal papel pode, muitas vezes, lhe ser solicitado
pela sociedade e que entender os rudimentos da atividade tradutéria é, portanto, util.

Diante das varias leituras que fizemos ao logo desta pesquisa, verificamos que a
traducdo ganhou um novo lugar, de nitida valorizacdo, dentro do conjunto de habilidades
comunicativas desejaveis a serem desenvolvidas pelos alunos, ao lado das quatro habilidades
tradicionalmente reconhecidas no ensino de LE: compreensdo auditiva, fala, leitura e escrita.
Apbs a discussdo sobre a traducdo como quinta habilidade, pois, segundo Cook (2007) é uma
ferramenta que os estudantes de linguas utilizam frequentemente, uma vez que, eles aprendem
uma nova lingua ndo apenas para comunicar-se nessa lingua, mas para ser a ponte de
comunicagéo entre sua cultura e a do outro. Adiante, focaremos na definicdo do conceito de

tarefas para delinearmos a finalidade desse estudo.

2.6  Definicao do conceito de tarefas

Faz-se necessario, aqui, para delimitarmos nosso objeto de estudo, o conceito de
tarefas. De acordo com Ellis (2003), tarefas envolvem processos cognitivos como sequenciar,
selecionar e identificar informacdes. Iremos utilizar a definicdo de Swain (2011) para
ponderarmos as tarefas quanto ao nivel dos diferentes grupos de usuario, focando,
principalmente, no contexto de utilizacdo das tarefas, em relacdo a como as tarefas sdo
investigadas. Swain (2001) define uma tarefa como uma atividade que exige que os alunos
usem a linguagem com énfase no significado para atingir os objetivos. Por consequéncia, as
tarefas de traducéo estdo associadas com o trabalho do professor, o processo de aprendizagem,
o papel do aprendiz e a avaliacdo da aprendizagem. Portanto, seguindo o seu pensamento,
julgamos que uma tarefa exige que os alunos usem a lingua, com énfase no significado, e com
uma conexao com o mundo real, para alcancar um objetivo, por meio do qual fornecera dados
que podem ser usados com propoésitos de avaliagdo. Swain (2011) cita ainda que o ensino de
idiomas com base em tarefas deve ter foco ndo apenas nos significados, mas também nas
formas. Os alunos devem ter a oportunidade adequada de empregar habilidades diferentes em
inglés para fins de comunicagdo. As tarefas devem ser flexiveis e podem ser ajustadas e
adotadas para a eles se adequar. Ainda de acordo com Swain, tarefas auténticas devem ser
usadas para alcancar objetivos de aprendizado que, por sua vez, facilitariam a apreensdo do
inglés.

Dentro desse estudo, tem se evidenciado a necessidade de uma revisdao dos

pressupostos basicos na pratica pedagogica do ensino de leitura com o intuito de compreender
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0 uso da leitura como pratica social. No préximo topico, explanaremos o conceito de

compreensdo de leitura e seus modelos.

2.7 Compreensao de leitura e seus modelos

Desde a década de 1960, as pesquisas no campo da compreensdo da leitura
sofreram forte influéncia da psicologia na tentativa de explicar como o processamento mental
dos leitores ocorre. De fato, a perspectiva psicolinguistica de compreensdo de leitura
(SAMUELS; KAMIL, 1988) influenciou tanto o tradicional quanto os mais modernos
conceitos de sua compreenséo leitora. Tradicionalmente, o processo de leitura era entendido
como uma sequéncia hierarquica de habilidades distintas que os leitores devem adquirir para
alcancar a compreensdo. Assim, Crystal (1992, p.77) traz a ideia de Compreensdo de Leitura
como “a capacidade de entender e interpretar a linguagem, seja falada ou escrita”.
Recorremos a mais autores para definirmos o conceito de compreensao de leitura. Richards el
al (1992, p. 306) afirma que compreensdo de leitura refere-se a “perceber um texto escrito
para entender seu contetido”, ou seja, construir significados a partir das palavras. Ja segundo
Snow (2002, p. 7), a compreensdo da leitura é o processo de extrair e construir significado
simultaneamente por meio de interacdo e do envolvimento com linguagem escrita. Consiste
em trés elementos: o leitor, o texto e a atividade ou finalidade da leitura.

A compreensdo da leitura é um processo complexo e pode ser influenciado por
varios fatores. Segundo Bardos (2000), a leitura ndo pode ser encarada simplesmente como
um processo mecanico e automatizado de reconhecimento de certos sinais e o significado de
diferentes palavras. E um empreendimento mais complexo, envolvendo interpretacéo,
tentativa de revelar a funcdo comunicativa do texto, ou seja, a intencdo do escritor. Ele
acredita que podemos considerar quatro niveis em relacdo a leitura em uma lingua estrangeira:
o nivel de reconhecimento fisico das letras; reconhecer, decodificar o significado da palavra; o
nivel de compreensdo do significado da palavra, considerando também os aspectos
gramaticais; o nivel de interpretagdo do texto, incluindo reacdo. No entanto, a compreenséo de
um texto também pode depender da proficiéncia linguistica do leitor, competéncia cultural,
conhecimento prévio e area de interesse.

Ao longo dos anos, varios pesquisadores criaram modelos de compreensdo de
leitura de acordo com sua propria compreensdo do processo e, também, de acordo com o
contexto historico que estavam vivenciando, conforme Davies (1995). Segundo o autor,

podemos identificar o processo de leitura como ele é visto tradicionalmente, com os modelos
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chamados "bottom-up”, que se baseiam no modelo de Gough (1972) como paradigma. O
modelo de Gough comega com o reconhecimento de letras e sobe desde niveis mais baixos de
processos de informacdo unidirecionais até estagios distintos para alcancar os processos de
nivel superior de compreensdo de leitura. No entanto, os modelos “bottom-up” apresentam
algumas deficiéncias. Para Samuels e Kamil (1988), a maior deficiéncia desses modelos de
processamento de informagdes ¢ a falta de “feedback”, ou seja, eles ndo permitem que uma
informacdo de ordem superior possa corrigir uma falha no processamento em um estagio
inferior.

Como reagdo a esses primeiros modelos, estudiosos como Goodman (1970) e
Smith (1971) desenvolveram modelos “top-down”, cuja principal caracteristica ¢ a
concentracdo da leitura em niveis mais altos de processamento de informac6es, sem prestar
muita atencéo ao reconhecimento da relacdo letra-som. No modelo de Goodman, antecipacéo
e predicdo foram reconhecidas como estratégias principais. Como esses modelos também
preveem 0 processamento de informacgdes com modelos unidirecionais, eles apresentam
limitacGes, principalmente em relacdo ao ensino de L2, porque ndo atendem as dificuldades
dos leitores de L2 com decodifica¢do (DAVIES, 1995).

Samuels e Kamil (1988) relatam que nenhum desses modelos conseguiu explicar
0 processo de leitura de forma satisfatéria, os pesquisadores aplicaram seus esforcos e
chegaram a conclusdo de que, embora os modelos “bottom-up” e “top-down” estivessem
completos sob a perspectiva de seus construtores, eles ndo contabilizaram todas as ocorréncias
que apareciam no processo de leitura.

Finalmente, na visdo de Samuels e Kamil (1988), Garner (1988) e Davies (1995),
0 modelo interativo foi um passo a frente na sequéncia de modelos de leitura, uma vez que
trouxe uma proposta bem elaborada para explicar o processo de leitura. Seguindo as palavras
desses pesquisadores, 0 modelo interativo de Rumelhart (1977) atende melhor aos leitores de
LI e também de L2, pois ndo estabelece um fluxo unidirecional para o processamento de
informacdes. Pelo contrario, propde um processamento paralelo de informacdes que permite a
interacdo entre visual, fontes ortograficas, lexicais, semanticas, sintaticas e esquemas de
informacdes. Contudo, esses pesquisadores apontam que Stanovich (1980) trouxe uma boa
contribuicdo para a modelo interativo quando ela sugeriu que os leitores pudessem compensar
suas proprias deficiéncias no processamento de nivel inferior, baseando-se no processamento
de nivel superior de informac&o e vice-versa.

Apos a analise sobre os modelos de leitura incluidos nesta secdo, julgamos o

modelo de leitura interativo mais relevante para a nossa pesquisa, em virtude da abordagem
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mais completa no processamento da leitura. Além disso, Rumelhart (1981) traz em seus
estudos o modelo de leitura interativa, deste modo, enfatizando o papel do “nivel semantico
no processamento”, em outras palavras, o papel importante que tanto o conhecimento prévio
quanto a experiéncia desempenham na compreenséo leitora.

Apos andlises de trabalhos com estratégias de traducdo para o ensino de LE,
Branco (2009) reforca a proposicdo de Albir (1998) de que exercicios com traducdo
promovem compreensdo, entendimento da ideia e desverbalizacdo do texto, tendo em mente o
significado. A seguir, julgamos relevante abordarmos o conceito de estratégias de leitura, uma

vez que os participantes deste estudo fardo uso delas.

2.8 Estratégias de leitura

Para Branco (2009) o professor ja utiliza, em sala de aula, meios para facilitar a
aprendizagem dos seus alunos. No entanto, faz-se necessario, em relacdo & compreensdo
leitora, que ele dé suporte aos alunos utilizando-se de estratégias facilitadoras da compreenséo
e que eles, a partir da compreensao sobre a utilizacdo dessas estratégias, as utilizem tornando
significativa sua leitura em LI. Seguindo esta perspectiva, Joly (2006) comenta que as
estratégias sdo imprescindiveis para uma leitura textual critica, o que confirma a importancia
em utilizar estratégias como: scanning e skimming, observacdo da repeticdo de palavras e
cognatos, ativacdo do conhecimento prévio, elaboracdo de inferéncias, dentre outras, para que
0 aluno seja capaz de compreender as informacdes de diferentes textos em LE.

Branco (2009) nos lembra que as estratégias de leitura foram classificadas de
acordo com diferentes critérios, o que resultou em um dilGvio de publicagdes, mostrando que
ndo ha consenso. O primeiro problema que encontramos € o da terminologia. Parece haver
uma falta de consisténcia no uso dos termos habilidade e estratégia, que geralmente sdo
usados como sindnimos ou relacbes complementares, refletindo uma confusdo subjacente
sobre como esses termos séo conceituados.

Paris, Wasik e Turner (1991) esclarecem que a diferenca basica entre habilidades
e estratégias esta na consciéncia. Eles definem habilidades como processamento automatico
de informacg6es que os leitores aplicam inconscientemente aos textos. Estratégias, por outro
lado, séo acOes deliberadas, ou seja, estdo sob controle dos leitores e podem ser usadas de
acordo com a necessidade e a escolha para atingir um determinado objetivo. Eles ressaltam
que as estratégias envolvem metacognicdo e motivacdo, porque os leitores devem estar

conscientes do valor e da utilidade de uma estratégia antes do uso. Outro ponto é que
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habilidades e estratégias compartilham a mesma natureza, portanto, uma habilidade pode se
tornar uma estratégia se o leitor decidir seleciona-la e aplica-la para entender algo especifico
em um texto. Paris, Lipson e Wixson (1983) informam que dependendo da situagdo, uma
habilidade pode mudar para uma estratégia, sendo isso € passivel de ocorrer quando a tarefa se
torna muito dificil e os recursos automaticos dos leitores ndo séo suficientes.

Afflerbach, Pearson e Paris (2008) fornecem uma visdo abrangente dos usos
desses termos na literatura. Eles argumentam que uma habilidade esta associada a proficiéncia
de um ato complexo, enquanto uma estratégia esta associada a um plano sistematico
consciente. No que diz respeito a leitura, eles apontam que as habilidades de leitura séo agdes
automaticas que resultam na decodificacdo e na compreensdo com rapidez, eficiéncia e
fluéncia de um texto e que operam sem a consciéncia do leitor. Quanto as estratégias de
leitura, eles concluem que essas sdo “tentativas deliberadas e orientadas por objetivos de
controlar e modificar os esforgcos dos leitores para decodificar o texto, entender as palavras e
construir o significado do texto” (p. 368). Com isso posto, uma habilidade implicaria um
conhecimento mais processualizado e uma estratégia exibiria um conhecimento mais
declarativo. Assim, cremos que o termo estratégia representa melhor as acdes conscientes,
deliberadas e pessoais que tomamos como leitores para construir significado a partir de um
texto, e o termo habilidade reflete melhor a capacidade de realizar uma atividade sem plano
sistematico pela combinacdo de tais estratégias.

Abaixo, esquematizamos o que Nardi (2010, p. 29-30) esclarece como sendo as
estratégias chamadas também de comportamentos gerais do leitor diante de textos em lingua
materna e lingua estrangeira:

- Skimming: o tipo de leitura que fazemos quando queremos ter uma idéia geral do
texto (por exemplo, lendo um jornal).

- Scanning: quando tentamos localizar uma informacdo ou dado especifico (por
exemplo, lendo um diério / agenda).

- Leitura extensiva: quando lemos textos longos para obter uma compreensdo geral
deles (por exemplo, lendo um romance). E usado para promover a fluéncia.

- Leitura intensiva: aquela que fazemos quando queremos extrair informagdes
especificas (por exemplo, lendo um livro). E usado para promover a preciso.

- Leitura critica: quando nos esforcamos para avaliar um texto (por exemplo,

avaliar uma obra literaria ou ler 0s ensaios de seus alunos).

Como podemos perceber, 0 uso dessas estratégias visam possibilitar a

compreensdo leitora do aprendiz ao ler um texto em LE, estratégias essas, citadas por Nardi,
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que demonstram ser recursos que facilitam a compreensédo para que os aprendizes se sintam
capazes e autdbnomos na leitura, desenvolvendo a sua consciéncia critica, uma vez que a
leitura € uma ferramenta que os ajuda na interacdo com o mundo.

Analisando a literatura acerca da leitura e das estratégias que os leitores utilizam,
encontramos autores como Harmer (1991), que alega que ha trés estagios de leitura com suas
estratégias equivalentes:

- Pré-leitura: nesta etapa, o leitor estd preparado para possiveis dificuldades
linguisticas em um texto, embora Harmer (1991) mencione que recentemente foi
dada mais atencdo as dificuldades conceituais ou culturais. As estratégias a serem
desenvolvidas nesta fase séo prever, adivinhar e definir o contexto.

- Durante a leitura: a leitura geralmente comeca com uma compreensao geral do
texto, o que outros autores como Nardi (2010) chamam de skimming, e depois
passa para informacgdes especificas, conhecida como a estratégia scanning.
Harmer (1991) diz que as estratégias usadas nesta fase sdo anotacGes, foco no
conteddo e idioma do texto através de perguntas e organizacdo de informacdes, e
analise com foco em argumentos, caracteres, e uso da linguagem. Ainda segundo
Hamer, outras estratégias identificadas nesse estagio sdo deduzindo do contexto e
cotexto (cotexto termo definido por Harmer (1991) como um grupo de signos
linguisticos que matem uma inter-relalcao com uma frase ou termo em uma dada
situacdo), lendo para obter informacdes detalhadas e interpretando, ou seja, vendo
além do significado literal das palavras.

- Pés-leitura: o trabalho nesse estagio ndo se refere diretamente ao texto, mas se
desenvolve a partir disso. Hamer (1991) afirma que, nesse momento, reacdes
pessoais sdo incluidas ao texto, que envolvem o uso das seguintes estratégias:
resumir, avaliar e refletir. Lembramos que essas estratégias levam em
consideracdo a presenca de um leitor ativo para a promoc¢do da compreensdo
durante o processo de leitura.

Muitas dessas estratégias podem responder a necessidades pessoais que podem
variar de um aluno para outro, portanto, ndo podem ser extrapoladas para todos os alunos.
Cohen (1998) acredita que estratégias sdo processos de aprendizagem conscientemente
selecionados pelo aluno. Afirma que a consciéncia é o que diferencia as estratégias daqueles
processos que ndo sdo estratégicos, ainda que o aluno, por vezes, pouco tenha consciéncia dos
procedimentos que desenvolve. Cohen (1998) divide as estratégias de aquisicdo de segunda

lingua em estrategias de aprendizagem linguistica, isto é, havera um aperfeicoamento na
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aprendizagem do sistema linguistico, incluindo a gramatica, vocabulario e prondncia, ja
estratégias de uso linguistico aprimoram o uso da lingua em situacBes de producdo e
compreensdo linguistica.

Estudiosos como Cohen (1998), O Malley e Chamot (1990) e Oxford (1990),
ressaltam que tanto as estratégias de uso quanto as estratégias de aprendizagem podem ser
diferenciadas pelas dimensdes: cognitiva, metacognitiva, afetiva e social de cada uma. Em
trabalhos posteriores, Cohen (2002) defende que as estratégias podem ser descritas e
classificadas seguindo diferentes abordagens e aponta que, na maioria das vezes, as estratégias
estdo divididas em grupos de acordo com: a fungdo da estratégia — as estratégias seriam
dividas, entdo, em estratégias de uso linguistico e estratégias de aprendizagem; a habilidade
linguistica — de acordo com a habilidade com a qual a estratégia esta mais diretamente
relacionada, elas poderiam estar divididas em: leitura (compreensdo escrita), escrita (producéo
escrita), audicdo (compreensdo oral) e fala (producéo oral); o propdsito da estratégia, isto é,
estratégias sociais, afetivas, cognitivas e metacognitivas. No presente estudo nos deteremos
em analisar a habilidade da compreensdo escrita, a leitura, uma vez que optaremos pela
utilizacdo de estratégias de aprendizagem para que o estudante aprenda a utilizar a traducéo, e
desenvolva, continuamente, sua autonomia na compreensao dos textos que tem contato na LE.
Seguimos discutindo a visdo de mais tedricos sobre estratégias de leitura.

Solé (1998) compreende estratégias como um procedimento de cunho elevado que
abrange a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento de acdes desenvolvidas no
intuito de atingi-las, bem como sua avaliacdo. Em virtude disso, as estratégias aplicadas na
compreensdo de um texto constituem um conjunto de acdes mentais desenvolvidas pelo leitor
para a construcdo de um sentido. As estratégias de leitura fazem parte do processo cognitivo
da leitura, e constituem as operacGes mentais que o leitor realiza muitas vezes instintivamente
na interagdo com o texto para construir o sentido.

Na visdo de Paris, Wasik e Turner (1991), quando os leitores se deparam com a
tarefa de ler um texto, isso significa que eles precisam entender o significado do texto que
estdo lendo. Como consequéncia, a cognicdo é acionada tendo em vista as palavras impressas
no texto alvo. Dependendo da necessidade ou motivagédo, eles podem empregar algumas
taticas para abordar e entender esse texto. Essas taticas sdo definidas por Aebersold e Field
(1997, p. 15) como “[...] atividades servis que os leitores usam para construir significado de

um texto ", sdo chamadas estratégias de leitura, embora, as vezes, sejam chamadas de
habilidades de leitura: enquanto as habilidades de leitura sdo técnicas automaticas de

processamento de informacOes, as estratégias de leitura se referem a comportamentos
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deliberados que podem ser ensinados para melhorar o desempenho da compreensao leitora.
De acordo com os estudiosos em questdo, o conhecimento sobre estratégias e a capacidade de
usa-las durante o ato de ler para controlar e monitorar a compreensao da leitura constituem
uma caracteristica que define bons leitores. Isso significa que bons leitores sdo capazes de
reconhecer quando, quanto e como eles pretendem utilizar estratégias no caso de falha na
compreenséo leitora. Em outras palavras, tem a ver com metacognigéo e consciéncia.

Com base em varios estudos, Block (1986) aponta mais especificamente que,
além de monitorar sua compreensdo e estar ciente do uso de estratégias, bons
leitores usam a metagonicdo e a consciéncia de maneira mais flexivel e as ajustam ao tipo de
texto que estdo lendo para alcancar o objetivo da tarefa (AEBERSOLD; FIELD, 1997;
BAKER; BROWN, 1984; DOLE; DUFFY; ROHELER; PEARSON, 1992). Eles também sdo
capazes de fazer uma distincdo entre informacdes e detalhes importantes no texto, para usar
pistas, prever informacdes, relacionar novas informagdes ao conhecimento prévio e empregar
estratégias para compreender as inconsisténcias percebidas no texto (BAKER, 1984;
GAMER, 1988). De maneira bem diferente, os leitores que possuem dificuldades podem néo
estar cientes da quantidade de aprendizado que conseguiram a partir da leitura dos textos e,
portanto, precisam empregar algumas técnicas para verificar a compreensdo de leitura e
atender as demandas da tarefa em questdo de acordo com o que diz Paris, Wasik e Turner
(1991). Segundo os autores, sdo os leitores com mais dificuldades, principalmente, que
precisam do auxilio do professor para tomar as medidas necessarias para a compreensdo da
leitura.

Dentro da realidade desse estudo, sabemos que a grande maiorida dos alunos
possui algum grau de dificuldade em leitura, muitas vezes porque nao tém o habito da leitura
no cotidiano. Por esse motivo, Carriedo e Alonso-Tapia (1996) falam sobre o papel
desempenhado pelo professor como mediador entre textos e alunos na compreenséo da leitura.
Para esses autores, 0s professores precisam apresentar o texto, fornecer ajuda aos alunos para
gue entendam o contetdo, ensina-los a usar estratégias de leitura e explicar o processo de
leitura. Adiciona Gamer (1992) que algo importante sobre estratégias € a distin¢do entre o
conhecimento de uma estratégia por parte dos leitores e o uso de tal estratégia. Em outras
palavras, os leitores, as vezes, podem conhecer as vantagens de usar uma certa estratégia, mas
ndo sabem como usa-la efetivamente.

Segundo Leffa (1996) a leitura como objeto da aprendizagem deve se relacionar
com a realidade dos sujeitos envolvidos, fazendo-se necessario que o aluno passe a ler, além

dos textos, o seu mundo. Acreditamos que a atividade de leitura deve compreender uma
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pratica social complexa. Dessa forma, na proxima secdo, traremos o conceito de leitura
através da opinido de varios estudiosos da area e analisaremos o papel da traducdo nesse

contexto.

2.9 Leiturae traducgéo

De acordo com Leffa (1996) a leitura é basicamente um processo de
representacdo. Como esse processo envolve o sentido da visdo, ler é, na sua esséncia, olhar
para uma coisa e ver outra. A leitura ndo se da por acesso direto a realidade, mas por
intermediacdo de outros elementos da realidade. Nessa triangulagdo da leitura o elemento
intermediario funciona como um espelho; mostra um segmento do mundo que normalmente
nada tem a ver com sua propria consisténcia fisica. Ler é, portanto, reconhecer o mundo
através de espelhos. Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a
verdadeira leitura s6 é possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo.
Segundo Freire (2011), o individuo, antes de adquirir a leitura da palavra, ja tem a leitura do
mundo, mas esta s6 se completa e se descortina ao sujeito se este tem o dominio da palavra.

Segundo Leffa (1996) pode-se definir restritamente o processo da leitura,
contrastando-se duas defini¢des antagonicas: (a) ler é extrair significado do texto e (b) ler €
atribuir significado ao texto. O antagonismo esta nos sentidos opostos dos verbos extrair e
atribuir. No primeiro, a direcdo é do texto para o leitor. No segundo, € do leitor para o texto.
Ao se usar 0 verbo extrair, da-se mais importancia ao texto. Usando o verbo atribuir, pée-se a
énfase no leitor. Leffa (1996) acredita que a compreensdo € o resultado do ato da leitura. O
valor da leitura s6 pode ser medido depois que a leitura terminou. A énfase ndo estd no
processo da compreensdo, na construcdo do significado, mas no produto final dessa
compreens&o.

Martins (2006) compreende a leitura como uma experiéncia individual e que se
configura pela decodificacdo de signos linguisticos decifrados pelo leitor, e também como
sendo um processo de compreensdo mais amplo, em que o leitor da sentido aos signos
linguisticos. Com este pensamento, Martins (2006) relata que a leitura acontece a partir do
dialogo do leitor e do objeto lido, e que esse objeto pode ser escrito, sonoro, imagético,
gestual ou até um acontecimento. Ainda segundo Martins (2006), a leitura € um processo
ascendente. A compreenséo do texto ocorre na medida exata em que o leitor vai avangando no
texto. As letras vao formando palavras, as palavras frases e as frases paragrafos. O texto é

processado literalmente da esquerda para a direita e de cima para baixo.
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De fato, cremos que a leitura € um processo complexo que inclui ndo apenas o
reconhecimento de palavras, mas também envolve um processo de criagdo de significado para
uma variedade de propdsitos em diversos contextos. Envolve processos complexos como
focalizar, perceber, recordar, sintetizar, analisar e interpretar, conforme Baghaei e Ravand
(2015). Portanto, isso significa que a leitura € um processo desafiador na primeira lingua de
uma pessoa (L1), mas, mais particularmente em um contexto de LE. Neste ultimo, a
compreensdo de leitura compreende ndo apenas reconhecer ou compreender palavras
individuais enquanto lemos sentencas em um texto, mas os leitores precisam construir
representacfes mentais do texto, exigindo integracdo através de uma variedade de fontes de
informac&o, desde caracteristicas lexicais até conhecimento sobre eventos em uma cultura
diferente (KODA, 2005). Logo, a aprendizagem e o ensino da compreensao da leitura é um
processo complexo e desafiador para alunos e professores nas escolas. A compreensao pode
ser aprimorada utilizando técnicas conscientes que sdo usadas para resolver problemas de
compreenséo.

A instrucdo de leitura desempenha um papel importante no uso de estratégias de
leitura, a fim de melhorar a compreensdo leitora dos alunos. Ness (2012) destaca que
professores precisam ensinar uma variedade de estratégias de leitura para melhorar as
habilidades dos alunos na compreensédo de leitura. A leitura domina a maioria dos curriculos
de inglés, os alunos aprendem a compreender e interpretar materiais escritos. Inegavelmente,
hd um grande esforco no aperfeicoamento e no desenvolvimento de estratégias que podem
melhorar a leitura dos alunos; em outras palavras, usando o menor esforco para obter
resultados satisfatdrios.

Nos proximos paragrafos, nos deteremos em discutir as estratégias e as
habilidades de leitura relacionadas a traducao.

Como defende Freire (1999), a leitura de mundo antecede a da leitura da palavra
escrita e € frequentemente reavaliada nas relagcdes dialdgicas com textos escritos e orais,
verbais ou ndo verbais; a leitura ndo € mais observada como um processo mecanico de
repeticdo, mas de compreensdo das palavras no contexto que as envolve. O autor reconhece
que a procura de textos por parte do discente, que filtrasse o que fosse significativo para sua
formacédo e de seu interesse, fortaleceria leituras mais criticas para o engajamento reflexivo
dos estudantes.

Através do contexto, relacbes dindmicas sdo estabelecidas, sendo possivel
reconhecer e valorizar os recursos linguisticos, com isso ocorrerd um aperfeicoamento do

potencial comunicativo permitindo ultrapassar os limites dos signos verbais, gerando novas



50

percepcdes (KLEIMAN, 1998). A propdsito, a autora enfatiza uma abordagem de ensino que
implique a concepgdo de texto escrito como evento discursivo vinculado ao contexto
sociocultural em que é produzido, o que implica valorizar diversos modos de ler, levando em
conta aspectos de seu contexto de producdo e as situacfes nos quais os leitores estdo
inseridos.

Segundo Ridd (2005) informa, no ensino de LE, o uso da traducdo esta voltando a
ser tomada como importante ferramenta de ensino aprendizagem por diversos autores, pois
acredita-se que os beneficios da traducdo ultrapassam possiveis efeitos negativos, e que sua
presenca em aulas com propositos comunicativos, ensino por tarefas, aprendizagem centrada
no aluno e pedagogia critica combinam perfeitamente.

Lynch e Hudson (1991) avaliam a tradu¢do como uma habilidade importante a ser
desenvolvida, uma vez que, no contexto do ensino de inglés, os alunos terdo, em geral, que
avaliar material escrito em inglés e serem capazes de traduzir aquele material de forma
acurada por propositos de discusséo, aplicacdo e para crescimento profissional. Entdo, como
alerta o autor citado acima, além de retomar o papel da lingua materna no ensino de LE para
reflexdo, a traducdo neste ensino tem sido eficaz para reforcar o entendimento e a apropriacdo
do funcionamento da linguagem, considerando ainda semelhancas e diferencas de diferentes
sistemas linguisticos. Assim também aponta Costa (1988) ao afirmar que traduzir um texto é
uma boa pratica, enfatizando, entretanto, que os alunos devem aprender a traduzir ideias e ndo
palavras. Notamos que a traducdo, vista dessa forma, se constitui em um bom exercicio
mental, que engloba associa¢des e memorizagdo, desenvolvendo a habilidade do aluno de usar
a lingua de maneira acurada e criativa.

As justificativas de Ridd (2000) para o uso da traducdo na LE se fazem
importantes, uma vez que possibilita ao aprendiz visualizar as semelhancas e 0s contrastes
entre as linguas, assim observando peculiaridades da sua lingua e da que esta aprendendo,
além de possibilitar um melhor dominio de vocabulario. Ridd (2000) ressalta que pesquisas
atuais com relacdo ao uso de traducdo no ensino de LE mostram motivagdo e um papel ativo
do aluno na construgdo de sua aprendizagem, na comparacdo de sistemas linguisticos, de
aspectos culturais, auxilio no trabalno com as quatro habilidades (compreensdo oral,
compreensdo escrita, producdo oral e producéo escrita) nos diferentes niveis. Branco (2009, p.
186) classifica a traducdo como atividade comunicativa, que oportuniza usos como ensinar a
traduzir, aprimorar o conhecimento da lingua materna e da lingua estrangeira, nesse caso, do

inglés, através da analise contrastiva, e aprimorar habilidades de leitura.
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Para autores como Lynch e Hudson (1991), a traducdo no inglés instrumental é
defendida como habilidade a ser desenvolvida. Os autores alegam que a avaliagcdo do material
escrito em inglés e a traducdo deste de forma acurada sd@o necessarias para discussao,
aplicacdo e desenvolvimento na lingua alvo. E dizem que, com relacdo ao vocabulario, lidar
de forma precisa com o contetdo é essencial para evitar consequéncias graves. Estratégias
como adivinhar a palavra pelo contexto podem ser consideradas perigosas, dependendo do
tipo de texto.

Dessa forma, contamos com o apoio de Shei (2005), que enfatiza a traducéo na
aula de inglés instrumental em virtude de estimular a leitura critica de textos, a compreensdo
textual de forma mais ampla, e a reescrita, implicando em uma série de escolhas linguisticas.
A vista disso, a utilizacdo da traducdo no ensino de LE é um campo de interesse nos Estudos
da Traducdo, na opinido de Branco (2009) para que seja apontado como a traducdo pode
contribuir para a aquisicdo e aprendizado da LE estudada. A autora considera que a influéncia
da LM no aprendizado de LE pode converter a interferéncia, considerada inicialmente
negativa, em positiva se for usada para expor particularidades da LM e da LE e,
gradativamente, favorecer ao estudante reconhecer que a simetria total entre as linguas nédo é
possivel. Com base nessas consideracdes, julgamos que a contribuicdo dos Estudos da
Traducdo é valiosa no ensinar e no aprender LE para que novos processos sejam viabilizados,
assim como caminhos ndo tdo bem definidos possam ser elucidados na busca do
aprimoramento da relacdo leitura e traducdo, dos processos de traducdo, da decodificacdo, da
compreensdo, do uso da traducdo como ferramenta e estratégia de leitura.

Dentre as varias perspectivas de leitura existentes e estudadas na literatura, como
um fenbmeno cognitivo/social, adotamos para este estudo a abordagem que considera a leitura
como um processo interativo, com énfase na relacdo entre texto e leitor (LEFFA, 1999). Essa
abordagem descreve a leitura como um processo de interacdo, cujo principio leva em
consideracdo que:

[...] pode haver interacdo em pelo menos dois elementos e que esses elementos se
relacionam de alguma maneira. Esses elementos podem ser o leitor e texto, o leitor e
o0 autor, as fontes de conhecimentos envolvidas na leitura, existentes na mente do
leitor, como conhecimento de mundo e conhecimento linguistico, ou ainda, o leitor e
os outros leitores. (LEFFA, 1999, p. 15).

De acordo com Marcuschi (1996), a compreensdo de textos é uma atividade de
coautoria realizada pelo autor e pelo leitor do texto, de forma que o texto é parcialmente
produzido pelo autor, e completado pelo leitor. Seguindo a perspectiva de compreensédo de
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texto de Marcuschi (1996), analisamos que o processo inferencial, ou seja, o resultado de um
processo cognitivo por meio do qual uma assertiva é feita a respeito de algo desconhecido,
tendo como base uma observacdo. No dia a dia, é possivel, por exemplo, inferir a riqueza de
uma pessoa pela observacédo do seu modo de vida, a gravidade de um acidente de transito pelo
estado dos veiculos envolvidos e o sabor de um alimento pelo seu aroma. A inferéncia,
segundo Marcuschi (1996), revela-se como uma conclusdo de um raciocinio, uma expectativa,
fundamentada em um indicio, uma circunstancia ou uma pista. Para 0 autor o processo
inferencial tem papel de destaque na compreensdo de conhecimentos pessoais prévios
(informacgGes ndo textuais) e de informacdes textuais que, de maneira integrada, permitem a
construcdo de sentidos. Desse modo, partimos do pressuposto de que a comunicagdo humana,
seja ela oral ou escrita, € eminentemente inferencial, de modo que grande parte do conteudo
de um texto deve ser inferida por meio de operagGes socio cognitivas, com base tanto no
conhecimento de mundo que o leitor/ouvinte detém em sua memaria, como no conhecimento
que tem da lingua. Nesse sentido, a compreensdo de um texto ndo pode ser considerada
apenas como o produto, mas deve ser tomada principalmente como um processo ativo no qual
o0s leitores (re)constroem o(s) sentido(s) do texto. Entretanto, Marcuschi (1996) diz que ao
mesmo tempo em que a compreensdo de textos envolve uma certa liberdade por parte do
leitor, esta liberdade €, ao mesmo tempo, direcionada pelo préprio texto, de modo a evitar
leituras incorretas ou ndo autorizadas. E a partir das inferéncias, portanto, que se estabelecem
relagcdes entre as informacdes textuais e o conhecimento de mundo do leitor.

Segundo Fazeli (2010) a capacidade de ler material escrito em inglés ¢é essencial
neste mundo globalizado. Tem sido argumentado que a proficiéncia em leitura é a porta de
acesso ao conhecimento e € essencial para o sucesso em todas as disciplinas académicas.

Kleiman (2000) nos indica algumas das concepcbes de leitura nas praticas
escolares e argumenta que somente com o rompimento dessas praticas, a escola podera
responder satisfatoriamente ao conceito de leitura. Na escola, em geral, a leitura configura-se
de dois modos. A primeira é a leitura como decodificacdo, atividade composta de
automatismos que em nada modificam a visdo de mundo do aprendiz. Essa atividade, muitas
vezes denominada pelos livros como "interpretagdo”, exige apenas que o aluno responda a
perguntas sobre informacdes j& expressas no texto. A segunda forma é a leitura como
avaliagdo, pratica que permitiria ao professor avaliar se o aluno esta entendendo ou ndo o
texto. Pretendemos, durante a realizacdo de nosso estudo, fazer com que os aprendizes tenham
consciéncia da importancia da leitura em seu processo de aprendizagem e observar se a

traducédo serd uma ferramenta eficaz no entendimento do texto.
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Para Solé (1998), essas visdes de leitura pela escola necessitam urgentemente de
modificagdes, pois acabam produzindo grandes quantidades de leitores capazes de decodificar
qualquer texto, porém com grandes dificuldades para compreenderem o que leem.
Provavelmente este seja 0 maior desafio enfrentado pela escola. A construcao de significados
na leitura nos indica a intervencdo de um leitor ativo, que realiza um importante esforco
cognitivo durante o processo de leitura. De acordo com Solé (1998), a dificuldade na
compreensdo leitora € uma questdo que provoca preocupacdo entre os profissionais da
educacdo, sendo um dos impedimentos para que se consiga atingir sua principal meta: formar
individuos autdbnomos e cidadéos criticos, tendo em vista que esta competéncia é uma das
exigéncias do atual desenvolvimento social, concebido como a era do conhecimento.

Kleiman (2002) relata que o letramento tem sido pesquisado por muitas e
diferentes teorias e tedricos por décadas. No entanto, mais recentemente, o foco desses
estudos tem mudado da mente do individuo para a pratica social na qual os individuos
participam. Com a virada social, h& um novo paradigma em termos de estudos do letramento,
por isso, adiante, nos deteremos em compartilhar as acepcbes tedricas sobre letramento e

multiletramento.

2.10 A visdo de letramento e multiletramento

Teixeira (2012) cita que tecnologias tipogréaficas e digitais de leitura e escrita na
sociedade atual, combinando imagens estaticas ou em movimento, com audios, cores, links,
tanto em ambientes digitais como em midia impressa sdo conceitos que direcionam, assim,
novas propostas de ensino e aprendizagem que levem em conta os letramentos multiplos, ou
multiletramentos, abrangendo leitura critica, analise e producéo de textos multissemioticos em
enfoque multicultural.

Na perspectiva dos multiletramentos, Rojo (2013) comenta que 0s textos
contemporaneos requerem do aluno e do professor novas habilidades de leitura, que
expandem as nocBes de letramento para mdaltiplos letramentos, contribuindo para a
compreensdo das diversas semioses: sonora, visual e verbal.

Esta pesquisa concentra-se na habilidade de leitura. Julgamos oportuno trabalhar
essa habilidade devido a sua importancia na formacdo cidada critica para 0 empoderamento
através da linguagem. E essencial, portanto, que essa atividade seja abordada de forma
adequada, ndo apenas como pretexto para o estudo de outras habilidades, como acontece

geralmente nas aulas de lingua materna e estrangeira. Segundo Coracini (1995, p. 18), “Nas
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aulas de lingua, em particular materna e lingua estrangeira, o texto é, na maioria das vezes,
usado como pretexto para o estudo da gramética, do vocabulério ou de outro aspecto da
linguagem que o professor (ou o livro didatico) reputam como importante ensinar”.

Outra razdo para focarmos na leitura é o fato de sua imprescindibilidade no
ensino de lingua inglesa no &mbito nacional, como € justificado pelos documentos oficiais,
como, por exemplo, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Além disso, essa
habilidade tem primazia nas provas de lingua estrangeira no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Para Soares (2014), a leitura deve ser considerada também pelo viés dos
multiletramentos. Para dar conta do processo de leitura dos textos atuais, a concepcdo dos
multiletramentos surge para suprir uma lacuna no trato com os textos, pois vai além do
aspecto verbal, integrando os diversos modos semiéticos que demandam novas estratégias de
ler e escrever. Nesse estudo abordamos o termo da multiletramento, uma vez que, 0s
participantes precisaram ir aléem do que estava expresso no texto, houve a necessidade de
estabelecer ligages com a realidade para que houvesse a compreensdo de leitura.

Julgamos relevante trazer o assunto sobre letramento e multiletramento uma vez
que, Soares (2014) relata que nos altimos anos, a sociedade tem passado por constantes
transformacfes nos ambitos sociais, culturais, econébmicos e historicos em decorréncia do
surgimento das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) e de outros fatores que
modificaram a convivéncia social, a organizacdo do trabalho e os sistemas educacionais,
aspectos relacionados aos novos modos de produzir linguagem e sentidos em contextos
multissemidticos e hipertextuais das novas midias digitais.

Segundo Kleiman (2002), em meados de 1980 surgiram 0s primeiros estudos
acerca de letramento, numa tentativa de separar os estudos sobre o impacto social da escrita
dos estudos sobre alfabetizacdo, pois as ideias recorrentes na aprendizagem da escrita sobre
alfabetizar estavam relacionadas a competéncias individuais.

Para Soares (2014) o letramento tem como objeto de reflexdo os aspectos sociais
do uso da escrita nas diferentes esferas de atividades humanas. Isto é, o conceito de letramento
envolve um conjunto de fatores que variam de habilidades e conhecimentos individuais a
praticas sociais.

Teixeira (2012) revela que no Brasil, desde o inicio do Século XXI, vém se
sucedendo muitos debates em relacdo aos estudos da linguagem, em especial nas areas
antropoldgicas, linguisticas e semioticas. Enfatiza-se, nesse contexto, a importancia do uso de

novas tecnologias como novos conceitos de letramento.
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E salientada por Rojo (2013) a importancia de trabalhar com uma grande
variedade de linguagens e de discursos para criar uma maior interacdo entre as linguagens, o
que aflora o surgimento de novos géneros nos contextos midiatizados. Analisaremos uma
citacdo feita por Rojo sobre alguns conceitos que sdo caracteristicas marcantes atribuidas ao
multiletramento.

A adigdo do prefixo ‘multi’ ao termo letramento ndo ¢ uma questdo restrita a
multiplicidade de praticas de leitura e escrita que marcam a contemporaneidade: as
praticas de letramento contemporaneas envolvem, por um lado, a multiplicidade de
linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de significacdo para os textos
multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e diversidade cultural
trazida pelos autores/leitores contemporaneos a essa criacdo e significacdo. (ROJO,
2013, p. 14).

Observamos na citacdo acima que a pedagogia dos multiletramentos precisa de
uma compreensdo das manifestacbes e do funcionamento social para dar conta das
diversidades culturais e semidticas que podem ser manifestadas no ciberespago, porque estes
combinam linguagem e criticas sociais com sentimentos de conexdo com outras pessoas.

Consideramos que a traducdo nesse contexto de ensino de leitura em lingua
estrangeira € indispensavel tanto no nivel da traducdo profissional quanto no educacional,
visto que, com o advento do multiletramento, novas formas de explorar a traducdo emergem,
como também surgem novas formas de interacdo diante dessa realidade.

A seguir, analisaremos a definicdo de ideia principal do texto, objeto central da

nossa reflexdo neste trabalho.

2.11 Definicao de ideia principal

Pesquisadores como Aulls (1986), Carriedo e Alonso-Tapia (1996), Williams
(1988) e Winograd (1984) acreditam que a identificacdo da ideia principal ocorre quando os
leitores, ao ler um texto, usam estratégias para processar as informacdes. Por consequéncia,
essas estratégias ativam o conhecimento dos leitores sobre a estrutura do texto e seus
conhecimentos prévios sobre o tdpico no texto, a fim de estabelecer diferentes niveis de
importancia das informac6es nele contidas. Isto posto, uma estrutura mental é construida para
0 texto que esta sendo lido.

Essa estrutura é o que Van Dijk e Kintsch (1983) e Gagné, Yekovich e
Yekovich (1993) descrevem como o resultado de processos inferenciais que reduzem as

proposi¢des sob a mesma ideia central em uma condensagéo hierarquicamente organizada que
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expressa as informac6es mais importantes no texto, a macroestrutura ou esséncia. Van Dijk e
Kintsch (1983) também dizem que o mesmo texto pode suportar diferentes macroestruturas
identificadas por diferentes leitores, pois cada pessoa traz objetivos diferentes e conhecimento
prévio pessoal para realizar a tarefa de identificacdo da ideia principal do texto.

Pearson e Johnson (1978) fornecem uma descricdo bem clara sobre ideia
principal. Eles dizem que a ideia principal pode ser explicada através da relacéo logica entre
proposicdes mais gerais e mais especificas. De fato, para encontrar a ideia principal, o leitor
precisa entender que algumas das proposicdes sdo exemplos de uma proposicdo mais geral,
que servira como a ideia principal.

Cunningham e Moore (1986) também destacam que diferentes leitores podem ter
conceitos distintos sobre a ideia principal. A procura de uma classificacdo como
parametro para seus estudos, esses dois pesquisadores coletaram e analisaram nove diferentes
tipos de conceitos dos leitores sobre a identificagdo da ideia principal que eles apresentam
como esséncia, titulo, tépico, topico frasal / tese, questdo topico, palavra-chave, tema,
interpretacdo, resumo / diagrama. Assim, a mesma tarefa, sobre 0 mesmo texto, dada a
individuos diferentes, podem resultar em diferentes tipos de ideia principal ou, em outras
palavras, em maneiras diferentes de rotular as informag6es mais importantes do texto.

Aulls (1986) afirma que os leitores precisam estar atentos para determinar a
importancia das ideias no texto, pois, o tépico e a ideia principal sdo dois componentes
textuais distintos, leitores devem estar cientes dessa distin¢do. O autor descreve tdpico como o
assunto dominante contido no texto e ideia principal como a frase que declara o topico e serve
hierarquicamente como referéncia para todas as outras frases do texto.

Tomitch (1995; 1996) ressalta que a identificacdo da ideia principal € uma das
habilidades mais importantes na compreensao de leitura. Na maioria das situacdes de leitura,
lemos segundo o ponto de vista do autor. De acordo com Tomitch, uma razdo para restrigoes
de memoria é que ndo podemos processar cada linha do texto da mesma maneira, pois, se a
nossa memdaria de trabalho esta sobrecarregada com muita informacdo, parte da informacéo
sera deslocada ou esquecida no processo de leitura.

Tomitch (1995; 1996) fez uma pesquisa para avaliar a capacidade dos alunos
brasileiros do ensino médio de identificar a ideia principal dos textos expositivos, e também
investigar as estratégias que eles aplicam de forma metacognitiva aos textos em L1 e L2 ao ler
a ideia principal identificacdo. A pesquisadora aplicou um teste para que os participantes
pudessem selecionar a ideia principal da tarefa em relacdo a identificacdo da ideia principal

explicita e implicita nos textos de LI e L2. Entre 28 (vinte e oito) estudantes, apenas 13 (treze)
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conseguiram concluir a tarefa. Os outros ndo conseguiram concluir a tarefa aplicada aos
parégrafos L2. Esse resultado demonstrou que aproximadamente uma grande quantidade dos
sujeitos testados parecia ndo ter nocdo da importancia da informacdo que lhes permitisse
estabelecer a superordenacdo e subordinacdo das ideias nos paragrafos da LM e L2 um
conceito basico para identificacdo da ideia principal (WILLIAMS, 1986; 1988). Seguiremos a
proxima secéo abordando a temética do ensino de Lingua Inglesa na rede publica.

2.12 O ensino de Lingua Inglesa no ensino basico publico

O ensino de lingua inglesa no &mbito educacional publico tem enfrentado diversas
dificuldades como a falta de material didatico, auséncia de um ambiente propicio para a
aprendizagem da lingua estrangeira, e carga horéaria insuficiente; por isso, ensinar inglés nas
escolas publicas tem se tornado cada vez mais um desafio para os profissionais que atuam
nessa area (BRASIL, 1999). Embora atualmente sejam notéveis os beneficios do ensino-
aprendizagem de lingua inglesa aos discentes, muitas barreiras ainda sdo encontradas para o
desenvolvimento desse trabalho, conforme anteriormente mencionado. Nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998) podem ser encontradas
referéncias sobre essas dificuldades, a saber: “[...] o ensino de Lingua Estrangeira ndo ¢ visto
como elemento importante na formacdo do aluno [...]. Ao contrério, frequentemente essa
disciplina ndo tem lugar privilegiado no curriculo [...]” (BRASIL, 1998, p. 24). Assim, “o
namero de aulas dedicadas a Lingua Estrangeira é reduzido, raramente ultrapassando duas
horas semanais” (BRASIL, 1998, p. 66).

Segundo Leffa (2006), o ensino de linguas requer uma interacdo entre o professor
e o aluno. O ensino interdisciplinar de inglés, por sua vez, deve estender esta interacdo a
outros participantes (professores das diferentes disciplinas, alunos de outras séries,
profissionais de diferentes areas etc.). Para Oliveira (2016), esse ensino tem um papel
privilegiado em virtude da versatilidade da lingua inglesa enquanto disciplina escolar, pois ela
permite articulagdo com diversos temas de interesse geral, e com os contetdos das diversas
disciplinas. Com isso, situa o ensino de inglés a partir de uma perspectiva socio-historico-
cultural (VYGOTSKY, 1984), demandando que a pratica e as situacdes reais de uso da lingua
sejam priorizadas, visando colaborar para o desenvolvimento do pensamento critico dos
alunos.

Diante de todos os desafios da educagdo, finalmente, um novo panorama

educacional vem se configurando no Brasil com a implementacdo da Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC). Como fruto de amplo processo de debate e negociagdo com diferentes
atores do campo educacional e com a sociedade brasileira, a Base contribuira para unificagao
do ensino segregado tdo presente nas escolas do Brasil. Na Introducdo da Base, o primeiro
paragrafo ressalta que:
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo
Basica. [...] a BNCC soma-se aos propo6sitos que direcionam a educacdo brasileira
para a formacdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017, p. 7).

O intuito da BNCC na éarea de Linguagem, que € integrada pelos seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa, é
possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas, que lhes
permitam ampliar suas habilidades expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e
linguisticas, como também suas competéncias sobre essas linguagens, em continuidade as
experiéncias vividas nos anos anteriores. Nessa proposta, a lingua inglesa ndo € mais vista
como oriunda de paises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido.

Em relacdo as competéncias especificas de lingua inglesa para o ensino
fundamental, destacamos, a seguir, as competéncias 1, 3 e 5:

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para
a insercdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo
do trabalho. [...]

3. ldentificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em
uma relagdo intrinseca entre lingua, cultura e identidade. [...]

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel. (BRASIL, 2017,
p. 202).

Iremos focar no que a BNCC diz a respeito da leitura, sendo uma questéo
relevante para o desenvolvimento deste trabalho. O eixo leitura aborda praticas de linguagem
decorrentes da interagé@o do leitor com o texto escrito, especialmente sob o foco da construcao
de significados, com base na compreensdo e na interpretacdo dos géneros escritos em lingua
inglesa, que circulam nos diversos campos e nas diversas esferas da sociedade.

De acordo com Marsh (2006) pensando na formacdo de estudantes criticos que

possam atuar de forma autbnoma em um mundo globalizado e em constante mudanca,
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entendemos o inglés como uma lingua franca e adicional, isto é, que pode ser usada por
nativos e ndo nativos em diversas situacfes ao redor do mundo e que é aprendida por
estudantes que ja possuem conhecimentos de outra lingua, seja a materna, sejam outras
linguas.

Para Marsh (2006) o inglés foi adotado como lingua estrangeira devido a varios
fatores. Primeiro, o inglés foi assumido como a linguagem de comunicagdo no mundo.
Segundo, o inglés foi adotado em muitas escolas para melhorar a capacidades dos alunos de
compreenderem outro idioma. Em terceiro lugar, o inglés foi a lingua escolhida para obter
beneficios da globalizacéo, do desenvolvimento do capital humano e da internacionalizacéo
da educacdo. E por fim, a escolha do inglés como meio de instrucdo faz parte do
desenvolvimento do capital socioecondmico dos paises que o implementam para atender as
demandas das economias globalizadas. Na secdo a seguir, falaremos brevemento do inglés na

escola publica e o uso da lingua portuguesa em sala de aula.

2.13 Traducéo na escola publica

Como sabemos, até recentemente, a comunidade escolar podia decidir qual lingua
adicional seria ensinada de acordo com seu préprio contexto histérico-social. Com a
aprovacdo da BNCC, a lingua inglesa passou a ser a lingua adicional de ensino obrigatorio
nos anos finais do Ensino Fundamental. Celani (2009) revela que o conhecimento em lingua
inglesa, por ser bastante presente em varios contextos pelos quais os estudantes dessa faixa
etaria transitam, tais como aqueles ligados a musicas, filmes, jogos, midias sociais, contato
com pessoas que se comunicam em inglés, entre outros, pode auxiliar os estudantes a se
tornarem mais aptos a compreender e a respeitar outras culturas e conviver com diversas
realidades. Ao mesmo tempo, ao aproximar-se de uma nova lingua e de sua cultura, o aluno
pode dirigir um novo olhar a sua prépria lingua materna e a sua cultura, passando a conhecer
melhor a si mesmo.

Além desses aspectos formativos, aprender uma lingua adicional na
contemporaneidade amplia as possibilidades de acesso e compreenséo dos sentidos veiculados
em rede, por meio da consulta aos mais diversos recursos disponiveis no mundo virtual
(CELANI 2009). Desse modo, como explica Celani, é imprescindivel avaliar e reconhecer o
papel da lingua inglesa como recurso de inclusdo que possibilita ao cidaddo maior insercao e

atuacdo social, bem como maior chance de mobilidade social e empregabilidade.
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Compreendemos que essa perspectiva de inclusdo e participacdo social deva ser
orientadora dos projetos pedagogicos implantados nas escolas, desafio que se revela
especialmente importante, posto que parece haver uma crenca compartilhada pela sociedade
em geral de que ndo é possivel aprender inglés na escola regular, particularmente quando
pensamos na rede publica de ensino (TOGNATO 2015).

Esse ceticismo em relacdo a eficacia do ensino de inglés na escola publica esta
possivelmente atrelado a uma abordagem de ensino-aprendizagem mais tradicional, com foco
excessivo, ou por vezes exclusivo, no ensino de gramatica e vocabulario, geralmente de forma
descontextualizada, que frequentemente observamos no nosso sistema educacional (SOARES;
CONCEICAO, 2010). Essa abordagem é marcada por uma Vis&o restrita do ensino de inglés,
ao compreendé-lo apenas como uma disciplina que deve ser cumprida como parte integrante
do curriculo base, (CELANI, 2010, p. 31). Nessa abordagem mais tradicional, os usuarios da
lingua e dos diferentes contextos sociais, historicos, econdmicos, politicos e culturais nos
quais estdo inseridos praticamente ndo sao considerados como determinantes na lingua no uso
que dela se faz.

Divergindo dessa abordagem, acreditamos que o ensino de inglés seja viavel nas
escolas brasileiras quando valoriza o conhecimento de mundo do estudante, propGe tarefas
significativas, traz para a sala de aula temas atuais, incentiva a reflexdo, promove a incluséo e
envolve as familias e a comunidade.

Os PCNs (1998) priorizam o ensino da leitura sobre as demais habilidades
linguisticas, por julgé-la a mais coerente com a proposta metodolégica adotada por escolas
regulares da Educacdo Basica e por considera-la extremamente necessaria ao aprimoramento
social e cultural do aprendiz:

[...] considerar o desenvolvimento de habilidades orais como central no ensino de
Lingua. Estrangeira no Brasil ndo leva em conta o critério de relevancia social para a
sua aprendizagem. [...] o uso de uma lingua estrangeira parece estar, em geral, mais
vinculado a leitura de literatura técnica ou de lazer. Note-se também que os Unicos
exames formais em Lingua Estrangeira (vestibular e admissdo a cursos de poés-
graduacao) requerem o dominio da habilidade de leitura. Portanto, a leitura atende,
por um lado, as necessidades da educagdo formal, e, por outro, é a habilidade que o
aluno pode usar em seu contexto social imediato. Além disso, a aprendizagem de
leitura em Lingua Estrangeira pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento
do aluno. A leitura tem funcdo primordial na escola e aprender a ler em outra lingua

pode colaborar no desempenho do aluno como leitor em sua lingua materna. (PCNs,
1998, p. 20).

As crengas sobre 0 ensino e a aprendizagem no Brasil foram mudando de acordo

com o tipo de ensino-aprendizagem baseado em regras gramaticais e traducgdo, dando lugar a
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crengas voltadas ao desenvolvimento da habilidade de fala, mas cuja tendéncia ainda néo
predomina nas escolas publicas de forma evidente.

Malmkjaer (1998) defende que a traducdo continua sendo um componente
significativo no ensino de linguas em varios paises e, por essa razdo, a autora sugere que
devemos utiliza-la de forma adequada na rotina de aula de cada turma, de acordo com o perfil
dessa turma. Nessa abordagem de pensamento, a tradugdo assume uma nova roupagem,
deixando para tras a traducdo literal e descontextualizada, na qual o professor ignora o
contexto e traduz termos isolados, sem considerar a realidade e os sujeitos envolvidos. Entra
em cena a necessidade de trabalhar as linguas estrangeiras em contextos situacionais.

Nesse sentido, Romanelli (2009) observa que a vantagem do uso da traducdo néo
se limita apenas a facilitar o estudo das mensagens linguisticas, mas permite economizar
tempo em sala de aula, vantagem esta de consideravel importancia devido ao fato de que, na
grande maioria das escolas, é disponibilizada uma carga horéria de apenas noventa minutos
semanais para o ensino de uma lingua estrangeira.

Diante do que expomos, segundo Vvarios estudiosos, dentre eles Brown (2007),
Canagarajah (2009) e Cook (2001), o uso da lingua materna no ensino de linguas adicionais é
uma ferramenta facilitadora da aprendizagem. Acreditamos que o uso da lingua portuguesa,
por ser a lingua materna da maior parte dos estudantes do Ensino Fundamental das escolas
brasileiras, auxilia na transferéncia de habilidades e estratégias (BRASIL, 2017) e ajuda na
transposicao da barreira efetiva que pode gerar inseguranca em relacédo ao aprendizado de uma
lingua.

Consideramos também que, se uma das maneiras para a construcdo de
conhecimentos € a partir dos saberes dos estudantes, torna-se importante iniciar as discusses
usando a lingua materna. Seguindo esse raciocinio, acreditamos que a LM ajuda a instaurar
um ambiente mais amigavel e favoravel para o aprendizado da lingua inglesa, uma vez que
permite aos estudantes expressarem suas ideias e opinidées mesmo que ainda ndo tenham as

ferramentas linguisticas para se comunicarem na L2.

2.14 Conhecendo o livro didatico: Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

De acordo a Paiva (2009), o uso do livro didatico (LD) no Brasil, mais
especificamente para ensino de linguas, teve como primeiro material didatico inovador para
sua época o livro An English Method, elaborado pelo Padre Julio Albino Pinheiro, com

publicacdo datada de 1930, em Coimbra. O livro foi desenvolvido para o ensino da lingua
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inglesa como lingua estrangeira. O Colégio Pedro Il foi a primeira instituicdo que adotou o
material no Brasil. A seguir, Paiva (2009) faz uma reflexdo acerca do material:
O que se percebe nesse livro é que o conceito de lingua que perpassa 0 material,
apesar de o foco predominante ainda ser nas estruturas gramaticais, também inclui a
lingua como comunicagdo e como veiculo de praticas sociais diversas, da conversa a
manifestacdo estética. (PAIVA, 2009, p. 21).

O livro didatico é ferramenta importante na pratica pedagdgica, uma vez que,
durante a sua elaboracdo, a tecnologia da instrucdo se torna a base do proposito pedagogico,
em outras palavras, quer dizer que as atividades propostas sdo realizadas sequencialmente
pelos alunos, com metas ja pensadas e estabelecidas. Mesmo com o passar dos anos, o LD
impresso nunca deixou de ser usado nos contextos educacionais brasileiros, dessa forma
dando abertura para a discussdo com relacdo a forca que ele exerce no ensino. Todavia,
Carmagnani (1999) lembra que o LD ndo tem sua propria identidade no Brasil, pois seu
movimento sempre esteve relacionado aos decretos, leis e medidas do governo, ou seja, boa
parte das mudancas foram impostas, raramente conquistadas.

Visando o0 acesso a educacdo de qualidade para todos os brasileiros, os PCNs
implementam a distribuicdo do LD impresso, dentro do contexto do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Aradjo (2012) afirma que o ensino ndo se resume ao LD, no entanto,
significa o fornecimento de mais uma ferramenta de grande valor no processo de ensino
aprendizagem, pois, na maioria das vezes, constitui-se como a Unica fonte de insumo para
professores e alunos.

O PNLD surgiu em 1997 e tem como objetivo principal auxiliar o trabalho
pedagdgico dos professores, por meio da distribuicdo de colecBes de livros didaticos aos
alunos da educacgdo basica, de acordo com o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC). O
PNLD faz parte de um programa do Governo Federal destinado a compra de livros didaticos
para as escolas publicas brasileiras. As trocas das cole¢bes ocorrem trienalmente, e esse
programa, por um lado, representa uma ampla movimentacdo financeira do governo na
educacéo publica e por outro, estimula o mercado financeiro editorial brasileiro. Gostardmos
de esclarecer que o Orgédo responsavel por adquirir e distribuir livros para todos os alunos de
acordo com o periodo de ensino é o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE).

Os livros estdo divididos em dois grupos: os livros reutilizaveis, que os alunos
precisam devolver ap6s o termino do ano letivo, e os livros consumiveis, com 0s quais 0S

alunos podem ficar, sem a necessidade de devolugdo para a escola. Através de um edital do
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MEC abrem-se as inscricBes para as obras que desejam participar da avaliacdo. Apos
aprovadas, as obras ficam disponibilizadas pelo FNDE as escolas participantes. Assim, cada
escola escolhe democraticamente, dentre os livros constantes no Guia do Livro, aqueles que
deseja utilizar, levando em consideracéo seu planejamento pedagogico.

Os livros adotados pelo PNLD para o ensino de lingua estrangeira séo produzidos

no Brasil. Carmagnani (1999) informa que:

A adocéo de um livro didatico depende, sobretudo, da influéncia da editora junto a
orgdos governamentais, de suas estratégias de marketing, dos acordos feitos junto as
direcBes de escolas e de outros aspectos que independem das qualidades pedagdgicas
do material. (CARMAGNANI, 1999, p. 128).

Um dos cuidados que o PNLD teve para as colegdes em LE foi a atengéo e
selecdo na visdo pedagdgica norteada pelo principio da lingua como préatica de interacéo
social e cultural. O edital destaca que, na atualidade, o ensino de Lingua Estrangeira almeja
ndo apenas instruir o aluno para usar a lingua em diferentes préaticas sociais, mas também
valorizar o carater educativo dessa disciplina, de modo a garantir uma formacao mais ampla e
diversificada do individuo e o desenvolvimento da cidadania, que pode ter, entre outras
coisas, acesso a construcdo coletiva do conhecimento (PNLD, 2011, p. 55).

O livro que seré utilizado nesta pesquisa fez parte do PNLD (2017) e o ano de
2019 seria seu Ultimo ano na escola, ja que o PNLD trouxe essa colecdo trienalmente. No
entanto, a escola ndo recebeu os novos livros adotados para 2020 e, desse modo, a colecédo de
2017 ainda continua. Segundo o PNLD 2017 no ambito da Lingua Estrangeira Moderna, as

colecdes escolhidas e aprovadas abordam:

1. valorizagéo crescente dos textos literarios, que tém sido trabalhados em diferentes
tipos de atividades e de modo a explorar ndo apenas o seu valor historico, mas,
sobretudo, o seu valor estético, como obra de arte que deve ser analisada como tal;

2. inclusdo do mundo contemporéaneo, e que valorizam e incentivam o importante
papel formativo do mundo contempordneo, e que valorizam e incentivam o
importante papel formativo da educagdo com a salde individual, social e mundial,
com a diversidade sociocultural, com a incluséo e a garantia de direitos basicos a
grupos minorizados, entre outros;

3. incentivo ao desenvolvimento de relagdes e didlogos interculturais, por meio da
disposicdo de contetdos que valorizam, além da(s) cultura(s) da lingua alvo, as
outras culturas em interacéo;

4. reconhecimento e valorizagdo do papel da lingua materna no processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, através do uso de atividades de mediagdo e
de aproximacao do estudante em relacdo a lingua estrangeira, a partir de sua propria
experiéncia linguistica;

5. distanciamento, cada vez maior, da abordagem estruturalista dos aspectos
linguisticos, uso, sempre relacionando-a e contextualizando-a a situagfes genuinas
de interacéo;
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6. valorizagdo crescente, através da insercdo de conteldos, textos e insumos
variados, da diversidade, tanto étnica, quanto cultural e social, buscando-se sempre a
aproximacao e o dialogo entre o que é apresentado pela lingua e pela cultura alvo e a
realidade do estudante. (PNLD, 2017, p.14).

O livro adotado na escola foi Way to English for Brazilian learners. A colecao se
baseia na concepcao de ensino como processo baseado no letramento critico e no ambiente
educacional como promocéo do desenvolvimento social e cultural dos estudantes. Além disso,
a colecdo propOe a realizacdo de projetos que estimulam a interacdo entre 0s atores
educacionais (estudantes, professores, funcionarios da escola e a comunidade externa). A
colecdo apresenta, nos quatro volumes, a mesma estrutura de oito unidades tematicas e trés
secOes introdutdrias (sendo a terceira diferente em cada volume), anteriores a divisdo em
unidades: Conhega seu livro, Tips into practice e Classroom Language (volume 1), Using
Dictionary (volume 2), Using an Online Translator (volume 3), Doing Research on the
Internet (volume 4). As oito unidades tematicas de cada volume estdo divididas nas secoes:
Warming Up, Reading, Vocabulary Study, Taking it Further, Language in Use, Listening and
Speaking, Writing, Looking Ahead, Review (que além da revisdo, inclui Time for fun e
Thinking about learning) e Project. Além disso, em cada volume, o apéndice inclui as se¢oes
Vocabulary Corner, Language Reference in Context; Glossary, Index e Bibliography. Neste
estudo, trabalharemos com o volume 4, referente ao 9° ano, com oito unidades nomeadas:
Unidade 1. Equal Rights For All; Unidade 2. What should | Do?; Unidade 3. Global Climate
Change; Unidade 4. All About Movies; Unidade 5. Friends Forever; Unidade 6. Living With
Differences; Unidade 7. Freedom Of Expression; Unidade 8. Having Fun.

Os textos adotados pela colecdo sdo diversificados e trazem temas relevante para
os anos finais do fundamental. As tematicas abordadas propiciam o estudo da
multidisciplinaridade e a compreensdo da diversidade cultural. Em suma, os textos fomentam
a criticidade, a desconstrucdo de esteredtipos e a desnaturalizacdo da violéncia e da
discriminacdo; os temas escolhidos sé@o bem pertinentes a experiéncias dos estudantes e da sua
comunidade. Essa escolha de tematicas e de géneros reforca a possibilidade de que o
estudante possa ser valorizado como sujeito de sua produgéo, ou seja, tenha reconhecida sua

condicéo de cidadao.
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Figura 2 — Livro Didatico Way to English

9% a Ensino Fundamental — An

WAY?P

ENGLISH

Claudio Franco

Fonte: Elaborada pela autora.

O LD como material impresso, visto como um recurso pedagdgico no processo de
ensino-aprendizagem, tem sofrido modificacbes nos Ultimos tempos, especialmente na
sociedade contemporanea onde novos materiais didaticos se baseiam no uso das midias
digitais. Apds a abordagem sobre o livo didatico utilizado nesse estudo, explicitaremos na

secdo a seguir, uma minuciosa descri¢do de como a pesquisa foi conduzida.
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3 METODOLOGIA

Nesta parte, explicaremos detalhadamente como a pesquisa foi desenvolvida,
apresentando e justificando a natureza do estudo, o corpus, 0 contexto da pesquisa, 0S
participantes, os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos de coleta e analise desses

dados.

3.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa situa-se no campo dos Estudos da Traducdo, mais especificamente
na area da traducdo pedagogica com foco na traducdo como um processo. Uma pesquisa
cientifica pode ser classificada de diferentes modos, de acordo com 0s objetivos que foram
definidos pelo pesquisador. Logo, esta pesquisa pode ser definida como quali-quantitativa.
Quantitativa pois utilizamos dados numéricos para verificar os resultados das tarefas de leitura
aplicados com os alunos. Todavia, ndo nos detemos somente nos dados numéricos, visto que,
para compreendermos os resultados e a relacdo entre os fatores, utilizamos também a
interpretacdo subjetiva dos levantamentos das respostas dos participantes as tarefas e ao
questionario realizado apds a finalizacdo das mesmas.

Por meio dessa escolha metodoldgica, trazemos o posicionamento de Gatti (2010)
ao informar que:

Os conceitos de quantidade e qualidade ndo sdo totalmente dissociados, na medida
em que de um lado a quantidade é uma interpretagdo, uma traducéo, um significado
que é atribuido a grandeza com que um fendmeno se manifesta (portanto, é uma
quantificacdo dessa grandeza), e de outro ela precisa ser interpretada
qualitativamente pois, sem relacdo a algum referencial ndo tem significacdo em si.
(GATTI, 2010, p. 29).

E importante frisarmos que este trabalho se enquadra como descritivo, uma vez
que trabalhamos com procedimentos experimentais de uma determinada populacdo (GIL,
1991). Ainda segundo Gil (1991), o método experimental consiste essencialmente em
submeter os objetos de estudo a influéncia de certas variaveis, em condi¢des controladas e
conhecidas pelo investigador, para observar os resultados que a variavel produz no objeto.

No que concerne esta pesquisa, realizamos um levantamento dos textos
disponiveis no livro didatico para a elaboracdo de tarefas e num segundo momento buscamos,
por meio da aplicacdo dessas tarefas, investigar a relacdo entre o uso da ferramenta da

traducdo e a exclusdo da traducdo, assim almejando constatar se houve eficacia na
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identificacdo de ideias principais do texto e na compreensdo leitora nos textos em lingua
inglesa, visando a verificagdo da hipotese “O uso da traducdo na identificacdo de ideias
principais do texto em lingua inglesa contribui para a melhor compreensdo do texto.”
Portanto, a variavel independente neste estudo é o uso da traducdo e a dependente € o
resultado das questdes de traducdo e compreensao leitora. Para o efeito de “interferéncia” de
outras variaveis que poderiam afetar os resultados, tais como o fator de nivel de inglés, os

testes foram aplicados aos alunos com melhores médias em lingua inglesa e mais assiduos.

3.2 Objetivos

3.2.1 Obijetivo geral

O objetivo geral deste estudo consiste em investigar e analisar o impacto da
traducdo na identificacdo de ideias principais do texto nas aulas de inglés do ensino basico da

rede publica.

3.2.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos sdo:

» ldentificar as dificuldades que os alunos encontram na compreensdo de textos,
no contexto das aulas de lingua inglesa;

» Testar a compreensdo leitora por meio de ideias principais;

A\

Analisar se 0 uso da traducéo apos a leitura melhora a compreenséo do aluno;
» Verificar se as estratégias de leitura com o auxilio da traducdo foram mais

eficazes do que as estratégias sem o recurso da traducéo.

3.3 Perguntas de pesquisa

As perguntas de pesquisa que norteiam o presente estudo séo:

a) Quais desafios/dificuldades os participantes encontram na compreensdo de
textos durante a realizacao das tarefas?

b) Os participantes séo capazes de identificar ideias principais nos textos em LI?

c) Os participantes percebem o beneficio da traducdo como ferramenta auxiliar na

identificagdo de ideias principais?
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d) Os alunos obtiveram 0 mesmo éxito na compreensao leitora com e sem 0 uso

da ferramenta da tradugéo?

3.4 Contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi conduzida no ambiente escolar presencial. A seguir, apresento e

descrevo esse contexto e suas peculiaridades.

3.4.1 O locus da pesquisa: A escola

A motivacdo para a escolha da escola se deu pelo fato de eu trabalhar como
professora efetiva de lingua inglesa na unidade de ensino abordada neste estudo h& pouco
mais de trés anos, facilitando, dessa forma, o acesso e a interacdo com os nucleos gestor e
discente. Abaixo, faremos uma descricdo minuciosa da escola e da comunidade.

A escola onde a pesquisa foi aplicada é localizada na zona central da cidade de
Fortaleza, capital do estado do Ceard. A comunidade € residencial e comercial. Nos arredores
da escola ha varios supermercados, restaurantes, lojas e igrejas e 0os moradores sdo de
diferentes niveis econémicos, mas predominam os de baixa renda e da classe trabalhadora. De
fato, a escola exibe uma visdo de comunidade heterogénea em termos socioecondmicos e
culturais, ja que seus alunos vém de todos os estratos de Fortaleza e bairros proximos. Na
escola ha sistema de agua, luz e coleta de lixo para todos; ela tem cerca de 650 alunos e
funciona em dois periodos (manha e tarde). Tanto no turno matutino quanto no vespertino ha
turmas do ensino Fundamental | e II.

O nucleo gestor conta com uma diretora, uma secretaria e dois coordenadores (um
do Ensino Fundamental | e outro do Ensino Fundamental I1). Sempre que a diretora precisa se
ausentar para tirar férias ou licencas, alguém do distrito de Educacdo do municipio € indicado
para substitui-la.

As reunides de pais acontecem bimestralmente. Em geral, sdo realizadas com a
presenca de professores, coordenadores e a diretora. Os pais sdo convocados para receber 0s
boletins do bimestre e, por isso, 0 comparecimento é relativamente mediano. Além disso, 0s
pais s6 vao a escola quando ha problemas de indisciplina. A equipe gestora é atuante e
colaborativa com o corpo docente, mas a maior parte de seu tempo é tomada pela resolucéo de

problemas relacionados a indisciplina. De acordo com a legislacdo municipal vigente, ha o
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conselho escolar que é formado por um membro docente, um membro discente e um pai. Esse
conselho se faz necesséario para a aprovacao de verbas para a escola.

A escola tem 12 salas de aula. Todas elas estdo ocupadas nos periodos da manhé e
da tarde e contam com cadeiras, carteiras, lousa branca e dois ventiladores. H4 uma quadra
esportiva coberta e outra menor, aberta, uma biblioteca, um refeitério, uma sala para
atendimento especializado de alunos com deficiéncias, uma sala de professores, uma sala para
a diretora e uma para a coordenacao, e, por fim, uma secretaria. Entretanto, esses ambientes
escolares citados acima sdo usados com limitaces ou ndo sdo usados devido as mas

condigdes de organizacao e falta de recursos.

3.4.2 Participantes

Convidamos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il. A turma possui
aproximadamente 30 alunos regularmente matriculados. Em media, metade dos alunos
encontra-se fora da faixa etaria adequada para a série que é de 14 anos. Selecionamos oito
alunos da turma interessados em participar da pesquisa, seguindo critérios como média na
disciplina de Inglés a partir de 7,0 e assiduidade nas aulas.

Escolhemos esta série porque presumimos que esses alunos possuiam um nivel
mais avanc¢ado de inglés e seriam capazes de realizar a tarefa sem tantos empecilhos quanto os

alunos de séries anteriores.

3.4.3 O corpus

O corpus da pesquisa consiste em quatro tarefas com textos do livro didatico de
inglés do 9° ano, PNLD, adotado na referida escola. Escolhemos quatro textos do livro do 9°
ano da colecdo Way to English, por serem textos que eles véo estudar ao longo do ano. Ao
analisarmos os textos dos livros constatamos que sdo apresentados textos mais extensos e
complexos em aspectos linguisticos e tematicos, mesmo assim, fizemos nossa pesquisa com
0s textos originais sem modificagdes, pois pretendemos responder nossas perguntas de
pesquisa lidando com a realidade na qual os aprendizes estdo inseridos.

Como critério para a escolha dos textos, pensamos em tematicas diversas contidas nas
primeiras 4 unidades, ou seja, foi retirado um texto de cada unidade, levando em consideracgéo
a similaridade do grau de dificuldade, isto é, textos com similaridades informativa, linguistica

e textual, além do nimero aproximado de palavras. Todas as atividades foram elaboradas com
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7 questdes, a primeira atividade contendo cinco questdes fechadas e duas abertas, a segunda
atividade contendo seis questdes fechadas e uma aberta, a terceira atividade contendo seis
questdes fechadas e uma aberta e, por fim, a quarta atividade contendo quatro questfes
fechadas e trés abertas. Frisamos, aqui, que o resultado da tarefa é parte do escopo deste
estudo e seré analisado. Todas essas informagfes também foram repassadas aos participantes,

durante a primeira reunido, antes da pesquisa.
3.4.4 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos necessarios para realizar a pesquisa neste estudo foram cinco:
quatro tarefas com foco na leitura (APENDICES | a IV) e um questionério avaliativo
(APENDICE V), sendo o ultimo respondido apds a realizacdo da tarefa final. Gostariamos de
ressaltar que foi elaborado um questionario para as duplas que usaram a traducédo e outro para

as duplas que ndo fizeram o uso da traducéo.
3.4.5 Procedimentos de coleta de dados

Para facilitar a visualizacdo dos procedimentos por ordem cronoldgica,

elaboramos o quadro abaixo:

Tabela 2 — Procedimentos de coleta de dados por ordem cronoldgica

1- Reunido com os participantes — 1 aula (55 minutos)

2- Aula sobre identificacdo da ideia principal e estratégias de leitura- 2 aulas (55
minutos cada)

3- Aplicagdo das tarefas - 4 aulas (55 minutos cada aula)

4- Aplicacdo do questionario -1 aula (55 minutos)

Fonte: Elaborada pela autora.

1- Inicialmente, tivemos uma reunido para explicarmos o objetivo e 0s
procedimentos da pesquisa. Pedimos que o0s participantes selecionados
assinassem o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE, APENDICE
VII), conforme exigido pelo Comité de Etica, que aprovou essa pesquisa
(ANEXO 1). Informamos a todos os participantes que concordaram em
participar da pesquisa que esta participacdo seria de forma voluntaria,

unicamente para contribuir com os avangos dos estudos nessa area.
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2- E importante salientarmos que os participantes tiveram aulas sobre como
utilizar estratégias de leitura e identificar ideias principais em textos de LlI.
Para realizarmos esse procedimento, duas aulas geminadas foram ministradas,
cada uma com duracdo de 55 minutos. Diante da necessidade do professor
possibilitar ao aluno condicdes de ler e compreender textos em Lingua Inglesa
utilizando-se de recursos possiveis que facilitem a compreensdo satisfatdria
dos textos para que os alunos sintam-se capazes e autdbnomos na leitura em
lingua estrangeira. Em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, nos
propomos a reforgar as estratégias de leitura em LE e explicar a definicdo de
ideia principal e sua identificagcdo em textos de LE.

Utilizamos um texto do proprio material didatico dos participantes e na primeira
aula, procuramos enfatizar a importancia da fase de pré-leitura a fim de perceber o que os
alunos j& sabem sobre o tema do texto a ser trabalhado ativando o conhecimento prévio; na
fase da leitura, para que o aluno compreenda o texto de forma geral e mais detalhada
aplicando seu conhecimento de mundo para construir novos conhecimentos e, na pés-leitura,
para que o aluno observe, por exemplo, se sua opinido na fase de pré-leitura é ou ndo
confirmada e, se necessario, reconstrua sua compreensdo. A professora de inglés da turma ja
utiliza em sala de aula, meios para facilitar a aquisi¢do da aprendizagem pelos seus alunos; no
entanto, faz-se necessario, um reforco em relacdo a compreensdo leitora, um suporte com
estratégias facilitadoras da compreensdo e que este, a partir da compreensdo dessas
estratégias, as utilize tornando significativa sua leitura em lingua inglesa nesse estudo. Por
isso, demos énfase a algumas estratégias, tais como: inferéncia, reconhecimento dos cognatos,
skimming, scanning, marcas tipograficas, linguagem ndo-verbal, uso de dicionérios, entre

outras.

Ainda utilizando 0 mesmo texto, na segunda aula, nos voltamos para a explicacdo
da ideia principal de um texto e a utilidade de saber encontra-la. Achamos pertinente trabalhar
0 texto sobre educacdo, pois se trata de uma tematica que muitos participantes ja possuem
conhecimento prévio. Decidimos ressaltar a analise do tema do texto. Solé (1998) defende a
importancia da proposi¢do de atividades que enfoquem na identificacdo da ideia principal,
deste modo os aprendizes terdo a oportunidade de maior aproximagao e engajamento com 0
texto. Considerando as ideias defendidas por Solé (1998) discutimos que o processo de
identificacdo da ideia principal do texto pode ser um produto de elaboragdo pessoal do leitor,
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isto é, caso ndo for identificada tal qual no texto. No entanto, para esse estudo, os alunos ndo
precisavam elaborar uma ideia principal, o que foi solicitado foi a identificacdo da ideia
principal sempre tendo alternativas de escolha e a selecdo de trechos dos textos que

justificassem a escolha de tal ideia principal. Abaixo temos o texto utilizado para a aula.

Why is education important?

* Education beats poverty: one extra year of schooling increases a
person’s earnings by up to 10%. 171 million people could be lifted
out of poverty if all students in low-income countries left school

with basic reading skills.

* Education promotes gender equality by helping women control
how many children they have. In Mali, women with secondary
education or higher have an average of three children, while those

with no education have an average of seven children.

® Education reduces child mortality: a child born to a mother who
can read is SO% more likely to survive past age five, In Indonesia,
child vaccination rates are 19% when mothers have no education

and 68% when mothers have at least secondary school education.

e Education contributes to improved maternal health: women with
higher levels of education are most likely to delay and space out

pregnancies, and to seek health care and support

® Education helps combat HIV, malaria and other preventable
diseases. In addition, it facilitates access to treatment and fights

against stigma and discrimination

* Education encourages environmental sustainability. It allows
people make decisions that maeet the neads of the present without
compromising those of future generations. The UN Decade of
Education for Sustainable Development @” launched in
2005, urges countries to rethink education, curricula and teaching

-

practice in ways that complement the drive to achieve EFA.

* Education helps global development. An estimated $16 billion in
aid is needed annually to reach the EFA goals in poor countries.
However, in 2008 poor countries received only $2 billion in aid for
basic education. The worldwide military expenditure for 2009 was
$1.5 tillion.

Frome <www.un.org/en/globalssuevbriefingpapers/efa/>. Accessed in: May 2015

Fonte: Franco (2015).

3- Em outro momento, para a geracdo dos dados, iniciamos a realizacdo das
tarefas com cada dupla, no horario da aula de inglés que disponibiliza 2 aulas
geminadas de 55 minutos hora aula. As tarefas aplicadas constituiram numa
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avaliacdo da compreenséo de leitura realizada por meio de 7 perguntas. Sendo
2 questdes, uma fechada e uma aberta, relativas a ideia central do texto, e para
a avaliacdo de compreensdo leitora em geral, foram elaboradas cinco questdes
para cada texto. Os participantes receberam a instrucdo de cada tarefa. Na
instrugdo, eles foram informados que teriam sessenta minutos para ler e
resolver as questdes. Também foram informados que, durante o tempo
estabelecido, duas duplas dos participantes selecionados poderiam fazer
consultas na internet ou em dicionarios, que foram cedidos pela pesquisadora.
No entanto, as outras duas duplas ndo poderiam ter acesso a internet ou aos
dicionérios.

4- A pesquisadora permaneceu em sala durante toda a realizacdo da pesquisa e,
apos finalizados os sessenta minutos, a atividade era recolhida. Esse processo
foi realizado durante quatro semanas, em quatro aulas de sessenta minutos
cada, e, posteriormente, as duplas receberam as atividades realizadas
novamente para responderem um questiondrio avaliativo pos-tarefa
(APENDICES V e VI). Ap6s a aplicacdo da ultima tarefa, os participantes
responderam ao questionario pos-tarefa e, assim, foi finalizado o processo de
geracdo de dados. Os dados obtidos nas tarefas foram agrupados, tabulados e
analisados de forma quantitativa e qualitativa para interpretar a percep¢do dos
participantes em relacdo ao ensino de inglés e ao uso de atividades com foco na
traducdo pedagdgica, com o intuito de ter uma nocdo do ensino-aprendizagem
antes e depois da realizacdo das atividades. Assim, a partir das respostas dos
participantes tracaremos comparacdes, definindo se houve mudancas,
vantagens ou desvantagens no uso da traducdo. As analises dos dados gerados
foram feitas com a preservacdo da identidade dos participantes, trocando-se

seus nomes por letras e nlmeros.

3.4.6 Analise de dados

Serd escolhida como procedimento a Analise de Conteudo, justificada por
Moscovici (2003) como uma técnica investigativa que, por meio de uma descricdo objetiva,
sistematica e quantitativa do contetdo das comunicagdes, tem por meta a interpretagcdo das
mesmas. Com base nisso, procuraremos interpretar as percepgOes dos participantes por meio

das respostas as questdes fechadas e do agrupamento por similaridade dos comentarios, das
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justificativas e das respostas as questfes abertas. Bardin (2003) também define a Analise de
Contetdo como:
Um conjunto de técnicas de analise das comunicacBes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contedo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicOes de producédo/recepcéo (varidveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 2003, p. 42).

Assim, a andlise realizada se baseara em dois eixos: percep¢des anteriores a
atividade de traducdo e percepcdes posteriores a mesma. Os dados serdo apresentados em
gréficos e tabelas.

Com a intencdo de se ter uma visdo geral sobre o uso da traducdo como
instrumento de apoio no ensino da lingua inglesa, ao analisarmos o questionario avaliativo
pos-tarefa, faremos uma analise das diferentes estratégias de leitura que os participantes
revelaram ter aplicado na realizagdo das tarefas e a receptividade destas pelos alunos. Apds a
coleta de dados, far-se-4& uma anélise de dados com a intengdo de alcancar os objetivos deste

estudo.



75

4 ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

Neste capitulo, a medida que descrevemos os dados obtidos pelos instrumentos de
coleta de dados da pesquisa (observacdes em sala, tarefas e questionario), explicitaremos sua

analise e discussao.

4.1 Andlise e resultados de dados

A partir dos dados encontrados, buscaremos fazer uma analise para identificar o
impacto de tarefas de traducdo na identificagéo de ideias principais do texto e na compreenséo
textual de forma geral. Na analise dos dados do questionario pos-tarefas foi utilizado também
um constructo de avaliacdo para a interpretacdo do aproveitamento final das tarefas de inglés,
como sugere Wielewicki (1998). Esse constructo se baseia no principio de que a testagem
deve considerar a inter-relacdo entre o proprio teste, a autoavaliagdo dos examinandos sobre a
sua habilidade de leitura em inglés, bem como o seu desempenho nas tarefas, a fim de que a
situacdo seja abordada numa perspectiva mais ampla. E importante destacar que o maior
desafio de qualquer estudo que envolva testar conhecimentos, competéncias e habilidades, é
sempre 0 método de validacdo dos resultados. Parte-se da premissa de que é preciso produzir
evidéncias. Para tanto, ha que se considerar a hipotese sobre a propriedade dos resultados
obtidos nas tarefas, passando pela adequacdo dos instrumentos utilizados para a coleta de
dados (WIELEWICKI, 1998), o que inevitavelmente envolve a coleta de evidéncias relativas
as perguntas que norteiam este estudo, bem como a organizacéo dos argumentos apresentados
para a validade da conclusdo. Ha que se considerar também a tendéncia relativamente recente
de que a validade esta associada a interpretacdo dos resultados dos testes (KANE, 1992).

Neste estudo, todas as atividades tiveram como objetivo avaliar o impacto de
tarefas de traducdo e a capacidade dos sujeitos em identificar as ideias principais dos textos,
além de responderem questdes de compreensdo textual. Mediante o exposto, os alunos
tiveram a oportunidade de pensar na LM e na LE. Com o intuito de realizarmos 0s
procedimentos de anélise de dados, em duas duplas a utilizacdo da tradugdo como suporte na
interpretacdo textual e na identificacdo das ideias principais foi permitida, enquanto outras
duas duplas utilizaram estratégias de leitura sem o suporte da traducdo pedagogica. O intuito
foi avaliar se as duplas que fizeram 0 uso da traducdo obtiveram melhor desempenho na

realizacdo das tarefas.
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O presente estudo considerou critérios estabelecidos por Tomitch (1995) e os
parametros utilizados para fins de avaliagdo dos resultados sobre as ideias principais foram
inspirados na escala de Torres (1998) que sera descrita mais a frente.

Adiante, descrevemos e discutimos os resultados da pesquisa analisando questdo
por questdo de cada tarefa aplicada. Primeiramente, mostramos os resultados encontrados por
meio das tarefas com textos retirados do livro didatico Way to English. Ao final da anélise de
cada tarefa, ilustramos os resultados por meio de um grafico. Ou seja, o namero 100
corresponde ao resultado satisfatorio e o nimero 0 corresponde ao resultado insatisfatorio. No
grafico final, podemos visualizar o aproveitamento de cada dupla por questdo. Foram
aplicadas quatro tarefas, cada uma contendo 7 questdes.

Ao pensarmos na traducdo aplicada a sala de aula precisamos levar em
consideracdo o planejamento de tarefas, pois se constitui uma fase importante para que a
traducdo seja benéfica. Revisitando a Abordagem Funcionalista de Nord (1997), notamos que
o foco das atividades de tradugdo deve estar no leitor, deste modo, precisa-se considerar o
leitor, a funcdo do texto traduzido e o contexto em que estdo inseridos. Levando em conta tal
declaracdo, podemos dizer que é relevante analisar o papel da traducdo em determinado
contexto, considerando o ambiente, os alunos e o proprio proposito da tarefa de tradugéo. Por
isso, justificamos a escolha dos textos do préprio livro didatico dos participantes, pois
tentamos chegar o mais proximo possivel da realidade em que eles estdo inseridos. A seguir,

os resultados para cada questdo do texto serdo apresentados com os devidos comentarios.

4.1.1 Analise da tarefa |

1. Qual a ideia principal do texto?

a) Falar da personagem do filme Cinderela.
b) Resenhar os filmes da Disney.
¢) Recomendar o filme Cinderela.

d) Expressar a opinido sobre o filme Cinderela.

A tarefa I abordou uma resenha de filme “movie review”. O texto apresentara as
caracteristicas textuais do género resenha, visto que o autor fara uma breve apreciagéo e uma
descricdo a respeito da ultima versdo ndo animada do filme Cinderela produzido pela Disney,

cujo texto encontra-se disponivel no (APENDICE 1). Na questdo 1, os alunos precisavam
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identificar a ideia principal do texto. Verificamos que todas as duplas atingiram o objetivo da
questéo.

2. Retire do texto uma frase que justifique a sua resposta sobre a ideia principal do texto.

Na questdo 2, a proposta é a selegdo de um trecho do texto que justifique a ideia
principal da questdo anterior. Foi constatado que houve total aproveitamento da questdo por

parte das duplas.

3. Leia o texto e escolha o sindnimo mais apropriado para a palavra “amazing”.

a) Romantic
b) Spectacular
c) Beautiful
d) Moving

A questdo 3 segue o0 padrdo de uso da traducdo para trabalhar o vocabulario. As
duplas A e C alcangaram o objetivo da questdo, enquanto as Duplas B e D ndo conseguiram o
mesmo éxito. Lembramos que as duplas A e B tiveram o auxilio da traducéo e as Duplas C e
D n&o fizeram o uso da traducdo nas tarefas. Gostariamos de ressaltar que a Dupla B rasurou a
resposta correta com lapis, mas ao marcar a alternativa final com caneta, a dupla escolheu
uma alternativa incorreta. Mencionamos esse ocorrido, pois a dupla B estava com acesso ao
dicionario para fazer a traducdo. Provavelmente houve um descuido por parte dos
participantes

a0 marcar a resposta.

4. Qual das tradugdes abaixo seria mais apropriada para a frase “I am a senior citizen, single, no

grand kids to accompany me, just me”?

a) Eu sou um cidad&o jovem, solteiro, sem netos para me acompanhar, somente eu.
b) Eu sou um cidaddo velho, casado, ndo ha netos para me acompanhar, somente eu.
¢) Eusou um cidad&o idoso, solteiro, sem netos para me acompanhar, somente eu.

d) Eu sou um cidad&o velho, solteiro, sem criangas grandes para me acompanhar, somente eu.
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A questdo 4 aborda a traducgdo de uma frase retirada do texto. Notamos que todas
as duplas obtiveram éxito. Algumas palavras ja faziam parte do repertério vocabular das

duplas que ndo usaram a traducéo e isso ajudou na escolha da resposta certa.

5. Qual a opinido do autor sobre o filme?

a) Positiva
b) Negativa
c¢) Neutra

d) Mista (positiva e negativa)

Na questdo 5, pede-se que os alunos verifiquem a opinido do autor do texto sobre
o filme resenhado. Os participantes devem ser capazes de perceber a diferenca entre o que é
fato narrado e opinido. Essa diferenca pode ser ou bem marcada no texto ou exigir do leitor
que ele perceba essa diferenca integrando informacdes de diversas partes do texto. Por meio
desta questdo, pode-se avaliar a habilidade de o aluno identificar, no texto, a opinido do autor
sobre o filme resenhado. Averiguamos que todos os participantes alcangaram o propdésito da

pergunta.

6. Com base na leitura, justifique sua resposta com passagens do texto sobre a opinido do autor.

Na questdo 6, solicita-se a justificativa da questdo 5 com a retirada de um trecho
do texto que represente a opinido do autor. Apuramos que todas as duplas obtiveram total

aproveitamento nessa pergunta.

7. Encontre no texto a versao do seguinte trecho “Nenhum foi tdo bom quanto esse”.

a) Could not have been done better.
b) It has held a beautiful place in my heart ever since.
c) I’ve had since I was seven.

d) None has ever matched this.

Na questdo 7 é necessario que as duplas encontrem a versao da frase que esta em

portugués no inglés. Dessa forma, eles poderdo identificar quais palavras estdo sendo
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substituidas ou repetidas para facilitar a compreensdo do texto. Trata-se, portanto, do
reconhecimento, por parte do aluno, das relacGes estabelecidas entre a LM e a LE. As duplas
A, B e C obtiveram respostas exatas, na propor¢do em que a dupla D ndo alcancou o objetivo

da questéo.

Gréfico 1 — Rendimento das duplas por detalhamento de questdo da tarefa |

Rendimento das duplas por detalhamento de questao da
tarefa |
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Fonte: Elaborado pela autora.

Nosso objetivo era observar se os participantes conseguiram identificar a ideia
principal mais facilmente do que os participantes que nao tiveram acessoa ao dicionario. No
entanto, de acordo com o grafico acima, essa diferenca ndo ficou evidente em relacdo a
identificacdo da ideia principal, uma vez que essa diferenca so aparece de fato na questéo 7, as
duas duplas (A e B) que tiveram acesso a traducdo acertaram e apenas a dupla (C) que nédo
teve acesso ao dicionario acertou também.. Desse modo, percebemos que o desempenho de

todas as duplas foram similares nessa questéo.

4.1.2 Analise da tarefa Il

1. What is the HeForShe campaign about?
() It is a uniting movement to fight for children’s right.
() ltisasolidary campaign for gender equality initiated by UN Women.
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A tarefa Il traz um discurso da atriz Emma Watson sobre igualdade de género,
texto disponivel no APENDICE II. E solicitado na questfo 1 que os participantes marquem a
opcdo que define a campanha “HeForShe”. As duplas A, B ¢ C atingiram o objetivo da
questdo, enquanto a Dupla D ndo obteve o mesmo resultado. Notamos que a dupla D nao
atentou que a campanha estava relacionada a uma inciativa solidaria de igualdade de género

em favor das mulheres, mesmo tal informacdo estando no texto.

2. O que Emma Watson quis dizer com a frase: “Gender equality is your issue too.”
a) lgualdade de género é uma preocupacdo somente de mulheres.
b) Igualdade de género é um problema seu.

c) Igualdade de género é um assunto para todos, sem excegéo.

d) lgualdade de género é uma preocupacdo de salde publica.

Na questdo 2, os alunos precisavam identificar o ponto de vista da atriz Emma
Watson a partir de uma declaracdo sua no texto. Por meio desse item, pode-se avaliar a
habilidade de o aluno reconhecer o ponto de vista ou a ideia central defendida pela atriz
Emma Watson. O ponto de vista ou a ideia central esta apoiada em argumentos contundentes
sobre o assunto abordado. As duplas A, B e D foram produtivas, todavia a dupla C ndo obteve

0 mesmo proveito.

3. Qual o melhor sinbnimo para a palavra AFFORDED? “ T am afforded the same respect as men”
a) Allowed
b) Satisfied
¢) Neglected
d) Refused

Para verificar o nivel lexical dos participantes a questdo 3 traz a identificacdo de
sindnimos no texto. As duplas A e D tiveram resultados satisfatorio, ao passo que as duplas B
e C ndo obtiveram o mesmo aproveitamento. E preciso considerar que estamos lidando com

participantes com diferentes niveis de aprendizagem.
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4. Analise a frase abaixo e encontre no texto o fragmento que se refere a opinido de Emma Watson
sobre igualdade de género. Escolha a alternativa que tenha o mesmo significado da frase em
destaque.
It is right that women participate in the process of deciding about the country.
a) Itisright that socially | am afforded the same respect as men.
b) Itis right that women and men are paid the same.
¢) Itis right that women and men receive the same treatment.

d) Itis right that women be involved on my behalf in the policies and decisions-making of

my country.

Na questdo 4 se faz necessario uma analise de um fragmento do texto sobre a
opinido de Emma Watson, na qual os alunos precisam identificar a op¢do que tenha 0 mesmo
sentido da frase em destaque. As duplas A, B e D atingiram o resultado positivo. Todavia, a
dupla C ndo conseguiu aproveitamento nesta questdo. Atribuimos o resultado negativo da

dupla C a falta de aptidao interpretativa e lexical.

5. Encontre no texto a versdo do seguinte trecho: “Nenhum pais do mundo pode dizer que alcangou
a igualdade de género. ”

a) No one country in the world where all women can expect to receive these rights.

b) No country in the world can yet say they have achieved gender equality.

c) We want to end gender inequality.

d) Itisright that women be involved on my behalf in the policies and decisions-making of my

country.

A demanda na questdo 5 é em relacdo a versdo de uma frase que esta em portugués e
as duplas devem apontar a opcdo em inglés referente a sentenca em destaque. Notamos que

todas as duplas atingiram o objetivo da questéo.

6. Qual a ideia principal do primeiro paréagrafo do texto?

a) Convidar mulheres para participar de um evento na UN Women.

b) Divulgar o discurso da embaixadora Emma Watson sobre igualdade de género no evento
especial da campanha HeForShe.

c) Estimular a populagdo a fazer parte da campanha HeForShe contra a desigualdade de género.

d) Pedir ajuda para a divulgagédo da campanha HeForShe.
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A questdo 6 envolve a ideia principal do texto. As duplas devem escolher a melhor
alternativa em relacdo a ideia central. Por meio desta questdo, pode-se avaliar a habilidade de
o aluno reconhecer uma ideia implicita no texto. As informacgdes implicitas sdo aquelas que
ndo estdo presentes claramente na base textual, mas podem ser construidas pelo leitor por
meio da realizacdo de inferéncias que as marcas do texto permitem. Apenas a dupla C obteve
aproveitamento nessa questdo. Julgamos o baixo indice de desempenho na questdo pelo fato
dos participantes ndo terem observado que a ideia principal era referente ao primeiro
paragrafo, como esta em destaque no comando da questdo. Mesmo assim, Romanelli (2009)
explica que as atividades de traducdo podem ser utilizadas para encorajar os alunos a se
arriscarem mais em sua aprendizagem. Desse modo, mesmo 75% dos participantes ndo

obtendo resultados positivos, percebemos que eles tentaram superar suas dificuldades.

7. Com base na leitura, justifique sua resposta com passagens do texto.

Solicita-se na questdo 7 que as duplas justifiquem a ideia principal extraindo um
trecho do texto que corrobore com a ideia central. Por meio desse item, pode-se avaliar a
habilidade de o aluno reconhecer a ideia central defendida pelo autor, apoiando-se em
argumentos contundentes sobre o assunto abordado. Somente a dupla C foi exitosa nessa
questdo. Justificamos o resultado negativo das Duplas A, B € D com o critério de ideia
principal estabelecido por Torres (1998): as respostas continham informagdes vagas e

desencontradas que ndo refletiam a ideia principal do texto.

Gréfico 2 — Rendimento das duplas por detalhamento de questdo da tarefa Il

Rendimento das duplas por detalhamento de questao
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Com a analise do grafico acima, verificamos que as duplas que fizeram o uso da
traducdo conseguiram se beneficiar mais e podemos evidenciar esse beneficio principalmente
nas questdes que abordam o uso de sindnimos. Atkinson (1993) defende que palavras
abstratas ou dificeis de explicar devem ser traduzidas, pois isso acarretara mais motivagao no
aprendiz, ao passo que uma palavra desconhecida ndo seria um empecilho para sua

compreensdo linguistica.

4.1.3 Anélise da tarefa Il

1. What is the main idea of the text?
a) It talks about a serious problem teenagers often face.
b) It talks about a phase in adolescence that everybody goes through.
c) It talks about how teens become adults.

d) It talks about young children development

A tarefa Ill apresenta um texto sobre as mudancas que ocorrem com 0S
adolescentes durante o periodo da puberdade, texto este disponivel no APENDICE Ill. E
requerido na questdo 1 que os participantes identifiquem a ideia principal do texto. Na questédo
1 o aluno deve buscar informac6es que vdo além do que esta explicito, mas que, a medida que
ele va atribuindo sentido ao que esta enunciado no texto, va também deduzindo o que lhe foi
solicitado. Ao realizar esse movimento, sdo estabelecidas formas de relagdes entre o texto e o
seu contexto pessoal. As duplas A, B e C obtiveram sucesso nessa questdo, enquanto a dupla
D néo atingiu o objetivo, uma vez que ndo conseguiu identificar a estrutura de representacédo

da ideia principal.

2. Based on the reading, find on the text a passage that justifies the main idea of the text.

Na questdo 2 se faz necessario que os participantes encontrem algum fragmento
do texto que justifique a escolha da ideia principal na questdo anterior. Essa habilidade é
avaliada por meio de um texto no qual é solicitado ao aluno que identifique um argumento
entre os diversos que sustentam a proposicdo apresentada pelo autor. Todas as duplas

participantes foram exitosas nessa questéo.
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3. Escolha o sindnimo mais apropriado para a palavra em destaque: “No two people are exactly
alike...”

a) different

b) distinct

c) similar

d) diverse

A questdo 3 aborda o uso de sindnimos. Esse tipo de questdo ajuda os alunos a
ganharem autoconfianca por meio da traducéo de termos mais dificeis ou mais complexos na

LE. Somente a dupla D ndo alcangou um resultado positivo nessa pergunta.

4. According to the text, no two people are exactly the same, but there is one thing everybody has
in common. What is it?

a) Puberty

b) Acne

¢) Problems

d) Friends

A questdo 4 aborda a compreensdo textual relacionada ao tema especifico do
texto. Por meio dessa questdo pode-se avaliar a habilidade de o aluno reconhecer e localizar
uma informacao especifica do texto. Todas as duplas atingiram o objetivo nessa pergunta.

5. Who enters in the puberty first?
a) Girls between 9 and 13.
b) Boys between 9 and 15.
¢) Girls between 8 and 13.
d) Boys between 8 and 15.

A questdo 5 também se refere a compreensdo textual. Por meio dessa questdo,
pode-se averiguar a habilidade do aluno em identificar quem e com que idade entram na

puberdade primeiro. Todos os participantes alcancaram resultados benéficos.

6. Encontre a versdo mais apropriada do trecho: “Durante a puberdade, seu corpo crescera mais
rapido do que em qualquer outro momento da sua vida. ”

a) During puberty, your body will grow slower than at any other time in your life.
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b) During puberty, your body will grow faster than at any other time in your life.
¢) During puberty, your body will degenerate faster than at any other time in your life
d) During puberty, your body will grow faster every time of your life.

Na questdo 6 os participantes precisavam identificar a versdo mais apropriada da
frase em destaque. Essa questdo é interessante para mostrar aos estudantes as diferencas
existentes entre as linguas envolvidas no processo de aprendizagem da LE, e somente a dupla

C néo foi exitosa nessa questao.

7. But what is puberty anyway?
a) Puberty it’s the time when babies become Kids.
b) Puberty involves only a series of cognitive stages.
¢) Puberty is associated with the development of secondary sex characteristics and rapid growth.
d) Puberty is the period of sexual maturation and it occurs only in girls.

Para resolver a questdo 7, os alunos precisam encontrar uma informacao
especifica no texto, a definicdo de puberdade. Apenas a dupla C ndo atingiu o objetivo da
questdo, e relacionamos essa falha ao nivel de compreensao textual e de conhecimento prévio

da dupla, ja que havia a resposta no texto.

Gréfico 3 — Rendimento das duplas por detalhamento de questdo da tarefa Il1
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Fonte: Elaborado pela autora.

Através das respostas dos participantes, as duplas A e B, duplas que utilizaram a

traducéo, alcancaram 100% de aproveitamento. Tal observacdo nos conduz a fala de Lucindo
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(1997) sobre a utilizagdo de exercicios escolares visando a aquisicdo de uma LE. Para termos
um indicativo concreto de que a aprendizagem realmente ocorreu com 0 uso da traducéo,
precisariamos de um estudo longitudinal com a finalidade de ampliar as analises desse estudo
e obsevar se houve mudancas no desenvolvimento linguistico durante um periodo de tempo
previamente estabelecido, e assim concluir se realmente podemos afirmar se houve
aprendizagem dos participantes. Todavia, a percep¢do de Lucindo (1997) fica concreta em
relacdo ao objetivo da traducdo pedagdgica quando vai além de comunicar ao aluno do teor de
um texto traduzido e visa reforcar sua aprendizagem. Isto posto, toda atividade elaborada pelo

professor que envolva alguma prética de traducdo caracteriza o uso de traducdo pedagdgica.

4.1.4 Analise da tarefa IV

1. Qual a ideia principal do texto?
() Fornecer aos estudantes informacgdes basicas sobre as mudancas climaticas.

() Encorajar os estudantes a tomarem atitudes para acabar com o aquecimento global.

E por fim, a tarefa IV ocupa-se em falar sobre as mudancas climaticas e suas
principais causas. Pede-se, na questdol, que os alunos identifiquem a ideia principal do texto.

Todos os participantes obtiveram éxito, exceto a dupla D.

2. Com base na leitura, justifique a resposta da questdo anterior com passagens do texto.

Na questdo 2 os alunos devem buscar no texto uma passagem que justifique a
ideia principal. As duplas B e C atingiram o objetivo da questdo, essas duplas conseguiram
justificar a ideia principal de forma completa, isto é, a informacdo estava acurada e precisa.

Todavia, as duplas A e D ndo obtiveram o mesmo resultado.

3. Qual a melhor traducgdo para as palavras destacadas? ‘“People are adding heat trapping gases to

the atmosphere.”
a) Gases adicionais
b) Gases captadores de calor
c) Gases quentes

d) Gases efeito estufa
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A questdo 3 aborda a traducdo de um termo do texto. Com esta indagacao,
pretende-se verificar se o leitor é capaz de inferir um significado para uma palavra ou
expressao que ele desconhece. O também pode selecionar informacdes presentes na superficie
textual que estabeleca relacbes entre informacgdes do texto e seus conhecimentos prévios.

Apenas a dupla D ndo obteve um resultado satisfatdrio na questéo 3.

4. What is the best synonym for STRONGER?
a) Powerful
b) Powerless
c) Delicate
d) Weak

A questdo 4 ocupa-se em torno do sindnimo mais apropriado para um termo.
Todas as duplas foram bem-sucedidas na questdo. Acreditamos que todos tiveram resultado

positivo por Stronger ser uma palavra frequentemente utilizada em mdsicas e em redes
sociais.

5. What are the consequences of warmer temperatures?
a) Biodiversity will continue without damages.
b) Changes around the world will happen, such as melting glaciers.

c) Our planet will produce more water.

d) People and animals will live more.

A questdo 5 versa sobre a compreensdo de texto relacionada a um assunto
especifico. Essa questdo faz com que o aprendiz ative seu o conhecimento prévio sobre um
determinado assunto, no caso desta questdo, fala sobre as consequéncias do aquecimento da
temperatura no mundo. No entanto, somente a dupla C ndo atingiu o resultado satisfatério.

Atribuimos esse resultado negativo a falta de conhecimento prévio e escassez de vocabulario.

6. De acordo com o autor do texto, qual fator é considerado a principal causa da mudanca
climatica?

Na questdo 6 as duplas precisam identificar a principal causa das mudancas
climéticas de acordo com o autor do texto. As duplas B e C alcancaram um resultado

proficuo, enquanto as duplas A e D ndo foram exitosas nessa pergunta. Ambas as duplas
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apresentaram dificuldades de interpretar a questdo, visto que as duplas ndo conseguiram
chegar a resposta correta localizando as informagdes que foram solicitadas.

| 7. Escolha um fragmento do texto que justifique a resposta da quest&o anterior. |

E necesséario na questdo 7 que as duplas extraiam um fragmento do texto que
confirme a causa da mudanga climéatica no mundo. Apenas a dupla D ndo alcangcou o objetivo
em pauta, uma vez que, nao conseguiram identificar a localizacdo da informacao,
complementando o que é pedido no enunciado ou relacionando o que é solicitado no

enunciado, com a informacgao no texto.

Gréfico 4 — Rendimento das duplas por detalhamento de questdo da tarefa IV
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Fonte: Elaborada pela autora.

O resultado acima revela que a dificuldade em desenvolver a leitura foi maior para
a Dupla D que nédo obteve a traducdo como auxilio pedagogico. Segundo Romanelli (2009) é
importante que em niveis iniciais a traducdo seja usada para superar dificuldades na LE. O
recurso da traducéo pedagdgica possibilitou as duplas A e B a ampliacao de significado para a
interpretacdo textual. Esse fato reforca a importancia do uso da traducdo em niveis iniciais de
aprendizagem. Ainda de acordo com Romanelli (2009), quanto mais diferentes forem os
niveis lexicais e gramaticais entre duas linguas, maior a necessidade da tradugéo. Levando em
consideracdo a realidade dos participantes desse estudo, é importante destacar que o uso da

LM é inevitavel, sobretudo pelo nivel de aprendizagem no qual os alunos se encontram.



89

Branco (2009), nesse sentido, nos alerta que é natural que um aluno tentando se comunicar na
LE fique preso a sua LM, pois o aprendiz vai construindo elos entre as linguas com
comparacOes de forma e estrutura linguistica. Para o autor, é nesta fase que o professor deve
iniciar o processo de distingio entre a LE e a LM. A vista disso, o professor pode tornar a
interlingua como uma ferramenta pedagogica no processo de aprendizagem, levando em
consideracao que o aluno possa utilizar a proximidade de significados entre as linguas.

A partir desse momento, nos deteremos em divulgar os resultados analisando o
progresso de cada dupla na execucdo das Tarefas I, Il, 11l e IV. Inicialmente, discutiremos o
resultado por meio da observacdo de um grafico, o rendimento geral de todas as duplas
levando em consideragédo cada tarefa aplicada.

Gréafico 5 — Analise do numero de questdes corretas por tarefa de todas as duplas
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Fonte: Elaborado pela autora.

No grafico acima, analisamos o nimero de acertos por todas as duplas. Foram
realizadas quatro tarefas, cada uma contendo 7 questdes. Como podemos notar, as Duplas A e
B conseguiram 100% de aproveitamento em duas tarefas, enquanto a Dupla C conseguiu
100% de aproveitamento em apenas uma tarefa e a Dupla D ndo conseguiu 100% de
aproveitamento em nenhuma atividade. Ressaltamos que, durante esse estudo, as Duplas A e
B tiveram o auxilio da traducdo na realizacdo das tarefas, ao passo que, as Duplas C e D néo
fizeram uso da traducdo. Nos graficos a seguir, analisaremos o rendimento de cada dupla

individualmente. Em suma, no grafico 1, observamos que as duplas que tiveram o auxilio da
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traducdo, obtiveram maiores nimeros de acertos. Um estudo feito por Marta Anton e
Frederick DiCamilla (1999) com americanos alunos de espanhol, concluiu que, dentro de uma
perspectiva sociocultural, o uso da traducéo é proficuo para o aprendizado de LE, uma vez
que permite um dialogo colaborativo, criando um espaco social e cognitivo que permite aos
alunos, especialmente em trabalhos em grupo, ajudarem uns aos outros e a si mesmos na
conclusdo das tarefas. Essa afirmacdo é tanto mais valida quanto menor for o nivel de

proficiéncia dos alunos na LE, ou seja, isso se aplica aos participantes do nosso estudo.

Gréafico 6 — Analise de rendimento por tarefa da dupla A
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Fonte: Elaborado pela autora.
A dupla A obteve 100% de aproveitamento na Tarefa I, na Tarefa Il o percentual

ficou em 71%, na Tarefa Il verificamos 100% de acertos e, por fim, na tarefa IV a dupla

alcangou 71% de rendimento.



91

Gréfico 7 — Anélise de rendimento por tarefa da dupla B
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Fonte: Elaborado pela autora.

A dupla B obteve 86% de aproveitamento na Tarefa I, na Tarefa 1l houve uma

baixa e o0 alcangado foi 57%; nas Tarefas 11l e IV ocorreu um rendimento de 100%.

Gréafico 8 — Analise do rendimento por tarefa da Dupla C
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Fonte: Elaborado pela autora.
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A Dupla C conseguiu 100% de acertos na Tarefa I, ja nas Tarefas Il e 1l houve
uma queda no numero de acertos, provocando um rendimento de apenas 57% e, por fim,

aconteceu uma melhora na Tarefa IV com 86% de rendimento.

Grafico 9 — Andlise de rendimento por Tarefa da Dupla D
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Fonte: Elaborado pela autora.

A Dupla D alcangou 71% de aproveitamento nas Tarefas | e Ill, na Tarefa Il o

aproveitamento ficou em 57%, e na Tarefa IV o rendimento ficou em apenas 29%.
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Gréfico 10 — Média final do rendimento das duplas com base em todas as tarefas
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Fonte: Elaborada pela autora.

Com o proposito de se ter uma visdo global do rendimento final de cada dupla,
montamos o grafico acima, somamos 0 ndmero de acertos em cada tarefa e depois dividimos
por quatro para chegarmos na média final de todas as tarefas realizadas. Inicialmente,
percebemos que as Duplas A e B obtiveram os melhores rendimentos, ambas com 86% de
aproveitamento total, j& a Dupla C conseguiu 75% de aproveitamento, enquanto a Dupla D
teve o rendimento mais baixo, com 57% de rendimento total.

Com base na andlise dos dados, verificamos as duplas que tiveram o auxilio da
traducdo obtiveram uma melhor compreensdo leitora e, por consequéncia, melhores
resultados. Diante disso, a visdo de Costa (1988) é corroborada quando o autor diz que a
traducdo é uma das formas mais adequadas para se conhecer a estrutura de um texto e sua
utilizacdo, além de ser um meio eficaz para desvelar as limitacbes e as caracteristicas do
cddigo linguistico materno.

Costa (1988) considera a traducdo como uma quinta habilidade, além da
compreensdo oral e escrita bem como da producdo oral e escrita. Para o autor, traduzir
representa um habito de muita utilidade, uma vez que em varias situagdes cotidianas temos a
necessidade de traduzir textos por diversas razdes, como, por exemplo, compreender um
manual de instrucdes, entender um anudncio, ler um texto em lingua estrangeira, oferecer ajuda

a alguém que desconhece a lingua estrangeira, entre outros. O autor também enfatiza a
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dimensdo cultural que podemos perceber através da pratica da traducdo, pois cada cultura
apresenta suas particularidades, que sd@o transferidas a lingua, por isso nem sempre
conseguimos encontrar equivalentes para algumas palavras ou expressdes, que sdo muito
especificas de determinada lingua/cultura. Em seguida, iremos analisar a performance dos
alunos na identificacdo de ideias principais do texto.

Nesse estudo, para analisar o desempenho dos alunos em relacdo a identificacdo
da ideia principal nos textos de LI nos baseamos em trés tipos de avaliacdo. As respostas dos
participantes para cada texto foram pontuadas de acordo com os critérios estabelecidos a

seguir com base em Torres (1998):

(1) Completo - para sentenca topica sublinhada ou parafraseada, declaracdes
construidas para ideias principais implicitas, todas consideradas convenientemente
precisas;

(2) Parcial - para respostas parcialmente precisas, ou seja, quando as respostas
(parafraseadas ou principais ideias construidas) expressaram parte das ideias que
deveriam ser incluidas nas principais declaracdes de ideias;

(3) Nenhuma - para declaracdes de ideias principais que ndo se encaixavam nos

padrdes esperados.

Considerando os parametros mencionados acima, os resultados do teste da ideia
principal foram, entdo, classificados de acordo com os critérios estabelecidos por Torres
(1998) ou seja, parametro Completo para ideias principais precisas e acuradas, Parcial para
respostas parcialmente precisas e Nenhuma para respostas diferente das esperadas, ou seja,
guando a resposta é geral ou vaga demais para ser aceitavel ou quando é apenas um detalhe
de apoio ou quando a resposta contem informacdes mal interpretadas.

As escalas a seguir foram projetadas para avaliar a capacidade dos sujeitos de
identificar ideias principais em cada texto.

Através de exercicios baseados nos textos do material didatico, verificaremos se
os alunos conseguiram melhores resultados com o uso da traducdo ou com as estratégias de
leitura sem o auxilio da traducdo para identificar a ideia principal e interpretar os textos.

Ressaltamos que, para a identificacdo da ideia principal, cada tarefa continha 2
perguntas sobre o assunto, uma questdo de maultipla escolha sobre a ideia principal e, em
seguida, uma questdo aberta para que fosse exposta a justificativa do item com passagens do

texto.
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Tabela 3 — Andlise da habilidade de identificacdo da ideia principal (Tarefa I)

Habilidade de TAREFA |

. e Dupla A com Dupla B com Dupla C sem Dupla D sem

identificar a . P e o

ideia principal auxmo~da auxmo~da auxmo~da auxmo~da
traducéo traducéo traducéo traducéo

COMPLETA X X X X

PARCIAL — — — —

NENHUMA — — — —

Fonte: Elaborada pela autora.

Dupla A: “This non-animated version for me was spectacular visually, moving, romantic and
sparked the flames in my heart from this legendary fairy tale I’ve held since I was seven.”

Dupla B: “This non-animated version for me was spectacular visually, moving, romantic and
sparked the flames in my heart [...].”

Dupla C: “This non-animated version for me was spectacular visually, moving, romantic and
sparked the flames in my heart from this legendary fairy tale I’ve held since I was seven.”

Dupla D: “This non-animated version for me was spectacular visually, moving, romantic and

sparked the flames in my heart from this legendary fairy tale I’ve held since I was seven.”

Observamos que na Tarefa I, todas as duplas conseguiram identificar a ideia
principal do texto. O proposito é avaliar a habilidade dos participantes reconhecerem e
identificarem a ideia mais importante do texto. De acordo com Brown and Day’s (1983) é
mais dificil para os participantes construirem a ideia principal do que selecionar, o que prova,
no caso do nosso estudo, que a identificacdo da ideia principal ndo foi obstaculizada, uma vez
que os alunos deveriam apenas identificar as ideias do texto, e ndo cria-las. Carrell (1984)
afirma que alguns tipos de estrutura textuais facilitam a compreensdo dos textos pelos leitores

e, consequentemente, a idéia principal na identificacdo de textos.

Tabela 4 — Anélise da habilidade de identificacdo da ideia principal (Tarefa 1)

- TAREFAI

Habilidade de

. - Dupla A com Dupla B com Dupla C sem Dupla D sem

identificar a o o - -

ideia principal auxilio da auxilio da auxilio da auxilio da
traducéo traducéo traducéo traducéo

COMPLETA - - X -

PARCIAL — — — -

NENHUMA X X — X

Fonte: Elaborada pela autora.
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Dupla A: “I am reaching out to you because | need your help.We want to end gender inequality

and to do that we need everyone to be involved [...].”

Dupla B: “We want to end gender inequality and to do that we need everyone to be involved.”

Dupla C: “Speech by UM women Goodwill Ambassador Emma Watson at a special event for the

HeForShe campaign. ”

Dupla D: “T am reaching out to you because I need your help. ”

Na tarefa IlI, a maioria dos participantes ndo demonstraram habilidade de
reconhecer a ideia principal; verificamos esse fato nas duplas A, B e D. De acordo com
Tavares (1991), tal fato sugere falta de instrugdo e conhecimento no assunto que esses sujeitos
ndo estdo acostumados com o tema e o tipo de leitura em LI. Acreditamos que a maioria das
duplas ndo alcangou um resultado satisfatorio por falta de leitura atenta, pois para a
identificacdo da ideia principal dessa atividade eles deveriam observar de forma especifica o
primeiro paragrafo, e isso ficou bem explicito no comando da questdo. No entanto, apenas a
Dupla C atentou-se para essa informacdo. Em contrapartida, a Dupla C, que ndo teve o auxilio
da traducdo, alcancou uma identificacdo da ideia principal completa.

Block (1986) observa que leitores de uma lingua estrangeira parecem trazer
consigo o conhecimento do processo de leitura e das abordagens da tarefa para a aplicacéo
de caracteristicas especificas do idioma no texto, e revela que alguns aspectos da capacidade
de leitura sdo facilmente transferidos de um idioma para outro. Como consequéncia, a
similaridade dos resultados de nenhuma identificacdo de ideia principal por parte das duplas
A, B e D nos sugere falta de conhecimento prévio sobre o assunto abordado no texto e que as
estratégias utilizadas pelas duplas ndo foram eficazes. Seguindo o pensamento de Block
(1986) supomos que 0s participantes parecem ser capazes de transferir suas estratégias de
leitura de LI para L2, assim como também eles podem transferir suas dificuldades de leitura.
Ainda segundo Block (1986), o baixo desempenho de leitura dos alunos de L2 pode ser
atribuido ao uso inadequado de estratégias de solugdo de problemas quando um texto se torna
dificil de ler. Como tal dificuldade pode ocorrer devido a falta de monitoramento da
compreenséo, a falta de conhecimento da estrutura retorica de L2, a dificuldade vocabulario e
a falta de conhecimento prévio. Block destaca que os leitores devem ser capazes de
implementar uma estratégia ou estratégias adequadas ao problema. Isso pode incluir decidir o

que focar, voltar ao texto quando a concentragdo enfraquecer e monitorar a compreensao.
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Tabela 5 — Andlise da habilidade de identificacdo da ideia principal (Tarefa 1)

Habilidade de TAREFA TN

. e Dupla A com Dupla B com Dupla C sem Dupla D sem

identificar a . P e o

ideia principal auxmo~da auxmo~da auxmo~da auxmo~da
traducéo traducéo traducéo traducéo

COMPLETA X X X -

PARCIAL — — — X

NENHUMA — — — —

Fonte: Elaborada pela autora.

Dupla A: “It’s also important to remember that everybody goes through these changes.”
Dupla B: “Puberty is the name when your body begins to develop as you move from kid to adult.”
Dupla C: “It’s also important to remember that everybody goes through these changes.”
Dupla D: “Puberty is the name when your body begins to develop as you move from kid to adult.”

A grande maioria das duplas A, B e C conseguiram identificar a ideia principal
completa. Somente uma dupla, a D, que ndo teve o auxilio da traducdo, obteve um
reconhecimento parcial da ideia principal, pois, de acordo com Torres (1998) a dupla
forneceu respostas parcialmente precisas, ou seja, quando as respostas parafraseadas ou
principais ideias construidas expressaram parte das ideias que deveriam ser incluidas nas

principais declaracGes de ideias.

Tabela 6 — Andlise da habilidade de identificacdo da ideia principal (Tarefa V)

Habilidade de TAREFA IV

. o Dupla A com Dupla B com Dupla C sem Dupla D sem

identificar a o o - -

ideia principal auxilio da auxilio da auxmo~da aUX|I|o~da
traducéo traducéo traducéo traducéo

COMPLETA — X X -

PARCIAL X — — —

NENHUMA — — — X

Fonte: Elaborada pela autora.

Dupla A: “Our world is always changing. Look out your window long enough and you might see
the weather change. The Earth’s climate is changing too, but in ways that you can’t easily see.”
Dupla B: “The Earth’s climate is changing too, but in ways that you can’t easily see.”

Dupla C: “The Earth’s climate is changing, and people’s activities are the main cause.”

Dupla D: “Look out your window long enough.”
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Em observacdo da Tarefa 1V, as duplas B e C conseguiram alcangar a
identificacdo completa da ideia principal, a Dupla A teve uma identificacdo parcial e a Dupla
D néo obteve nenhuma identificagéo.

Como um todo, os resultados desta secdo parecem ser similares. Fizemos um
média separando as duplas que tiveram o auxilio da traducéo e as duplas que ndo utilizaram a
traducdo. e verificamos que em relacdo a identificacdo da ideia principal, as duplas A e B
obtiveram uma porcentagem igual, 69% de aproveitamento, enquanto as duplas C e D também
conseguiram alcancar 69% de aproveitamento. Lembramos que para chegar a esse resultado
utilizamos somente a média das questfes que solicitavam a identificacdo da ideia principal,
somamos as pontuacdo das duplas que tiveram o uso da traducdo para contrastar com as
duplas que ndo utilizaam a traducdo. As porcentagens foram estabelecidas seguindo este

critério.

- Completa: 100%
- Parcial: 50%

- Nenhuma: 0%

Ao realizar a média, somamos o resultado de cada dupla em cada tarefa, juntando
tudo para as duas duplas, 4 atividades valendo 100 para cada dupla, multiplicando isso por 2,
ja que estamos analisando duas duplas, a porcentagem chegava a 800% no total. Somamos a
porcetagem da dupla e dividimos pelo total (800%) e, assim, chegamos na média final de
aproveitamento das duplas. Dessa forma, observamos que, nesse aspecto, a traducdo nao
influenciou o resultado nem positivamente, nem negativamente, pois ambas as duplas, com e
sem traducdo obtiveram o mesmo resultado. No entanto, ao avaliarmos as tarefas de um modo
geral, incluindo as questfes de interpretacdo de texto, os alunos que tiveram acesso a traducéao
conseguiram melhores resultados. Todavia, ao analisarmos as duplas individualmente,
percebemos que etas obtiveram o seguinte aproveitamento sobre a identificacdo das ideias
principais: Dupla A, 63%; Dupla B, 75%; Dupla C, 100%; Dupla D, 38%. Ou seja, de um
modo geral, as duplas que tiveram o auxilio da traducdo obtiveram os resultados mais
similares, ndo havendo uma disparidade grande. Ja nas duplas que n&o tiveram o auxilio da
traducdo, houve uma discrepancia significante nos resultados. E curioso constatar que os
resultados obtidos apontam que a Dupla C, sem o auxilio da traducéo, alcangou o melhor
resultado, e no sentido oposto, a Dupla D, que também néo teve a traducdo como ferramenta

pedagica, atingiu o pior resultado.
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Podemos ver que os sujeitos envolvidos no estudo, para as questdes voltadas para
identificacdo da ideia principal, produziram uma diversidade de respostas, o que pode refletir
nos critérios sobre o que eles consideram importante incluir em suas declaracGes de ideias
principais e o grau de generalizacdo das ideias incluido nas declaracGes. Essa generalizacdo
foi determinada pelo objetivo da tarefa em questdo, declarada nas instrucfes para o teste:
“justifique a ideia principal do texto ou paragrafo retirando uma parte do texto”.

Nesta secdo, examinamos as respostas dadas pelos sujeitos deste estudo quando
eles foram convidados a dar a ideia principal do texto ou de um determinado paragrafo. Ao
pesquisarmos na literatura especifica, autores como Cunningham e Moore (1986) e Tomitch e
Williams (1988) que constataram que ndo ha uma definicdo clara sobre o que exatamente uma
ideia principal é, devido as indefini¢cdes tanto nos livros de instrugdes quanto nas instrucdes de
professores sobre 0 assunto. Para eles, o professor precisar utilizar a técnica de scaffolding -
fornecer aos alunos andaimes eficazes. O professor, ou um individuo mais qualificado, deve
guiar e oferecer recursos para que o0 aprendiz construa seu conhecimento a partir do que ele ja
sabe ao observar, trocar ideias e receber auxilio de alguém mais experiente e talentoso,
conseguindo evoluir, desenvolver-se e atingir niveis mais avancados de conhecimento para a
identificacdo da ideia principal e, assim, os participantes poderiam descobrir 0s conceitos e 0
professor ser capaz de fazer seus alunos entenderem e usarem convenientemente as diferentes
tarefas que envolvem as ideias principais (CUNNINGHAM; MOORE, 1986).

Com a intencdo de se ter uma visdo geral sobre as dificuldades e os maiores
desafios neste processo de ensino e aprendizagem nas aulas de inglés, foram aplicadas 4
tarefas e um questionario pos-avaliativo. A construcdo de um questionario, segundo Aaker et
al. (2001), é considerada uma “arte imperfeita”, pois nao existem procedimentos exatos que
garantam que seus objetivos de medicdo sejam alcancados com boa qualidade.

Segundo o0 mesmo autor, fatores como bom senso e experiéncia do pesquisador
podem evitar varios tipos de erros em questionarios, como, por exemplo, as questdes
ambiguas, potencialmente prejudiciais, dada sua influéncia na amplitude de erros.

Com relacdo ao questiondrio pds-tarefa, temos que: os oito participantes que
colaboraram na geragdo de dados tinham entre 14 e 16 anos. Os participantes foram
identificados pela letra P e numeros, respectivamente. Para a geracao de dados, a pesquisadora
distribuiu as duplas de forma aleatdria, ndo tendo nenhum critério pre-estabelecido, assim, os

participantes foram denominados da seguinte maneira:

Dupla A: P1e P2



Dupla B: P3 e P4
Dupla C: P5 e P6
Dupla D: P7 e P8

- Quanto ao nivel de dificuldade da tarefa:

Participantes que tiveram o auxilio da traducao:
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P1- (Moderada). Achei as atividades moderadas porque eu consegui fazer boa parte das questdes
sem dificuldades.

P2- (Féacil). Pois, as tarefas ndo possuiam perguntas dificeis de se responder, e também nao
possuiam palavras dificeis de se traduzir.

P3- (Moderada). Porque agora os textos sdo maiores e eu ndo sabia a tradugéo de algumas palavras.

P4- (Moderada). Havia coisas que eu ja conhecia e coisas que eu ndo conhecia.

Participantes que néo tiveram o auxilio da traducéao:

P5- (Moderada). Eu achei moderada porque tinha coisas em inglés que eu ndo entendia.

P6- (Dificil). Pois, para quem ndo entende e ndao tem o auxilio de algo complica muito.

P7- (Moderada). Moderada, pois dava para entender algumas partes por interpretagdo, mas também
era dificil de entender algumas palavras.

P8- (Moderada). Porque tinha questdes que eu ndo entendia.

De modo geral, 6 participantes consideraram as atividades moderadas, enquanto 1

participante achou facil e 1 julgou as atividades dificeis.

- Quanto ao fato de a tarefa ter sido feita em dupla, os oito participantes, de forma unanime,

consideraram que foi benéfico pelas seguintes razdes:

Participantes que tiveram o auxilio da tradugéo:

P1-Foi benéfico porque eu tive a oportunidade de conversar e refletir sobre as coisas que eu ndo
sabia.

P2- Foi benéfico, pois vocé também tem a ajuda de outra pessoa para responder as questoes.
P3- Benéfico, minha dupla me ajudou nas davidas.

P4- Benéfico no meu caso, um ajudou ao outro na solugdo das questdes.




Participantes que néo tiveram o auxilio da traducéo:
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P5- Foi benéfico porque eu aprendi coisas novas.

P6- Foi benéfico, pois sempre concorddvamos nas respostas.

P7- Foi indiferente, pois a minha dupla ndo aceitava minhas opinifes e isso dificultou o processo.

P8- Benéfico, porque foi til, e foi mais facil fazer.

Em suma, o fato de o exercicio ter sido efetuado em dupla facilitou a atividade,

segundo os participantes, devido ao fato de que, em pouco tempo, aprenderam um com 0

outro, dando seguranca um ao outro ao confirmar ou refutar ideias, o que enriqueceu a

qualidade do que foi produzido pelos participantes.

- Quanto a percepcao de aprendizado novo, apenas 1 participante que ndo utilizou a traducgéo

parece nao ter percebido progresso no seu aprendizado, j& 0s outros 7 participantes

observaram melhoria, principalmente na modalidade na escrita e leitura.

Participantes que tiveram o auxilio da traducao:

P1- Me proporcionou aprendizado na escrita e leitura.
P2- Me proporcionou aprendizado na escrita, leitura e oralidade.
P3- Me proporcionou aprendizado na escrita e leitura.

P4- Me proporcionou aprendizado na escrita.

Participantes que ndo tiveram o auxilio da tradugéo:

P5- Me proporcionou aprendizado na leitura.
P6- N&o me proporcionou nenhum aprendizado.
P7- Me proporcionou aprendizado na oralidade.

P8- Me proporcionou aprendizado na escrita, leitura e oralidade.

- Quanto ao uso da tradugdo como ferramenta de apoio durante as aulas de LI.

Participantes que tiveram o auxilio da traducéo:

P1- Eu acho interessante porque vai ajudar quem ndo entende inglés muito bem.
P2- Importante, pois faz com que vocé pense mais.
P3- Ajuda muito, mas nem sempre é necessario ficar usando sempre, até para treinar seu

aprendizado.
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P4- Acho que pode ajudar ou atrapalhar, pois, as vezes, a traducdo ao pé da letra € meio complicada
de se entender.

Participantes que néo tiveram o auxilio da traducéo:

P5- Eu acho boa porque ajuda muito na hora da traducéo.

P6- Eu acho muito bom, pois, ndo é todo mundo que tem facilidade de aprender.
P7- E necessario, pois ajuda os alunos que tem dificuldades.

P8- Acho uma boa ideia, por causa, que tem gente que ndo sabe inglés 100%.

Em suma, verificamos que quase todos os participantes acreditam que o uso da
traducdo no aprendizado da LI é considerado “importante e necessdrio”, entre outras
qualificagdes positivas que puderam ser extraidas do corpus analisado. Mais especificamente,
para tais alunos, segundo Terra (2004) e Fracaro (2002), através do uso da tradugdo no
aprendizado da LE, é possivel alcancar objetivos bastante definidos, tais como: ampliar
conhecimentos, aumentar o vocabulario, despertar o interesse pela LE, avaliar a
aprendizagem, perceber as semelhancas e as diferencas entre LM/LE, proporcionar a
familiarizacdo com a LE e tirar dividas.

Observamos que 1 participante comentou sobre a traducdo ajudar ou atrapalhar
com relagdo a tradugbes ao “pé da letra”. A ideia de traducdo como “transferéncia”, passagem
de termos equivalentes de uma lingua para outra, como se o0 texto traduzido fosse o espelho do
original, revela-se conflituosa para o aluno. Por conseguinte, o participante refletiu
inconscientemente sobre o conceito de Equivaléncia na Tradu¢do como aponta Rodrigues
(2000), o qual sugere que ndo se trata apenas do conceito de equivaléncia ndo encontrar uma
definicdo precisa mesmo em autores que partem dele para definir traducéo; a prépria natureza
da traducdo seria incompativel com a nocdo de equivaléncia. Diante do exposto, esse relato
evidencia que, no contato com a lingua estrangeira, a no¢do de equivaléncia é tolhida pela
impossibilidade de conseguir encontrar palavras, na lingua de chegada, que correspondam
exatamente ao efeito de sentido desejado, pelo texto de partida, ja que, como diz o aluno, “a
tradug@o ao pé da letra é meio complicada de se entender” (P4). Desse modo, 0 aluno parece
se dar conta de que somente ele proprio, a partir da sua leitura particular do texto de partida,
seria capaz de escolher a palavra de forma a construir sentidos no texto traduzido. Em resumo,
pode-se depreender, a partir das formulacfes desses participantes, que a tradugdo pedagogica

é um meio utilizado para facilitar o aprendizado da lingua-alvo.
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As perguntas a seguir foram feitas apenas para os participantes que utilizaram a

tradugao.

- Quanto a traducdo e a inseguranca na decisdo por alguma palavra ou estrutura traduzida.

P1- Sim. Fiquei com receio da tradugéo néo ser boa.
P2- Ndo tive inseguranca.
P3- Ndo tive inseguranca.

P4- Sim. Davidas em algumas palavras.

Com base nas respostas acima, contatamos que 2 participantes tiveram algum tipo
de inseguranca depois da traducédo, e, em oposi¢do, outros 2 participantes relataram néo ter

tido inseguranca ao traduzir.

- Sobre a percepgédo de lacunas, de forma unanime, todos responderam que resolveram as
davidas por meio da colaboragdo do par.

P1- Tive a colaboracéo do meu par.
P2- Tive a colaboracéo do meu par.
P3- Tive a colaboracéo do meu par.

P4- Tive a colaboracéo do meu par.

Vé-se que o grande sentimento de conflito e incerteza instaurado pela constatagao
da multiplicidade de sentidos possiveis, que sdo alavancados no processo tradutério, leva o
aluno a refletir sobre a traducdo. Os 4 participantes que notaram lacunas durante a realizacao
da tarefa de traducdo, resolveram essas duvidas atraves da colaboragdo do par. Aqui,
constatamos que a distribuicédo das tarefas em dupla teve um papel crucial de acordo com o
conceito de “andaimento” ou “instrugdo assistida”(scaffolding), segundo Cunningham e
Moore (1986) uma metéfora para a interacdo entre alguém que sabe mais e alguém que sabe

menos, na qual o primeiro ajuda o segundo a construir e internalizar um novo conhecimento.

- Sobre a possivel mudanca de opinido sobre atividades que incluam a traducdo em sala de

aula.



104

P1- Sim, a traducdo me ajudou a entender melhor o que eu ndo sabia.

P2- Ndo, pois, continuo achando importante esse tipo de atividade.

P3- Sim, eu ja sabia que seria legal uma atividade como essa, e depois de fazer percebi que me
ajudou e me aproximou da minha dupla.

P4- Néo, eu ndo mudei de opinido por achar que isso pode ter um lado bom e um lado ruim.

Abreviadamente, observamos que 2 participantes perceberam a traducdo como
ferramenta facilitadora, enquanto 1 participante notou a importéncia de atividades voltadas
para a tradugéo, no entanto, ndo houve mudanga de opinido. Somente 1 participante julgou a
traducdo como uma ferramenta boa ou ruim a depender do propdsito para o qual ela esta
sendo empregada. Compreendemos o ponto de vista desse participante, pois, de acordo com
Delisle (1998), a tradugdo deve ser vista como uma ferramenta de apoio no processo de
ensino-aprendizagem, logo, ndo deve ser usada de forma exclusiva. Conforme afirma Ridd
(2003), o uso da traducdo passou a ser compreendido como uma realidade inescapavel por
fazer parte do préprio aluno e, especialmente como um recurso auxiliar nas aulas, facilitando
a compreensdo e a conscientizacdo em rela¢do a ambas as linguas envolvidas no processo de
ensino-aprendizagem.

Como foi mostrado, 0 que podemos notar é que parte consideravel dos estudantes
reconheceram a tradu¢do como um fator importante no aprendizado da LE.
A andlise empreendida também revela que ha outros que ndo sustentam esse mesmo ponto de
vista. Dessa forma, a heterogeneidade de posicGes discursivas ocupadas pelos participantes da
pesquisa deixa claro que ndo pode haver controle total e absoluto sobre as concepcbes dos
aprendizes no que tange a aprendizagem da LE e ao papel ocupado pela traducdo nesse
processo.

As perguntas a seguir foram realizadas apenas pelos participantes que néo fizeram

0 uso da traducao.

- Em relacdo as estratégias utilizadas para ler e responder as questbes de compreensao

leitora;

P5- Observei palavras cognatas.
P6- Observei palavras cognatas e busquei informacgdes especificas.
P7- Busquei informag0es especificas.

P8- Analisei a estrutura do texto.
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Basicamente, os participantes se apoiaram na identificagdo de palavras cognatas e
na busca por informac@es especificas. De acordo com Krashen (1981) parece que a instrugdo
direta sobre a leitura pode ser util para dois tipos de alunos: (1) alunos gque possuem
estratégias de leitura eficientes em seu idioma, mas ndo os use na segunda lingua ou; (b)
alunos que nunca desenvolveram estratégias eficientes em sua primeira lingua Desta forma,
um anélise das estratégias selecionadas é relevante, a fim de verificar a importancia de seu
uso na leitura compreensdo em L2. Além disso, Solé (2009) nos alerta que o leitor, ao realizar
uma pré-leitura, ativa uma série de conhecimentos prévios relevantes para que possa conferir
0 sentido adequado as palavras do texto. Na pré-leitura, o leitor se vale das pistas do texto
(como titulo, ilustracdes, entre outros) e aciona um esquema mental que seja adequado e

relevante ao contexto.

- Quanto as estratégias utilizadas terem sido eficazes:

P5- Sim. Porque eu e meu par observamos todas as palavras cognatas.
P6- Sim. Pois busquei palavras conhecidas.
P7- Sim, pois ajudou na coeréncia do texto.

P8- Nao foram eficazes.

Quase todos os participantes acreditaram ter utilizado estratégias de leitura
eficazes para a resolucdo da tarefa, apenas um participante considerou que as estratégias de
leitura utilizadas por ele ndo foram eficazes. O emprego de estratégias de leitura vem sendo
foco de muitos estudos que tratam dos processos de compreensdo leitora. Para Kleiman
(2013), compreensdo é a faculdade entendida como capacidade cognitiva complexa de
entender aos significados dos textos escritos. Pearson e Paris (2008) consideram que
estratégias de leitura sdo tentativas dirigidas a objetivos de controlar e modificar esfor¢os para
construir significados do texto. Nesse sentindo, notamos que os participantes fizeram uso de
algumas estratégias de leitura, uma vez que sdo planejadas, controladas e empregadas de
forma deliberada, visando alcancar um objetivo pré-estabelecido. Observamos pelo relato dos
participantes que, os cognatos foram um recurso extremamente valioso, por causa das
semelhangas entre L1 e L2.

No tocante a traducdo, se utilizada, teria sido benéfica para a compreensdo e

resolucéo das tarefas?
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P5- Sim. Porque ficaria muito facil com a traducéo.
P6- Sim. Para quem néo sabe complica muito e com a traduc¢do ajuda muito.
P7- Sim. Pois teria mais aprendizado nas palavras.

P8- Sim. Faz muita diferenca fazer uma tarefa dificil com a traducdo do que sem a traducéo.

Constatamos que, em sua totalidade (100%), os alunos investigados imaginam que
0 uso da traducdo seria benéfico. Esses participantes ndo tiveram a tradu¢do como apoio
didatico, mas percebemos em seus relatos que a percepcdo da traducdo representa um
elemento necessario na aquisicdo de outras linguas, tornando-se uma realidade que se
solidifica no cenéario atual dos estudos relacionados ao ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira. Observemos o ponto de vista dos participantes sobre o uso da traducdo: “ficaria
mais facil com a tradu¢dao” (P5), “ a traducdo ajuda muito” (P6), “teria mais aprendizado nas
palavras” (P7). Justamente por isso, concordamos com Ridd (2003) quando afirma que a

traducdo, empregada de forma consciente e criativa, pode enriquecer o ensino de LE.

- Quanto a identificacdo de ideias principais sem o auxilio da traducdo ter influenciado

positivamente ou negativamente na compreensao leitora.

P5- Negativamente, sem a traducdo ficou mais dificil.
P6- Negativamente, achei mais dificil de entender.
P7- Negativamente, com a traducao teria sido melhor.

P8- Negativamente, pois eu ndo sabia algumas frases e isso dificultou a compreensao.

Concisamente, vemos que foi unanime o ponto de vista dos participantes em dizer
que sem o auxilio da traducdo houve uma influéncia negativa na identificacdo de ideias
principais. Todos relataram que sem a traducdo a compreensdo ficou mais laboriosa, “sem a
traducdo ficou mais dificil” (P5), “achei mais dificil de entender” (P6), “com a tradugdo teria
sido melhor” (P7), “dificultou a compreensao” (P8). A partir das formula¢des dos alunos,
gostariamos de salientar que existem tedricos que consideram necessaria uma reabilitacdo da
traducio em sala de aula. E o caso de Jean-René Ladmiral e de Walter Carlos Costa. Segundo
este Ultimo, deve-se rever a politica de ensino de linguas, pois "[...] uma concepg¢do mais
ampla, mais cultural e critica pode colocar a tradugdo como um dos meios mais eficientes de

se estar permanentemente atento as diferencas em relacéo a lingua (e a cultura) estrangeira™
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(1988, p. 283). Costa (1988) afirma que esse processo pode ser muito Util para se perceber e
superar as dificuldades de ensino-aprendizagem.
Apenas duas participantes desejaram expor sua opinido sobre a atividade como

comentario opcional.

P1- Poderia ter atividades voltadas para a tradu¢do com o uso do tradutor online.

P3- A ideia de formar duplas foi boa.

Gostariamos de frisar a fala da (P1) sobre o uso do tradutor online, pois, ha
bastante debate entre os educadores de linguas acerca da utilizacdo de tal ferramenta. Pode
ndo haver concordancia sobre se os tradutores online sdo uma ferramenta Gtil ou assisténcia
ndo autorizada, mas acreditamos que eles estdo aqui para ficar e melhorar continuamente ao
longo do tempo. E notdrio o apelo pelo uso de um tradutor online, visto que é dificil para os
alunos resistirem, uma vez que é mais facil e rapido do que a pesquisa de termos em
dicionario impresso. No tocante ao resultado desta investigacdo, notamos que pode ser uma
amostra representativa da compreensao de leitura em LI nessa comunidade escolar, em termos
do uso de tarefas de traducdo como estratégia metacognitiva para identificacdo de ideias
principais. Logo, os dados obtidos nesta pesquisa podem fornecer aos professores informacdes
Uteis sobre a traducdo como estratégia metacognitiva que seus alunos poderiam usar para

identificar a ideia principal nos textos em LI.

4.2 Discussao dos resultados

Diante da andlise apresentada, discutiremos os dados tendo como base as

perguntas de pesquisa.

Quais desafios/dificuldades os participantes encontram na compreensdo de textos

durante a realizacéo das tarefas?

Dadas as condicGes sociais desfavoraveis enfrentadas pela maioria da populacéo
brasileira, que ndo favorecem e estimulam o habito da leitura, e ao fato das recentes e, por
essa razdo, ainda incipientes mudancas metodoldgicas aplicadas ao ensino de leitura em
lingua materna, podemos afirmar, seguramente, que a bagagem que nossos alunos trazem para

as aulas de leitura em lingua estrangeira ndo é muito grande, Solé (2009).
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Segundo Solé (2009), sabe-se hoje em dia que a leitura esta além do alcance dos
olhos; o que se esconde por tras das linhas, os conhecimentos prévios, sdo elementos
necessarios para a producao e a compreensao do texto, o que ultrapassa em muito os limites
da simples decodificacdo. Para a autora, o leitor ndo é mais um receptor passivo orientado
pela ordem do texto, mas é capaz de construir sentido a partir da direcéo e elaboragdo de seu
pensamento e a sua imagem de mundo.

Perceber as dificuldades de aprendizagem e atuar de forma apropriada sobre elas é
uma forma de fazer acontecer a aprendizagem significativa. Fazer com que o aluno consiga
superar esse problema, muitas vezes causado por déficits cognitivos, fisicos e/ou afetivos,
representa a investigacdo, a finalidade, de muitos dos profissionais que acreditam nas
superagdes que o processo educativo pode proporcionar.

Para analisar a compreensaode leitora nesse estudo, exigiu-se que os alunos
interpretassem textos respondendo a algumas questdes relacionadas a leitura proposta. Ao
analisarmos o questionario pds-tarefa, vimos que a grande maioria dos participantes
classificaram as tarefas com o grau de dificuldade moderada, alegando que as perguntas
estavam exequiveis, no entanto, alguns participantes, especificamente os que nao fizeram o
uso da traducdo alegaram ter dificuldades com palavras desconhecidas. O grau de dificuldade
desses participantes que demonstraram ter dificuldades com alguns termos durante a leitura
pode ter relacdo com baixa frequéncia de habito de leitura, menciona Solé (2009).

Pressupomos que habito de leitura requer pratica, o que significa que essa
atividade deve ser feita regularmente. A grande maioria dos participantes ndo possui 0 habito
de ler materiais em inglés, o contato que possuem com a lingua, geralmente ocorre uma vez
por semana, na escola. Solé (2009) esclarece que a compreensdo de leitura requer
familiaridade com o tema para motivar os alunos a lerem, uma vezque, normalmente as
pessoas se interessam em ler quando pensam que a leitura sera Gtil para eles. E por isso que
escolhemos os temas abordados no livro didatico utilizado pelos participantes. Referindo-se as
tarefas propostas em sala de aula, a compreensdo da leitura envolveu alguns formatos de
perguntas. Algumas delas foram; encontrar ideias principais, reconhecer vocabulério
relacionado a sinénimo, e responder a perguntas detalhadas sobre os temas abordados no
texto.

Para Souza (1996) os motivos relacionados ao sucesso e ao fracasso da
aprendizagem dividem-se em trés variaveis integradas entre si, e sdo designadas como:
ambientais, psicolégicos e metodoldgicos; da juncdo desses fatores resulta o desempenho

escolar de um aluno.
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Assis (1990) menciona que os problemas de aprendizagem podem ser resultado de
ambientes familiares que ndo estimulam o aprendiz a estudar. Muitos fatores podem intervir
na vida escolar de um adolescente: um ambiente doméstico tranquilo e saudavel
proporcionard uma melhor estabilidade emocional, segundo Assis (1990). Assim, dada a
minha experiéncia trabalhando na rede publica, 0 que notamos como educadores é que as
familias sdo muito ausentes na vida escolar dos alunos e isso acaba sendo um fator agravante
no desempenho escolar dos estudantes.

No que se refere ao contexto psicologico, Stevanato (1996) diz que ele é de
fundamental importancia no desenvolvimento da aprendizagem e estd relacionado com a
estrutura familiar, ordem de nascimento dos filhos e o nivel de expectativa de cada individuo,
a forma como a crianca é tratada pela sua familia e também no ambiente social em que
convive. Stevanato (1996) revela que a convivéncia social pode trazer reflexos positivos,
guanto negativos para o processo de aprendizagem; comportamentos como: agressoes, baixa-
estima, desatencdo, hiperatividade e isolamento muitas vezes séo resultantes da convivéncia
familiar. Na analise do desenvolvimento dos participantes durante a realizacdo das atividades,
notamos que dentre as caracteristicas dos comportamentos citados acima, o que prevaleceu foi
a desatencdo. Em relacdo ao isolamento, uma participante revelou que achou as tarefas mais
interessantes pelo fato de ter sido em dupla, consequentemente, ativou a interacdo com outro
sujeito, engrandecendo seu aprendizado devido as trocas de ideias, facilitando a compreensao
leitora.

De acordo com Stevanato (1996) o contexto metodoldgico envolve o que €
ensinado nas escolas e sua relacdo com valores como pertinéncia e significados, o fator
decisivo nesse contexto é a unificacdo dos objetivos, conteldos e os métodos, onde o
professor precisa despertar no aluno o interesse em aprender e superar as dificuldades
encontradas.

Solé (2009) menciona que as dificuldades de aprendizagem na leitura podem ser
resultantes de: problemas na descodificacdo; pobreza de vocabulario; falta de conhecimentos
anteriores; problemas na memoria; falta de taticas de captacdo; confusdo nas exigéncias da
tarefa ou desinteresse. De um modo geral, no universo aqui estudado, praticamente a maioria
das duplas teve sucesso na compreensao da leitura. Assim, pudemos constatar que a maioria
dos alunos conseguiu realizar a leitura dos textos apresentados, uma vez que, além de
decifrarem a lingua estrangeira, também puderam atribuir sentido ao que liam. Apenas a

Dupla D apresentou maiores dificuldades, o que possivelmente esta relacionado ao que Solé
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afirma como sendo problemas na descodificacdo; pobreza de vocabulario; falta de

conhecimentos anteriores; falta de taticas de captacédo; e confusdo nas exigéncias da tarefa.

Os participantes sdo capazes de identificar ideias principais nos textos em LI?

No que diz respeito a identificagdo das ideias principais nos textos de lingua
inglesa, percebemos que as duplas, de uma maneira geral, apresentaram um nivel maior de
dificuldade com relacdo as ideias principais, e apenas a Dupla C conseguiu ter 100% de
aproveitamento. De modo geral, os dados mostram que a intervencdo feita com o auxilio da
traducdo teve efeito mais proveitoso sobre as perguntas relacionada a informacao especifica
do texto, tanto em relacdo a uma compreensdo mais global do texto. A dupla C, que néo teve
auxilio a traducgdo, conseguiu uma compreensdao melhor em comparacdo com todas as duplas
na identificagdo das principais ideias, sobretudo em relacdo & habilidade em selecionar as
informagdes relevantes do texto. De fato, saber identificar as informagdes principais €, sem
duvida, algo fundamental no processo de compreensdo de textos. Na mesma linha, Najar
(1998) conduziu um estudo em sala de aula sobre o uso de estratégias de aprendizado
cognitivo durante tarefas de leitura de L2. Seus resultados sugerem que nem todas as
estratégias de aprendizado sdo de igual beneficio em ajudar os leitores de L2 a identificar as
ideias principais e a compreender um texto. Com base nessas descobertas, Najar sugere que
estratégias de leitura para resolucdo de problemas, como identificacdo de vocabulario e
predicdo de significados, levam a um desempenho de tarefas mais bem-sucedido, porque
incentivam os alunos de L2 a trabalhar com o texto para compreendé-lo. Isto posto,

Najar ressalta que as estratégias de leitura de apoio sdo implementadas conforme
necessario e podem incluir traducdo completa, uso de materiais de referéncia externos,
anotaces, sublinhar ideias principais e listar palavras. Segundo Najar aplicando efetivamente
a traducdo como estratégia, os leitores L2 sdo capazes de compensar a falta de proficiéncia em
inglés. No entanto, para usar essa estratégia com sucesso, 0s leitores também devem estar
cientes dela e familiarizados com o uso adequado. Para futuras pesquisas, pensamos que, 0S
participantes necessitariam de mais treino para usar a traducdo de forma eficaz, uma vez que,
ndo foi atingido 100% de compreensdo da ideia principal.

A nocgéo de que é necessario estar ciente e familiarizado com traducéo para usa-la
como uma estratégia de compreensdo é apoiada pelo fato de alguns participantes que
implementaram a tradugdo como uma estratégia de leitura terem sido mais bem-sucedidos nas

tarefas de modo geral. Os resultados sugeriram que nem todas as estratégias de leitura de
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apoio foram igualmente eficazes para ajudar os leitores a identificar a ideia principal e a
entender o conteudo do texto. A partir dos dados, parece que estratégias como a identificacdo
de palavras cognatas e a traducdo de vocabulario foram Uteis apenas quando aplicadas em
conjunto com estratégias que incentivam a utilizacdo de alguma forma de reconhecimento da
ideia principal. Por outro lado, as estratégias de apoio utilizadas pela Dupla C, como
anotacdes e palavras-chave ou ideias sublinhadas e ativacdo do conhecimento prévio, que
envolvem a organizacdo das informacGes do texto em niveis de importancia e identificacéo
das ideias principais, levaram a um desempenho mais bem-sucedido nas tarefas sem o uso da
traducdo. No entanto, gostardmos de frisar que ao analisarmos as tarefas de modo geral, as
duplas que fizeram o uso da traducdo tiveram um desempenho mais satisfatorio.Todavia,
acreditamos que se todos o0s participantes tivessem 0 acesso a traducdo como estratégia de
leitura na identificacdo da ideia principal, eles teriam sido mais capazes de compreender e

identificar a ideia principal do texto.

Os participantes percebem o beneficio da traducdo como ferramenta auxiliar na

identificacdo de ideias principais?

Como pudemos analisar, 0 uso da traducdo como ferramenta pedagdgica parece
ter atenuado a dificuldade de compreensdo leitora, assim permitindo ao aluno compreender
boa parte do texto lido independentemente do género textual apresentado. Diante disso, a
traducdo pode ter sido uma ferramenta facilitadora na execucdo das tarefas propostas.
Todavia, se faz necessario que o professor conheca as diversas estratégias de compreensdo
leitora existentes, juntamente a traducdo, e encontre meios de mediar esse conhecimento com
alunos.

Além disso, os depoimentos do questionario pos-tarefas evidenciaram o
reconhecimento e a consciéncia a respeito da importancia da traducdo nas aulas de lingua
inglesa como instrumento pedagdgico que conduz acesso ao conhecimento. Analisamos que
os alunos ndo fizeram uso desnecessario da traducdo, ao contrario, somente recorreram a esta
guando o entendimento por meio da LE ficou comprometido, comprovando o que Ridd (2003)
diz sobre uso da L1 constituir um processo psicolinguistico normal que facilita a producdo de
L2 e permite aos aprendizes tanto iniciar quanto sustentar interagé@o verbal entre si.

Percebemos um engajamento maior por parte das duplas que utilizaram a
traducdo, e Atkinson (1993) afirma que as técnicas de tradugdo sdo estratégias que os alunos

de LE preferem usar, o que realmente notamos, pois os alunos que fizeram uso da traducao
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estavam mais confiantes e seguros em realizar as atividades propostas, percebemos esse
comportamento durante a realizacdo das atividades, os alunos relataram de forma oral para a
pesquisadora que estavam mais confiantes por ser tratar de uma atividade em dupla e que eles
teriam acesso ao dicionario caso tivessem duvidas em alguns termos. Julgamos a traducao
possa ter sido uma ferramenta facilitadora na realizagao das tarefas, afinal, sabe-se que estudar
com prazer e motivacdo parece ser uma estratégia benéfica que traz resultados positivos ao
aprendizado.

De modo geral, os alunos que fizeram o uso da traducdo tiveram concepcoes
diversa acerca do uso da tradugdo, colocamos recortes dos relatos dos participantes: (P1)
“acho interessante para quem nao entende inglés muito bem”; (P2) “importante para pensar
mais”; (P3) “ ajuda, mas nem sempre ¢ necessario (P4) “pode ajudar ou atrapalhar, a tradugao
ao pé da letra ¢ complicada de entender”. Esses quatro participantes tiveram acesso a
traducdo, e notamos que dois deles se preocupam com o uso da traducdo, confirmando que
esses alunos ndo estdo habituados com o uso dessa ferramenta nas aulas de LI. Todavia,
consideramos relevante as ponderacdes feitas por (P3) e (P4), dado que houve uma pecepcao,
mesmo que inconsciente, acerca de como utilizar a traducdo com maior consciéncia por parte
do aluno, e assim, fazendo com que, nds, educadores repensemos nossas atitudes, visando
uma abordagem eclética ao ensino e aprendizagem de linguas, com equilibrio de atividades
pensando nas necessidades dos aprendizes, bem como o papel da traducdo como uma
ferramenta pedagogica potencialmente util.

Ja o relato dos alunos que ndo fizem uso da traducdo foi positivo, uma vez que, as
razGes apresentadas pelos participantes em relacdo a traducdo ecoam com beneficio para a
compreensdo e resolucdo das tarefas. Observemos as declaragdes dos participantes: (P5) “ A
traducdo ajuda na compreensdo”; (P6) “ A traducdo ajuda, pois nem todo mundo tem
facilidade em aprender inglés™”; (P7) “ A traducdo ajuda quem tem dificuldade”; (P8) “
Tradugio é uma boa ideia para quem nio conhece as palavras”. E possivel notar nas falas que
h& um discurso de inclusdo do valor da traducdo no auxilio a aquisi¢do de vocabulario, algo
que foi referido diretamente pelo (P8). Constatamos que 0s participantes que ndo tiveram o
uso da traducdo, supdem que com a traducéo eles teriam realizado uma tarefa mais proveitosa.

O feedback obtido do questionario dos alunos ecoa as palavras de Romanelli
(2011) com a traducédo identificada como uma ferramenta importante que tem potencial de
facilitar o processo de aprendizagem de linguas. Além disso, os alunos acharam que é uma

maneira agradavel de abordar o idioma alvo. Também deve ser destacado que os alunos
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mencionaram a traducdo e seu papel na construgdo de vocabulario, que provavelmnte, os
ajudaram na identificacdo das ideias principais do texto.

Gostariamos que o uso da traducdo fosse implentado de forma apropriada nas
escolas publicas para que os aprendizes a longo prazo que fossem capazes ndo s6 de aprender
de forma melhorada a LE, como também de crescer enquanto individuos, na medida em que
seus horizontes se abrissem para diferencgas e semelhancas culturais, mostrando que a maneira

de ver o mundo esta ligada, também, as linguas, Romanelli (2011).

Os alunos obtiveram o mesmo éxito na compreensao leitora com e sem 0 uso da

ferramenta da traducao?

Como ja relatamos no estudo, o sujeito, no ato da leitura, indiferentemente da
lingua na qual estd lendo, traz tanto conhecimentos linguisticos quanto discursivos para a
realizacdo desse processo. Entenda-se aqui por conhecimento discursivo todo conhecimento
de mundo amealhado ao longo de nossa existéncia, como as estratégias e habilidades de
leitura.

A partir do que foi demonstrado e das analises dos resultados obtidos tanto nas
tarefas quanto na aplicacdo do questionario poOs-tarefa, podemos observar que 0s alunos,
apesar do pouco contato com a leitura de textos em Inglés nas aulas, possuem condi¢cdes para
participar de tais praticas, uma vez que a grande maioria conseguiu sem maiores problemas
realizar todas as tarefas propostas.

Entre estudiosos da leitura, como por exemplo Solé (2009) e Tomitch (2009), é
consensual que ha trés fases de leitura, a saber: a pré-leitura, na qual o professor procura
averiguar o conhecimento gue os alunos possuem sobre o assunto do texto com atividades que
ativem seu conhecimento prévio; a fase da leitura, na qual o professor possibilita atividades
que auxiliem os alunos na localizacdo e na constru¢do do tema ou da ideia principal, na
relacdo de novas informacdes ao conhecimento prévio, na compreensdo global do texto e o
gue héa de relevante que deve ser compreendido e, finalmente, a fase da pds-leitura, na qual se
faz o elo entre o texto e a realidade do educando.

Diante das consideracdes realizadas, concordamos com Solé (2009) ao afirmar
que ha a cooperacao do leitor na construcdo de sentido do texto, pois este nem sempre esta
explicito para quem I&. E necessério que o leitor, a partir de seus conhecimentos e de suas
inferéncias por meio do que esta lendo, construa o significado textual, numa espécie de

dialogo entre si e o texto. Assim, para que o aluno iniciante de LI seja capaz de construir o
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sentido de um texto na LE, é necessario que ele receba, aléem do conhecimento linguistico,
também a instrucdo sobre estratégias de leitura para que a compreensdo do texto seja
alcancada de forma satisfatoria. E a partir dos resultados obtidos, podemos afirmar que os
participantes que utilizaram a traducdo tiveram um melhor éxito na compreensao leitora de
forma geral. No entanto, a dupla C, que ndo usou a traducdo foi bem mais sucedida nas
questdes que abordavam a identificagcdo da ideia principal. Cremos que a traducdo se mostrou
uma ferramenta facilitadora da compreensdo, demonstrando ser uma estratégia significativa na
leitura de textos em LE. Adiante, teceremos as nossas consideraces finas acerca deste

estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo principal investigar e analisar o impacto da
traducdo na identificacdo de ideias principais do texto nas aulas de inglés do ensino béasico da
rede publica. A partir desse objetivo, quatro tarefas e um questionario pos-tarefas foram
aplicadas para oito participantes, estudantes da rede municipal de ensino de Fortaleza. Foi
observado que os alunos que utilizaram a traducdo obtiveram melhor desempenho geral nas
atividades, no entanto, o melhor desempenho na compreenséo leitora atraves da identificacéo
de ideias principais ficou com a dupla C, que ndo obteve auxilio da tradug&o.

Pelo que prepondera, cremos ser permitido alegar que os resultados desta pesquisa
iluminam alguns importantes aspectos relativos ao papel da traducdo no ensino aprendizagem
de lingua inglesa, uma vez que eles superam a visao reducionista que lhe tem sido atribuida,
tradicionalmente, nas metodologias de ensino de linguas. Dentre esses aspectos, ha, pelo

menos, dois que gostariamos de destacar:

a) N&o ha como ignorar o fato de que a traducdo, como um recurso didatico, esta,
como sempre esteve, no contexto do aprendizado de linguas estrangeiras. 1sso
foi confirmado com o resultado do estudo, e reforgado por Delisle (1998),
Terra (2004), Fracaro (2002), entre outros.

b) Constatamos que a traducdo pedagogica foi um recurso benéfico na realizacdo
das tarefas, na medida em que a maioria dos participantes investigados
aprovaram a sua utilizagao, considerando-a como um meio eficaz para facilitar
0 aprendizado da lingua-alvo. Destacamos o fato de os participantes terem
declarado que aprovaram o uso da traducdo para a compreensdo de textos nédo
significa que ela tenha sido benéfica ao aprendizado de LE, pois, nesse estudo
ndo medimos o aprendizado em LE, apenas compreensdo leitora. Por isso
relatamos que a traducdo se mostrou benéfica em relacdo a realizacdo das

tarefas propostas no estudo.

Perante 0 exposto, o que fica, portanto, é a nocdo de que parece ser necessario
colocar em pauta a perspectiva de traducdo ndo como um recurso didatico retrogrado e
prejudicial, mas, sim, buscar empiricamente evidéncias de que a traducdo pode ser uma
ferramenta didatica. E neste estudo conseguimos comprovar, segundo o0s registros analisados,

que quase a totalidade dos alunos desta pesquisa, perceberam a tradugcdo como uma atividade
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benéfica ao seu aprendizado da lingua-alvo e que a ela recorrem como uma estratégia de
compreensdo e apreensdo dessa lingua.

A relevancia de uma pesquisa como a aqui proposta reside na esperada
contribuicdo da traducdo no ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, e, dessa forma, o estudo
pode gerar motivagdo para futuras formagdes continuadas de professores no intuito de que
aprendam a utilizar estratégias que Ihes permitam aplicar a tradugdo conscientemente em sala.
Assim, buscamos com este trabalho refletir sobre as diversas concepcdes de leitura, a leitura
em LI e algumas estratégias de compreensdo leitora, as quais devem ser adequadas conforme
alo série/ano em questdo. Este trabalho de intervencdo também promoveu uma reflex&o sobre
a utilizacdo da traducdo como ferramenta pedagdgica, pois entendemos que o educador
precisa fomentar suas aulas de LI com atividades diversificadas, que agucem a curiosidade e o
interesse do aluno, promovendo a compreensao leitora na LI através do uso da traducdo na
identificacdo das ideias principais.

De modo geral, os dados mostram que a traducdo teve efeito bastante positivo
sobre a compreensdo, tanto em relacdo a um entendimento mais global do texto, como em
termos de uma compreensdo voltada para a capacidade de identificar as principais ideias nele
veiculadas. Houve uma conscientizacdo nossa acerca da pratica de ensino, pois surgiu a
percepcdo da dependéncia de apoios ou muletas para a leitura em inglés. O que os alunos
julgam como dificuldades em inglés, pelo que demonstraram nos relatos do pds-questionario,
revela-se como 0 ndo conhecimento de algumas palavras do texto. No entanto, isso néao
configurou empecilho para que a leitura e a compreenséo global do texto ocorressem. Como
relata Ridd (2003), nesse estudo, conseguimos enxergar a traducdo atuando num papel de
apoio, facilitando a leitura.

Os dados coletados em nossa pesquisa ndo devem ser conclusivos, mas podem ser
somados a outros estudos sobre traducdo pedagdgica em pesquisas futuras, que poderdo
evidenciar a tradugdo como uma ferramenta eficaz de ensino em LE.

Reparamos que a traducdo pode oferecer uma melhoria na compreensdo leitora ao
reduzir a inseguranga que os participantes tiveram ao ler um texto em inglés. A tradugdo
demonstrou ter um importante papel na compreensdo leitora dos participantes deste estudo,
uma vez que se revelou benéfica e vantajosa aos alunos que a utilizaram.

H&, na vasta literatura sobre traducdo pedagogica, uma variedade de opc¢oes de
exercicios, cuja implantagdo, como evidenciamos na se¢do sobre a Traducdo Pedagdgica,
pode trazer beneficios comprovados em termos de aprendizado da LE, de desenvolvimento

estilistico na LM e de motivacdo dos alunos, através da diversidade de material trabalhavel.
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E preciso ressalvar que ndo se pretende, com isso, treinar os estudantes de LE em
geral para serem tradutores; todavia, como diversos autores observam, ha grandes dificuldades
e especificidades inerentes a pratica tradutdria e comecar a despertar o aluno para tal realidade
pode tanto beneficia-lo no sentido de ele se tornar mais competente em um contexto de ensino
aprendizagem de LI, como no sentido de, eventualmente, contribuir para curar o senso comum
da viséo essencialista em relacdo aos fatos desta arte, a tradugéo.

Cremos na importancia da LM e da tradu¢do na formacéo do aluno-cidaddo, como
na consolidacdo da criticidade por parte dos professores de linguas. Nesse contexto, a
traducdo se torna um recurso valiosissimo, pois, por ser linguisticamente bifacetada, ela se
torna um estimulo natural ao desenvolvimento da consciéncia linguistica em alunos e
professores. O valor disso é facilmente perceptivel, porque a consciéncia linguistica no
ensino-aprendizagem de lingua se espalha para diversos dominios da vida em sociedade e
contribui tanto para o dialogo intercultural, como para o exercicio da cidadania.

Logo, despertar e alimentar a consciéncia linguistica, especialmente nos alunos
em idade escolar, deveria ser um objetivo da educacdo. Consequentemente, se esta Vvisao
suceder em apontar esse fato a professores de LE e colaborar para sua formacdo enquanto
profissionais melhores e mais conscientes. A tal “consciéncia teérica” sobre a natureza e as
implicacdes do ensino de linguas a que nos referimos na introducdo deste estudo. Em suma, se
esta dissertacdo puder colaborar nesse sentido, terd cumprido um nobre papel.

Sugerimos, entdo, a necessidade de reflexdes mais aprofundadas no tocante a
possiveis dificuldades especificas ao ensino-aprendizagem de uma LE distante da LM do
aluno; reflexdes sobre problemas advindos de quando o professor ndo fala a LM de seus
alunos; e mais pesquisas sobre vantagens ou desvantagens no uso de exercicios de tradugédo no

ensino-aprendizagem de LE.
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Nome:

Leia o texto abaixo e responda as questdes a sequir:

1)

a)
b)
c)
d)
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APENDICE A - TAREFA |

TAREFA |

Trailers & Vid%S

«s OMN www.metacritic.com 5
its
Details & Cred

Reviews ——
Usef de distributlon.
2

Summary Critic Reviews
User €O

7.5 User Score

Generally favorable
reviews based on 101 Ratings Negative:

Cinderella
RELEASE DATE: MAR 13, 2015
@ Ajoony@15

Mar 13, 2015 by
' ior citi i rand kids to accompany me, ; .
I'm a senior citizen, single, no g e e es nahest

decades. None has ever matched
moving, romantic, and

st me. My mom took me

to see the Disney animated classic in the 50's. It

ever since. I've seen many adaptations over the
this. This non-animated version for me was spectacular visually,

Could not have been done better!

5 of 7 users found this helpful

All this user's reviews

sparked the flames in my heart from this legendary fairy tale I've held since | was seven,

Adapted from: <www.metacritic.com/movie/cindere”a/user-reviews> Accessed in: AprilZ‘-

Qual a ideia principal do texto?

Falar da personagem do filme Cinderela.
Resenhar os filmes da Disney.

Recomendar o filme Cinderela.
Expressar a opinido sobre o filme Cinderela.

2. Retire do texto uma frase que justifique a sua resposta sobre a ideia principal do texto.

3) Leia o texto e escolha o sindnimo mais apropriado para a palavra “amazing”.

e) Romantic
f) Spectacular
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g) Beautiful
h) Moving

Qual das traducOes abaixo seria mais apropriada para a frase “I am a senior citizen, single, no
grand kids to accompany me, just me”?

Eu sou um cidaddo jovem, solteiro, sem netos para me acompanhar, somente eu.

Eu sou um cidad&o velho, casado, ndo ha netos para me acompanhar, somente eu.

Eu sou um cidadao idoso, solteiro, sem netos para me acompanhar, somente eu.

Eu sou um cidadao velho, solteiro, sem criangas grandes para me acompanhar, somente eu.

Qual a opinido do autor sobre o filme?
Positiva

Negativa

Neutra

Mista (positiva e negativa)

Com base na leitura, justifique sua resposta com passagens do texto sobre a opinido do autor.

Encontre no texto a versdo do seguinte trecho “Nenhum foi tdo bom quanto esse”.

Could not have been done better.

It has held a beautiful place in my heart ever since.
I’ve had since | was seven.

None has ever matched this.
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APENDICE B - TAREFA II

TAREFA Il

Nome:
Leia o texto abaixo e responda as questdes a seguir:

4
1
]
A
-

F ~sOnN hetp:iwww.unwomen.org .
| @UN 557
Emma Watson: Gender equality is your issue too WOM EN E !

o
Date: 20 Septamber 2014
| Speech by UN Women Goodwill Ambassador Emma Watson at a special event for the
| HeForShe campaign, United Nations Headquarters, New York, 20 September 2014

Today we are launching a campaign called “HeForShe.”
| am reaching out to you because | need your help. We want to end gender inequality

’I - and to do that we need everyone to be involved. [...]

| am from Britain and think it is right that as a woman | am paid the same as my male
counterparts. [...] | think it is right that women be involved on my behalf in the policies
and decision-making of my country. | think it is right that socially | am afforded the
same respect as men. But sadly | can say that there is no one country in the world
where all women can expect to receive these rights. No country in the world can yet

say they have achieved gender equality. [...]
Men - | would like to take this opportunity to extend your formal invitation. Gender

equality is your issue too. [...]
If we stop defining each other by what we are not and start defining ourselves by what

we are — we can all be freer and this is what HeForShe is about. It's about freedom. [...]

We have a uniting movement. It is called HeForShe. | am inviting you to step forward,
to be seen to speak up, to be the “he" for “she”. And to ask yourself if not me, who?

If not now, when?
Thank you. |

From: <www.unwomen.org/en/news/stories/2014/9/emma-watson-gender-equaIity-i5-yo

Accessed in: March 2015, {f

1. What is the HeForShe campaign about?
() It is a uniting movement to fight for children’s right.
( ) Itisasolidary campaign for gender equality initiated by UN Women.

b

2. O que Emma Watson quis dizer com a frase: “Gender equality is your issue too.’
e) lIgualdade de género € uma preocupagdo somente de mulheres.

f) Igualdade de género é um problema seu.
g) lgualdade de género € um assunto para todos, sem excecao.

h) lgualdade de género é uma preocupacao de satde publica.
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Qual o melhor sinbnimo para a palavra AFFORDED? I am afforded the same
respect as men”

e) Allowed

f) Satisfied

g) Neglected

h) Refused

Analise a frase abaixo e encontre no texto o fragmento que se refere a opinido de
Emma Watson sobre igualdade de género. Escolha a alternativa que tenha 0 mesmo
significado da frase em destaque.

It is right that women participate in the process of deciding

about the country.

It is right that socially |1 am afforded the same respect as men.

It is right that women and men are paid the same.

It is right that women and men receive the same treatment.

It is right that women be involved on my behalf in the policies and decisions-making
of my country.

Encontre no texto a versao do seguinte trecho: “Nenhum pais do mundo pode dizer

que alcangou a igualdade de género. ”

e) No one country in the world where all women can expect to receive these rights.

f) No country in the world can yet say they have achieved gender equality.

g) We want to end gender inequality.

h) It is right that women be involved on my behalf in the policies and decisions-
making of my country.

Qual a ideia principal do primeiro paragrafo do texto?

e) Convidar mulheres para participar de um evento na UN Women.

f) Divulgar o discurso da embaixadora Emma Watson sobre igualdade de género no
evento especial da campanha HeForShe.

g) Estimular a populacédo a fazer parte da campanha HeForShe contra a desigualdade
de género.

h) Pedir ajuda para a divulgacdo da campanha HeForShe.

7) Com base na leitura, justifique sua resposta com passagens do texto.
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APENDICE C - TAREFA III

TAREFA 11

Nome:

Leia o texto abaixo e responda as questdes a seguir:

’/O? hnp:hﬁudshoal!h.org&id/gyow;bodv stuftpuberty htm!
v -

eto Change
funny word - but what is puberty, anyway?

Tim
oK, s0 it's @

berty (53y: PYOO-ber-tee) is the name for the time when your body begins to develop
v hange as you move from kid to adult. We're talking about stuff like girls developing
and Cts and boys starting to look more like men. During puberty, your body will grow
g;aei than at any other time in your life, except for when you were a baby.

L SR

about the changes that puberty causes before they happen. That way, you

what to expect. Its also important to remember that everybody goes through these
i s. No matter where you live, whether you're a boy or a girl, whether you like vanilla
Ch;ngi;lé-fudge-chunk ice cream, you will experience them. No two people are exactly
Z{ikeor)ut one thing everyone has in common is that we all go through puberty.

berty starts between ages 8 and 13 in girls and ages 9 and 15 in boys. This
help explain why some of your friends still look like young kids

it helps to know

Usually, pu .
i i ma
wide range in ages |
whereas others look more like adults.

~ RS From: <http://kidshealth.org/kid/grow/body_stuff/puberty.html>. Accessed in: March 2015.

1) What is the main idea of the text?
e) It talks about a serious problem teenagers often face.
f) It talks about a phase in adolescence that everybody goes through.
g) It talks about how teens become adults.
h) It talks about young children development.
2. Based on the reading, find on the text a passage that justifies the main idea of the text.

3. Escolha o sindnimo mais apropriado para a palavra em destaque: “No two people are
exactly alike...”



a) different
b) distinct
c) similar
d) diverse

4. According to the text, no two people are exactly the same, but there is one thing
everybody has in common. What is it?

a) Puberty

b) Acne

c) Problems

d) Friends

5. Who enters in the puberty first?
a) Girls between 9 and 13.
b) Boys between 9 and 15.
c) Girls between 8 and 13.
d) Boys between 8 and 15.

6. Encontre a versdo mais apropriada do trecho: “Durante a puberdade, seu corpo crescera
mais rapido do que em qualquer outro momento da sua vida. ”’

a) During puberty, your body will grow slower than at any other time in your life.

b) During puberty, your body will grow faster than at any other time in your life.

c) During puberty, your body will degenerate faster than at any other time in your life
d) During puberty, your body will grow faster every time of your life.

7. But what is puberty anyway?

a) Puberty it’s the time when babies become kids.

b) Puberty involves only a series of cognitive stages.

c) Puberty is associated with the development of secondary sex characteristics and rapid
growth.

d) Puberty is the period of sexual maturation and it occurs only in girls.
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APENDICE D - TAREFA IV
TAREFA IV

Nome:

Leia o texto abaixo e responda as questdes a seguir:

B s TR,

Be Part of the Solution!

S)GLOBAL CLIMATE CHANGE

Think Like a Scientist

Home > Learn the Basics

Learn the Basics
The Earth's climate is changing, and people's activities
are the main cause.
Our world is always changing. Look out your window
long enough, and you might see the weather change.
Look even longer, and you'll see the seasons change.
The Earth's climate is changing, too, but in ways that
you can't easily see.
The Earth is getting warmer because people are adding heat-trapping gases to the
atmosphere, mainly by burning fossil fuels. These gases are called greenhouse gases.
Warmer temperatures are causing other changes around the world, such as melting
glaciers and stronger storms. These changes are happening because the Earth's air,
water, and land are all linked to the climate. The Earth's climate has changed before, but
this time is different. People are causing these changes, which are bigger and happening
faster than any climate changes that modern society has ever seen before.

- Last updated on 8/28/2014,

Available at: <www.epa.gov/climate/climatechange/kids/basics/index.htmi>,
Accessed in: April 2015,

2. Qual a ideia principal do texto?
() Fornecer aos estudantes informacdes basicas sobre as mudancas climaticas.

() Encorajar os estudantes a tomarem atitudes para acabar com o aquecimento global.

3. Com base na leitura, justifique a resposta da questdo anterior com passagens do texto.
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Qual a melhor traducdo para as palavras destacadas? “People are adding heat
trapping gases to the atmosphere.”

e) Gases adicionais

f) Gases captadores de calor

g) Gases quentes

h) Gases efeito estufa

. What is the best synonym for STRONGER?
e) Powerful

f) Powerless

g) Delicate

h) Weak

. What are the consequences of warmer temperatures?

e) Biodiversity will continue without damages.

f) Changes around the world will happen, such as melting glaciers.
g) Our planet will produce more water.

h) People and animals will live more.

De acordo com o autor do texto, qual fator é considerado a principal causa da mudanca
climatica?

Escolha um fragmento do texto que justifique a resposta da questao anterior.
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APENDICE E - QUESTIONARIO AVALIATIVO POS-TAREFA: PARTICIPANTES
SEM O AUXILIO DA TRADUGCAO

QUESTIONARIO AVALIATIVO POS-TAREFA:NPARTICIPANTES SEMO
AUXILIO DA TRADUCAO

Caro participante,

Solicito a vocé que responda as questdes abaixo, referentes as atividades realizadas por vocé.
N&o h& respostas corretas e/ou incorretas. Sua resposta sempre sera valida. Muito

obrigada pela colaboragcdo com a pesquisa.

Nome:

1. Quanto ao grau de dificuldade das atividades apresentadas, vocé as considera:
() facil

( ) moderada

() dificil

Justifique sua resposta:

2. O fato das tarefas serem realizadas em dupla foi benéfico?
( ) sim, foi benéfico.

Por qué?

( ) néo, foi indiferente.
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Por qué?

3. No momento das tarefas, vocé observou lacunas em seu vocabulario ou em estruturas
gramaticais? Houve alguma palavra ou estrutura que vocé ndo soube/ teve duvida na
compreensao?

( ) nédo

( ) sim. Quais?

4. As estratégias que voceé utilizou foram eficazes?
( ) nédo

( ) sim. Por qué?

5. Durante a tarefa, vocé acha que refletiu sobre as estruturas e vocabulario que vocé
ndo conhecia ou ndo dominava tao bem?

( ) nédo
()sim

Quais?
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6. Quais estratégias vocé utilizou para ler e responder as questdes das atividades?
() observei palavras cognatas

() busquei informagdes especificas

() analisei a estrutura do texto

( ) outras:

( ) nenhuma acima

7. As possiveis reflexdes durante a tarefa Ihe possibilitaram algum
aprendizado novo?
( ) ndo me proporcionou nenhum aprendizado

( ) sim, me proporcionou aprendizado ( ) na escrita ( ) na leitura ( ) na oralidade

8. Apoés realizar essas tarefas, vocé acredita que a traducao poderia ter sido eficaz para a
compreensao e resolucdo das atividades?

( ) nédo

()sim

Justifique sua resposta:

9. O que vocé acha do uso da traducéo como ferramenta de apoio durante as aulas de
LE?
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10. Vocé acha que a identificacéo de ideias principais sem o auxilio da traducgao
influenciou positivamente ou negativamente sua compreensao leitora?

Por qué?
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APENDICE F - QUESTIONARIO AVALIATIVO POS-TAREFA: PARTICIPANTES
COM O AUXILIO DA TRADUCAO

QUESTIONARIO AVALIATIVO PC')S-TAREFA:NPARTICIPANTES COMO
AUXILIO DA TRADUCAO

Caro participante,
Solicito a vocé que responda as questdes abaixo, referentes as atividades realizadas por vocé.
N&o hé& respostas corretas e/ou incorretas. Sua resposta sempre sera valida. Muito obrigada

pela colaboracdo com a pesquisa.

Nome:

1. Quanto ao grau de dificuldade das atividades apresentadas, vocé as considera:
() féacil

( ) moderada

() dificil

Justifique sua resposta:

2. O fato das tarefas serem realizadas em dupla foi benéfico?
( ) sim, foi benéfico.

Por qué?

( ) néo, foi indiferente.
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Por qué?

3. No momento das tarefas de traducao, vocé observou lacunas em seu vocabulério ou
em estruturas gramaticais? Houve alguma palavra ou estrutura que vocé nao soube/
teve duvida como traduzir?

( ) nédo

( ) sim. Quais?

4. Apos concluir a traducdo, vocé ainda se sentiu inseguro quanto a decisao por alguma
palavra ou estrutura traduzida?

( ) nédo

( ) sim. Quais?

5. Em caso afirmativo das duas ultimas perguntas, como vocé resolveu a questao?
( ) com a colaboracéo do seu par

( ) sozinho
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( ) outros

6. Durante as tarefas, vocé acha que refletiu sobre as estruturas e vocabulario que vocé
nao conhecia ou ndo dominava tdo bem?

( ) nédo
()sim

Quais?

7. As possiveis reflexdes durante as tarefas tradutorias Ihe possibilitaram algum
aprendizado novo?
( ) ndo me proporcionou nenhum aprendizado

( ) sim, me proporcionou aprendizado ( ) na escrita ( ) na leitura ( ) na oralidade

8. Apods realizar essas tarefas de traducdes, vocé acredita ter mudado de opinido com
relacdo a esse tipo de atividade em sala de aula?
( ) nédo

()sim

Justifique sua resposta:
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9. O que vocé acha do uso da traducao como ferramenta de apoio durante as aulas de
LE?

10. Vocé acha que a identificacéo de ideias principais com o auxilio da traducéao ajudou
na sua compreensao leitora?

() Sim
( ) Néo
Por qué?
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O menor sob sua responsabilidade estd sendo convidado por Angelisa Evelyn Alves da
Silva como participante da pesquisa intitulada “O IMPACTO DA TRADUCAO NA
COMPREENSAO LEITORA NAS AULAS DE INGLES DO ENSINO BASICO DA
REDE PUBLICA”. O menor ndo deve participar contra a sua vontade. Leia
atentamente as informagdes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que
todos os procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Caro(a) senhor(a)

Gostaria de convidar o menor sob sua responsabilidade a participar do meu estudo que
busca visa investigar e analisar o impacto das tarefas de traducdo na compreensdo leitora
nas aulas de inglés do ensino bésico da rede publica, visando assim identificar quais
atividades tradutérias sdo mais exitosas e como a traducdo pode ser utilizada como
instrumento de apoio no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Peco por
gentileza que vocé leia este termo de consentimento e tire todas as ddvidas que possam
surgir antes de concordar que o menor participe desse estudo.

Objetivo do estudo

O objetivo geral deste estudo € investigar e analisar o impacto da traducdo na identificacdo de
ideias principais do texto nas aulas de inglés do ensino basico da rede publica.

Procedimentos

Se vocé concordar que o menor participe deste estudo, o mesmo sera solicitado
primeiramente a participar de uma reunido para que a pesquisadora explique 0s processos
de pesquisa, essa parte demorara em torno de 30 minutos.

Apds essa etapa da pesquisa, sera solicitado ao menor que realize tarefas de leitura, ao todo
serdo aplicadas quarto atividades, a serem orientadas pela pesquisadora, onde ele, ela lerd
textos provenientes do livro didatico e responderéa sete questdes de compreensao textual.
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Esta tarefa sera realizada na escola do préprio aluno e terd duragdo aproximada de 60
minutos. Apds a realizacdo da Gltima tarefa, um questionario com dez questBes sobre a

experiéncia durante a pesquisa sera aplicado.

A participacdo do menor nas tarefas desse estudo serd voluntéaria e contribuird para a
pesquisa sobre a aprendizagem de linguas estrangeiras. Durante a pesquisa, ele tera a
oportunidade de praticar a lingua inglesa através da leitura. Ao final das tarefas, também
tera mais informacdes sobre o estudo em questdo e podera verificar os resultados das
tarefas. Com isso, o aluno também ganhara conhecimento sobre o seu préprio processo
de leitura.

Riscos

Toda investigacdo com a participacdo de seres humanos, ainda que seja realizada em
documentos, é passivel de riscos. No caso especifico desse estudo, trata-se de um

risco minimo, que podera vir a ser a perda do sigilo das informacdes dos participantes.
Desconforto

Durante a tarefa de leitura, que sera realizada na escola pode haver certo desconforto
devido as circunstancias de pouca ventilagdo em salas de aula do ambiente escolar.
Contudo, buscaremos dispor das melhores condicdes que o ambiente escolar possa
oferecer de forma satisfatéria para a execucdo da tarefa, com relacdo a iluminacdo,

temperatura e conforto.
Direitos dos participantes

O menor é livre para decidir se deseja participar ou ndo desse estudo. Como a
participacdo é voluntéria, ele pode desistir a qualquer momento sem nenhum prejuizo. A
qualquer momento ele poderad recusar continuar participando da pesquisa e também
podera retirar 0 seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer prejuizo. Vocé

recebera uma via assinada e rubricada desse termo.
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Compensacao financeira

N&o existirdo despesas pessoais ou compensacOes financeiras relacionadas a
participacdo no estudo. Qualquer despesa adicional serd absorvida pelo orcamento da

pesquisa.

Utilizacao dos dados:

Os dados coletados nesse estudo serdo acessados apenas pelos responsaveis pela
pesquisa e a divulgacdo das mencionadas informacdes so sera feita entre os profissionais
estudiosos do assunto. Mesmo apds os resultados se tornarem publicos, a identidade do
menor sera totalmente preservada. Nao havera nenhuma informacdo que leve a sua
identificagdo. A qualquer momento vocé podera ter acesso a informacOes referentes a

pesquisa, pelo telefone/endereco da pesquisadora.

Endereco da responsavel pela pesquisa: Nome:
AngelisaEvelyn Alves da Silva Instituicéo:

Universidade Federal do Ceara

Endereco: Avenida da Universidade, 2683, Benfica, Bloco Didatico Noturno,

39 andar, sala 08.

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou ddvida, sobre a participacdo do
menor na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFC/PROPESQ - Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo, fone: 3366-
8346/44. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel
pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas

envolvendo seres humanos.




146

A0 abaixo assinado : anos,

RG declara que é de livre e espontanea
vontade que estd concordando com a participacao do
menor na

pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e que, apds a leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu
contetido, como também sobre a pesquisa, e recebi explicacfes que responderam por
completo minhas duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada e rubricada

deste termo.

Fortaleza / /

Nome do responsavel pelo participante dessa pesquisa Data Assinatura
Nome do pesquisador principal Data Assinatura

Nome do profissional que aplicouo TCLE  Data Assinatura

Rubrica do pesquisador
Rubrica do participante
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ANEXO A - PARECER COMITE DE ETICA (CEP/UFC)

UFC - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA / w
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O maPACTO DE TAREFAS DE TRADUCAD NA COMPREENSAD LEITORA
MAS AULAS DE INGLES DO ENSIND BASICO DA REDE PUBLICA

Pesquisador: ANGELISA EVELYH ALVES D& SILVA
Area Tematica:

Versao: z

CAAE: z4034719.7.0000.0054

Instituicao Proponente: LiIvERSIDADE FEDERAL DO CEARA
Patrocinador Principal: Financiamento Prépro

DADOS DO PARECER

Niomero do Parecer: 3.313.238

Apresentacin do Projeto:

} presanie estudo serd realizado na Esoola de Ensing Fundamental Fred Lawn Schwartz. locallzada no
municipio de Fortaleza- Ceard. Serdo convidados alunos do B ano do ensino Fundamental 1. Comao
instrumenios de pesgquisa para a coleta de dados. serdo dslos exercicios raduidrios & ndo fraduttrios em
sala oe aula com foco na Inferpretagdo oa bexto duranie as aulas de lingua Inglesa. Além disso, serd
aplicado um quesbondrio sobre os exercicios radubdnios & o prooesso os Interpreiagao na aula de lingua

inglesa. As tarefas de fradugho serdo desenvolvidas através do texto do ivro diddbioo & diclondnios bilingues
paira cada alung.

Objetivo da Pesquisa:

Cbjetive geral desse esludo & Inwestigar o impacto das tarefas de radugdo na compreensdo lefora nas
aulas de Inglés do ensina basica da rede plblica.

s objetivos espacilicos saao:

ideniflicar as diicuidaces que os alunos encantram na inferpretagdo de lextos, No conlexio das aulas oe
lingua Inglesa;

Avallar o iImpacto de exercicios traduiorios na compresnsaa lefiora dos aprendizes:

Aralsar a repsplividade das atividades com fooo na radugao.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscoes:
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UFC - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA/

Corfnuacho & Pascer 1013228

Risco de perder 0s dacdos da pesquisa e causar fadiga e nervosismo 203 participantes

Benalicios:

Rt ™™

O professor, quando utiiza a tradugdo em sala.desempenha um papel social, |& que as discussdes das
atividades de tradugdo, onde devem se explicar que ndo ha uma (nica tradugdo correta, promavem um
equilibrio de poder em sala de auta. Como defende Ridd (2003). o papel que 0 akino representa continua

passivo @ a0 “oportunizar a discussdo auténica, a iradugdo recupera a voz silenclada do aprendz”

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Esse estudo poderd contribulr para identificar o impacto de tarefas de fradugdo na compreensao lefiora dos

aprendizes

Consideracoes sobre 0s Termos de apresentacao obrigatonia:

Todos 05 termos foram apresentados.

Conclusces ou Pendéncias e Lista de lnadequacoes:

Nio se apica

Consideracoes Finais a critério do CEP:
A pesquisadora deve enviar o relatorio #nal a0 concluir a pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFURMAGES BASICAS DO P | 120222020 Acelo
do Projeto ROJETO 1422074 pat 214723
Outros ENTREVISTA docx 12022020 |ANGELISA EVELYN | Acelio

21:43:48 |ALVES DA SILVA
TCLE / Termos de | TCLE docx 12022020 |ANGELISA EVELYN | Acello
Assentimento / 2133521 |ALVES DA SILVA
Justificativa de
Augéncla
Outros concordancia pa! 23902018 |ANGELISA EVELYN | Aceiio
: A
Outros carta pat 23102018 |ANGELISA EVELYN | Acefio
MLAL@.%A&VA
Projeto Detadhado / [projelo_detaihaco docx 14082018 [ANGELISA EVELYN | Acefio
Beochura 180223 |ALVES DA SILVA
Ivasligagr
Brochura Pesquisa | Brochura,docx 14032019 |ANGELISA EVELYN | Aceito
17:9807 | ALVES DA SILVA




UFC - UNIVERSIDADE

o

FEDERAL DO CEARA/
Cortmungio & Pasowr 1013220
Declragio de | dretora pat 14082018 |ANGELISA EVELYN
Insthuigdo e 170032 |ALVES DA SILVA
TCLE / Teemos de | consentimento.pd! 12092018 |ANGELISA EVELYN
Aszentimento / 235199 |ALVES DA SILVA
Justifcativa de
smnogmma cronograma. pal 120082019 |ANGELISA EVELYN|
233505 |ALVESDASILVA |
Declaragio de pesquisadora.pd! 121092018 |ANGELISA EVELYN
Pesquisadores 233340 |ALVESDASLVA |
gamanto arcamento. pal 120032019 | ANGELISA EVELYN
232026 |ALVESDASILVA |
Foiha de Flost | FOLHA paf 12032018 |ANGELISA EVELYN
231829 [ALVES DA SILVA
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
N2o

FORTALEZA. 12 de Margo de 2020

Assinado por:

FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA

(Coardenador(a))
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