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RESUMO

Politicas publicas sdo elaboradas para contornar problemas e impasses que existem no
convivio social, se concretizando através de agdes e programas com o objetivo de extinguir ou
diminuir esta problematica. No contexto educacional a politica publica federal PIBID —
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — visa, além de outras questdes, o
incentivo da formagao de docentes, a fim de que haja uma valorizacdo do magistério. Nesse
sentido, a presente pesquisa, visa avaliar o impacto do programa na perspectiva dos ingressos
no subprojeto de fisica da Universidade Federal do Ceara (UFC), e analisar as contribuigdes
do programa na qualificacao dos futuros docentes de fisica. Utilizando-se da metodologia de
pesquisa do tipo exploratdrio-descritiva de abordagem quantitativa e baseando-se no estudo
de caso, foi enviado um questiondrio que continha perguntas abertas e fechadas para o
enderego eletronico de 24 bolsistas, obtendo cerca de 20 respostas. Com analise dos dados
pode-se concluir que o PIBID nao s6 contribui para a qualificacdo profissional dos bolsistas
como também incentivou que muitos destes permanecessem na carreira como professor, além

de constatar um crescimento do Indice de Rendimento Académico dos alunos bolsistas.

Palavras-chave: Politicas Publicas, Avaliagao, PIBID, Fisica.



ABSTRACT

Public policies are designed to circumvent problems and impasses that exist in social life,
materializing through actions and programs with the aim of extinguishing or reducing this
problem. In the educational context, the federal public policy PIBID - Institutional Teaching
Initiation Scholarship Program - aims, in addition to other issues, to encourage the training of
teachers, so that there is an appreciation of the teaching profession. In this sense, the present
research aims to evaluate the impact of the program from the perspective of tickets in the
physics subproject of the Federal University of Ceara (UFC), and to analyze the contributions
of the program in the qualification of future physics teachers. Using the exploratory-
descriptive research methodology with a quantitative approach and based on the case study, a
questionnaire was sent that contained open and closed questions to the e-mail address of 24
fellows, obtaining about 20 responses. With the analysis of the data, it can be concluded that
PIBID not only contributes to the professional qualification of the scholarship holders but also
encouraged that many of them remain in their careers as a teacher, in addition to seeing an

increase in the Academic Performance Index of the scholarship students.

Palavras-chave: Public Policy, Evaluation, PIBID, Physics.
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1 INTRODUCAO

As politicas publicas sdo criadas a partir de problematicas que surgem na
sociedade, seu objetivo ¢ criar projetos e acgdes que colaborem para que haja uma
minimiza¢do ou uma resolucao do problema, produzindo consequéncias em diversos setores e
areas. No contexto educacional o PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia - instituido pelo Decreto n°® 7219/2010 e executado no ambito da Coordenagao de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES — tem como objetivo, dentre outros,
incentivar a formagao de professores para a educagdo basica, a fim de valorizar o magistério,
e promover com que estudantes de licenciatura tenham, ainda na graduagao, um contato com
a realidade da escola publica de educacao basica.

De acordo com a proposta do programa a Universidade Federal do Ceara através
da Pro-reitoria articulado com cursos de Licenciatura produziu um projeto que foi
encaminhado a CAPES, em 2008. Inicialmente, o projeto atenderia as disciplinas: Ciéncias
Bioloégicas, Matematica, Quimica e Fisica. Entretanto as disciplinas de Filosofia e Letras
também foram incluidas. Desde entdo, o programa foi se expandindo, gradativamente, com a
formag¢ao de novos subprojetos como na cidade de Sobral (CE).

Considerando a proposicdo do programa, a atual pesquisa tem como objetivo
analisar o impacto do subprojeto de fisica do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia na formagdo de seus ingressos, verificando desde experiéncias vividas pelos
estudantes até a influéncia em seu rendimento académico.

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos apos a introdugdo, onde o
primeiro ¢ o segundo fundamentam o trabalho teoricamente, o primeiro tratando sobre
politicas publicas, legislacdo na formagdo de professores e sobre concepgdes sobre avaliacao
de politicas publicas. Enquanto o segundo tratd da histéria de criagdo do programa e seu
desenvolvimento através dos anos, além de descrever o trajeto do programa na Universidade
Federal do Ceara (UFC).

O terceiro capitulo trata dos métodos utilizados na progressdo da pesquisa e na
forma que foram obtidos os dados. O quarto versa da andlise dos dados obtidos, e, por fim,
conclusdes a respeito do programa e dos resultados.

A pesquisa tem relevancia social, visto que, devido a desvaloriza¢ao do papel do
docente, se tem cada vez menos professores se formando, principalmente, na area de ciéncias

naturais € ciéncias exatas.
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2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Antes de mostrarmos o que sao politicas publicas educacionais ¢ necessario que
se compreenda a concepcao de politicas publicas. De acordo com Sousa (2006) as politicas
publicas foram reconhecidas no meio académico nos Estados Unidos, com destaque nos
estudos sobre a acdo dos governos, enquanto na Europa o conhecimento sobre politicas
publicas se deu através dos desdobramentos das teorias relacionadas ao estudo do papel do
estado na sociedade. Sousa (2006) ainda resume politicas publicas como um ramo do
conhecimento que tem como objetivo analisar as agdes do governo ou aciona-lo, e quando for
preciso, elaborar mudangas nessas agdes.

Sousa (2006) afirma que a politica publica deve ser observada com um carater
holistico, ou seja, se situa diversas unidades em totalidades organizada, implica-se que essa
area ndo se restringe as ciéncias politicas e pode ser material de estudo de diversas disciplinas,
e que, apesar do carater holistico, ela ndo carece de fundamentacao tedrica e metodologica e
sim que ela comporta varias perspectivas diferentes. Finalmente, apos serem planejadas e
formuladas, as politicas se concretizam por meio de programas, projetos ou fonte de dados,
ficando submetidas a avaliagcdo depois de sua implementagao.

Assim a politica publica ¢ entendida por Sousa (2006) como um fendmeno
cultural e histérico que, baseado sobre principios presentes na sociedade, expressam caréncias
e interesses de agentes sociais, por meio da acdo de poder que operam nas tomadas de
decisdes.

De acordo com Aratijo (2015) a educagdo estd em uma condicdo inevitavel ao
exercicio da cidadania, o Estado deve, entdo, suprir a demanda educacional, investindo,
assim, em politicas que fomentem o desenvolvimento desse setor. Mancebo, Vale e Martins
(2015) ressaltam que, até 2010, as politicas publicas relacionada a expansdo da educacao
superior da reforma administrativa do Brasil tinha como foco ideias mercadologicas que
seguem as tendéncias do cenario econdmico mundial influenciada pelas politicas neoliberais,
onde o investimento esta voltado ao crescimento da oferta. Essa tendéncia pode ser observada
com a criagdo e expansao de programas como o Programa Universidade para Todos (Prouni),
os Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni) e investimento

por meio do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies), que visam o



16

desenvolvimento do setor privado no grau de ensino superior.

Na esfera da poés-graduacao também pode se observar esse viés mercadoldgico,
visto que as politicas foram estruturadas a partir de 1950 fomentadas por duas agéncias, o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e CAPES, que,
devido a escassez de recursos basicos para a producdo de pesquisa, relacionam o investimento
com o numero de produ¢des cientificas produzida pelos pesquisadores, fazendo com que haja
uma competicdo desnecessaria entre eles (MANCEBO; VALE; MARTINS, 2015).

Com relagdo aos programas voltadas a formagao de professores, pode-se destacar
o Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) que ¢ uma agao
da CAPES que visa induzir e fomentar a oferta de educacao superior, gratuita e de qualidade,
para profissionais do magistério que estejam no exercicio da docéncia na rede publica de
educagdo basica e que ndo possuem a formagdo especifica na area em que atuam em sala de
aula. H4 ainda o Programa de Consolidagdo das licenciaturas (Pro docéncia) que visa ampliar
a qualidade das acdes voltadas a formagao de professores, com prioridade para a formagao
inicial desenvolvida nos cursos de licenciaturas das institui¢des federais e estaduais de
educacdo superior, onde sdo financiados projetos voltados para a formagdo e o exercicio
profissional dos futuros docentes, além de implementar acdes definidas nas diretrizes
curriculares da formacao de professores para a educacao basica.

O Programa Residéncia pedagogica que tem como cerne induzir o
aperfeicoamento da formacgdo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do
licenciando na escola de educacdo basica, a partir da segunda metade de seu curso. Essa
imersdo deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de aula e intervencao
pedagdgica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na area de ensino do
licenciando e orientada por um docente da sua Instituigdo Formadora; Vale ressaltar que a
Universidade Aberta do Brasil disponibiliza cursos de nivel superior; o Programa de
Formacao continuada de professores na Educacao Especial; Tem-se o PIBID, foco da presente
pesquisa, entre outros.

Portanto, em consequéncia da responsabilidade do governo em prové educagdo de
qualidade e do processo de desvalorizagdo da profissdo de docente, se faz necessario
investimento em programas direcionados a formacao de professores, a fim de desenvolver o

pais tanto tecnologicamente quanto socialmente.
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2.1 Legislaciao Brasileira para a formacao de professores da educacio basica

A formacdo em nivel superior de professores para atuar na educagdo basica ¢
regida pelo Decreto 3.276/99 (BRASIL, 1999), e atende as exigéncias legais dos artigos 61 a
63 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (BRASIL, 1996).

De acordo com o Decreto, as Diretrizes Curriculares para a formacao de
professores em nivel superior deve suprir algumas competéncias, tais como, a posse de
conhecimento pedagogico no ambiente escolar, dominio do conteudo em contextos diferentes,
e a compreensdo de processos de investigagdo que possibilitem que haja um aprimoramento
de diversas praticas pedagogicas, além da aptidao de autogerenciamento do desenvolvimento
profissional com docente.

Vale ressaltar que, com relacdo as Diretrizes Curriculares, as orientagdes
consideradas na Resolucao n°1 (BRASIL, 2002) feita pelo Presidente do Conselho Nacional
da Educagdo, também fundamentada na atual LDB, norteiam para que haja uma formacao de
docentes para educagdao basica que desenvolva hébitos de colaboracdo e de trabalho em
equipe, além de competéncia para uso de métodos, estratégias e materiais de apoio
transformadores e inovadores.

A resolugdo n°l considera que haja uma conexdo entre a formagdo docente
oferecida e a pratica que realmente acontece na educagdo basica, evidenciando a pratica de
simetria invertida, onde a consisténcia da formacao se dé a partir do fato que a preparacao do
futuro professor seja feito em um ambiente andlogo ao que o mesmo atuard. Enfatiza-se
também construcao de conhecimento, habilidades e competéncias no convivio com outros
individuos, além da pesquisa de modo com que ocorra uma total compreensao do processo de
ensino e aprendizagem (BRASIL,2002).

J& em relacdo a organizagdo institucional dos cursos de formacdo docente, a
Resolucao n°l leva em conta que, para desenvolver as competéncias exigidas, as institui¢des
deverdo trabalhar integradamente com as escolas de educagdo basica a partir de projetos de
formag¢ao compartilhada (BRASIL, 2002).

Além disso o Decreto n° 6.755 (BRASIL, 2009) que aborda sobre a Politica
Nacional de Formacao de Professores do Magistério da Educagdo Basica, para que ocorra um
maior desenvolvimento de instrumentos legais para formacao de professores. Esse Decreto
refor¢a ainda mais as questdes ja& mencionadas além de compreender a escola como ambito
essencial para formacdo docente, refor¢ando a articulagdo entre a formagdo comum e a

formacao continuada. Contudo, estes instrumentos legais visam ampliar e estimular o ingresso
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de estudantes nos cursos de licenciatura a fim de que cresca o numero de professores na
educagdao basica, promover uma atualizacdo dos processos metodologicos de ensino e de
formacdo docente. Ressalta-se que esses objetivos devem ser cumpridos, inclusive, por
programas especificos do Ministério da Educac¢do, onde estes programas devem ser
fomentados pela CAPES, de modo que incentive que os estudantes de licenciatura

permanegam nos cursos e atuem na educagao basica (BRASIL, 2009).

2.2 Avaliacao de politicas publicas

Decorrente da proposta do programa se faz necessario comentar sobre avaliagdo
de politica publica, e apresentar o que vem sendo discutido nesse aspecto na area educacional.
De acordo com Frey (2000) as politicas publicas passam por quatro etapas i) percepcao e
definicdo de problemas, (ii) a elaboracao de programas e decisao, (iii) a implementagdo, e, por
fim, (iv) a avaliagdo para a corre¢ao ¢ melhoria da agao.

Segundo Sousa (2009) a avaliagdo ¢ uma analise e acompanhamento de
implementagdo de politicas publicas, a fim de auxiliar as tomadas de decisdes e nas fases de
planejamento. De acordo com Frey (2000) ¢ nessa fase que se constata que objetivos foram
alcancados, que programas ou agdes deve continuar, extinguir ou ser aprimorado. Segundo
Araujo, Andreola e Coelho (2018) a avaliagao de politicas publicas ¢ uma tendéncia mundial.

Segundo os autores:

Cabe ressaltar que nos ultimos anos observa-se movimento
global no ambito dos poderes legislativos em diversos continentes
como Asia, Africa e América Latina acerca da necessidade de se criar
politicas nacionais de avaliacdo, com o fito de se analisar a relevancia,
eficacia, eficiéncia e efetividade de programas publicos (ARAUJO,

ANDREOLA, COELHO 2018).

Portanto se faz necessario que haja avaliacdo de politicas publicas, a fim de
ocorrer uma prestagdo de contas e andlises do impacto destas a¢cdes do desenvolvimento social
e com isso definir se ¢ necessario ou nao sua manutengao.

No ambito educacional o processo de avaliagdes passou por diversas
transformagdes com o tempo, principalmente, no entendimento com relacdo aos indicadores
fundamentais que demonstram os resultados. De acordo com Araujo (2015) de inicio as
politicas publicas educacionais tinham um viés positivista, focada no ambito escolar, onde se

focava em analisar o rendimento do aluno através de instrumentos e técnicas de medi¢cao de
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resultado. Porém, na atualidade, a avaliacdo ¢ feita focada mais no individuo, nas relagdes

interpessoais e na constru¢do do conhecimento.

3 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA

A seguir, sera apresentado o PIBID de forma mais detalhada, explicando sua
historia e mostrando o contexto da sua criagdo, a articulagdo do programa com as demandas
educacionais e como se desenvolveu o programa na Universidade Federal do Ceara.

3.1 Historico do PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia ¢ a concretizacao de
uma exigéncia legal, instituida pelo principal documento de ordenamento juridico educacional
do Pais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao — LDB (BRASIL, 1996), em seu artigo 62,

§5°, acrescido por meio de uma emenda institucionalizada pela Lei n® 12.796:
A Unido, o Distrito Federal, os Estados ¢ os Municipios incentivardo a
formagdo de profissionais do magistério para atuar na educagdo basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduag@o plena, nas

institui¢des de educagdo superior. (BRASIL, 2013a).

O programa ¢ concretizado no setor da CAPES tem suas normas instituidas pelo
Decreto n° 7219/2010 e pela Portaria de n® 096 (BRASIL, 2013b), entretanto sua primeira
Chamada Publica data de 12 de dezembro de 2007, como consta no Diario Oficial da Unido.

Sdo deliberadas normas para regulamentar e instituir os objetivos e demais
critérios do programa que tem o proposito de valorizar o magistério, incentivar o ingresso da
carreira docente para educacdo bdsica publica e atender diversas exigéncias legais acerca da
formacao de professores. Portaria n° 38 (BRASIL, 2007).

A portaria citada esclarece a expectativa do Ministério da Educagdo, somado a
CAPES, de estimular a formagdo de professores na educagdo com énfase nas areas mais

carentes:
O PIBID atendera prioritariamente a formagdo de docentes para atuar nas
seguintes areas do conhecimento e niveis de ensino, nessa ordem: I - para o
ensino médio: a) licenciatura em fisica; b) licenciatura em quimica; c)
licenciatura em matematica; d) licenciatura em biologia; II - para o ensino
médio e para os anos finais do ensino fundamental: a) licenciatura em

ciéncias; b) licenciatura em matematica; III - de forma complementar: a)
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licenciatura em letras (lingua portuguesa); b) licenciatura em educacdo

musical e artistica; e c) demais licenciaturas. (BRASIL, 2007, art. 1°,

incisoV,§ 2°).

Além disto o artigo 1° da mesma portaria, ainda dispde os objetivos do programa:
I - incentivar a formagdo de professores para a educagdo basica,
especialmente para o ensino médio; II - valorizar o magistério, incentivando
os estudantes que optam pela carreira docente; I1I - promover a melhoria da
qualidade da educagdo basica; IV - promover a articulagdo integrada da
educagdo superior do sistema federal com a educacdo basica do sistema
publico, em proveito de uma soélida formacdo docente inicial; V - elevar a
qualidade das a¢des académicas voltadas a formacdo inicial de professores
nos cursos de licenciaturas das institui¢des federais de educacdo superior.

(BRASIL, 2007, art. 1°).

Para que o projeto seja implementado sdo disponibilizados bolsas para
coordenadores institucionais, coordenadores de area de gestdo dos processos educacionais,
coordenadores de area dos subprojetos, professores supervisores das escolas publicas e
estudantes de licenciatura que participam do programa.

O grande diferencial do PIBID esta no fato de conceder bolsas aos professores
efetivos das escolas publicas, onde estes devem acompanhar os estudantes de licenciaturas
ingressos no programa na realiza¢do das atividades e projetos planejados. Além deste ponto,
vale destacar que de acordo com as normas previstas legalmente o programa deve ter foco nas
institui¢des que possuem baixas médias no Indice de Desenvolvimento de Educagio Bésica
(IDEB) e no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Inicialmente, o projeto ainda
objetivava que o PIBID auxiliasse no crescimento do IDEB da escola onde o programa fosse
aplicado, entretanto os coordenadores do programa foram contrarios a essa ideia, visto que os
licenciandos ainda estavam no processo de formacdo e ndo tinham conhecimento
metodoldgico e autonomia de forma que influenciasse no IDEB da escola. Também ¢
necessario que os bolsistas sejam prioritariamente oriundo de escola publica ou se
comprovadamente obtiver renda familiar per capita de até um salario-minimo e meio
(BRASIL, 2007).

Entre as exigéncias legais e normativas, estd a andlise da coeréncia dos
subprojetos, referente ao curso de licenciatura que participa do projeto. Esses subprojetos sdo
coordenados por um professor da licenciatura que deve apresentar a instituicdo um
detalhamento das atividades realizadas, contendo o plano de trabalho, acdes previstas,

resultados pretendidos, cronograma e previsdo de recursos para concretizacao das acdes. Entre
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suas obrigacgdes estdo:

IT — elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades previstas no
subprojeto; I1II — participar de comissoes de selegdo de bolsistas de iniciagao a
docéncia e de supervisores para atuar no subprojeto; IV — orientar a atuacgao
dos bolsistas de iniciagdo a docéncia conjuntamente com os supervisores das
escolas envolvidas; V — apresentar ao coordenador institucional relatorios
periddicos contendo descrigdes, analise e avaliagdo de atividades do
subprojeto que coordena; [...] IX — participar de seminarios de iniciagdo a
docéncia do PIBID promovidos pela IES a qual estd vinculado; [...] XI —
participar das atividades de acompanhamento e avaliagdo do PIBID definidas
pela CAPES; [...]XV — elaborar e desenvolver, quando possivel, projetos
interdisciplinares que valorizem a intersetorialidade e a conex@o dos

conhecimentos presentes da educacao basica. (BRASIL, 2013, art. 41).

Ja as responsabilidades dos professores supervisores sdo as de acompanhar os
bolsistas na realizagdo das atividades, controlar a frequéncia dos bolsistas e disponibiliza-la
para os coordenadores, além de acompanhar a avaliacdo do PIBID definida pela CAPES.

Os bolsistas de iniciagdo a docéncia também tem suas atribui¢des, consoante a
Portaria n® 96/2013, como dispor de, no minimo, 8 horas semanais para se por a disposi¢cao do
programa, além de manter os registros das agdes realizadas e divulgar os resultados nos
subprojetos, além de participar do acompanhamento e avaliacdo do programa. O programa
tem duracdo de 24 meses passiveis de prorrogacdo para os alunos bolsistas, ja para os
professores supervisores € coordenadores a bolsa tem duracao de 48 meses também passiveis
de prorrogagao.

O PIBID se expandiu com o passar do tempo, em 2007 atendia cerca de 3 mil
bolsistas, chegou em 11 mil em 2011 e superou a marca de 90 mil por volta de 2016 ( Aragjo,
2015) o programa passou por um breve hiato entre fevereiro de 2018 e julho do mesmo ano.
De acordo com André (2012), embora nao tenha sido feita uma avaliagdo mais completa
acerca dos impactos do PIBID, nem uma comparagdo entre profissionais egressos, as
avaliagOes pontuais tém mostrado um efeito positivo na motivagdo dos alunos dos cursos de
licenciatura a atuarem na educagao basica além de beneficiar os professores supervisores em
uma melhoria da formag¢ao continuada com tutores dos licenciandos.

Langer, Ribeiro e Schroeder (2013) relataram experiéncias de trabalhos
desenvolvidos na Unioeste entre 2010 e 2012, onde foi divulgado situa¢des ndo s acerca de
praticas pedagogicas e interdisciplinares como também de interacdo entre docentes da

universidade, professores das escolas e bolsistas académicos que fazem parte do PIBID.
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De acordo com a pesquisa feita por Aratjo Et al. (2016) na UFC, onde se foi
empregado uma amostra de 84 egressos do PIBID do periodo 2009 a 2014, ressaltou que o
PIBID colaborou para que parte consideravel dos bolsistas se sentisse mais segura para atuar
profissionalmente, melhorasse o rendimento académico, superasse certas dificuldades e
desenvolvesse o gosto pela docéncia. Conforme os autores, tais indicios ddo realce positivo e
significativo as experiéncias decorrentes das atividades desenvolvidas no ambito do PIBID.

De acordo com o trabalho de Aratjo, Andriola e Coelho (2018) observou-se que
os alunos ingressos no Programa de Iniciagdo a Docéncia tiveram um melhor Indice de
Rendimento Escolar (IRA) com relagdo aos alunos ndo bolsistas, demonstrando que o PIBID
tem um impacto direto na vida académica dos bolsistas.(ARAUJO, ANDRIOLA E COELHO,
2018).

Consoante Araujo (2015) o PIBID potencializa e enriquece as experiéncias dos
licenciandos, fazendo com que eles se adaptem e conhecam as especificidades da escola
publica, além de fomentar a comunicacao entre a universidade e esse espago, oportunizando
conhecimentos que instigam a reflexao e a pesquisa durante a formacao inicial e continuada.

A cooperagdo entre escola e universidade propiciada pelo PIBID contribui para o
desenvolvimento de habilidades e para o aprofundamento tedrico e metodologico das praticas
docentes, incrementando as a¢des no ambito das licenciaturas e colaborando para uma nova
perspectiva e concep¢ao de formacao inicial com foco na pratica profissional (CIANI et al.,
In: LANGER; RIBEIRO; SCHROEDER, 2013). Ademais, observou-se uma mudanca na
concepcdo de ensino por parte dos docentes universitarios, fazendo-os entender que o
exercicio do magistério exige muito mais do que o dominio de conteudos (SILVEIRA In:
LANGER; RIBEIRO; SCHROEDER, 2013).

Com relacdo ao ensino aprendizagem Araujo (2015) destaca que:
PIBID contribui para a aproximagao com o cotidiano das escolas publicas de
educagdo basica desde o inicio da formagdo dos licenciandos, propiciando
oportunidades de observagao, aprendizado, reflexdo e analise das praticas de
professores atuantes nesse contexto, de modo que os futuros docentes
desenvolvam aprendizagens mais significativas e tenham consciéncia da
realidade do oficio, exercendo-o com mais seguranca. (Aratjo, 2015).

Além disso destaca-se que:
Articular teoria e pratica para melhorar a formagdo docente, os professores
universitarios devem desenvolver praticas as quais propiciem aos
licenciandos um maior contato com o cotidiano escolar, buscando sempre
manter um equilibrio entre essa relagdo. Ademais, como ja foi dito, ¢

imprescindivel, durante a formagao inicial, fazer uma ponte entre os alunos e
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os professores profissionais cujo trabalho é desenvolvido na sala de aula,
porquanto a pratica desses professores esta ancorada em experiéncias
riquissimas de situagdes-problemas que certamente propiciam momentos de
reflex@o acerca de praticas de ensino complexas e contextualizadas.
Decerto, o PIBID ¢ um programa que valoriza a experiéncia do professor
Profissional durante a formacgdo inicial, haja vista ser um de seus objetivos
mobilizar tais professores, tornando-os coformadores dos futuros docentes, a
partir de uma parceria entre a universidade e a escola publica de educagdo
basica (Aratijo, 2015).

Portanto, o PIBID assume um papel de contribuicdo efetiva com as politicas

educacionais e no método ensino aprendizagem visando uma melhor compreensao por parte

do aluno e dos agentes educacionais.

3.2 Historico PIBID Universidade Federal do Ceara
A UFC ¢ composta de sete campi, denominados Campus do Benfica, Campus do
Pici e Campus do Porangabucu, todos localizados no municipio de Fortaleza, além do

Campus de Crateus, do Campus de Russas, do Campus de Sobral e do Campus de Quixada

(UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2020).

Consoante Aratjo (2015), a UFC participou do primeiro edital do Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia langado pela CAPES em 2007, Entretanto o projeto teve
sua concretizagdo em marco de 2009. Foram feitas diversas reunides entre a Pro-reitoria de
Graduagao e os cursos de licenciatura da entidade a fim de elaborar o projeto da melhor forma

possivel.

O primeiro projeto da UFC contemplava as disciplinas que eram consideradas
prioridades pelo edital da CAPES, eram elas Fisica, Quimica, Matematica e Ciéncias
Bioldgicas; ainda foram acrescentadas Letras-Portugués e Filosofia que de acordo com a Lei
n° 11.684 (BRASIL, 2008), tornou-se disciplina obrigatdria no curriculo escolar. A Secretaria
da Educacdo do Estado do Ceard promoveu o projeto de modo que foi possivel ver uma

articulagdo entre escola publica e Universidade.

Apo6s o primeiro ano da implementagao do PIBID na UFC houve uma gradativa
evolugdo do programa de modo que foi crescendo o nimero de subprojetos até conseguir
contemplar todas as licenciaturas, apresentando ainda, subprojetos interdisciplinares

envolvendo mais de um curso.

Araujo (2015) ressalta que os projetos da UFC foram coordenados e articulados
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para que houvesse uma fundamentacdo das concepgdes de profissionais reflexivos, criticos,
criativos e flexiveis, destacando as experiéncias interdisciplinares para que haja uma equidade
na formagao de professores, além de incentiva-los a exercerem a docéncia nas instituigdes de

ensino publicas voltadas para educagdo publica.

Para que esses principios sejam postos em pratica Araujo (2015) afirma que:

Para por em pratica esses principios e objetivos, sdo elaboradas diversas
estratégias, como reunides com coordenadores, objetivando maior integracao
entre os subprojetos; sessdes de estudo para discutir problematicas e
necessidades apontadas durante as intervengdes; organizagdo e participagdo
em eventos, no intuito de promover debates, socializar experiéncias e
aprofundar conhecimentos; agdes pedagogicas, que devem ser concretizadas
nas escolas pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia sob a supervisdo de seus
tutores; além de atividades elaboradas e planejadas pelos coordenadores de
subprojetos, direcionadas para demandas mais especificas de cada curso.
(Aragjo, 2015).

Antes do inicio do projeto no ano de 2014 alguns impactos foram observados
desde o come¢o do programa, tais como, efetivacdo da relagdo entre teoria e pratica na
formacao inicial docente; a melhoria do desempenho académico dos bolsistas nas disciplinas
das licenciaturas; o desenvolvimento de ferramentas que auxiliam na dinamizagao de praticas
pedagogicas centradas na exposi¢cdo de contetidos; a melhoria da oralidade dos licenciandos; a

melhoria da compreensao dos contetdos por parte dos alunos do ensino médio, bem como a

motivagio desses estudantes em participar das atividades propostas (ARAUJO, 2015).

Vale ressaltar que existiram algumas adversidades durante o programa, como
atraso de bolsas que fez com que varios licenciandos fossem substituidos, visto que em sua
maioria eram alunos de baixa renda. Além disso houve uma dificuldade na implementacao do
subprojetos de Educacdo Ambiental, Educagdao em Direitos Humanos e Educagdo Inclusiva,
pois suas atividades eram realizadas em contraturnos e aos finais de semana, pelo fato de nao

estarem vinculadas a uma disciplina especifica (UNIVERSIDADE FEDERAL, 2014).

4 METODOLOGIA

Foi realizado uma pesquisa de campo, que de acordo com Lakatos (2010), esse
tipo de pesquisa tem como objetivo obter informagdes necessarias para que se possa

solucionar problemas, procurar respostas ou descobrir fendmenos.
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Lakatos (2010) divide as pesquisas de campo em quantitativas-descritivas,
exploratorias e experimentais. A pesquisa em questdo foi do tipo exploratdrio-descritiva de
abordagem quantitativa, visto que trata-se de uma pesquisa onde sdao considerados fatos com

relacdo ao programa.

Se considerarmos o que diz Gil (2010), ¢ um estudo de caso, onde de acordo com
autor, demonstra uma melhor forma de investigagdo de um determinado fendmeno

considerando seu contexto real.

Foi feito um questionario de multipla escolha, que também continha algumas
perguntas em aberto, para que fosse possivel a apuracdo informagdes que contribuissem na
compreensdo de como os licenciandos do subprojeto de fisica descrevem e avaliam suas
experiéncias no PIBID, além de observar como o programa impactou em sua vida académica.
Estes questionarios foram enviados por e-mail e via whatsapp para os licenciandos que faziam
parte do projeto, no periodo da pesquisa, ou seja, que entraram no programa no edital de

2018.2.

Foram enviados os questionarios para 24 bolsistas, entretanto foram apenas
obtidas 20 respostas. Foram elencados questionamentos sobre atividades realizadas no
programa, grau de importancia do programa no incentivo dos bolsistas para seguirem a
carreira como docente e o impacto do PIBID diretamente no seu desempenho académico na

universidade.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES
Para que fosse possivel observar o impacto do PIBID para a formagdao dos
licenciandos como docentes, foi feito um questionario, a fim de, observar o grau de

importancia do programa para os bolsistas.

Foram obtidos dados relacionados ao periodo em que os licenciandos estavam
atuando no programa PIBID. No grafico a seguir (grafico 1) pode-se observar o nimero de
pibidianos, em porcentagem, € o tempo em meses que os licenciandos entrevistados

participavam do projeto:
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Periodo em que os bolsistas estiveram no programa até a realiza¢ao da pesquisa — Grafico 1

Observa-se que cerca de 31,25% dos alunos estavam a 16 meses no programa e
que mais de 60% estavam ha no minimo 10 meses. Vale destacar que o nlimero de bolsistas
do programa, durante toda sua duragdo, era constante, visto que havia substituicdo de bolsistas
devido ao fato que alguns integrantes do programa se formavam na graduacdo e se

desligavam do projeto.

Foi possivel identificar que 56,3% dos bolsistas consideram sua participacdo no
programa uma contribuicdo muito importante para formag¢ao como docente, cerca de 37,5%
acham que o programa foi importante e 6,3 % consideram o programa razoavelmente

importante (grafico 2).

@ Muito importante

@ Importante
Razoavelmente importante

@ Pouco importante

@ Nenhuma importancia

Grau de Importancia PIBID — Grafico 2
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Em seguida, foi questionado quais atividades no ambito do subprojeto eram
exercidas pelos Pibidianos nas instituigdes de ensino em que estavam alocados, os resultados

pode ser visto no grafico 3.

Atividades exercidas pelos Pibidianos

Eletiva de robdtica .5\3

oficina .5,3

Atuacdo no Laboratdrio _55,3
Farticipagdes em eventos da escola _43.8 e
Aulas preparatdrias { Enem, Olimpiadas, pré-medio...) _?5
Reforco escolar _43,8
Monitaoria _52.5

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Grafico referente as atividades dos bolsistas — grafico 3.

Assim pode-se verificar que a maior parte das atividades corroboravam com as
citadas no questionario aplicado, com maior énfase nas Aulas Preparatorias onde se tem a
atuacdo de 75% dos pibidianos. Vale destacar outras atividades que superaram 50% como

Monitoria e Atuacgdo do laboratorio.

Pode-se perceber que as atividades dos bolsistas ndo s6 contribuem para que os
pibidianos desenvolvam praticas docentes como também traz beneficios as institui¢cdes de
ensino de educacdo basica, onde se prové vdarias agdes que qualificam o aprendizado do
estudante da escola publica, explicitando uma articulacdo entre universidade e escola publica

que traz um beneficio direto para a sociedade.

Foi perguntado aos Pibidianos caracteristicas sobre sua formac¢do como docente
que melhoraram ou pioraram com sua experiéncia com o PIBID. Foram obtidas respostas que
favoreciam o programa, visto que a maioria do publico pesquisado relatou que houve uma

evolucdo de aspectos relacionados a sua formagdo como professor, uma vez que foi afirmado:
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Pesquisado 2 - Nog¢do da educagdo, aprimoramento na capacidade de lidar com as
dificuldades apresentadas pelos alunos, criatividade na idealiza¢do de aulas, desejo de obter

mais conhecimento didatico e pedagogico etc.

Pesquisado 5 - Com o PIBID aprendi com muitos professores a importancia de dar uma aula
diferenciada. E perceptivel o interesse dos alunos em aulas de laboratério, por exemplo, com
experimentos que explicam o cotidiano. Desenvolvimento projetos pedagogicos, aprendi a
criar roteiros de prdticas para os alunos que os instigam cada vez mais. Espero que até a

minha conclusdo no PIBID me traga mais conhecimentos.

Pesquisado 6 - Melhorou bastante minha experiéncia com a escola, na perspectiva do
professor, minhas relagoes com as pessoas e as formas corretas de como aplicar tudo que eu

estava estudando.

Pesquisado 8 - Mais seguranc¢a em sala de aula e por isso consegui me colocar de forma mais

proxima aos alunos.
Pesquisado 9 - Diddtica melhorou e a postura em sala de aula.

Pesquisado 10 - Compreensdo e entendimento sobre as necessidades do aluno, “arte de
improviso” pois tem que ter bastante jogo de cintura para lidar com adolescentes, fiquei mais

observador e paciente.
Pesquisado 12 - Oratoria melhorou bastante.
Pesquisado 13 - Didatica e aula melhoradas de maneira pratica.

Pesquisado 16 - Melhorei minhas aulas, percebi que o uso de coisas ludicas como

experimentos ajudam na compreensdo da matéria.

Portanto percebe-se que o PIBID conseguiu corresponder a um de seus objetivos
fundamentais, referente ao que tange ao desenvolvimento de métodos que beneficiam a

exercdo do papel de docente no ambito escolar.

Também tiveram relatos correspondentes as impressdes dos pibidianos com as

institui¢des de ensino publico basico:

Pesquisado 3 - Eu tive um certo baque ao entrar pela primeira vez em uma sala de escola
publica através do PIBID, isso me ajudou a rever alguns conceitos que tinha sobre a forma
de lecionar e sobre a abordagem ao aluno de escola publica. Diria que eu, como professor

em geral, tive uma certa melhora na minha didatica depois do PIBID.
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Pesquisado 4 - Eloquéncia, conhecimento dos problemas estruturais e burocraticos do ponto

de vista do professor, saber as reais necessidades de um aluno.

Pesquisado 7 - E altamente agregador, pois na atuag¢do da bolsa temos contato direto com a
estrutura escolar e sala de aula. Vendo de perto a rotina de um professor interino, ja com
outro olhar do que como aluno de escola publica, pra quem foi. Assim, vocé ja adquire
experiéncia ministrando as aulas da bolsa e também com os horarios, movimentagdo,
padroes inerentes a uma escola publica. Que provavelmente sera seu futuro local de trabalho,

ainda que possivelmente por algum tempo.
Pesquisado 11 - Experiéncia profissional e proximidade com a realidade escolar.

Assim foi possivel observar que este contato dos pibidianos com as escolas foi
essencial para que os mesmos observassem e vivenciassem como ¢ a realidade da escola
publica de ensino basico. Observou-se que a maioria relatou o encontro com diversas
dificuldades nas escolas, entretanto o projeto os auxiliou para que os pibidianos

desenvolvessem métodos de contornar essas adversidades.

Nao foi obtido quase nenhuma critica negativa com relagdo ao programa, com

ressalva desta:

Pesquisado 1 - Ser desligado do programa por reprovagao foi algo horrivel, esse tipo de coisa

pode acontecer entdo é lastimavel

Onde o pibidiano critica a politica do programa em excluir o aluno que obtiver um niimero

superior a 1 reprovagdo. Ainda foi obtido o seguinte relato:

Pesquisado 15 - Obtive uma melhora na atua¢do em sala de aula, na forma de me comunicar
com os alunos e perder aquele " nervosismo" de estar a frente na sala. Porém com excesso de

dedicagdo a escola tive uma queda no rendimento académico.

Embora o Pibidiano destaque os pontos positivos do programa ele ressalta que a

dedicagao ao PIBID gerou uma queda em seu rendimento académico.

Para se analisar o desempenho dos pibidianos o indicador escolhido foi o Indice
de Rendimento Académico (IRA) pois ¢ o que chega mais proximo de expressar a qualidade
da aprendizagem do discente. Foi perguntado no questiondrio a nota do IRA dos pibidianos
antes e depois de entrarem no programa, considerando que o PIBID voltou do seu hiato com o

edital langado em 2018.2, a partir desses dados foi calculado uma IRA Médio dos Pibidianos
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antes e depois do programa:

Resultado obtidos com Rela¢do ao IRA dos alunos por semestre a partir do
questionario aplicado

Semestre IRA Médio
2018.1 6,5
2018.2 7,0
2019.1 7,3

Nota-se que houve uma progressao no IRA dos estudantes (Grafico 4)

IRA MEDIO POR SEMESTRE

7,4
7,3
7,2

6,8

6,6
6,5
6,4

Média do IRA dos Pibidianos

6,2

2018.1 2018.2 2019.1

Semestres

Grafico referente ao IRA Médio dos Bolsistas por semestre — Grafico 4

Sabendo que o programa teve seu retorno no semestre 2018.2, e que o IRA ¢
calculado no fim do semestre, pode-se observar que houve um crescimento no indice de
rendimento médio destes licenciandos, cerca de 12,3 % entre os semestres 2018.1 ¢ 2019.2.
Entretanto, ndo pode-se descartar que o rendimento escolar dos bolsistas se deve a um gama
de fatores e ndo se pode dar total crédito desse crescimento ao PIBID, porém os resultados
sugerem que ap6s o ingresso do aluno de graduacao no programa seu rendimento académico.
Vale ressaltar que a politica adotada pelo programa foi de exclusdo do mesmo caso o aluno
obtivesse mais de uma reprovagao por semestre. Esse fator também contribuiu para o amento

de eficiéncia académica.
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6 CONCLUSAO

Partindo-se que do ponto em que a formagdo universitaria se da através de
atividades de ensino, pesquisas cientificas e aplicacdo direta do conhecimento cientifico, o
presente estudo se propOs a observar quais repercussdes o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia do subprojeto de fisica da Universidade Federal do Ceard, vem
trazendo no preparo dos estudantes da licenciatura para quando exercerem o papel de docente
em escolas de ensino bdasico. Para isso foi utilizado o questiondrio criado no google docs, e
enviado para os pibidianos a fim de obter informagdes necessarias.

A partir dessas pode-se concluir que o PIBID traz diversos beneficios a formagao
dos estudantes de licenciatura da fisica, onde 0 mesmo passa a vivenciar problemas reais da
pratica docente nas instituicdes de ensino basico publico, além de propiciar com que esses
alunos desenvolvam métodos de contornar as diversidades que ocorrem no ambito escolar
sem a pressao de assumir o cargo de professor.

Pode-se observar também que a experiéncia com o PIBID proporcionou com que
os licenciandos desenvolvessem métodos pedagogicos diferentes, e que houvesse uma
evolucdo e aplicacdo de mecanismos e praticas que contribuiam para a melhora das
ferramentas utilizadas no projeto de ensino-amprendizagem, além de aprimorar caracteristicas
pessoais que sdo de suma importancia para o exercicio da profissdo, como a oratoria e as
formas de lidar com estudantes pré-adolescentes e adolescentes.

A partir dos dados foi perceptivel também uma melhora do rendimento académico
dos Bolsistas, os dados obtidos sugerem que os ingressos no PIBID passaram a ter um melhor
aproveitamento no ambito universitario.

Por fim percebe-se que o PIBID ¢é um programa de extrema importancia para a
formacao de professores de fisica, onde os licenciandos em fisica passam por experiéncias
significativas que contribuem para a formacdo de mais profissionais voltados a exercer o
papel de docente na sociedade, além de obter uma melhora no rendimento académico desses
alunos. O PIBID gera uma articulagdo entre universidade e sociedade, onde ambas agem em
conjunto para o desenvolvimento da educacdo do pais, logo ¢ de extrema relevancia a

manuten¢do desde programa por muito mais tempo.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO

1) Ha quanto tempo vocé estd no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a

Docéncia (PIBID)?

2) Como vocé avaliaria o grau de importancia do PIBID para sua formacio?

() Muito importante

() Importante

() Razoavelmente importante
() Pouco importante

() Nenhuma importancia

3) Quais atividades sido realizadas na escola em que vocé esta inserido: (Pode marcar

mais de uma op¢ao)

() Monitoria

() Reforgo Escolar

() Aulas preparatorias ( Enem, Olimpiadas, pré-médio...)
() Participagdes em eventos da escola

() Atuacdo no Laboratdrio

() Outro:

4) Com relagao a sua experiéncia com PIBID, cite caracteristicas a respeito da sua
formaciao que melhoraram ou pioraram desde que ingressou no programa:

5) Nota do seu Indice de Rendimento Escolar (IRA) no semestre 2018.1:

6) Nota do seu Indice de Rendimento Escolar (IRA) no semestre 2018.2:

7) Nota do seu Indice de Rendimento Escolar (IRA) no semestre 2019.1:



