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RESUMO

O objetivo principal desta pesquisa foi investigar as abordagens de ensino de gramética em
exercicios morfoldgicos e morfossintéaticos de gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental — Anos Finais e para 0 Ensino Médio. Com o fito de situar nosso trabalho
no vasto campo da Linguistica Aplicada, levamos em conta as consideragdes presentes em
Celani (2000), Almeida Filho (2011) e Lopes (2011). A fim de localizar nossa pesquisa no
tempo e no espaco, tracamos um quadro histérico sobre o surgimento do material didatico no
mundo e no Brasil, bem como um panorama histérico dos estudos gramaticais, com suas
implicacdes hodiernas para o ensino de lingua materna. No que concerne as abordagens de
ensino de gramatica, pautamo-nos no trabalho basilar de Halliday, MclIntosh e Strevens (1974),
que possui, no Brasil, inGmeros seguidores, como Possenti (1996), Neves (2002, 2010, 2012,
2013), Antunes (2003 e 2007), Jurado & Rojo (2006), Travaglia (2009, 2011 e 2013),
Martelotta (2010). Também delineamos o postulado que diz respeito a pratica de analise
linguistica, com base em autores como Geraldi (1997), Franchi (2006) e Bezerra e Reinaldo
(2013). Nossa pesquisa foi qualitativo-explicativa e teve como método de abordagem a indugéo,
uma vez que a andlise dos dados nos permitiu perceber que as abordagens de ensino de
gramatica seguem tendéncias que se repetem nos mais diversos materiais didaticos, bem como
nos varios capitulos de um mesmo manual didatico. A pesquisa permitiu concluir que as
abordagens — descritiva, prescritiva e produtiva — ndo sdo inerentes ao ensino da gramatica no
Ensino Fundamental — Anos Finais ou no Ensino Médio, havendo autores que se voltam para
todas as abordagens, ou uma delas, independentemente do nivel/ano para o qual seu material
seja direcionado. A pesquisa revelou, ainda, que cada autor apresenta a predominancia de, pelo
menos, uma abordagem ou um equilibrio entre as trés abordagens, e que tal
predominancia/equilibrio muda de autor para autor. Nossa tese é a de que o recomendavel é o
equilibrio entre as abordagens de ensino de gramatica, jA que cada um dos tipos de ensino

contribui, & sua maneira, com o processo de ensino-aprendizagem de lingua materna.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Abordagens de ensino de gramatica. Morfologia.

Morfossintaxe. Ensino Fundamental — Anos Finais. Ensino Médio.



ABSTRACT
The main objective of this research was to investigate the approaches of grammar teaching in
morphological and morphosyntactic exercises of didactic grammars of the Portuguese Language
for Elementary School - Final Years and for High School. In order to situate our work in the
vast field of Applied Linguistics, we take into account the considerations present in Celani
(2000), Almeida Filho (2011) and Lopes (2011). In order to locate our research in time and
space, we traced a historical picture about the emergence of didactic material in the world and in
Brazil, as well as a historical panorama of grammar studies, with its current implications for the
teaching of mother tongue. With regard to grammar teaching approaches, we focus on the basic
work of Halliday, MclIntosh and Strevens (1974), which has, in Brazil, countless followers, such
as Possenti (1996), Neves (2002, 2010, 2012, 2013 ), Antunes (2003 and 2007), Jurado & Rojo
(2006), Travaglia (2009, 2011 and 2013), Martelotta (2010). We also outline the postulate
regarding the practice of linguistic analysis, based on authors such as Geraldi (1997), Franchi
(2006) and Bezerra and Reinaldo (2013). Our research was qualitative-explanatory and had as a
method of approach the induction, since the analysis of the data allowed us to perceive that the
grammar teaching approaches follow trends that are repeated in the most diverse didactic
materials, as well as in the several chapters of a same textbook. The research allowed to
conclude that the approaches — descriptive, prescriptive and productive — are not inherent in
grammar teaching in Elementary School - Final Years or High School, with authors turning to
all approaches, or one of them, regardless of level / year for which your material is directed. The
research also revealed that each author presents the predominance of at least one approach or a
balance between the three approaches, and that this predominance/balance changes from author
to author. Our thesis is that what is recommended is the balance between grammar teaching
approaches, since each type of teaching contributes, in its own way, to the teaching-learning

process of the mother tongue

Keywords: Portuguese Language. Grammar Teaching Approaches. Morphology.
Morphosyntax. Elementary School — Final Years. High School.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 Objetivos, problemas e hipoteses da pesquisa

Em pesquisa por nos realizada (SOUZA, 2014), pudemos tracar um panorama a
respeito das abordagens de ensino de gramatica em exercicios de livros didaticos de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, previamente aprovados em avaliacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Tais materiais sdo distribuidos nas
escolas publicas de todo o Pais.

Constatamos que, de um modo geral, os autores dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa tém se esforcado para seguir as recomendac6es do PNLD que, por sua vez,
se baseiam em recomendacdes das proprias Diretrizes Curriculares Nacionais, no que
tange ao ensino de lingua materna para o Ensino Médio. Sendo assim, a maioria dos
exercicios gramaticais das colecdes analisadas revelaram uma abordagem produtiva do
ensino de gramatica (35%), seguida por uma abordagem descritiva de ensino de
gramatica (31%) (SOUZA, 2014), o que vai ao encontro do que é exigido na prova de
Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que, cada vez mais, tem se tornado o processo seletivo/avaliativo principal em

torno do qual gira a estrutura do Ensino Médio brasileiro.

Também foi constatado em tal pesquisa que a maioria (de 32,5% a 52,88%) dos
exercicios gramaticais dos livros didaticos analisados pertence aos niveis morfolégico e
morfossintatico, o que significa que tais niveis formam o pilar central da aula de Lingua

Portuguesa, no que concerne ao estudo de sua gramatica.

Desse modo, passamos a verificar a necessidade de uma nova pesquisa que
possua 0 objetivo geral de investigar as abordagens de ensino de gramatica dos
exercicios morfoldgicos e morfossintaticos de graméticas didaticas da Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais e para o Ensino Médio. Este

objetivo geral se divide nos seguintes objetivos especificos:
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1. Investigar as abordagens de ensino de gramatica presentes em exercicios
morfoldgicos e morfossintaticos de graméticas didaticas da Lingua Portuguesa para o

Ensino Fundamental — Anos Finais.

2. Investigar as abordagens de ensino de gramatica presentes em exercicios
morfoldgicos e morfossintaticos de graméticas didaticas da Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio.

3. Comparar as abordagens de ensino de gramatica presentes em exercicios
morfoldgicos e morfossintaticos de gramaticas didaticas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental — Anos Finais e para o Ensino Médio.

Por conseguinte, nossas perguntas de pesquisa se configuram da seguinte forma:

1. Quais as abordagens de ensino de gramatica presentes em exercicios morfologicos e
morfossintaticos de gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino

Fundamental — Anos Finais?

2. Quais as abordagens de ensino de gramatica presentes em exercicios morfologicos e

morfossintaticos de gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino Médio?

3.Ha diferencas entre as abordagens de ensino de gramatica presentes em exercicios
morfoldgicos e morfossintaticos de gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o

Ensino Fundamental — Anos Finais e para o Ensino Médio?

Como possiveis respostas as nossas perguntas de pesquisa, hipotetizamos que:

1. A abordagem de ensino de gramatica predominante em exercicios morfoldgicos e
morfossintaticos de gramdticas didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino

Fundamental — Anos Finais é a abordagem prescritiva.

2. A abordagem de ensino de gramatica predominante em exercicios morfoldgicos e
morfossintaticos de gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino Médio €

a abordagem produtiva.

3. As abordagens de ensino de gramatica presentes em exercicios morfoldgicos e
morfossintaticos de gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental — Anos Finais diferem das abordagens de gramatica predominante em

exercicios morfolégicos e morfossintaticos de gramaticas didaticas da Lingua
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Portuguesa para o Ensino Médio, ja que, no primeiro caso, haveria um cunho mais

prescritivo e, no segundo, um cunho mais produtivo.

Na se¢do seguinte, tracamos o estado da arte que, acreditamos, permitir-nos-a

vislumbrar o nicho no qual a presente pesquisa se desenvolve.

1.2 JUSTIFICATIVA

Em pesquisa realizada por Souza (2014), foi constatado, como ja dissemos, que
predominam nos materiais didaticos destinados ao ensino de Lingua Portuguesa em
escolas publicas de Ensino Medio as abordagens de ensino de gramatica produtiva e
descritiva, conceitos presentes em Halliday, MclIntosh e Strevens (1974), sobre 0s quais
discorreremos posteriormente. Constatou-se também, nesta mesma pesquisa, que a
analise linguistica, sobre a qual também discorreremos adiante, se apresenta como
alternativa ou como complementacdo ao ensino de gramaética tradicional, e como

reflexdo relacionada aos eixos de leitura e de escrita.

Ao chegar a tais constatacfes, deparamo-nos com uma nova problematica que,
acreditamos, necessita ser trazida a luz dos estudos da Linguistica Aplicada, a fim de
que possamos contribuir com as pesquisas que se propdem a investigar e a renovar
inimeras crengas que subjazem ao uso da Lingua Portuguesa e seu ensino-
aprendizagem na escolarizacdo basica. Para isso, propomos 0 seguinte questionamento:
cientes das abordagens de ensino de gramatica presentes nos manuais didaticos,
“material mais usado em sala de aula” (JURADO & ROJO, 2006, p. 37), e cientes de
que tais abordagens tém seguido, pelo menos predominantemente, o recomendado pelos
documentos oficiais (Parametros Curriculares Nacionais — PCN e Programa Nacional
do Livro Didatico — PNLD) para o ensino da Lingua Portuguesa na Educacdo Baésica,
quais seriam as abordagens de ensino de gramatica presentes em exercicios
morfoldgicos e morfossintaticos de gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o

Ensino Fundamental — Anos Finais e para o Ensino Médio?

Desse modo, propomo-nos a realizar uma pesquisa que preencha tal lacuna e,

assim, contribuir para o ensino de gramética da Lingua Portuguesa na Educacao Basica.
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A fim de reforcar a relevancia de nossa pesquisa, passaremos a apresentar alguns
trabalhos realizados no campo da Linguistica Aplicada que, apesar de versarem sobre
ensino de linguas, em especial ensino de Lingua Portuguesa, diferem de nossa proposta
de pesquisa.

Com seu trabalho, Emiliano (2006) teve como objetivo diagnosticar o ensino de
gramatica no curso de Letras da Universidade Estadual de Maringa. Para isso, a autora
observou aulas de disciplinas que envolviam ensino de gramatica, prética de ensino e
regéncia de “professorandos™, termo utilizado pela autora para designar os estagiarios
de graduacdo; além disso, a pesquisadora analisou o Projeto Politico-Pedagdgico do
Curso, bem como as ementas de algumas disciplinas. Como resultado, concluiu que a
abordagem da gramatica oscilava entre duas vertentes: a tradicional e a
interacionista/funcionalista. Esta pesquisa, apesar de também trabalhar com concepcoes
de gramatica, ndo se volta a investigacdo de abordagens de ensino de gramatica em

materiais didaticos, mas na proposta curricular de um curso de graduacéo.

O trabalho de Péres (2007), uma pesquisa de mestrado com o titulo “O foco da
gramatica no ensino contemporaneo de linguas”, foi realizado no Programa de Poés-
Graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia (UnB) e aborda a
tematica do ensino de gramatica do portugués como lingua estrangeira. A questdo que a
pesquisadora coloca é se a aula deve ser norteada pela gramatica ou se esta deve ser
“uma contribuicdo para a constru¢cdo do saber na nova lingua, permitindo ao aprendiz
caminhar em dire¢io a sua competéncia comunicativa” (PERES, 2007, p. 7). A
pesquisadora observou salas de aula de portugués como lingua estrangeira nos niveis
Iniciante Il e Avancado II, com o objetivo de verificar qual seria a pratica mais
recorrente: o professor ser solicitado a elucidar um determinado aspecto da gramatica ou
0 proprio professor ja guiar a aula em torno da gramética. A autora constatou que nas
turmas de nivel Iniciante I, o professor é que realiza a apresentacdo da gramatica,
mesmo que ndo lhe seja solicitado; ja nas turmas de nivel Avancado Il, os alunos

solicitam mais a apresentacdo da gramatica.

O trabalho de Aparicio (2006), uma pesquisa de doutorado vinculada ao
Programa de POs-Graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) e intitulada “A produg¢do da inovagao nas aulas de gramatica do

ensino fundamental II da escola publica estadual paulista”, teve como objetivo geral
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“investigar como a inovacdo ¢ produzida em aulas de gramatica, no ensino fundamental
I da escola publica estadual paulista, por professores que estdo buscando transformar
sua prética pedagdgica” (APARICIO, 2006, p. 10).

A pesquisadora utilizou em seu trabalho uma metodologia qualitativo-
interpretativista de natureza etnografica e buscou aparatos tedricos de diferentes
disciplinas, a fim de ndo reduzir ou fragmentar o objeto de investigacdo, como a prépria
autora declara no trabalho. A pesquisa parte da analise do que os documentos oficiais
(Diretrizes Curriculares Nacionais para Lingua Portuguesa e PCN) propdem para a
inovacdo no ensino de gramatica, bem como do que propdem os livros didaticos mais

utilizados pelos professores participantes da pesquisa.

A partir dai, a autora realiza a investigacdo dos metodos utilizados por
professores para “inovar” nas aulas de gramatica. “Inovar” aqui ganha o sentido de
adotar metodologias condizentes com aquelas propostas por documentos oficiais e que
fujam do modelo de aula considerado tradicional, de acordo com pesquisas e estudos

realizados acerca do tema.

Como resultado das investigacfes, a pesquisadora constatou a imprecisdo das
prescricdes dirigidas ao professor, trazidas pelos documentos oficiais, constituidos por
um améalgama de abordagens teorico-metodologicas, bem como constituidas pelas
orientacdes advindas da tradicdo gramatical e da Teoria Linguistica apresentadas pelos
livros didaticos, no Manual do Professor ou Orientagcdes para o Professor. Quanto a
investigacdo feita em sala de aula, foi constatado que, por um lado, ha praticas que
buscam a interrelacdo entre gramatica e seus usos reais, mas, por outro, principalmente
no momento da aplicacdo de exercicios de Analise Linguistica, a maioria dos
professores ainda desenvolvem uma analise baseada em categorias da gramatica
tradicional, mesmo que uma préatica inovadora do ensino de gramatica demande o
trabalho com categorias como as da Gramatica Funcional e as da Linguistica Textual,

por exemplo.

A pesquisa de mestrado realizada por Manini (2009) ¢ intitulada “A gramatica e
os conhecimentos linguisticos em livros didaticos de lingua portuguesa para o ensino
fundamental IT (5* a 8 séries)”. Nesta pesquisa, cujo objetivo geral foi “analisar como
livros didaticos de Portugués (LDP) atuais, isto €, produzidos apds a elaboracdo dos

Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN) e as avaliacbes do
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Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), desenvolvem o ensino de gramatica”
(MANINI, 2009, p. 13), analisaram-se das propostas para o ensino de gramatica feitas
pelos PCN e apresentou-se um breve histérico sobre o PNLD, com destaque para a
evolucdo dos critérios de avaliacdo dos conhecimentos linguistico-gramaticais ao longo
das edi¢des do Programa (1999, 2002, 2005, 2008). No ultimo capitulo de seu trabalho,
Manini (2009, p. 13) trouxe “a andlise de volumes de trés cole¢des didaticas com perfis
distintos em relacdo a concepc¢do de ensino de lingua e ensino de gramatica, aprovadas
pelo PNLD/2008.”

O trabalho em que se constitui a pesquisa de doutorado de Bunzen (2009)
tem como titulo “Dinamicas discursivas nas aulas de portugués: os usos do livro
didatico e projetos didaticos autorais”. Sendo uma pesquisa de natureza etnogréfica,
qualitativa e de orientacdo socio-histdrica, o objetivo principal do trabalho de Bunzen
(2009) foi “refletir sobre os usos do livro didatico na dindmica discursiva da aula de
Portugués” (BUNZEN, 2009, p. 7). Bunzen (2009) parte da perspectiva do livro
didatico de portugués (LDP) enquanto um género do discurso, realizando uma “analise
discursiva do texto didatico e de suas caracteristicas textual-discursivas, no intuito de
interpretar o projeto didatico autoral de uma colecéo de ensino fundamental 11, a saber,
Linguagens no século XXI, de Heloisa Takasaki, editora IBEP” (BUNZEN, 2009, p. 7).
Em um segundo momento do trabaho, o pesquisador se voltou para um dialogo entre o
projeto didatico autoral do referido livro e os projetos didaticos de professores
pesquisados em um contexto especifico de ensino-aprendizagem.

A metodologia do referido trabalho “caracterizou-se pela utilizacdo de uma
gama de técnicas, observacdo participante, gravacao em audio de aulas, producéo de
notas de campo, analise documental (do LDP, dos cadernos dos alunos, etc.)”
(BUNZEN, 2009, p. 7). Os resultados da pesquisa mostraram que o livro didatico, no
contexto especifico estudado/analisado, é tido como uma proposta pedagogica a ser
interpretada pelos professores e seus alunos, que, em muitas ocasides, transformam e
subvertem as propostas do LDP, construindo outros objetos de ensino.

O trabalho de Sousa (2013) também proporcionou uma contribuicdo ao ensino
de gramatica da Lingua Portuguesa. O objetivo da pesquisa foi analisar o discurso do
professor sobre o ensino da gramatica em sala de aula de portugués como lingua
estrangeira. A pesquisa teve como aporte tedrico o quadro do Interacionismo

Sociodiscursivo, e teve como corpora trinta aulas do Curso de Portugués Lingua
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Estrangeira: lingua e cultura brasileiras, atividade extensionista da Universidade
Federal do Ceard. A autora constatou a presenca de concepc¢des de gramatica que se
voltam para o texto como ponto de partida para o ensino de elementos linguisticos, e
que o discurso do professor sobre o ensino da gramatica é norteado primordialmente
pelo material didatico.

Apesar de reconhecermos a relevancia de cada um dos trabalhos citados,
acreditamos que nossa pesquisa preencherd algumas lacunas ainda existentes na area de
analise de materiais didaticos, quais sejam, principalmente, as analises que se voltam as
abordagens de ensino de aspectos morfoldgicos e morfossintaticos da gramatica da
Lingua Portuguesa. Também acreditamos que a pesquisa possa contribuir para
instrumentalizar o professor de Lingua Portuguesa quanto ao ato de escolha do material
didatico com o qual ira trabalhar. Além disso, pensamos que o trabalho revelard o lugar
e a contribuicdo de cada abordagem de ensino de gramatica — a prescritiva, a descritiva

e a produtiva — no processo de ensino-aprendizagem de lingua materna.

1.3 Organizacdo do trabalho

Nosso trabalho esta organizado em sete capitulos, que vao desde as consideracdes
iniciais até as consideracOes finais, passando por trés capitulos tedricos, um capitulo

metodologico e um capitulo de analise dos dados da pesquisa.

O primeiro capitulo, que € o que se encerra com esta secdo, € denominado
Consideragdes iniciais, e nele tracamos, como puderam ser Vistos, 0s objetivos, as
perguntas norteadoras e as hipoOteses desta pesquisa. Também é neste capitulo que
explanamos a justificativa do trabalho, ancorada no nicho que enxergamos para

desenvolvé-lo, e que foi advindo do estado da arte que levantamos.

O segundo capitulo, nomeado Situando a pesquisa do campo da Linguistica
Aplicada, tem como objetivo tracar uma breve delimitacdo a respeito da Linguistica
Aplicada enquanto campo de pesquisa, bem como situar a presente pesquisa em uma

das vertentes deste campo.
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No terceiro capitulo, O surgimento do material didatico, tragamos um panorama
historico do surgimento do material didatico no mundo e no Brasil, com o fito de levar o
leitor a compreender melhor de onde e quando surgiu a ideia de compilar obras com o

intuito de usa-las no processo de ensino-aprendizagem.

O quarto capitulo, que se chama Gramatica e ensino de lingua materna, é 0 nosso
capitulo tedrico mais extenso: discute 0s objetivos do ensino de lingua materna; a
justificativa para a manutencdo do ensino de gramatica na escola; a historia da
gramatica enquanto campo do saber e as implicacfes desta histdria para seu ensino; e as
concepcdes tedricas e abordagens de ensino de gramatica.

No quinto capitulo, discorremos sobre as escolhas metodoldgicas estabelecidas para
esta pesquisa, tracando o método de abordagem e os métodos de procedimento, bem

como a justificativa para a escolha do corpus.

O sexto capitulo é o da nossa analise de dados, no qual analisamos as seis obras

didaticas selecionadas para 0 nosso trabalho.

No sétimo e ultimo capitulo, Consideracdes finais, realizamos o fechamento do
trabalho, com a clara consciéncia de que ainda hd muito a se pesquisar e a se discutir a
respeito do ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica e da propria constituicdo

morfologica e morfossintatica do portugués.

A seguir, discorreremos a respeito do aparato tedrico sobre o qual esta pesquisa se

assenta.
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2 SITUANDO A PESQUISA NO CAMPO DA LINGUISTICA APLICADA

Neste capitulo, discorreremos sobre a atual constituicdo da Linguistica Aplicada
enquanto campo cientifico e definiremos a filiagdo de nossa pesquisa a uma das
vertentes deste campo.

2.1 Historico e delimitacdo do campo e filiacdo da pesquisa na Linguistica Aplicada

Nesta secdo, discorreremos sobre a Linguistica Aplicada como area de pesquisa e
sobre a insercdo do presente trabalho em tal area, por alguns considerada como parte da
Linguistica, para outros considerada como area de estudos e pesquisa propria e

independente.

A este propdsito, consideramos ser a Linguistica Aplicada uma subarea da
Linguistica, ndo no sentido de ser uma area menor ou menos importante da ciéncia da
linguagem, mas no sentido de se tratar de um campo de estudos e pesquisas que precisa
se pautar na lingua, que é o objeto da Linguistica, para se constituir enquanto ciéncia
que se ocupa de fatos linguisticos. A nosso ver, se a Linguistica Aplicada se pautar em
dados que ndo sejam linguisticos, ela se constituira enquanto ramo cientifico de outras

searas do saber, mas ndo enquanto ramo da Linguistica.

De acordo com Almeida Filho (2011, p. 11),

o desenvolvimento da Linguistica Aplicada (LA) como area de conhecimento
explicito, objetivo, sisteméatico e que se reconhece como LA, estd na sua
origem estreitamente ligado & evolucdo do ensino de linguas nos Estados
Unidos durante e ap6s a Il Guerra Mundial [1939-1945].

Este fato se deve a necessidade que os Estados Unidos tinham de estabelecer
comunicacdo entre o grupo de paises que 0s apoiavam na guerra, 0os Aliados (Reino

Unido e Unido Soviética), e até mesmo com o grupo de paises que a ele se
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antagonizavam, os Paises do Eixo (Alemanha, Italia e Japdo). Assim, a ideia de uma
Linguistica Aplicada ja surge atrelada a necessidade do ensino de linguas, embora “o
nome Linguistica Aplicada ainda ndo [fosse] convencional para distinguir o esforco de
teorizar sobre os processos de ensinar e aprender linguas” (ALMEIDA FILHO, 2011, p.
11; grifo nosso).

Reforcando o que Almeida Filho afirma sobre o desenvolvimento da LA nos
Estados Unidos, a época da Il Guerra Mundial, Menezes (2011, p. 26) afirma que,
“segundo Tucker (s.d), o primeiro curso de LA aconteceu na Universidade de Michigan,
em 1946, onde lecionavam Charles Fries e Robert Lado.” O curso teve inicio
exatamente no ano seguinte ao término da Il Grande Guerra, época em que 0 mundo se
polarizou em capitalismo, representado pelos Estados Unidos, e socialismo,
representado pela Unido Soviética, dando inicio a Guerra Fria. Ou seja, € provavel que
os Estados Unidos tenham passado a investir ainda mais em educagdo linguistica na
perspectiva de manterem contato com diversas na¢fes do mundo, angariando, assim,
aliados para si no caso da possibilidade de uma terceira guerra. Alias, acreditamos que
tais aliados ja seriam buscados mesmo se levando em conta apenas o contexto da Guerra
Fria, pois, mesmo que ndo houvesse um conflito armado, ndo deixava de haver um
conflito, porém em nivel ideoldgico, que poderia, inclusive, culminar no conflito

armado.

Lopes (2011, p. 12) traz-nos a informacdo de que, muito antes da Il Guerra
Mundial, “o primeiro compéndio contendo teorizagdo sobre o ensino de linguas
acredita-se ter sido escrito em 1632, por Jan Amos Comenius”, o chamado “Pai da
Educag¢do Moderna”, no livro O portdo destrancado das linguas (1632). “Teria sido

Comenius o primeiro linguista aplicado?” (LOPES, 2011, p. 12).

Sobral (2011) também aponta que, de fato,

a chamada Linguistica Aplicada (e usamos “chamada” para contestar o
atributo aplicada como algo a que faltaria organizacdo) veio a existir
precisamente a partir das necessidades do ensino de linguas, que ndo eram
atendidas pelo que chamo de linguistica tradicional, os estudos fonolégicos,
sintaticos e semanticos ditos puros, cientificos num sentido por vezes
préximo do positivista, que tém uma pretensdo de rigor que € valida, mas que
ndo pode, por sua prépria natureza, abarcar a complexidade do fendmeno
humano que é a linguagem (...) (SOBRAL, 2011, p. 28; grifos nossos).
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No entanto, ¢ o proprio Lopes (2011, p. 12) quem ressalta, “hoje a LA se
constroi também bem distante do campo de ensino de linguas™ e seria um espanto para
Comenius descobrir isso, ja que sua obra era dedicada exclusivamente ao ensino de
idiomas. Sobral (2011) enfatiza que a LA recobre uma multiplicidade de campos de
estudo, abrangendo desde pesquisas sobre alteracdes ortogréaficas em producdes textuais

escolares até analises de fenbmenos culturais, a exemplo de filmes.

No caso especifico do Brasil, “o termo LA apareceu (...) [com uma] acepgao
aplicadora na iniciativa do Programa de Mestrado em Linguistica Aplicada ao Ensino de
Linguas da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC — SP), a partir de 1970~
(ALMEIDA FILHO, 2011, p. 13). Quanto a esta acepcédo aplicadora, trata-se do fato de
que “a LA surgiu dentro da Linguistica, como parte dela e atrelada aos mesmos
departamentos nas universidades. Foi com o sentido de aplicacdo de Teoria Linguistica
que surgiu o termo LA no Brasil nos anos 1970” (ALMEIDA FILHO, 2011, p. 13).

Em outras palavras, no contexto de seu surgimento no Brasil, a LA apareceu
como uma vertente da Linguistica responsavel por aplicar as teorias desta ao ensino de

linguas, o que, na verdade, ndo € uma tarefa modesta, a nosso ver.

No entanto, gostariamos de esclarecer, antes de mais nada, o que seria uma
aplicacdo da Linguistica. De acordo com Halliday, Mclntosh e Strevens (1974, p. 166-
167):

O uso da teoria linguistica para descrever a lingua ndo é contado como
aplicacdo da linguistica. Se uma lingua, ou um texto, é descrito com a
finalidade exclusiva de descobrir-se mais conhecimentos a respeito da
linguagem, ou a respeito dessa lingua particular, isto € um uso da teoria
linguistica, mas ndo uma aplicacdo da linguistica. A Linguistica Aplicada
comega quando se faz especificamente uma descricdo, ou se usa uma

descricdo existente, para um outro propoésito situado fora das ciéncias
linguisticas.

Podemos perceber que os autores deixam clara a distincdo entre aplicacdo de
linguistica e uso de Teorias Linguisticas para descricdo de fatos de linguagem. No
entanto, compreendemos que ndo necessariamente a aplicacdo da linguistica tedrica ao
ensino é algo prejudicial, o que torna, a nosso ver, desnecessaria a atitude da Linguistica
Aplicada de se colocar, obrigatoriamente, como uma nao aplicacdo da linguistica

tedrica; claro que € impossivel levar a sala de aula, por exemplo, teorias linguisticas em
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seu “estado bruto”, mas estudar e pesquisar meios de aplicar tais teorias ao processo de
ensino-aprendizagem de linguas é algo que pode ser bastante proveitoso. Assumimos
aqui a postura de que, enquanto ciéncia que descreve o funcionamento da linguagem
verbal humana, a Linguistica tem seu valor no que tange ao conhecimento que revela
sobre as linguas enquanto sistemas; contudo, a nosso ver, ela estaria sendo
subaproveitada, inclusive, se ndo fosse, de modo algum, Util ao ensino de linguas ou a
outros setores das atividades humanas que requerem o trabalho com elementos
linguisticos, como a criacdo de programas computacionais, 0s estudos e pesquisas

neurolinguisticas, os tratamentos fonoaudioldgicos etc.

No caso especifico do Brasil, estamos falando sobre a aplicacdo de Linguistica
como LA, retomando Almeida Filho (2011), que nos traz trés concepcdes de LA que,
por muito tempo, vigoraram em nosso pais. Foram elas: 1) a LA e o ensino de linguas
como duas faces de uma mesma coisa, o que Almeida Filho (2011) representa como um
cubo cujas faces formadoras séo a LA e o0 ensino de linguas; 2) a LA como uma subérea
da Linguistica ocupada com o ensino de linguas, fato representado pelo autor como um
gréfico setorial em que a LA é apenas mais um setor do todo, que seria a Linguistica; e
3) a LA como uma ponte entre a Linguistica e o ensino de linguas, que o linguista
representa como sendo realmente uma ponte que une extremidades muito diversas em

Sua natureza.

Destas trés concepgdes, aquela com a qual mais concordamos é a de que a LA €
um setor de uma ciéncia maior, a Linguistica, pois compreendemos a LA como o ramo
da Linguistica que é, primordialmente, o responsavel pela aplicacdo pratica dos
conhecimentos e descobertas linguisticas a situacfes da realidade, principalmente ao
ensino-aprendizagem de linguas e a formacdo de professores de linguas. N&o
consideramos que ha problema em se considerar a LA como um ramo da Linguistica,
nem pensamos que considera-la assim seria, de algum modo, um menosprezo aos
estudos e pesquisa em LA. Pensamos na LA como parte da Linguistica, pois, para
carregar o nome “linguistica”, entendemos que a LA precisa ter como objetos de estudo
e investigacdo fatos propriamente linguisticos, que ja sdo estudados e examinados pela

Linguistica, ciéncia maior, s6 que ndo necessariamente com o viés de aplicacdo pratica.

Lopes (2011) também nos apresenta algumas concepcdes de LA, algumas delas

que vdo ao encontro das concepgdes de Almeida Filho (2011), outras que véo de
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encontro a elas. A primeira concep¢do de Lopes (2011), assim como uma das
concepcdes de Almeida Filho (2011), ¢ a de LA como aplicacdo de Linguistica,
caracterizada como tendo um foco na &rea de ensino-aprendizagem de linguas, em
especial linguas estrangeiras, e também um foco na aplicacdo da Linguistica a descricao
de linguas.

Em uma segunda concepgdo, Lopes (2011) aponta o que ele chama de “A
primeira virada: da aplicacdo de Linguistica a Linguistica Aplicada”, momento em que
a LA passa a restringir seus trabalhos a contextos educacionais, ressaltando a
“necessidade de uma teoria linguistica para a LA que ndo seja dependente de uma teoria
linguistica” (LOPES, 2011, p. 15). Outro ponto caracteristico deste momento da LA no
Brasil ¢ o reconhecimento da “questdo da interdisciplinaridade”, embora “(...) havia, e
ainda ha, uma preponderancia de teorizacdo linguistica (...)” (LOPES, 2011, p. 16; grifo
nosso). Em sua obra de 2006, Lopes j& havia alertado para o fato de haver tal
preponderéncia de teorias da Linguistica, o que deturparia um pouco o carater
interdisciplinar que estava sendo proposto no momento. O autor afirma que

foi certamente o viés da interdisciplinaridade que causou mais impacto no
desenvolvimento da LA contemporanea. E é esse viés que leva a formulacio
de uma LA mestica ou ndmade, que, provavelmente, causa mais desconforto
nos circulos de estudos linguisticos (..) como também nos proprios
formuladores da LA “normal”, que entendiam interdisciplinaridade com base

em uma disciplina mée, a linguistica (ou seja, interdisciplinaridade, pero no
mucho!) (LOPES, 2006, p. 20).

A nosso ver, esta concepcdo de uma LA mestica ou ndmade precisa ser vista
com cautela, uma vez que, a despeito de suas vantagens, a interdisciplinaridade, se for
exacerbada, também tem suas desvantagens, como, por exemplo, o risco de mesclarmos
muitos e diversos saberes de muitas e diversas areas do conhecimento, sem atingirmos

um real e necessario aprofundamento em uma dada area cientifica, cultural ou artistica.

A terceira concepgao de LA apontada por Lopes (2011) € a que ele chama de “A
segunda virada: Linguistica Aplicada em contextos institucionais diferentes de

escolares”, caracterizada como 0 momento em que

0 campo comeca a pesquisar contextos de ensino e aprendizagem de lingua
materna, no campo dos letramentos, e de outras disciplinas do curriculo, e em
outros contextos institucionais (midia, empresa, delegacia de policia, clinica
médica etc.) (LOPES, 2011, p. 17).
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Lopes (2011) destaca, e ndés concordamos, que este campo j& esta bem longe
daquele campo que comegou com uma formulacdo de LA centrada no ensino de linguas,
especialmente linguas estrangeiras, pois, nesta concepgdo, a LA comega a se “espraiar
por outros contextos, aumenta consideravelmente seus topicos de investigagéo, assim

como o apelo de natureza interdisciplinar para teoriza-los” (LOPES, 2011, p. 18).

Por altimo, Lopes (2011) coloca o que seria a concep¢do mais recente que se
tem de LA: a de “Linguistica Aplicada Indisciplinar”. Define-a como “uma LA que
deseja, sobremodo, falar a0 mundo em que vivemos, no qual muitas das questdes que
nos interessavam mudaram de natureza ou se complexificaram ou deixaram de existir”
(LOPES, 2011, p. 19). Ela é indisciplinar tanto no sentido de que reconhece a
necessidade de ndo se constituir como disciplina, mas como uma area mestica e
ndmade, como, e principalmente, porque deseja ousar pensar diferente, para aléem de
paradigmas consagrados, que se mostram inuteis e que precisam ser desaprendidos para
compreender o mundo atual. Ou, como diz Stuart Hall (1996), citado por Lopes (2011),
em relacdo a teorizacdo pds-colonial: um modo de pensar que tem como objetivo
atravessar/violar limites ou tentar ‘pensar nos limites’ ou ‘para além dos limites’. “Uma
LA que, talvez, seja mais bem entendida como transdisciplinar, no sentido de que deseja
atravessar as fronteiras disciplinares, continuamente se transformando” (LOPES, 2011,

p. 19).

A este respeito, acreditamos, como ja foi, inclusive, mencionado, que ha a
necessidade de cautela, uma vez que, para ser parte da ciéncia que estuda a linguagem
verbal humana, a LA precisa pautar-se, antes de tudo, em fatos e fen6menos de
linguagem verbal humana. Pensamos que a interdisciplinaridade exacerbada pode nos
levar a falacia de pensar que estamos estudando e investigando fatos linguisticos
quando, na verdade, estamos estudando e investigando fatos de linguagem que séo,
inclusive, objetos de estudos de outras ciéncias ditas humanas. A Psicandlise, a
Semidtica, a Filosofia da Linguagem, a Filologia, a Psicologia da Aprendizagem
também estudam fatos de linguagem, mas nem por isso sdo ciéncias linguisticas, a

NOSSO Ver.
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Passaremos agora a discorrer sobre o vasto campo de atuagdo da LA, na
perspectiva de Celani (2000), tendo em vista que pretendemos situar nossa pesquisa em

uma das vertentes que ela propde.

Celani (2000) aponta as seguintes vertentes como componentes do campo de
atuacdo da LA: (1) ensino/aprendizagem de linguas, (2) distarbios de comunicacao, (3)

formacdo de docentes e (4) praticas pedagdgicas.

A primeira vertente ligam-se as pesquisas voltadas para o ensino-aprendizagem
de lingua materna, a alfabetizacdo, o letramento, a relacdo entre linguagem e trabalho;
ligam-se também as pesquisas que se referem ao ensino de lingua estrangeira, como nao
poderia deixar de ser, ja que, como afirma a prépria Celani (2000, p 23), “foi nesta area
que ela [a Linguistica Aplicada] comecou a ter estatuto préprio, firmando-se como area
independente do saber, desvinculada da Linguistica, e ndo como mera aplicacdo desta.”

Também é nesta vertente que se encaixam trabalhos da LA que visam a
contribuir com a educacdo bilingue “em que ¢ fundamental levarem-se em conta
questdes de equidade social e educacional. No caso do Brasil, essa educacdo se da

particularmente entre as comunidades indigenas” (CELANI, 2000, p. 24).

Acreditamos que nossa pesquisa se filie a esta primeira vertente, ja que, ao
analisar as abordagens de ensino de gramatica de exercicios morfolégicos e
morfossintaticos de gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental — Anos Finais e para o Ensino Médio, contribuiremos para a reformulacao
de tais materiais didaticos bem como para sua mais adequada aplicacdo e utilizacdo em

sala de aula pelo professor.

As pesquisas em LA que se voltam para a vertente numero dois buscam,
principalmente, entender “como a educacédo linguistica de portadores de deficiéncias é

equacionada em uma politica educacional” (CELANI, 2000, p. 24).

Na vertente trés, estdo todas as pesquisas debrucadas sobre questdes relativas a
formacdo de docentes, tendo em vista que nossas preocupacdes tanto devem abranger o
desenvolvimento de competéncias técnicas, como desenvolver junto aos professores

uma conscientizacdo politica e uma sensibilidade em relacdo aos problemas
inerentes a linguagem e sua estreita vinculagdo com o contexto social, bem
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como seu papel na construcdo dos contextos sociais nos quais vivemos
(CELANI, 2000, p. 27).

J& a vertente quatro reline as pesquisas voltadas para praticas pedagogicas outras
como “intera¢do em sala de aula, producdo de programas e de materiais de ensino de
linguas e avaliagdo da aprendizagem” (CELANI, 2000, p. 28). Consideramos que nossa
pesquisa também se vincula a esta vertente, pois, na verdade, percebemos que esta
vertente esta ligada a primeira, sendo, na verdade, um desdobramento dela. Ao estudar a
producdo de material didatico, € claro que se terd uma implicacdo no processo de
ensino-aprendizagem de lingua, ja que tal material € um dos suportes mais elementares

desse processo.

O foco da pesquisa é o ensino de gramatica da Lingua Portuguesa, através das
gramaticas didaticas. Poderiamos ter investigado o ensino de gramatica em livros
didaticos, como ja fizemos em pesquisas pregressas (SOUZA, 2012, 2014, 2018), na
pratica pedagogica (aula) do professor de Lingua Portuguesa, nos servicos de plantdo
gramatical oferecidos por algumas empresas, nos cadernos de redagdo ofertados por
determinados jornais, mas optamos por investigar tal objeto nas gramaticas didaticas
pelo fato de elas serem materiais diretamente ligados a aula de Lingua Portuguesa e pelo
fato de elas ndo serem objeto de analise do PNLD, ja que os livros didaticos por nds

analisados em outras pesquisas 0 Sao.

No préximo capitulo, tracaremos um panorama histérico do surgimento do

material didatico no mundo e no Brasil.
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3 O SURGIMENTO DO MATERIAL DIDATICO

De acordo com Mantovani (2009, p.16), poderiamos entender como livro
didatico o “material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num
processo de aprendizagem ou formagao”.

A origem deste material remonta ao século XV e esta pautada na cultura popular
(FREITAS & RODRIGUES, 2007). Antes da invencéo da imprensa, devido a raridade
dos livros, os estudantes das universidades europeias produziam seus proprios cadernos
de textos; mas, muito antes da Idade Contemporanea, ainda na Antiguidade, 0 homem
sempre demonstrou a necessidade de registrar por escrito determinados conhecimentos
vigentes. Fosse no interior de cavernas, como na Pré-historia, fosse em papiros, como
no Egito Antigo, ou em livros arcaicos (re)produzidos por monges copistas, na ldade
Média, podemos dizer que o prototipo do livro remonta a propria existéncia do homem
na Terra.

No entanto, de acordo com Souza (2011), teria sido somente a partir do século
XIX, periodo em que foi implantado, no Ocidente, 0 modelo de escola como o
conhecemos hoje, que “os primeiros livros didaticos surgiram nas escolas de elite como
Unica forma autorizada pelas comunidades, com a funcdo de complementar os, até
entdo, hegemonicos e legitimos textos sagrados” (SOUZA, 2011, p. 94).

No caso especifico do Brasil, por muito tempo, o ensino de Lingua Portuguesa,
bem como das demais disciplinas do curriculo escolar, tinha como material didatico as
cartilhas e os livros de leitura para as séries iniciais e as antologias e gramaticas para as
séries finais da educacdo basica (BUNZEN & ROJO, 2005).

A trajetdria de chegada dos materiais didaticos as escolas brasileiras teve inicio,
de acordo com Freitas e Rodrigues (2007), com a criacdo do Instituto Nacional do Livro
(INL), em 1929, cujo objetivo era firmar um livro didatico nacional ou, pelo menos, o
seu projeto, que pudesse viabilizar um aumento da producao de tal material. No entanto,
apenas no governo de Getdlio Vargas, em 1934, o INL recebeu as suas primeiras
atribuicdes que se resumiam a editar obras literarias e a elaborar uma enciclopédia e um
dicionario nacionais.

Conforme Freitas e Rodrigues (2007) e Carmagnani (2011), em 1938, é

instituida a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), que tinha como funcéo
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primordial legislar sobre a producédo, o controle e a circulagdo das obras didéticas; isto
¢, muito mais uma “fun¢do de controle politico-ideoldgico do que uma preocupagdo
didatica” (CARMAGNANI, 2011, p. 46).

No inicio da década de 1960, ocorreu a assinatura do acordo MEC-USAID
(acordo entre o Ministério da Educacdo e Cultura do Brasil e dos Estados Unidos), que
“dentre outros objetivos, possibilitaria a distribuicdo de milhdes de livros didaticos no
Brasil gratuitamente” (CARMAGNANI, 2011, p. 46). Na avaliacdo de criticos da
educagdo, como Saviani (1980), os resultados foram desastrosos, uma vez que foi
intenso o controle ideoldgico norte-americano exercido nos Vvarios niveis da escola
brasileira. Somente em 1966 foi criada a Comissdo do Livro Técnico e Didatico
(COLTED), também basicamente com as fun¢des de produzir, editar e distribuir os
livros didaticos (FREITAS & RODRIGUES, 2007).

Ressalvamos, contudo, que, de acordo com Bunzen e Rojo (2005), o livro
didatico, no formato como realmente o conhecemos hoje, s6 passou a ser implementado
na escola brasileira na década de 1970, em decorréncia das mudancas instauradas com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) 5.692/71. E
neste periodo que “as escolas ‘deixam’ de utilizar uma gramatica e uma coletanea de
textos (seleta antologia) [em separado] e os conteldos gramaticais e textos literarios
comegam a conviver em um sé género” (BUNZEN e ROJO, 2005, p. 75).

Foi durante as décadas de 1960 e 1970 que se firmou o processo de
democratizacdo do acesso das grandes massas a escola publica, antes privilégio das
elites. Com isso, as condicGes de trabalho do professor sdo afetadas bruscamente: ele
passa a ter muito mais alunos e turmas pelas quais se responsabilizar, e isso aumenta
consideravelmente sua carga horaria de trabalho.

O livro didatico surge como um instrumento a fim de estruturar e facilitar o
trabalho do professor, uma vez que passa nao apenas a apresentar conteudos, mas
também atividades ja prontas que o professor pode aplicar em sua sala de aula. O livro
didatico também passa a auxiliar o professor na organizacdo do tempo de aula, bem
como passa a dividir o tempo escolar em meses/bimestres/séries ou anos. Assim, a

funcdo do professor passa a ser

controlar o tempo de contato do aprendiz com o material previamente
selecionado; definir o tempo de exercicio e sua quantidade; comparar as
respostas do aluno com as respostas dadas no “manual do professor”; marcar
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o dia da “verificagdo da aprendizagem”, entregando aos alunos a prova
adrede preparada, etc. (GERALDI, 1997, p. 94; grifo do autor).

Em outras palavras, grande parte das atividades escolares comeca a ser
organizada e regida em funcdo da prépria estruturacéo do livro didatico. De acordo com
Bunzen e Rojo (2005), os livros escolares deixam de ser simplesmente coletdneas de
textos ou conteldos linguisticos e passam a ser compéndios com “orienta¢des,
exercicios, atividades, resumos, esquemas etc.” (BUNZEN & ROJO, 2005, p.76). Os
livros didaticos passaram a ser considerados como uma solugdo para o despreparo de
alguns professores, ja que trazia tudo o que era necessario a pratica docente, servindo
como verdadeiros “livros-roteiros” para os professores e contribuindo para a
automatizacdo docente e discente (GERALDI, 1997). Podemos perceber, entdo, que o
livro didatico surgiu em um momento de crise da profissdo docente, sendo-lhe atribuida
boa parte da responsabilidade da sala de aula, tornando-se um norte para o ensino
basico.

No entanto, como aponta Geraldi (1997), o préprio livro didatico teria

contribuido para o desprestigio do professor, pois

[o livro didatico] facilitou a tarefa, diminuiu a responsabilidade pela
definicdo do conteldo de ensino, preparou tudo — até as respostas para o
manual ou guia do professor. E permitiu: elevar o nimero de horas-aula (com
as tarefas do tempo anterior, seria impossivel a um mesmao sujeito dar 40 a 60
horas de aula semanais, em diferentes niveis de ensino); diminuir a
remuneracdo (o trabalho do professor aproxima-se, em termos técnicos, cada
vez mais do trabalho manual e este, como se sabe, em nossa sociedade,
sempre foi mal remunerado); contratar professores independentemente de sua
formagédo ou capacidade, etc. Soma-se tudo isso e temos a0 menos uma pista
para compreender o “desprestigio” social da profissio (GERALDI, 1997, p.
94-95).

No capitulo seguinte, discorremos sobre a relagdo entre a gramatica e o

ensino de lingua materna.
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4 GRAMATICA E ENSINO DE LINGUA MATERNA

4.1 Objetivos do ensino de lingua materna e justificativa para a manutencao do

ensino de gramaética na escola

A lingua portuguesa foi inserida nos curriculos escolares brasileiros no final do
século XI1X, mas, desde a Reforma Pombalina, de meados do século XVIII, seu ensino
ja era obrigatério aos nativos como uma forma de instituir uma lingua oficial e
“civilizada” para o novo territorio descoberto, além de ocultar manifestacbes da
“barbara” cultura aborigine (NEVES, 2010).

Desse modo, o0 ensino da lingua portuguesa ja nasce sob o signo da manifestacéo
linguistica una, sempre voltada ao alcance de um “padrao” ideal de expressdo. Desde a
colonizacdo de nosso pais, o esfor¢co sempre se deu no que diz respeito a manutencéo
dos padrd@es lusitanos e ao tolhimento de alteragdes na lingua que pudessem diferencia-
la da matriz europeia. 1sso nos leva a compreender o porqué de, na atualidade, nossos
curriculos e escolas ainda refletirem “uma insensibilidade notavel quanto a sua missao
como 6rgdo essencial de direcionamento da visdo de lingua e de linguagem na
comunidade” (NEVES, 2010, p. 172).

Travaglia (2009) aponta que o objetivo primeiro do ensino de lingua materna é
desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua, tanto no que diz
respeito ao uso da lingua oral, quanto no que compete ao uso da lingua escrita. O autor
se refere a0 uso da lingua em sua modalidade considerada padrdo e bem aceita
socialmente, uma vez que o uso de tal padrdo passa a ser fator de ascensdo social, como
ressalta Antunes (2003).

O mesmo afirmam Vieira e Branddo (2011). Para as autoras,

Se qualquer falante ja possui uma gramatica internalizada — sistema de regras
e principios universais — ao ingressar na escola, ele deve desenvolver a sua
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competéncia comunicativa de tal modo que possa “utilizar melhor” a sua
lingua em todas as situagdes de fala e escrita, isto é, possa ser capaz de
refletir sobre a capacidade linguistica que ele ja possui e domina no nivel
intuitivo, mas sobre a qual nunca antes se tinha debrucado para analisar o
funcionamento (VIEIRA & BRANDAO, 2011, p. 27).

A competéncia comunicativa se desdobra em duas outras competéncias: a
gramatical, ou linguistica, e a textual. A gramatical, ou linguistica, esta ligada ao
conceito de gramaticalidade (LYONS, 2009), que é a capacidade de todo e qualquer
falante de lingua natural, independentemente do grau de escolaridade, produzir
sentengas gramaticalmente aceitaveis e inteligiveis aos olhos de outros falantes nativos
da mesma lingua natural (TRAVAGLIA, 2009).

Ja a competéncia textual “¢ a capacidade de, em situacdes de interacao
comunicativa, [o falante] produzir e compreender textos considerados bem formados,
valendo-se de capacidades textuais basicas” (TRAVAGLIA, 2009, p. 18), que s3o a
capacidade formativa (produzir quantidade ilimitada de textos), capacidade
transformativa (modificar um texto de diferentes maneiras e tecer julgamento sobre a
adequacdo da modificacdo feita), capacidade qualificativa (identificar diferentes tipos de
texto). Travaglia (2009) conclui o primeiro objetivo do ensino de lingua materna,
afirmando que “(...) se a comunicacao acontece sempre por meio de textos, pode-se que,
se 0 objetivo de lingua materna é desenvolver a competéncia comunicativa, isto
corresponde entdo a desenvolver a capacidade de produzir e compreender textos nas
mais diversas situa¢des de comunica¢do” (TRAVAGLIA, 2009, p. 19).

O mesmo autor ainda apresenta 0 que seriam 0s outros quatro objetivos do
ensino de lingua materna: a) conduzir o aluno ao dominio da lingua padrdo; b) ensinar a
variedade escrita da lingua; c) conduzir o aluno ao conhecimento da lingua enquanto
instituicdo social, ao conhecimento de como a lingua esta organizada e como funciona
(conhecimento a nivel cultural, cobrado de todo e qualquer individuo que seja

escolarizado); d) ensinar o aluno a pensar, a raciocinar.

Em Neves (2010, p. 172-173), encontramos ainda outros objetivos do ensino de

lingua materna, quando a autora afirma que

(...) as aulas de Lingua Portuguesa tém de satisfazer aquelas necessidades do
educando que, em geral, as aulas de outras disciplinas ndo satisfazem,
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necessidades como: a de agir refletidamente; a de enfrentar desafios e discutir
questdes; a de aperceber-se da funcionalidade das escolhas; a de subtrair-se a
atividades mecanicas; a de subtrair-se a blogueios de usos; €, afinal, no caso
especifico de estudos da linguagem, a de manter contato consentido com os
grandes criadores da palavra.

Se verificarmos em Antunes (2003), encontraremos também objetivos do ensino
de lingua materna semelhantes aos encontrados em Travaglia (2009) e Neves (2010):

Em varios momentos da presente reflexédo, tenho expressado o que constitui a
meta, a finalidade, o objetivo Ultimo do ensino de portugués: a ampliacdo da
competéncia comunicativa do aluno para falar, ouvir, ler e escrever textos
fluentes, adequados e socialmente relevantes. (...) deixa de ter primazia o
estudo de frases soltas, descontextualizadas e artificiais, criadas com o fim,
apenas, de fazer o aluno reconhecer as unidades gramaticais, suas
nomenclaturas e classificacBes. Passa a ter primazia, levando em conta o
objetivo acima apresentado, o principio de que, em qualquer altura do estudo
do portugués, qualquer nocdo proposta so se justifica pelo papel que ela
desempenha na construcdo e na compreensdo de textos (ANTUNES, 2003, p.
122-123).

Diante dos supracitados objetivos do ensino de lingua materna, cabe-nos
ressaltar o fato de que, para muitos autores, tal ensino ndo € uma tarefa necessariamente
ligada @ manutengé@o do ensino de gramatica na escola de Ensino Fundamental e Médio.
A gramatica estaria muito mais ligada a formacéo cientifico-cultural do educando do
que, necessariamente, a tarefa de aperfeicoar suas habilidades comunicativas em lingua
materna. Isso Perini (2010, p. 18) deixa claro, quando afirma que

(...) relativamente pouca gente espera estudar gramatica como parte de sua
formagéo cientifica. Em vez disso, esperam que o estudo da gramética lhes
fornega meios de desenvolver seu desempenho na lingua padréo,
principalmente na escrita; para muitas pessoas, € isso 0 que justifica a
presenca dos estudos gramaticais na escola. Mas estudar gramatica néo leva,
nunca levou, ninguém a desenvolver suas habilidades de leitura, escrita ou
fala, nem sequer seu conhecimento pratico do portugués padrao escrito. Essas

habilidades podem e devem ser adquiridas, mas o caminho ndo é estudar
gramatica.

O autor principia seu raciocinio sobre a presenca da gramatica na escola,
partindo da concepcdo de que a gramatica € um dos componentes do saber cientifico e
de que guanto mais saber uma pessoa domina mais potencialidade para fazer o bem e o

mal ela tera. Ele afirma ainda que “o cidaddo do século XXI, mesmo que ndo seja um
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cientista profissional, precisa ter formacdo cientifica (...); cada cidaddo precisa ter
alfabetizacao cientifica” (PERINI, 2010, p. 31).

A nosso ver, no entanto, a despeito de ser um componente do saber cientifico-
cultural, acreditamos que o estudo da gramatica apresenta papel relevante no que tange
ao aperfeicoamento de habilidades linguisticas, principalmente de escrita.
Compreendemos que a gramatica atua como organizador de ideias no ato da escrita e,
também da fala, possibilitando a construcdo da coesdo textual e, por conseguinte,

contribuindo com o estabelecimento da coeréncia.

Para Perini (2010), a gramatica ¢ uma disciplina cientifica, pois se dedica ao
estudo, a descricdo e a explicacdo de fenémenos do mundo real. Tais fendmenos sao
justamente fendmenos linguisticos, pois toda e qualquer lingua € provida de gramatica,
e este é um fato incontestavel (ANTUNES, 2003, 2007; PERINI, 2010).

Desse modo, Perini advoga que

(...) a escola ndo tem como funcdo Unica a preparacdo de jovens para
eventuais carreiras profissionais. A escola — ou melhor, a educacdo — tem
objetivos muito mais amplos e muito mais importantes para a comunidade e
para seus membros. Existem disciplinas de valor pratico imediato (a leitura,
elementos de matematica, a escrita). Mas existem disciplinas que formam um
componente, digamos, ‘cultural’, e cuja presenca no curriculo ninguém
pensaria em questionar: a geografia, a biologia, a histdria, a fisica etc. Cada
uma dessas disciplinas pode vir a ser Util pra alguns alunos, mas apenas para
a minoria. S8o elas que baseiam a alfabetizacdo cientifica (...). E é entre elas
gue a gramatica encontra (ou vai ter que encontrar) seu lugar (PERINI, 2010,
p. 38).

Travaglia (2011) concorda com Perini (2010) e traca uma justificativa para o
ensino de gramatica baseada no que a gramatica pode contribuir para o incremento da
qualidade de vida dos falantes de uma lingua. De acordo com o primeiro autor, um
ensino de gramatica preocupado com a qualidade de vida precisa abordar diversas
possibilidades significativas dos recursos linguisticos. Concordamos com esta ideia, ja
que acreditamos que o ensino da gramatica deva partir da descricdo do sistema e da
prescricdo da norma, mas, também, atingir o uso produtivo do sistema e da norma,

dando énfase aos efeitos de sentido que sdo possiveis de ser criados com a lingua.
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Na préxima secdo, discorreremos sobre como a gramatica se constituiu enquanto
area do conhecimento ao longo dos tempos, e como sua propria constituicdo influencia,

até hoje, em seu ensino na escola basica.

4.2 Gramatica: uma disciplina com muito passado

Nesta se¢do, traremos um breve histérico da gramatica no Ocidente e, para
tal, tomaremos por base, principalmente, os estudos realizados por Neves (2002), Silva
(2005) e Manini (2009), além de outros.

Comecemos pela informacao de que o campo do saber que hoje chamamos

de Linguistica teve seu processo de construcéo iniciado ainda entre Platdo, Aristételes e

os sofistas, tendo sido orientado pelos alexandrinos no sentido do que hoje é conhecido

como Filologia e Gramatica Tradicional (SILVA, 2005). Benveniste (2006, p. 30)
também nos informa que

a Linguistica nasceu na Grécia, quando os filésofos mais antigos,

contemporaneos do despertar do pensamento filosofico, comecaram a refletir

sobre o instrumento da reflexdo e consequentemente sobre o espirito e a

linguagem. Houve um segundo comeco na ldade Média, quando, através das
categorias aristotélicas, se recomeca a definir os fundamentos da linguagem.

Porém, ja que nosso foco serd no desenvolvimento histérico da disciplina
gramatica, em especifico, partimos do questionamento fundamental que fazemos a
respeito do proprio conceito de gramatica. Neves (2002) questiona se seria a gramatica
0 mecanismo que explica o funcionamento da lingua ou o0 mecanismo usado para
descrever a propria lingua; questiona também se a gramatica deve ser considerada

conhecimento ou explicitacdo de fatos da lingua.

A mesma autora aponta que, na filosofia grega, a gramatica era considerada
“como sistema regulador da interdependéncia dos elementos linguisticos” (NEVES,
2002, p. 10); ja na cultura helénica, a gramatica era vista como “regulamenta¢do de um

determinado uso da lingua, num dado momento de sua historia” (NEVES, 2002, p. 10);
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e, no caso da ciéncia linguistica, “gramética como explicitacdo das regras que regem a
linguistica” (sic) (NEVES, 2002, p. 10; grifo da autora).

Conforme Schumacher (2013), ndo s6 o grego, mas também o latim eram os
idiomas de registro oficial e de estudo até a Renascenga, de modo que “quase todas as
regras da gramatica normativa tém origem na estrutura ¢ no ‘bom uso’ dos padrdes
gregos e latinos (SCHUMACHER, 2013, p. 25). Bagno (2001) j& dissera que a
gramatica surgiu como uma tentativa de compilar as regras pelas quais se expressavam
os grandes literatos da Antiguidade. Segundo o autor, a tradicdo gramatical comegou no
século 111 a. C., na cidade de Alexandria, no Egito, que era um grande centro da cultura
grega, € 0 objetivo de tal tradicdo era preservar a lingua grega na sua maior “pureza”
possivel, conforme 0 modo como se expressavam 0s maiores poetas e prosadores, a

exemplo de Homero, tomado como o autor da lliada e da Odisseia.

Bagno (2001) acrescenta ainda que a tradicdo gramatical greco-latina
perdurou mesmo entre 0s gramaticos renascentistas que, a despeito de suas propostas
inovadoras no campo da ciéncia e das artes, tentaram “vestir” as linguas nacionais com
as mesmas roupagens do latim e do grego, em vez que se dedicarem a analisar a
estrutura e o funcionamento das linguas de modo a elaborar-lhes gramaticas que
refletissem a realidade de seus usos. Nas palavras do proprio Bagno (2001, p. 19), “as
gramaticas renascentistas insistiam em encontrar, nas linguas nacionais, as mesmas
classes de palavras, 0s mesmos tempos verbais, as mesmas funcGes sintaticas que

existiam no latim classico.”

Em nosso histérico, optamos por realizar um recorte dos estudos gramaticais
entre os sofistas, os filosofos gregos e os filélogos helenistas, pois compreendemos que
estes trés grupos foram os que mais clara e significativamente contribuiram com o
desenvolvimento da gramatica, bem como influenciaram a formacdo de algumas

concepcOes ou crencas na/a respeito da disciplina.

Neves aponta, logo no principio de suas consideracdes, algumas diferencas
com relacdo ao tratamento dado a gramatica entre sofistas, gregos e helenistas:
Os sofistas estudavam a lingua como um fim, os filésofos gregos a viam

apenas como uma pista concreta para desvendamento da atividade da
linguagem, e os fil6logos helenistas, a seu modo, também estudavam a lingua
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como um meio, buscando chegar a disciplinagdo de seu uso (NEVES, 2002,
p. 10).

A partir dessas consideracdes, passaremos a discorrer sobre o tratamento

dado & gramatica por cada um desses grupos.

4.2.1 A gramaética entre os sofistas

O advento da pélis possibilitou o desenvolvimento da solicitacdo social para

a formacao do individuo que fosse capaz de exercer a cidadania, fazendo parte desta as
obrigacdes civicas. Por ser dotado de linguagem,

0 animal homem estrutura seu pensamento em cadeias faladas (...). A partir

dessa faculdade que lhe da a natureza, o homem cumpre sua vocagdo de

animal politico (zbon politikén) comunicando-se com voz articulada que

produz sentido e, assim, criando uma sociedade politica (NEVES, 2002, p.
17-18).

E neste contexto que surgem os sofistas, considerados como mestres da
oratéria e da retdrica, com a preocupacao de ensinar o uso persuasivo da linguagem
como estratégia para vencer discussdes. O objetivo dos sofistas era usar a linguagem
para falar dos mais diversos assuntos, de maneira a demonstrar um conhecimento geral.
No entanto, tal conhecimento poderia ndo ser veridico, ja que 0 engano, O erro e a

mentira eram, para os sofistas, passiveis de serem tidos como verdade (MANINI, 2009).

Nos dialogos ocorridos entre Fedro e Socrates, da obra Dialogos, de Platédo,
de acordo com Manini (2009), Fedro, que fora seguidor do sofista Lisias, explica a
Socrates que, ao elaborar um discurso, o0 orador ndo necessariamente precisa ter o
dominio do suposto conhecimento a ser repassado. Bastaria ter conhecimento do senso
comum da plateia e discorrer sobre ele privilegiando aspectos linguisticos formais, ja
que ndo seria necessario persuadir pela verdade, mas sim pela aparéncia. Em outras
palavras, como afirma Neves (2002), os sofistas consideravam a linguagem, em si e por

si s0, como algo suficiente para a eficiente atuacdo dos homens; a lingua era vista como
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um fim e a principal consequéncia de seu uso em meio social era o convencimento de

outrem pela apresentacdo de um modelo linguistico de pureza e correcéo.

Os sofistas ndo consideravam que as coisas possuiam uma esséncia
verdadeira, pois a verdade nada mais seria do que a opinido de muitas pessoas
(MANINI, 2009). Foi a partir dai que os filésofos gregos passaram a contestar o

pensamento sofistico, como veremos na proxima se¢ao.

4.2.2 A gramatica entre os fil6sofos gregos

Como anunciado no final da secdo anterior, neste momento, discorreremos
sobre a visdo de gramaética entre os filosofos gregos, comegando a partir do ponto de

divergéncia entre eles e os sofistas.

Para Socrates, em especial, o ato filosofico deveria ser iniciado com a busca
do conhecimento de si mesmo e do assunto sobre o qual se pretende discorrer, e, por
fim, com o exercicio do pensamento, da razdo e do dialogo. O que os filosofos gregos
buscavam era a esséncia verdadeira das “coisas, ideias e valores, e isso se daria através

do trabalho do pensamento” (MANINI, 2009, p. 17).

A principal critica que os filésofos gregos direcionavam aos sofistas era
relacionada ao fato de os sofistas se valerem, na visdo dos filésofos, de uma falsa
retorica, ja que consideravam que “a linguagem conduz a persuasdo e a sugestao”
(MANINI, 2009, p. 18). Os sofistas também eram criticados pelo fato de se disporem a
discutir sobre qualquer assunto, como se fossem o0s mais sabios, detentores de todo e
qualquer tipo de conhecimento. Os sofistas eram acusados de criarem “uma falsa
imagem de ciéncia universal” e de trazerem “a ilusdo da verdade através dos jogos

verbais” (MANINI, 2009, p. 18).

Aristételes defendia a ideia de que a linguagem se subordinaria a capacidade
racional do homem, de modo que tudo o que era linguisticamente expresso seria uma

representacdo do que esta na alma. Desse modo, refutava a ideia sofistica de que a
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linguagem é um nivel Unico, ao qual o pensamento se reduz, o que faria o discurso ser
sempre verdadeiro (MANINI, 2009).

Coseriu (1980) nos lembra que, entre os gregos, as disciplinas linguisticas se
dividiam em quatro: uma, denominada de modo ndo muito especifico, conhecida como
teoria; as demais com nomes especificos, que se constituiram como objeto de estudo ao

longo da Antiguidade e da Idade Média: gramética, retorica e dialética.

A gramaética, ainda de acordo com o linguista italiano, tinha como tarefa a
descricdo da lingua independentemente de suas circunstancias de uso e é ela que, até
hoje, permanece como disciplina escolar. A retorica, que estudava a lingua para fins
especificos de expressao oral, e a dialética, que se propunha a descobrir a verdade em
discussdes de tese e antitese, ndo se sobrepuseram aos estudos gramaticais propriamente

ditos.

Neves (2002, p. 19) sintetiza que, a partir de Platdo e Aristoteles, a
gramatica se insurge ‘“como busca do mecanismo interno a lingua, como busca do
sistema de regras responsavel pelo calculo das condigdes de producdo de sentido.”
Neves (2002) também enfatiza que uma das preocupacfes dos filosofos antigos era
definir como se davam as relacbes entre ser/coisa/objeto, a palavra utilizada para

nomea-las e a nogdo expressa através de uma designacao.

Os estudos aqui resenhados séo relevantes para a nossa pesquisa na medida
em que explicam, pelo menos parcialmente, a forca da tradicdo gramatical vigente na
escola até hoje. Conhecendo a histdria dos estudos gramaticais, compreendemos por
que, até hoje, ainda se tem a visdo de que aula de Lingua Portuguesa so é aula de Lingua
Portuguesa se tiver como objetivo central “ensinar” a norma ‘“correta” da lingua. Desse
modo, fica facil compreender que ainda espanta a ideia de uma aula de lingua materna

com centralidade na leitura, na interpretacéo e na producéo de textos.

Claro gue, assim como Bagno em varias de suas obras (2001, 2003, 2009),
defendemos que a gramatica normativa da Lingua Portuguesa também seja ensinada na
escola, tendo em vista que ela ainda é uma demanda social e um dos mecanismos que
podem ser utilizados pelas classes trabalhadoras como meio de ascensdo social. O

ensino de gramatica s6 passa a se constituir um problema a partir do momento em que
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ele se torna a centralidade do ensino de lingua materna, o que faz com o que o efetivo

trabalho com o texto seja colocado em segundo plano.

Na préxima secdo, abordaremos o pensamento gramatical do periodo

helenistico, quando surgiram os “amantes do 16gos”, ou fil6logos.

4.2.3. A gramética entre os fildlogos helenistas

Aqueles que amavam “o 16gos”, ou filologos, eram, de certa forma, também
seguidores dos ideais dos filosofos, ja que buscavam analisar e compreender as relacdes
do homem com o0 mundo. Além disso, a esséncia da filosofia esta nos “l6goi”, sendo a
filosofia também um “amor ao 16gos” (NEVES, 2002).

Mas os filologos, sendo sabios que trabalhavam na Biblioteca de
Alexandria, surgiram ndo apenas pelo amor ao conhecimento em si, mas, de acordo com
Bagno (2007), pela necessidade de normatizar a lingua grega, que se tornara a lingua
internacional dentro do grande império formado pelas conquistas de Alexandre, o
Grande. Assim, objetivou-se “criar um padrdo uniforme e homogéneo que se erguesse
acima das diferencas regionais e sociais para se transformar num instrumento de
unificagdo politica e cultural” (BAGNO, 2007, p. 63). Desse modo, foi na escrita
literaria consagrada que os filélogos se basearam para a criagdo do padrao ‘“culto”,

aquele “socialmente aceitavel” em grego (BAGNO, 2007).

Também foram os gramaticos alexandrinos, de acordo com Azeredo (1990),
que distribuiram os vocabulos em oito classes: nome, verbo, pronome, artigo, participio,
advérbio, preposicao e conjuncao. Ainda neste periodo, desenvolveu-se a morfologia,
como estudo da estrutura, formacéo e classificacdo das palavras, cuja maior unidade é o
vocabulo; a sintaxe, cujo limite maximo é a oracdo, seria ainda desenvolvida na Idade

Média, com a gramatica especulativa dos autores modistas (AZEREDO, 1990).

Os fil6logos, que viveram no periodo helenistico, apoiavam sua cultura na
relacdo ensino e aprendizagem. O fildlogo é aquele que estuda, que é um bom leitor e

que, portanto, é detentor de uma vasta gama de conhecimentos. Para 0s estudiosos
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helenistas, “cultura ja nao se cria, s6 se recria, ¢ isso se faz pela leitura” (NEVES, 2002,

p. 20).

A imagem do filélogo desponta como a de alguém que ama profundamente

0 saber. Mesmo quem ndo seja um sébio pode, na visdo dos filélogos, vir a tornar-se
um, pela dedicagéo aos estudos. Como aponta Neves (2002, p. 20),

Fildlogo é, pois, aquele que sente a correcdo e a beleza, e as estuda em obras

exemplares. Assim, o filélogo nao representa uma classe especial de doutos;

ele é simplesmente o que se interessa pela literatura, o que I&é muito. Fil6logo

é 0 que ama — e, porque ama, trabalha por preservar — a cultura que o espirito
helénico soube construir e que a linguagem fixou.

Os filélogos cultuavam a bela linguagem que, para eles, seria uma das
“criacOes geniais do espirito grego”, pois se trata da linguagem em seu padrdao mais

culto, um verdadeiro “modelo de pureza e correcao” (NEVES, 2002, p. 21).

Entre os helénicos, a gramatica € vista como uma verdadeira arte, a arte da
combinagdo de letras e sons e, “com efeito, € pela gramatica que se pode ver a
interdependéncia dos elementos da linguagem, que sdo o0s grammata, a
interdependéncia dos elementos como uma organizacao que chega a unidade” (NEVES,

2002, p. 21; grifos da autora).

Enfatizamos o que aponta Neves (2002) ao dizer que a gramatica, nesta
época, ja era vista como um sistema de combinacdo que, a partir de elementos
linguisticos finitos, gerava maltiplas e infinitas combinagdes. Percebemos, entre o0s
helénicos, a semente do que viria a ser a gramatica gerativista, séculos depois

sistematizada por Chomsky.

Na préxima secdo, faremos um apanhado a respeito das implicacdes da

historia da gramatica para o ensino de lingua materna hodiernamente.

4.2.4 Em qué tudo isso implica para o ensino de gramatica?



48

Acreditamos que a reflexdo apresentada neste capitulo a respeito do historico da
gramatica no Ocidente pode nos ajudar a compreender alguns dos principios que

sustentam o ensino de tal disciplina até a atualidade.

Ao langarmos nosso olhar sobre os usos que os sofistas realizavam da
linguagem, percebemos a origem da ideia do uso da lingua como algo que deve
conduzir ao belo, ao encantador, ao perfeito. Por ndo estudarem, de fato, os assuntos
sobre os quais costumavam discorrer, 0s sofistas se apoiavam no uso estratégico e
persuasivo da lingua para atingir seus objetivos de convencimento junto a seu publico.
Deste modo, compreendemos por que até hoje se tem a lingua como um dos repositorios
e expressbes de beleza e correcdo, de onde surge a gramatica como o elemento
regulador da lingua, moldador da lingua dentro de um determinado padrao estético.

Bagno (2001) ressalta que, por se dedicar exclusivamente, desde sua origem, a
lingua escrita literaria, a Gramatica Tradicional deixou de lado toda a lingua falada. O
grande problema é que, em termos de quantidade de pessoas, as linguas sempre foram
muito mais faladas do que escritas, 0 que ja revela o carater essencialmente elitista da
Gramatica Tradicional, que ndo s6 desprezou o uso oral das linguas como tambem
passou a legislar sobre esse uso, recomendando a adequacdo dele ao padrdo do uso

escrito.

Provavelmente pela forca da tradicdo primeira, outras correntes de pensamento,
como as correntes dos filosofos gregos e dos filélogos helenistas, ndo foram suficientes
para subverter a visdo de lingua como reduto do belo. Em outras palavras, mesmo que
essas duas Ultimas correntes tenham apregoado o autoconhecimento e a constante busca
pelo conhecimento, sabemos que o culto a expressdo linguistica perfeita, heranca
sofistica, ainda ressoa na propria concepcdo geral que se tem a respeito do que sejam
lingua e gramatica. Como consequéncia disso, mantém-se ainda arraigada, tanto em
materiais didaticos como na pratica de muitos professores, a concepgdo da gramatica
como a “lei da lingua”, lei esta que ndo sO deve ser ensinada, mas também seguida

rigorosamente.

Bagno (2001) enfatiza que, historicamente, a fun¢do do gramatico sempre foi
fazer com que a lingua permanecesse em um mesmo estado para sempre, preservando-a

da “corrupgdo pela ignorancia do povo sem instrucdo”. O autor ressalta que toda essa
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atitude prescritivista e purista permanece até hoje no ensino da lingua, com a forte
presenca dos autodeclarados “defensores” do idioma, mesmo depois de a Linguistica ter

comprovado que nenhuma lingua permanece hum mesmo estado para sempre.

Em Weedwood (2002), encontramos uma clara comprovacao da perpetuacéo, até
os dias de hoje, de tradicionalismos no ensino de gramatica:

Nas obras de Apolénio Discolo e Dionisio Tréacio, a frase (ou oragdo, ou
sentenca, ou clausula) é definida como um autotelos l6gos. Um problema de
interpretacdo-traducdo da palavra autotelos gerou uma concepcédo distorcida
de “frase” que permanece praticamente intacta até hoje no ensino gramatical
tradicionalista. Enquanto aqueles autores gregos tinham em mente, com
autotelos logos, a ideia de “expressdo autossustentada” gragas a seus
elementos semanticos e a sua fungdo dentro de uma situagdo comunicativa,
isto €, dentro da totalidade de um texto, a tradi¢do latina associou autotelos a
‘completo, acabado, perfeito’, o que levou a tratar a frase como independente
do texto em que ela aparece e como objeto suficiente para o conhecimento
das relagdes sintaticas. E por isso que os manuais de sintaxe escritos e
publicados até nossos dias se limitam a fazer analises sintaticas de frases
isoladas do texto: o ponto final grafico é também o ponto final da analise
gramatical. A moderna andlise linguistica insiste na necessidade de tomar o
texto como unidade basica de analise, levando em conta as propriedades de
coesao e coeréncia, entre outras. O estudo de uma frase isolada s6 faz sentido
se for associado ao estudo de todas as demais frases do texto e das
articulagbes que se estabelecem entre elas. As gramaticas de feitio
tradicional, no entanto, continuam a transmitir a crenca de que a frase contém
uma totalidade seméntica propria, que dispensa uma analise mais ampla do
contexto em que surgem: “Frase ¢ um enunciado de sentido completo, a
unidade minima de comunicag¢do.” (WEEDWOOD, 2002, p. 34-35).

Tal perpetuacdo significa que, até os dias de hoje, permanece a ideia da
gramatica como reduto do “bom” e do “belo”, bem como a ideia de lingua como

mecanismo moldavel por normas tacitas e inquestionaveis.

Na proxima secc¢do, trataremos sobre concepgdes e abordagens de ensino de

gramatica sobre as quais a analise de nossos dados se assentara.

4.3 Gramatica e gramaticas: concepcdes e abordagens de ensino

Em virtude da escolarizacdo que temos, é comum imaginarmos a gramatica

apenas como parte das aulas de Lingua Portuguesa, ou como disciplina autdnoma,
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diferente das disciplinas de Redacdo e Literatura, as vezes, até ministradas por
professores diferentes.

Geralmente, é também a gramatica a parte dos estudos da Lingua
Portuguesa menos apreciada pelos estudantes, justamente por ser considerada a aula em
que todos serdo levados a memorizar interminaveis regras do “bem” falar e do “bem”
escrever. Na verdade, no que diz respeito a divisdo da disciplina Lingua Portuguesa em
gramatica, redacdo e literatura, citada anteriormente, constatamos que o0s préprios PCN
(1998) j& preveem sua extingdo. Alias, ndo s6 preveem como preconizam que o trabalho
com o componente curricular Lingua Portuguesa englobe conhecimentos linguisticos e
literarios de forma integrada, com o objetivo maior de fortalecer a competéncia
comunicativa do estudante tanto no &mbito da producdo escrita como no da producéo
oral e da recepcao e compreensdo dos mais diversos tipos de textos.

Assim, o fortalecimento da competéncia comunicativa de que falam os PCN
(1998) parece-nos partir do principio de que as regras gramaticais ja ‘“fazem parte do
saber linguistico de qualquer ser humano normal, que as utiliza nos variados processos
de comunicagdo verbal sob a forma de uma lingua particular” (SILVA, 2004, p. 79). Em
outras palavras, a gramatica ndo seria apenas um conjunto de normas a serem
memorizadas, mas um conjunto de regras e principios em que as linguas se estruturam
naturalmente.

Inclusive, o pensamento de Neves (2002) complementa o que dizem 0s PCN
a respeito do fortalecimento da competéncia comunicativa do aluno, pois a autora
aponta como um dos objetivos gerais do ensino de portugués no Ensino Fundamental —
Anos Finais e no Ensino Méedio melhorar o desempenho linguistico do aluno, no sentido
de fazé-lo perceber que a boa constituicdo de textos passa pela gramatica, mas que o
aprendizado desta ndo pode se limitar a memorizacao de estruturas isoladas.

Neste capitulo, faremos a explanacédo das concepcdes/abordagens de ensino
de gramatica que decidimos levar em consideracdo neste trabalho, justificando a escolha
das abordagens com as quais trabalharemos em nossa analise de dados. Também

faremos a apresentacdo do conceito de analise linguistica.

4.3.1 Concepcdes de gramatica subjacentes a Teorias Linguisticas
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Com relacdo a tais tratamentos, consideraremos a existéncia de uma
Gramaética Estruturalista, uma Gramatica Gerativista e uma Gramética Funcionalista.
Apesar de ndo utilizarmos diretamente estas abordagens de gramatica em nossa analise,
consideramos importante elencar cada uma delas, mesmo que brevemente, para que
fique claro para o leitor que, embora tais concepcdes ndo tenham sido criadas
exatamente com fins didaticos, elas costumam aparecer bastante nos materiais didaticos.

No entanto, verificamos que Neves (2002) apresenta algumas contribuicGes
que possivelmente poderiam ser dadas por tais teorias ao ensino de lingua. Ao longo da
explanacdo das correntes, em especifico a Gerativista e a Funcionalista, discorreremos
sobre as contribuicdes apontadas por Neves (2002).

Além disso, ao estudar as abordagens prescritiva, descritiva e produtiva do
ensino de gramatica, que apresentaremos adiante, € possivel perceber que estas
abordagens se ligam, de algum modo, a concepgles de gramatica advindas das Teorias
Linguisticas classicas. Por exemplo, é perceptivel que as abordagens prescritiva e
descritiva, como veremos, apresentam reflexos de concepgdes formalistas de lingua,
linguagem e gramatica, ao passo que a abordagem produtiva apresenta reflexos de
concepcoes funcionalistas de lingua, linguagem e gramatica.

Corroboram com o nosso pensamento Oliveira & Wilson (2010), ao

afirmarem que

ao adotarmos um enfoque estruturalista — que vé a lingua como um sistema
virtual, abstrato, apartado das influéncias das condices interacionais — ou um
enfoque gerativista — para o qual a gramaética das linguas € um processo
mental e inato, fundado num conjunto de principios universais — estamos, na
verdade, assumindo uma concepg¢do formalista da linguagem. Lidar com o
fendmeno linguistico nessa perspectiva é trata-lo de modo abstrato,
considerando-o objeto Unico de investigacdo. De acordo com tal perspectiva,
ndo importa a analise quem, como, quando ou para que (se) faz uso da
lingua, uma vez que o que est& no foco da atencdo é tdo-somente a propria
estrutura linguistica, de certa forma descolada de todas as interferéncias
comunicativas que cercam sua producdo e recep¢do. Em termos de ensino,
assumir uma concep¢do formalista significa considerar a linguagem uma
entidade capaz de encerrar e veicular sentidos por si mesma, de expressar 0
pensamento. (...). As no¢Bes de certo e de errado, as tarefas de analise
linguistica que ficam apenas no &mbito da palavra, do sintagma ou da oracéo,
a atividade de interpretacdo de textos como o exercicio da procura do
verdadeiro sentido ou do que o autor quer dizer sdo poucos dos muitos
exemplos que poderiamos citar de préaticas envolvidas nas salas de aula sob a
luz da concepcéo formalista da linguagem (OLIVEIRA & WILSON, 2010, p.
236; grifos das autoras).
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Nas proximas sec¢Oes, explanaremos as concepcbes/abordagens de gramética das

correntes Estruturalista, Gerativista e Funcionalista.

4.3.1.1 Concepcgoes de gramética no Estruturalismo

Podemos afirmar que o Estruturalismo comegou com os trabalhos de
Ferdinand de Saussure, sendo a teoria precursora dos estudos da chamada Linguistica
Moderna. Muitos dos conhecimentos existentes hoje no campo da Linguistica tiveram
suas bases estabelecidas na teoria estruturalista. Por este motivo, é possivel dizer que,
por mais contemporanea que seja uma corrente ou teoria linguistica e por mais distante
que esteja do ramo estrutural da Linguistica, sempre havera vinculos entre tais correntes
e teorias e o0 legado saussuriano.

Ferdinand de Saussure (2006) concebia a necessaria relacdo existente entre
lingua e uso, embora ndo considerasse tal relacdo téo relevannte. Para ele, a Linguistica
deveria ocupar-se do estudo da lingua em si mesma e por si mesma e ndo com as
possibilidades de uso do sistema. Assim, a tradicdo estruturalista que até hoje perdura
na Linguistica tomara a lingua como um sistema fechado, sem interferéncias exteriores.
Nas palavras de Martelotta (2010), a gramatica estruturalista pode ser caracterizada
“como uma tendéncia de descrever a estrutura gramatical das linguas, vendo-as como
um sistema autbnomo, cujas partes se organizam em uma rede de relagdes de acordo
com leis internas, ou seja, inerentes ao proprio sistema.” (MARTELOTTA, 2010, p.
53).

Neste ponto, tecemos uma critica a esta concepcdo de gramatica,
estruturalista, pois compreendemos gue o sistema é constituido funcionalmente, ou seja,
ele é reflexo das pressdes sociais, de uso.

Inclusive, no ensino de linguas estrangeiras, percebe-se atualmente a
tendéncia de se ensinar linguas dentro da perspectiva do uso, uma vez que parece ndo
fazer sentido ensinar apenas estruturas linguisticas para que o aprendiz as memorize

sem entender quais funcdes teriam em situacdes reais de comunicacdo. No entanto,



53

ressalvamos que esta concepcado estruturalista de gramatica ndo foi criada com o intuito
de ser aplicada diretamente ao ensino de linguas.

Do ponto de vista tedrico, entdo, reconhecemos a validade de tal concepgao
de gramatica estruturalista, pois, em uma andlise deste tipo, buscar-se-a “constatar que
elementos constituem o sistema (...) [de] uma lingua, assim como observar como eles se
organizam dentro desse sistema e como eles se unem para formar unidades maiores”
(MARTELOTTA, 2010, p. 55). Em outras palavras, para a gramatica estruturalista,
como ja afirmava Saussure (2006), analisa-se a lingua voltada para si mesma, sem
levar-se em conta possiveis influéncias externas ao sistema. O sistema é considerado
como uma entidade fechada em si mesma.

Ao contrério do que defendia Chomsky, como veremos na abordagem
gerativista, Saussure ndo acreditava na existéncia de estruturas inatas que
possibilitariam ao homem o desenvolvimento da capacidade de linguagem sem
influéncias culturais. Apesar de considerar a lingua em si mesma e por si mesma,

Saussure ndo negava a influéncia do ambiente no desenvolvimento linguistico.

4.3.1.2 Concepgdes de gramatica no Gerativismo

O gerativismo teve inicio nos Estados Unidos, no final da década de 1950,
mais precisamente em 1957, com o lancamento do livro Estruturas sintaticas,
concebido a partir dos estudos do linguista Noam Chomsky, professor do
Massachussets Institut of Tecnology — MIT. Tal corrente de estudos constituiu-se, a
principio, numa profunda critica ao behaviorismo.

A principal intencdo de Chomsky era criar um modelo que fosse capaz de
explicar a linguagem humana de maneira matematicamente precisa. Ele acredita que a
mente humana é modular, de maneira que, para cada estrutura linguistica haveria um
mddulo, sendo que o contrario ndo necessariamente é verdade. Chomsky tambem
acreditava que, a partir de um numero limitado de sentencgas, poderiamos gerar um

namero infinito de sentencas:

O termo ‘gerar’, usado na defini¢do, deve ser tomado exatamente no mesmo
sentido que tem em matematica. A titulo de ilustracdo: dado que X pode
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assumir o valor de qualquer nimero natural {1, 2, 3...}, a fungdo x> + x + 1 (a
qual podemos considerar como um conjunto de regras ou operacdes) gera o
conjunto {3, 7, 13...}. E nesse sentido abstrato, ou estatico, que se diz que as
regras da gramatica geram as sentencas da lingua. Nao é preciso nos
aprofundar na matematica. O importante ¢ que ‘gerar’, neste sentido, ndo esta
relacionado a qualquer processo de produgdo de sentencas em tempo real da
parte dos falantes (ou das maquinas). Uma gramatica gerativa é uma
especificacdo matematicamente precisa da estrutura gramatical das sentengas
que gera (LYONS, 2009, p. 95).

Coseriu (1980) salienta ainda que

0 nome gerativa aplicado a sua concepg¢do de gramatica faz referéncia quer
a0 aspecto “criativo” da linguagem, segundo o fildo sapiriano em Chomsky,
quer ao uso que, na logica matematica, se faz da palavra “gerar” com
significado de “determinar através de regras”, “formalizar” um determinado
processo (no caso especifico o processo de formacdo de frases); o nome
transformacional se aplica a esta gramatica porque na “geragdo” das frases se
vale, entre outras coisas, de certas regras chamadas, precisamente, “de
transformagio” (COSERIU, 1980, p. 49; grifos do autor).

Além disso, também defendia que a capacidade da linguagem era inata a
espécie humana e independia de estimulo, ja que esta gramatica supde que “o falante ja
conhece as funcGes e as unidades combinadas e possui delas, segundo termo técnico
desta corrente, uma competéncia (competence) que atua na concretizacdo do
desempenho (performance)” (COSERIU, 1980, p. 49-50).

De modo amplo, podemos afirmar que a teoria gerativa “preocupa-se em
descrever e explicar a lingua como processo mental, parte do sistema cognitivo do
homem” (PASSOS & PASSOS, 1990, p. 9). As vertentes mais proeminentes que
encontramos ao estudarmos especificamente o conceito de gramatica no gerativismo sao
as vertentes da gramatica universal (GU) e das gramaticas particulares das linguas, alem
da gramatica gerativo-transformacional.

Ja& mencionamos que, para Chomsky, desde que deu inicio a sua teoria
gerativista, a faculdade da linguagem é geneticamente transmitida de maneira exclusiva
na espécie humana, sendo algo inato e inerente a todos os membros da espécie. De
acordo com Kenedy (2010), a faculdade da linguagem, para Chomsky, seria um
dispositivo interno, como um algoritmo com um conjunto ordenado de instrucdes, tal
qual nos programas de computadores, que nos tornaria capazes de desenvolver ou

adquirir a gramatica de uma lingua.
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Entdo, se todos os seres humanos partilham de uma mesma dotagdo
linguistica, isso significa que todas as linguas humanas teriam necessariamente
caracteristicas comuns, ja que sdo todas faladas pelos mesmos seres humanos que,
biologicamente, ndo se diferenciam em nenhum lugar do planeta. Ao principio que
regula o funcionamento geral das linguas, inclusive impondo limites em sua variagdo e
assemelhando-as, chamamos gramatica universal (GU).

Apesar das muitas controvérsias que ha em torno desse conceito,
particularmente partimos da ideia de que ha, sim, determinadas caracteristicas que se
assemelham nas diversas linguas. Somos sabedores do fato de haver linguas sem artigos
(como é o caso do latim), linguas sem casos (como é o caso do portugués), mas, pelo
menos até onde sabemos, ndo conhecemos linguas que sejam desprovidas de
substantivos. Isso acontece, acreditamos, porque é uma necessidade indispensavel ao
ato comunicativo saber nomear 0s seres, mesmo que a relacdo entre tais seres e as
denominagdes que lhes atribuimos sejam arbitrarias, como ja defendia Saussure.

No entanto, ndo foi apenas a GU a concepc¢do de gramatica propagada pelo
gerativismo. Diante da necessidade de “descrever como os constituintes das sentencas
eram formados e como tais constituintes transformavam-se em outros por meio da
aplicacdo de regras” (KENEDY, 2010, p. 131), os gerativistas lancaram o modelo da
gramatica transformacional.

Os gerativistas ainda se preocuparam em explicar o fato de os falantes
nativos de uma lingua terem uma espécie de “intuicdo” a respeito das sentengas que
ouvem e proferem. Por exemplo, qualquer falante nativo do portugués sabe que uma
sentenga como “A parede do quarto de Cézar ¢ azul” ¢ perfeitamente possivel e
aceitavel dentro do sistema gramatical da Lingua Portuguesa. No entanto, um falante
nativo ndo compreenderia e também jamais diria uma sentenca como “Cézar parede a
azul de ¢ quarto do”.

A primeira sentenca, facilmente reconhecivel pelo falante nativo,
chamariamos gramatical e, a segunda sentenca, estranha ao falante nativo, chamariamos
agramatical. A preocupacdo dos gerativistas seria explicar o motivo que faz com que o
falante nativo aceite a primeira oracao e rejeite a segunda. A nosso ver, é provavel que a
“intuigdo”, para utilizar 0 mesmo termo usado por Kenedy (2010), que permite ao
falante discernir as duas ora¢fes seja um indicio da existéncia da GU, ja que esta teoria

acredita que haja um mecanismo interno a mente humana que lhe permite o
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desenvolvimento da linguagem. Seria a Unica explicagdo plausivel, pensamos, para o
fato de o falante nativo reconhecer de maneira automatica a gramaticalidade ou
agramaticalidade das sentengas em sua lingua. Nesse caso, teriamos de admitir que ha,
de fato, um dispositivo mental inato em todos os seres humanos que lhes possibilita uma
dotacdo linguistica eivada de alta capacidade de discernimento.

Outro aspecto da gramatica gerativa é o fato de Chomsky considerar a
existéncia de dois fatores conhecidos por competéncia e desempenho (Kenedy, 2010). A
competéncia seria a capacidade inata que cada falante tem em seu idioma. Assim, cada
pessoa tem plenas condi¢Oes de executar as mais diversas manifestacfes linguisticas, ja
que seria conhecedora do sistema e de suas regras de funcionamento. No entanto, o
desempenho de cada falante seria diferenciado, pois se entende que o desempenho seria
a maneira como cada falante utilizaria seus conhecimentos do sistema para a realizacéo
das expressdes linguisticas necessarias.

Chomsky assume que o objeto da Linguistica deve ser a competéncia e ndo
0 desempenho. Para Kenedy (2010), com quem corroboramos, a visdo de Chomsky se
assemelha a de Saussure, quanto a consideracdo do escopo da Linguistica, 0 que nos
leva a concluir que a lingua, em Saussure, esta para a competéncia, em Chomsky, assim
como a fala, em Saussure, esta para o desempenho, em Chomsky, ja que Saussure
considera a lingua como o objeto da Linguistica, e ndo a fala.

Segundo Martelotta (2010), a gramatica gerativa enfoca sua analise também

na estrutura das linguas, assim como a gramatica estruturalista:

Podemos dizer que a gramatica gerativa analisa a estrutura gramatical das
linguas, vendo-a como o reflexo de um modelo formal de linguagem
preexistente as linguas naturais e faz desse modelo o proprio objeto de estudo
da linguistica. Os fendbmenos linguisticos analisados constituem o material no
qual os argumentos sdo baseados. Nessa nova perspectiva, a linguagem passa
a ser vista como reflexo de um conjunto de principios inatos — e, portanto,
universais — referentes a estrutura gramatical das linguas (MARTELOTTA,
2010, p. 58).

O que diferencia a perspectiva gerativista da perspectiva estruturalista € que,
diferentemente desta, aquela ja lanca uma hipo6tese para a compreensdo de por que o
homem € um ser dotado de linguagem verbal complexa. E esta hipdtese € justamente a

hipdtese do inatismo.
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Neves (2002) aponta que o conhecimento da teoria gerativista pode
contribuir para o ensino de lingua materna, na medida em que o professor, de posse do
conhecimento de tal teoria, se tornara ciente de que a lingua ¢ “uma das manifesta¢des
do funcionamento da mente (o que o velho Humboldt ja dizia) (p. 267)”, o que, por sua
vez, levaré ao entendimento de que a linguagem humana nédo é realmente manifestacao
exterior, e isto torna sem sentido a utilizacdo, em sala de aula, de diagramas arboreos
sintagmaticos. Em sintese, a teoria gerativista terd contribuido para a compreensdo de
que todo falante de lingua natural ja é detentor de uma gramatica internalizada, a
respeito da qual Franchi (1991) nos esclarece que:

Gramatica corresponde ao saber linguistico que o falante de uma lingua
desenvolve dentro de certos limites impostos pela sua propria dotacdo
genética humana, em condicdes apropriadas de natureza social e
antropologica. “Saber gramatica” ndo depende, pois, de principio da
escolarizacdo, ou de quaisquer processos de aprendizado sistematico, mas da
ativacdo e amadurecimento progressivo (ou da construcdo progressiva), na
prépria atividade linguistica, de hipdteses sobre o que seja a linguagem e de
seus principios e regras (FRANCHI, 1991, p. 54).

Esta visdo de gramatica concebe que a lingua ndo se aprende a partir de
mecanismos interacionistas, mas parte da ideia de lingua como mecanismo inato,
internalizado.

A teoria gerativista, ainda de acordo com Neves (2002), tambeém contribuira

para que o professor compreenda

as propriedades basicas da faculdade da linguagem, o que Ihe ha de permitir —
feita devidamente a transferéncia — uma Gtil e saudavel compreensdo minima
do processo de aquisicdo da linguagem, sem duvida um componente
fundamental da compreensdo do papel do professor de lingua de criancas
(NEVES, 2002, p. 267).

Neves (2002) ressalta ainda que o gerativismo, ao explicar o0 mecanismo de
construcdo das representacdes pelo cérebro, auxilia na compreensdo de que a forma
fisica de enunciados ndo é o ponto a que se da mais atencdo dentro da teoria e que,
portanto, ndo fara sentido usa-la numa tarefa descritiva de estrutura.

Apesar de todas as possiveis contribui¢fes para o ensino de lingua materna

apontadas por Neves (2002), optamos por pautar nossa investigacdo, primordialmente,
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em outras categorias de abordagens de ensino de gramética, com veremos adiante. Na

préxima secdo, explanaremos as concepcdes funcionalistas de gramatica.

4.3.1.3 Concepcgoes de gramética no Funcionalismo

As primeiras ideias funcionalistas surgiram a partir do pensamento de
linguistas da Escola Linguistica (ou Circulo Linguistico) de Praga, em contraposicdo as
concepcdes de lingua imanentes ao estruturalismo e ao gerativismo (Lyons, 2009). Ao
contrério das duas correntes anteriores, que se preocuparam em estudar a lingua apenas
ao nivel de suas estruturas, 0 Funcionalismo passou a se preocupar com o estudo “da
relagdo entre as estruturas gramaticais das linguas e os diferentes contextos
comunicativos em que elas sdo usadas” (CUNHA, 2010, p. 157), isto porque, para 0s
funcionalistas “a lingua nao pode ser vista como absolutamente independente de todas
as forgas externas” (NEVES, 1997, p. 109).

Em termos gerais, a perspectiva funcionalista da Linguistica, de acordo com
Neves (1997), tem como questdo basica de interesse a verificacdo do modo como 0s
usuarios da lingua se comunicam eficientemente, isto é, a abordagem funcionalista
considera as estruturas das expressdes linguisticas como configuracdes de funcdes,
sendo cada uma das funcdes vista como um diferente modo de significacdo na oracao.

Para os funcionalistas, como o prdprio termo ja designa, nenhuma sentenca
ou nenhum texto da lingua usada pelos falantes é produzido aleatoriamente, sem uma
funcdo comunicativa. A gramatica ¢ compreendida “como acessivel as pressdes do uso”
(NEVES, 1997, p. 15), isto é, como algo passivel de ser moldado pelos falantes da
lingua.

A visdo funcionalista tem como marca “a visdo do fendbmeno linguistico
como produto e como processo da interacdo humana, da atividade sociocultural”
(OLIVEIRA & WILSON, 2010, p. 238).

Neste ponto, percebemos uma abertura para a concepcao de gramatica como
algo que vai muito além de um conjunto de regras que regem o funcionamento da
norma culta de uma lingua (ANTUNES, 2007), por exemplo, visdo esta consagrada até

entre os préprios falantes nativos que, por vezes, julgam ndo saber sua lingua materna
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por se considerarem desconhecedores de um determinado cabedal de normas. Na visao

funcionalista, passa-se a ter uma concepcao de gramética entendida

como o conjunto de regularidades fixadas e definidas pela comunidade
linguistica como as formas ritualizadas de uso, ou seja, aquelas que se tornam
rotineiras e se constituem como valor de troca e interacdo entre 0s usuarios.
Assim, quando, no trato dos conteldos gramaticais, a escola privilegiar as
questBes mais regulares, as expressdes de maior frequéncia, ou debrugar-se
sobre uma investigacdo de categorias que passa do que é mais sistematico e
geral para, posteriormente, lidar com as chamadas “excecdes”, ela estara
efetivamente trabalhando com base num enfoque funcionalista (OLIVEIRA
& WILSON, 2010, p. 239)

Desse modo, percebemos, inclusive, como o Funcionalismo comeca a dar
margens para o surgimento e o fortalecimento de areas mais “sociais”, por assim dizer,
dentro da Linguistica, como a propria Sociolinguistica, por exemplo, vertente dos
estudos linguisticos em que “as formas da lingua s3o vistas como portadoras de marcas
resultantes da interferéncia de fatores sociais, como escolaridade, localidade, sexo,
profissdo, entre outros” (OLIVEIRA & WILSON, 2010, p. 238). Por este motivo, a
analise funcionalista sempre parte de corpora retirados de situacdes reais do uso da
lingua e procura explicar como as estruturas linguisticas atuam em fungdo da construcéao
do discurso. Sendo assim, “nesse tipo de abordagem entendem-se 0S diversos usos
linguisticos como contextos reveladores da pluralidade e diversidade de lugares sociais
ocupados pelos membros de uma comunidade” (OLIVEIRA & WILSON, 2010, p. 238).

A gramaética funcional também considera, segundo Neves (1997), o conceito
de competéncia comunicativa, entendida como “a capacidade que os individuos tém nao
apenas de codificar e decodificar expressdes, mas também de usar e interpretar essas
expressdes de uma maneira interacionalmente satisfatoria” (NEVES, 1997, p. 15). 1sso
significa, em nosso entendimento, que o Funcionalismo considera que a compreensao
das estruturas linguisticas em si € algo que antecede seu uso, servindo apenas de base
para este. Em outras palavras, a compreensdao de estruturas de lingua ndo pode ser
tomada como sinbnimo de competéncia comunicativa, ja que tal competéncia esta alem
disso e implica, principalmente, no dominio dos usos linguisticos.

Nesse ponto, percebemos como a gramatica funcionalista contribui para o

pensamento de que o falante nativo de uma lingua é competente em seu idioma mesmo
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que ndo conheca, por exemplo, todas as regras de sua gramatica normativa, pois mais
importante serd saber adequar os usos linguisticos as situag@es por ele vivenciadas.

E o caso, acreditamos, de um falante nativo que, mesmo sem um alto grau
de escolaridade, sabe portar-se, linguisticamente, de maneira diferenciada em uma
situacdo de formalidade, entre pessoas que ndo conhece ou com quem tem pouco
contato, e em uma situagdo de informalidade, entre pessoas com as quais ja convive
rotineiramente e com quem tem certa proximidade. Da mesma forma, é possivel que nos
deparemos com o inverso, quando um falante, mesmo possuindo alto grau de
escolaridade e conhecendo a norma considerada culta, ndo sabe adequar seus usos
linguisticos em situacdes que exigiriam certas adequacdes, seja por serem mais formais
ou mais informais.

Compreendemos ainda uma diferenga essencial entre o estruturalismo e o
funcionalismo: este reconhece a linguagem como um fenémeno que nao é isolado, mas,
ao contrario, como um fenémeno que se liga diretamente a necessidade social de
comunicacgdo, entretanto, ndo se encerrando nela. Como a gramatica funcional leva
sempre em consideracdo o uso das expressdes linguisticas, temos ‘“uma certa
pragmatizacdo do componente sintatico-semantico do modelo linguistico” (NEVES,
1997, p. 16).

Até agora, apresentamos um modelo geral de concepcdo teorica de
gramatica funcionalista, ligada ao funcionalismo praguense. No entanto, passaremos a
discorrer sobre dois modelos especificos: a gramatica funcional do holandés Dik
(doravante, GF) e a gramatica discursivo-funcional (doravante, GDF), apontando
semelhancas e distingdes entre as duas correntes.

A gramatica funcional de Dik, conforme Nogueira (2006), pode ser
considerada como um modelo formal de gramatica funcional, sendo um modelo de
descricdo de oracdes em que se comeca pelas unidades menores até se chegar a
unidades maiores, como a proposicao. Este fato permite considerar a GF de Dik como
um modelo bottom-up (ascendente) (NOGUEIRA, 2006; SOUZA, 2008). A GF tem
como unidade maior de analise a oracdo, ndo chegando ainda a abarcar instancias
maiores, como o discurso. A nosso ver, isso demonstra, juntamente com o fato de a
andlise ser feita a partir de unidades menores, o quanto a GF ainda possui fortes tracos

estruturalistas, o que justifica a acepcdo de modelo formal.
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Ainda no funcionalismo holandés, tem-se a GDF, desenvolvida por
Hengeveld & Mackenzie, que, apesar de também se constituir em um modelo muito
formalizado de gramatica funcional, propde a “expansdo de uma gramatica da frase para
uma gramatica funcional do discurso” (NOGUEIRA, 2006, p. 35). Diferentemente da
GF, a GDF tem como unidade bésica de andlise o “ato discursivo”. Nogueira (2006)
aponta como os dois principais motivos para o estabelecimento da GDF o fato de
muitos fendmenos linguisticos s6 poderem ser explicados em niveis acima do da frase
(como formas verbais narrativas, particulas discursivas, cadeias anaforicas etc.) e, por
outro lado, o fato de certas expressdes linguisticas menores que a sentenca (como
Parabéns!, Ol4, Maria!) funcionarem como enunciados completos no interior do
discurso. Tais expressdes linguisticas com estrutura frasal incompleta, mas sendo
completas na situacdo comunicativa em que ocorrem, sdo chamadas holofrases,
segundo Souza (2008).

Souza (2008) completa a explicacdo de Nogueira (2006), afirmando que a
GF procura analisar as expressdes linguisticas com base em informagdes contextuais e
informacionais. No entanto, pelo fato de sua analise se limitar a frase, varios fendmenos
linguisticos extra e intra-oracionais, como 0s citados anteriormente, de acordo com
Nogueira (2006), ndo seriam plenamente explicados. “Com essa mudanca, a GDF busca
analisar a relevancia do discurso nas configuracGes gramaticais de linguas naturais”
(SOUZA, 2008, p. 2).

Outra diferenciacdo entre a GF e a GDF ¢ o fato de aquela ser um modelo
bottom-up (ascendente), como ja citado anteriormente, e esta Ultima ser um modelo top-
down (descendente), isto é, que parte de uma unidade mais ampla — o discurso — para
unidades menores, como as sentencas. Nas palavras de Neves (2006), um modelo top-
down ¢ aquele que trata da “assun¢do de que as decisdes dos niveis ¢ camadas de analise
mais elevados determinam e restringem as possibilidades dos niveis e camadas de
analise mais baixos” (NEVES, 2006, p. 32). Souza (2008) sintetiza 0 que ja expusemos

dizendo que:

(...) a GDF avanca em direcdo a uma unidade maior de anélise, em que 0
discurso passa a ser uma unidade de andlise linguistica maior que a oracéo,
dando assim suporte as expressdes linguisticas de niveis mais baixos. Ainda
que j& tenha sido mencionado, vale dizer que a GDF inicia-se com a
codificacdo da intencdo do falante, caminhando em direcdo aos niveis mais
baixos. Ja a GF inicia-se com a selecdo de itens lexicais para, em seguida,
expandir gradualmente a estrutura subjacente da oragdo (SOUZA, 2008, p.
13-14).
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No entanto, ressaltamos, assim como o faz Souza (2008), que a GDF ndo
pode ser confundida com correntes tedricas que analisam o discurso em niveis
ideoldgicos e culturais, por exemplo, como o faz a Andlise do Discurso Francesa ou a
Andlise do Discurso Critica. Pelo que pudemos compreender, mesmo chegando até o
nivel do discurso, a GDF ainda se restringe a analise dos componentes linguisticos,
propriamente ditos, que 0 compdem.

Percebemos, de acordo com nossa compreensdo, uma coeréncia maior da
GDF com a corrente funcionalista, uma vez que analises limitadas a estruturas frasais,
ou anteriores a este nivel, ja vinham sendo realizadas até mesmo em outras correntes
linguisticas anteriores, como o Estruturalismo e o Gerativismo.

Daremos continuidade explicitando o0s pressupostos da Gramatica
Funcionalista inglesa, tendo como referéncia Halliday, bem como da Gramatica
Funcionalista norte-americana, cujo maior representante é Givon.

De acordo com Nogueira (2006), Halliday justifica sua graméatica como
sendo funcionalista pelo fato de investigar o modo como a lingua é usada. Nesta
acepcao de Gramatica Funcionalista, sdo considerados trés componentes funcionais: o
ideacional, que procura entender o ambiente; o interpessoal, que diz respeito ao agir
sobre o outro; e o textual, que da relevancia aos outros dois. O que Halliday propde,
segundo Nogueira (2006), € uma teoria sistémico-funcional, que seja “ao0 mesmo tempo,
uma gramatica do sistema e uma gramatica do texto, ja que a principal razdo para se
estudar o sistema ¢ langar luz sobre o discurso” (NOGUEIRA, 2006, p. 27).

Em nosso entendimento, fica clara a vinculacéo das ideias hallidayanas as
correntes mais formais de andlise linguistica, uma vez que o linguista ndo admite um
abandono total ao sistema. Ao contrario, parte-se deste para se atingir uma analise mais
ampla, em nivel discursivo. Concordamos com o pensamento de Halliday, ja que, de
fato, compreendemos que o discurso, em suas bases, é constituido de elementos
linguisticos menores, como as oracoes, focalizadas na GF.

Em linhas gerais, com relacdo a Gramatica Funcionalista norte-americana,
podemos afirmar, de acordo com Nogueira (2006), que Givén, o principal representante
desta vertente, defende um meio termo entre o que seria a gramatica chomskyana e a

gramatica de Hopper, que seria completamente flexivel e independente do contexto de
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comunicacgdo. Para Givdn, a gramatica possui um carater categorizador e moldador, mas
também ndo é capaz de responder por todas as expressdes linguisticas nem estabelecer
uma regra, ou regras, que seja(m) absolutas na explicacdo de certos fenémenos.

Demonstrando uma diferenciagdo entre as duas correntes anteriores,
Estruturalismo e Gerativismo, que se preocuparam em estudar a lingua apenas ao nivel
de suas estruturas, e o Funcionalismo, podemos afirmar que esta Ultima vertente passou
a se preocupar com o estudo “da relagdo entre as estruturas gramaticais das linguas e os
diferentes contextos comunicativos em que elas sdo usadas.” (MARTELOTTA, 2010, p.
157). Para os funcionalistas, como o proprio termo ja designa, nenhuma sentenca ou
nenhum texto da lingua usada pelos falantes é produzido aleatoriamente, sem uma
funcdo comunicativa. Por este motivo, a analise funcionalista sempre parte de corpora
retirados de situacOes reais do uso da lingua e procura explicar como as estruturas
linguisticas atuam em funcéo da construcdo do discurso.

Retomaremos Neves (2002) para discorrer sobre as contribuices que a

autora acredita que a teoria funcionalista prestaria ao ensino de lingua materna:

De uma teoria funcionalista (...) o estudante de Letras levard para sua
atividade de professor de lingua conhecimentos que tém seu centro no uso
linguistico. O que estd em vista é a competéncia comunicativa dos falantes,
ndo a competéncia linguistica dos seres humanos, como ocorre no
gerativismo. Estdo, portanto, no foco, o0s enunciados efetivamente
produzidos, e — note-se bem — vistos nas suas funcgdes, e vistos, portanto,
como um simples componente daquele modelo mais amplo de interacdo
verbal dentro do qual se produziram (NEVES, 2002, p. 268).

Na secdo seguinte, abordaremos as concepcdes de ensino de gramatica dos
autores Halliday, Mclntosh e Strevens, com as quais trabalharemos mais diretamente

em nossa analise de dados.

4.3.2 Abordagens de ensino de gramatica de Halliday, MclIntosh e Strevens

4.3.2.1 A abordagem produtiva
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Partindo para as abordagens de ensino de gramatica presentes em Halliday,
Mclntosh e Strevens (1974), temos, primeiramente, a abordagem produtiva da lingua
que ¢ justamente “um ensino de novas habilidades”. Os autores esclarecem que:

O ensino produtivo da lingua interessa-se por ajuda-lo [0 aluno] a estender o
uso de sua Lingua Materna de maneira mais eficiente. (...) o [ensino]
produtivo ndo pretende alterar padrdes que o aluno ja adquiriu, mas aumentar
0S recursos que possui, e fazer isso de modo tal que tenha a seu dispor, para
uso adequado, a maior escala possivel de potencialidades de sua lingua, em

todas as diversas situacbes em que tem necessidade delas (HALLIDAY,
MCcINTOSH E STREVENS, 1974, p. 276; grifo nosso).

Dentro de tal abordagem, o professor ndo explicita uma regra para o aluno a fim
de que este a memorize, ele leva o aluno a usar a lingua de diferentes maneiras, com
base nos conhecimentos internos que o aluno ja tem de seu proprio idioma. Tal
abordagem leva em conta que “0 aluno precisa (...) aprender as variedades da lingua
adequadas a diferentes situacfes, a amplitude e o uso de seus registros e linguas
restritas” (HALLIDAY, McINTOSH & STREVENS, 1974, p. 277), afinal de contas, “¢
a amplitude e o uso de diferentes variedades da Lingua Materna, mais do que a real
introducdo de novos padrfes e elementos, que constitui o foco do ensino linguistico
produtivo” (HALLIDAY, McINTOSH & STREVENS, 1974, p. 277).

A propdsito desta abordagem, identificamos a concep¢do que trata do
funcionamento da lingua como algo ja téo naturalizado na mente do falante que ele nem
pensa na organizacdo das estruturas linguisticas antes de enunciar uma sentenca, ele
simplesmente o faz. Como aponta Geraldi (1997, p. 119), trata-se da “gramatica natural,
0 sistema de regras que formam a estrutura da lingua, e que os falantes interiorizam
ouvindo e falando.” Por isso, “ndo existe lingua complicada para os falantes nativos de
qualquer lingua. Todos sabem dizer o que querem dizer, o que precisam dizer”
(ANTUNES, 2007, p. 28). Travaglia (2013) acrescenta que tal mecanismo linguistico ja

esta na mente dos falantes.

Esta concepcdo de gramatica, conhecida como internalizada, é assumida
explicitamente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), na opinido de Silva
(2003, p. 17), por meio da expressio “conhecimento que o falante tem de sua

linguagem”, conforme aparece no documento:



65

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade
de ensino e a nogdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o
falante tem de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua
Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades discursivas (...)
(BRASIL, 1998, p. 27; grifo nosso).

4.3.2.2 A abordagem prescritiva

Outra concepcdo, apresentada inclusive por Antunes (2007) e que pode ser
entendida como “um manual de regras de bom uso da lingua, cujas normas sdo baseadas
na linguagem dos escritores” (CASTILHO, 2008, p. 47) também ¢ apresentada por
Halliday, McIntosh e Strevens (1974) como a de um ensino prescritivo, que pretende
“ensinar 0S alunos a substituirem (...) seus proprios padrdes de atividade linguistica que
s80 inaceitaveis por outros padrdes, aceitaveis”, sendo que “o desejo de substituir os
padrdes existentes por outros implica haver algo de errado nos atuais” (HALLIDAY,
MCcINTOSH & STREVENS, 1974, p. 260-261). Em outras palavras, trata-se da
concepcao de que ha formas certas e formas erradas na lingua, cabendo ao aluno a tarefa
de distinguir entre uma e outra e adotar a forma considerada correta para 0S Seus usos
linguisticos. Como afirmam Halliday, Mclntosh e Strevens (1974, p. 261):

O ensino prescritivo significa, portanto, selecionar os padrdes, em qualquer
nivel, que sdo favorecidos por alguns membros da comunidade linguistica,

inclusive os mais influentes, e usar praticas padronizadas de ensino, para
persuadir os estudantes a se conformarem aqueles padres.

De acordo com Halliday, McIntosh e Strevens (1974, p. 264), “se o ensino
prescritivo ocupar mais do que uma pequena parcela do tempo total do ensino da Lingua
Materna estabelece-se no espirito dos alunos uma falsa imagem da natureza da
linguagem.” Inclusive, consta no proprio Programa Nacional do Livro Didatico 2012
(PNLD 2012) que o ensino da norma padrdo ndo pode apenas prescrever sequéncias de
regras a serem seguidas pelo estudante, tendo em vista o alcance de uma expressao

considerada ideal da norma padrdo, mas tal ensino deve também
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e abordar os fatores socioculturais e politicos que entram em jogo no
estabelecimento e difusdo de ideais e padrdes linguisticos;

e considerar a lingua padrdo no contexto da variacdo linguistica, sem
estigmatizar as demais variedades (PNLD, 2011, p. 11).

Identificamos em Antunes (2007) trés concepcbes de gramatica baseadas na
abordagem prescritiva descrita por Halliday, Mcintosh e Strevens (1974), tendo em

vista as semelhancas teoricas.

A primeira delas é a concepcdo de gramética como uma disciplina escolar,
correspondente a concep¢do da gramatica como um dos componentes curriculares,
sendo que Antunes (2007) ressalta o problema da divisdo dos estudos de Lingua
Portuguesa em gramatica, literatura e redagdo, “como se redigir um texto ou ler
literatura fosse coisa que se pudesse fazer sem gramatica; ou como se saber gramatica
tivesse alguma serventia fora das atividades de comunicagdao” (ANTUNES, 2007, p.

32).

A respeito da concep¢ao de gramatica como “disciplina”, Neves (2013, p. 29)

ressalva que

ndo se pode ficar num conceito Unico, sendo necessaria uma incursdo por
multiplas nogdes, ja que sdo multiplos os tipos de “ligdes” que uma gramatica
da lingua pode fornecer: no modelo normativo puro, a graméatica como o
conjunto de regras que o usudrio deve aprender para falar e escrever
corretamente a lingua; no modelo descritivo ou expositivo, a graméatica como
conjunto que descreve os fatos de uma dada lingua; no modelo estruturalista,
a graméatica como uma das formas e estruturas de uma lingua; no modelo
gerativo, a gramatica como o sistema de regras que o falante aciona
intuitivamente ao falar ou entender sua lingua; e assim por diante.

Outra concepcdo de gramatica € a de conjunto de normas que regulam o uso
da norma “culta”. De fato, a norma “culta” de cada lingua segue determinadas
especificidades que a diferenciam da norma coloquial; no entanto, isso ndo significa que
a norma “culta” seja melhor ou superior a norma ndo padrao, afinal

ndo existem usos linguisticamente melhores ou mais certos que outros;
existem usos que ganharam mais aceitagdo, mais prestigios que outros, por

razBes puramente sociais, advindas, inclusive, do poder econdmico e politico
da comunidade que adota esses usos. Dessa forma, ndo é por acaso que a fala
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errada seja exatamente a fala da classe social que ndo tem prestigio nem
poder politico e econdmico (ANTUNES, 2007, p. 30; grifos da autora).

Neste ponto, aproveitamos para esclarecer que a norma “culta”, na verdade,
ndo passa de um construto desprovido de fundamento linguistico. De acordo com Bagno
(2003), trata-se de um preconceito que designa que ha apenas uma maneira “certa” de se
falar uma lingua, maneira esta encontrada nos livros chamados gramaéticas. Tais
gramaticas, por sua vez, sdo baseadas num tipo especifico de producdo linguistica,
aquela dos autores literarios ditos “classicos”. O linguista critica este fato
principalmente porque se parte do pressuposto de que a linguas dos “classicos” ¢ uma
lingua ideal, mas que, na verdade, estd muito distante das reais circunstancias que

direcionam as atividades linguisticas.

Outra informacdo, que consta em Bagno (2001), € a de que a norma culta
também pode ser considerada um termo técnico usado pelos linguistas, mais
especificamente pelos sociolinguistas, quando desejam realizar pesquisas empiricas com
um dado nicho de falantes da lingua. Assim, segundo 0 mesmo autor, primeiramente 0s
linguistas definem que falante culto é aquele individuo com grau de escolaridade
superior completa e nascido e criado na zona urbana; por conseguinte, a variedade
linguistica falada por tais pessoas é que € considerada a norma culta. No entanto, Bagno
(2001) deixa muito claro que este conceito € um construto teorico, utilizado pelos
linguistas para fins de pesquisa empirica e que se trata de um conceito operacional
construido da forma mais objetiva possivel a fim de que haja critérios palpaveis para

coleta, descrigdo e analise de dados linguisticos.

Para Bagno (2003), o que ha, na verdade, € uma norma padrao, tida como o
pardmetro para o uso da lingua em situagdes formais. A norma “culta” seria uma norma
dos “doutos”, dos “sabios”, daqueles que detém muito conhecimento, a norma dos
“cultos”. Porém, ndo ha falante de uma lingua que ndo seja “culto”, uma vez que toda e

qualquer pessoa € imersa em uma cultura; € isto 0 que a torna culta, por conseguinte.

Sendo assim, Bagno (2003) propbe o termo norma padrdo pelo fato de
designar um conjunto de manifestacdes linguisticas que, na verdade, ndo corresponde a

algo concreto, real, mas a um conjunto de “ditames”, “leis”, “regras” decretadas por
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pessoas e instituicoes socialmente prestigiadas. O autor ressalta ainda que tal padréo se
constitui em “um modelo artificial, arbitrario, construido segundo critérios de bom
gosto vinculados a uma determinada classe social, a um determinado periodo histérico e
num determinado lugar” (BAGNO, 2003, p. 65).

Corroborando as ideias de Bagno (2003), Perini (2010) enfatiza que o dito
padrdo € privilégio de uma diminuta parcela de pessoais mais escolarizadas e que, além
disso, sO6 costuma ser usado em situacBes especificas. De tal modo, o padrdo esta
distante do que realmente é utilizado na lingua cotidiana, sendo ignorado pela maioria

da populagéo.

Esta concepcdo € chamada por alguns autores de gramatica normativa. De
acordo com Bagno (2007), seu surgimento data do século Il A.C., caracterizando-se
como “um conjunto de nogdes acerca da lingua e da linguagem que representou o inicio
dos estudos linguisticos no Ocidente” (BAGNO, 2007, p. 63). O autor ressalta que se
trata de uma abordagem ndo cientifica, combinando instituicbes filosoficas e
preconceitos sociais. Ainda seguindo o pensamento de Bagno (2007), a gramatica
tradicional até merece ser estudada, mas como um patriménio cultural do Ocidente, ndo
como uma teoria linguistica valida ou como um método para o ensino da lingua.

Ainda sobre o surgimento da gramatica tradicional em suas raizes filosoficas,

Azeredo (1990) acrescenta que:

A expressdo gramética tradicional recobre um conjunto de esforcos que,
tendo inicio nas reflexdes filosoficas dos gregos antigos, destinam-se a (a)
explicar a natureza da linguagem, (b) descrever a estrutura e funcionamento
das linguas, e (c) regulamentar seu uso consoante padrBes quer I6gicos quer
literarios de expressdo (AZEREDO, 1990, p. 16).

De acordo com Franchi (2006, p. 48), tal concepcdo é a que entende que a
gramatica “¢ o conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas
pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos bons escritores.” Nesta
concepcao, a lingua é considerada do ponto de vista de um padrédo e tudo o que foge a
este padrdo é considerado erro ou desvio. E esta gramatica “que nos da as regras sociais
de uso da lingua e suas variedades” (TRAVAGLIA, 2013, p. 33).

Além disso, Bagno (2007) também cita o fato de o foco de interesse da

gramatica normativa ser extremamente restrito, j& que seu aparato de conceitos e
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definigdes limita seus estudos ao nivel da frase. Sendo ainda uma teoria linguistica
anacronica, a gramatica tradicional contribui para a constituicdo de indmeros
preconceitos sociais. Ela ndo representa 0s usos linguisticos de uma maioria da
populacdo, mas de um grupo restrito de falantes.

Porém, a despeito das criticas a propria existéncia da gramatica normativa,

Schumacher (2013, p. 12) assinala que:

A existéncia de uma gramatica normativa e de obras com regras que
determinam usos “corretos” ndo €, evidentemente, um problema em si. O
problema é tratar o uso dessas obras como o Unico caminho seguro de
conhecimento do idioma, renunciando a capacidade que temos como seus
usudrios, desprezando nosso conhecimento intuitivo, e acreditando que o ato
de comunicar-se bem estd necessariamente ligado ao conhecimento da
gramatica dos livros, ou normativa. Por outro lado, é indiscutivel que quanto
maior nossa compreensdo do funcionamento de qualquer coisa — e a lingua
gue Usamos ou gqueremos usar ndo € a exce¢do a isso — tanto maior o controle
que obteremos sobre sua utilizagdo. Em outras palavras, se entendermos
como a lingua funciona — mesmo por meio da gramatica normativa e suas
regras —, ficaremos mais donos da nossa comunicagao.

O termo ‘gramatica’ também pode ser referéncia ao compéndio, livro que traz as
regras gramaticais, seja a partir de uma perspectiva mais descritiva ou a partir de uma

perspectiva mais prescritiva da lingua, ou mesmo produtiva.

4.3.2.3 A abordagem descritiva

Halliday, Mclntosh e Strevens (1974) também apontam a existéncia do ensino
descritivo, em que “o que esta sendo ensinado ¢ o modo como a linguagem funciona e
como determinada lingua funciona” (HALLIDAY, McINTOSH & STREVENS, 1974,
p. 266). Os mesmos autores esclarecem que 0 que entendem por ensinamento
linguistico descritivo “consiste, portanto, em mostrar ao aluno como a lingua funciona,
mediante a exposi¢do, a ordenacdo e 0s acréscimos relativos ao seu uso da Lingua

Materna” (idem).
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Mais uma vez conseguimos identificar em Antunes (2007) concepgdes que se
referendam em uma das abordagens de ensino de gramética de Halliday, Mcintosh e
Strevens (1974).

Gramatica também € o conjunto de regras que explicitam o funcionamento de
uma lingua, pois ndo existe lingua sem gramatica (ANTUNES, 2007). Nas palavras de
Neves (2012, p. 24), “cabe insistir em uma no¢ao de gramatica como aquele aparato que
arranja os sentidos da lingua, que junta as pecas num complexo multiplamente
governado”, e que ¢, portanto, o mecanismo de organizacdo que nos permite, por
exemplo, aceitar como sentenga da Lingua Portuguesa a frase “A casa de Lucas ¢ azul”,
mas jamais aceitar “de azul Lucas casa ¢ a”, justamente porque o falante conhece a
I6gica frasal do portugués e sabe que seria totalmente inapropriado terminar a frase com

um artigo, por exemplo.

Em Travaglia (2013, p. 32), encontramos a concepgdo de gramatica descritiva,
entendida como “teoria linguistica ou gramatical que busca dizer como € 0 mecanismo

da lingua, como a lingua é constituida e como funciona.”

Por altimo, temos a gramatica entendida como perspectiva de estudo dos fatos
da linguagem. Neste caso, falamos em “gramatica estruturalista”, “gramatica gerativa”,
“gramatica cognitivo-funcional” etc. Trata-se de conjuntos de teorias que justificam um
tipo de apreensdo, observacdo e analise do fendmeno linguistico. Representam, assim,

visdes historicas da percepcdo que se tem acerca da linguagem e da lingua.

De fato, as trés abordagens de ensino de gramética mencionadas (produtiva,
prescritiva e descritiva) sdo as que subjazem os proprios PCN e que, portanto, sdo as
esperadas na pratica de ensino da Lingua Portuguesa. A proposta dos documentos
oficiais, percebemos, provém da prépria teoria de Halliday, Mclntosh e Strevens (1974,
p. 260), que menciona que ‘“evidentemente ndo sdo mutuamente exclusivos [os trés
tipos de ensino de linguas], podendo todos ter lugar nas aulas de Lingua Materna, desde

que sejam razoavelmente equilibrados e compreendidos com diferentes propdsitos.”

Em nossa pesquisa, consideraremos as abordagens presentes no trabalho de
Halliday, MciIntosh e Strevens (1974). Optamos por estas abordagens por
compreendermos que estejam diretamente ligadas ao ensino, ja que os proprios autores

as apontam como abordagens para um ensino produtivo, prescritivo e descritivo da
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lingua. Outro motivo que, acreditamos, possa justificar nossa opcdo é o fato de as
categorias de Halliday, MciIntosh e Strevens (1974) terem sido, até onde sabemos, as

pioneiras em abordagens de gramatica voltadas para o ensino de linguas.

Passaremos, na proxima subsecdo, a discorrer sobre a analise linguistica, pratica
que tem sido recomendada pelos PCN da Lingua Portuguesa, e que, em nosso

entendimento, vem ao encontro da abordagem produtiva de gramatica.

4.3.3 A prética de analise linguistica

Na atualidade dos estudos linguisticos, a pratica de analise linguistica, como
veremos ao longo desta subsecdo, tem sido vista como uma vertente inovadora do

ensino tradicional de gramatica.

Bezerra e Reinaldo (2013, p. 10) ja nos alertam para o fato de que

embora a gramética tradicional forneca um determinado tipo de anélise
linguistica, o qual enfatiza nomenclatura e classificacdo gramatical, os
estudos assim desenvolvidos foram considerados insuficientes para o ensino
de Lingua Portuguesa, quando o objeto de estudo, na escola, passa a ser o
texto. E da Linguistica, definida como estudo cientifico da lingua, que surge a
proposta da pratica de andlise linguistica como alternativa, principalmente
para levar o aluno ao dominio da escrita padrdo. A partir desse momento, a
pratica de anélise linguistica assume um status tedrico-metodolégico:
tedrico, porque constitui um conceito que remete a uma forma de observar
dados da lingua, apoiada em uma teoria; metodoldgico, porque é utilizado na
sala de aula como um recurso para o ensino reflexivo da escrita (grifos das
autoras).

O que ¢ apresentado por Bezerra e Reinaldo (2013) é exatamente o que foi
incorporado pelos PCN, a partir dos estudos linguisticos: a tomada do texto como o
centro dos estudos de gramatica. Na verdade, passamos a falar em analise linguistica, e
ndo mais em estudo da gramatica em si, ja que, como apontado pelos citados autores, 0
tipo de andlise fornecido pela gramatica ainda se encontra muito preso a nomenclaturas

e estruturas isoladas.
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A expressdo analise linguistica surge no Brasil na década de 1970, sobrepondo-
se a expressdo descricdo linguistica, que remete “ao trabalho de mostrar como se
constituem e como funcionam as linguas, sem interesse em indicar como devem ser”
(BEZERRA & REINALDO, 2013, p. 13). Aquela abordagem, ao contrario desta Ultima,
passa a se preocupar com questdes ligadas ao ensino de Lingua Materna.

E justamente a partir de repercussdes de pesquisas académicas a respeito da
proposta de pratica de andlise linguistica que documentos oficiais parametrizadores do
ensino de Lingua Portuguesa, como ¢ o caso dos PCN, foram “elaborados a luz dos
estudos linguisticos, em oposi¢ao ao paradigma puramente gramatical” (BEZERRA &
REINALDO, 2013, p. 15). De fato, “os PCN sugerem o ensino de Portugués de forma
reflexiva, simbolizado no esquema ‘uso = reflexdo = uso”” (BEZERRA &
REINALDO, 2013, p. 15).

Bezerra e Reinaldo (2013) apontam tambeém duas subpraticas possiveis dentro
da prética de analise linguistica. Uma faz referéncia ao ato de descrever e explicar ou

interpretar aspectos da lingua:

Trata-se do fazer préprio do estudo cientifico da lingua, a respeito de suas
diversas unidades (...) e se desenvolve com base em estudos descritivos de
diversas tendéncias, desde o estruturalismo até tendéncias funcionalistas
atuais, passando por teorias gerativistas, semanticas e textual-interativas (...).
A primeira pratica de anélise linguistica descreve as unidades da lingua a
partir de pontos de vista diferentes e, consequentemente, elege aquelas que
passam a ser seu objeto de estudo (BEZERRA & REINALDO, 2013, p. 21).

Percebemos, nesta tendéncia, uma aproximacdo com a pratica de gramatica
descritiva. No entanto, com a segunda tendéncia da analise linguistica, podemos
identificar um afastamento das praticas normativas de ensino de lingua. Tal tendéncia se
volta para a observacao da forma linguistica “associada a identificacdo do seu uso e de
sua funcdo nas praticas comunicativas, assim, a expressdo analise linguistica remete a
descricdo das formas da lingua em seu uso e funcionamento” (BEZERRA &
REINALDO, 2013, p. 26; grifo das autoras).
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No préximo capitulo, abordaremos as escolhas metodologicas feitas para o
empreendimento desta pesquisa.

5 METODOLOGIA

5.1 Método de abordagem

Nossa pesquisa terd como método de abordagem a inducdo, “cuja aproximagao
dos fendmenos caminha geralmente para planos cada vez mais abrangentes, indo das
constatagdes mais particulares as leis e teorias (conexao ascendente)” (LAKATOS &
MARCONI, 1992, p. 106). Optamos por este método de abordagem pelo fato de
pretendermos trabalhar com um grupo amostral formado por 6 (seis) gramaticas
didaticas, sendo 3 (trés) delas direcionadas para o Ensino Fundamental — Anos Finais e,
3 (trés) direcionadas para o Ensino Meédio. O critério de escolha de tais obras didaticas
foi o fato de elas serem as adotadas na rede privada de ensino da cidade de Fortaleza —
CE, como consta nas listas de materiais didaticos das escolas particulares de tal

municipio para o ano letivo de 2018.

As trés gramaticas didaticas do Ensino Fundamental — Anos Finais selecionadas
foram as seguintes: Gramatica Reflexiva, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhaes, que se divide em quatro volumes, um para cada ano do Ensino Fundamental
(6° a 9° anos); Gramatica Fundamental, de Douglas Tufano, que possui nove volumes,
mas que terd apenas os volumes destinados ao Ensino Fundamental — Anos Finais
analisados; e a Gramatica: Teoria e Atividades, de Maria Aparecida Paschoalin e Neusa
Terezinha Spadoto, em volume Gnico. As trés gramaticas didaticas selecionadas para o
Ensino Médio sdo as seguintes: Gramatica: texto, analise e construcdo do sentido, de
Maria Luiza Abaurre, Maria Bernadete Abaurre & Marcela Pontara, em trés volumes,
um para cada ano do Ensino Médio, além dos trés cadernos de atividades, do
suplemento de revisdo para 0 ENEM e do material suplementar; Gramatica Escolar da

Lingua Portuguesa, de Evanildo Bechara, em volume Unico; e Conecte Gramatica, de
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William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, em trés volumes, um para cada
uma das séries do Ensino Médio.

5.2 Métodos de procedimento

5.2.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa pretende ser do tipo explicativa, ja que “tem como preocupagao
central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia de
fendmenos” (GIL, 2008, p. 28). Com relagdo ao nosso método de procedimento,
optamos pelo metodo documental, pois € a partir da analise de documentos de pesquisa,
as gramaticas didaticas, que pretendemos acessar nosso objeto de analise, as abordagens

de ensino de gramatica para os exercicios morfologicos e morfossintaticos.

5.2.2 Procedimentos para coleta e analise de dados

As gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa analisadas nesta pesquisa foram
escolhidas pelo fato de serem as mais adotadas na rede particular de ensino de Fortaleza
— CE no ano letivo de 2018, como consta nas listas de materiais didaticos em anexo

neste trabalho.

Analisaremos, qualitativamente, no maximo um capitulo de cada uma das
gramaticas, pois em cada uma delas ha, pelo menos, um capitulo de Morfologia e
Morfossintaxe. Optamos pela escolha de temas morfolégicos e morfossintaticos por
serem estes dois niveis 0s que predominam na lista de conteddos do componente
curricular Lingua Portuguesa, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018).

Para empreender nossa analise, levaremos em consideracdo trés critérios. Ao

primeiro chamaremos de construcdo do conceito: verificaremos se a gramética em
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analise se preocupa em construir o conceito gramatical em estudo a partir de exercicios
com textos introdutérios e/ou a partir de exercicios que valorizem conhecimentos
prévios do estudante; o segundo critério, que chamamos de conceituacao, tem o fito de
verificar se a gramatica apresenta, e como apresenta, exercicios que visem a conceituar
0 topico gramatical em estudo; o terceiro e Ultimo critério, que denominamos aplicagédo
do conceito, tem o objetivo de averiguar se ha, e como sdo propostos, exercicios que
visem a aplicagdo do conteddo gramatical abordado.

5.2.2.1 Delimitag&o do universo

A nossa delimitacdo de universo de pesquisa se deu pela escolha de nosso
corpus de trabalho que, como dito, foi constituido por 6 (seis) gramaticas didaticas da
Lingua Portuguesa, sendo trés para o Ensino Fundamental — Anos Finais e trés para o

Ensino Médio.

A andlise de nossos dados serd qualitativa, tendo em vista que ela se faz
necessaria porque, segundo Eisner (1991), permite ao pesquisador, dentre outras
vantagens, interpretar qual o significado de uma situacao para 0s sujeitos da pesquisa e

ver as particularidades de cada contexto.
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6 ANALISE DOS DADOS

6.1 Analise da obra Gramética Reflexiva, de Cereja e Magalhées

Dividida em quatro volumes, um para cada ano do Ensino Fundamental — Anos
Finais (6°, 7°, 8° e 9°), esta obra, ja& em sua apresentacdo, se compromete com 0S USOS
linguisticos, uma vez que os autores se dirigem diretamente ao estudante que a utilizara,
dizendo que tal gramatica “foi escrita para ajudar vocé€ a aprimorar sua capacidade de

uso da lingua portuguesa” (CEREJA & MAGALHAES, 2012, p. 3; grifo nosso).

Iniciando nossa analise pelo volume direcionado ao 6° ano do Ensino
Fundamental — Anos Finais, podemos observar, como mostrado no sumario que segue,
que os contetidos de ordem morfoldgica ocupam metade dos capitulos do volume, do
capitulo 5 ao capitulo 10. Ainda ndo ha, neste volume, contetdos de ordem

morfossintatica.



Figura 1 — Sumario da obra Gramética Reflexiva, 6° ano, 1? parte

CAPITULO 1 LINGUAGEM: ACAO E INTERACAO 8

Interlocutores: parceiros na interagdo
As linguagens verbal e nio verbal na construcdo do texto
Semantica e discurso
Para escrever com adequaciio: o texto, o pardgrafo, a frase ...

tipos de frase

De olho na escrita: g ou j?
Divirta-se

CAPITULO 2 DA LINGUA AOTEXTO DOTEXTO AO DISCURSO 26

O enunciado, a situacio e o discurso 30
A intencionalidade discursiva 32
A intencionalidade discursiva na CONSLrUCEO dO tEXLO ..vvvvvrrsess oo, 34
Seméntica e discurso 37
Para escrever com coeréncia e coesio: a coeréncia e a coesdo textuais ... 39

A coeréncia textual 39

A coesdo textual 4|
Divirta-se 45

CAPITULO 3 AS VARIEDADES DE UMA LINGUA PLURAL 46

Norma-padro e variedades de prestigio 49
Variagao linguistica e preconceito social 50
Tipos de variaggo linguistica 52
Diferengas de lugar ou regido 52
Escolaridade e classe social 92
Diferengas histéricas 52
Oralidade e escrita 52
Formalidade e informalidade: graus de monitoramento ... 53

A giria 53

A variagdo linguistica na construgao do texto 57

Seméntica e discurso 59

Para falar e escrever com adequagao: €StrangeirismOs ... 6l

Divirta-se : 67

CAPITULO 4 FONEMA E LETRA 68
Classificagdo dos fonemas 72

Vogais e semivogais 72

Consoantes 73

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 5).



Figura 2 — Sumario da obra Gramatica Reflexiva, 6° ano, 22 parte

Silaba 74
Classificac3o das palavras quanto ao nimero de slabas ... 74
Sflaba ténica e sflaba dtona 75
Classificacio das palavras quanto a posicao da silaba tonica ... 75
Encontro vocdlico 7
Hiato 7T
Ditongo ... Y7
Tritongo 77
Encontro consonantal e digrafo 78
Sons e letras na construcio do texto ..... 80
Semantica e discurso 82
De olho na escrita: divis3o sildbica 84
Divirta-se 87
CAPITULO 5 O SUBSTANTIVO 88
Classificagdo dos substantivos 92
O substantivo na construgao do texto 98
Semantica e discurso 100
De olho na escrita: x ou ch? 103
Divirta-se 107
CAPiTULO 6 OADJETIVO 108
Classificagdo dos adjetivos > 114
O adjetivo na construgdo do texto 117
Semantica e discurso 5 119
Para falar e escrever com adequagio: flexdo dos substantivos
e dos adjetivos — género 122
Flex3o dos substantivos 124
Flexdo dos adjetivos 125
Divirta-se 129
CAPITULO 7 OARTIGO 130
Flex3o e classificagdo dos artigos e 3
O artigo na construgdo do texto — 134
Seméntica e discurso B
Para falar e escrever com adequagao: flexdo dos substantivos e
dos adjetivos — ndmero g . 140
Flexdo dos substantivos .
Flex3o dos adjetivos = 12

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 6).
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Figura 3 — Sumario da obra Gramatica Reflexiva, 6° ano, 32 parte

De olho na escrita: acentuacao (1) 145

O acento grdfico 146

~ Acentuagio dos monossflabos tdnicos & das OXONaS .. 147

Divirta-se 151

CAPITULO 8 O NUMERAL 152
Classificacdo dos numerais 154

Flexdo dos numerais 157

Género 157

Nudmero 157

O numeral na construgdo do texto 158

Semantica e discurso 160

Para escrever com adequacdo: concorddncia nominal 163

Divirta-se 167

CAPITULO 9 O PRONOME 168
Classificagao dos pronomes 172

Pronomes pessoais 172

Pronomes de tratamento 173

O pronome na construgdo do texto 177

Semantica e discurso 179

Para falar e escrever com adequacZo: a colocagao pronominal ... 183
De olho na escrita: acentuagdo (1) 187

Acentuagdo das paroxitonas 189
Acentuagdo das proparoxitonas 189

Divirta-se 191

CAPITULO 10 OVERBO 192
Conjugagdes verbais 195
Flexdo dos verbos 196
Flexdo de nimero e pessoa 196
Flexdo de modo 197
Flexdo de tempo 200
O verbo na construgao do texto 203
Semantica e discurso 205

Divirta-se 207

BIBLIOGRAFIA 208

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 7).

Como dito em nossa metodologia, escolhemos, no maximo, um capitulo de cada
volume de cada gramatica, desde que o capitulo escolhido seja, necessariamente, de
morfologia e/ou morfossintaxe. Como é possivel verificar pelo sumario do volume do 6°
ano, apenas os capitulos de 5 ao 10 sdo de ordem morfoldgica, de tal modo que o

capitulo escolhido para esta analise se situou entre estes citados.
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Para este volume, o capitulo escolhido para analise foi o capitulo 5, denominado
O substantivo. A primeira pagina do referido capitulo é a que se encontra a seguir:

Figura 4 — Poema para exercicios — Crianca ndo trabalha

O substantivo

Construindo o conceito o

Leia a seguir a letra de uma cangao, de Paulo Tatit e Arnaldo Antunes.
Crianca ndo trabalha

Lapis, caderno, chiclete, pido \/ N
Sol, bicicleta, skate, cal¢do \/
Esconderijo, avido, correria, /—

Tambor, gritaria, jardim, confusio

Orlando

Bola, peliicia, merenda, crayon
Banho de rio, banho de mar,
Pula-sela, bombom

Tanque de areia, gnomo, sereia,
Pirata, baleia, manteiga de pao

Giz, merthiolate, band-aid, sabio
Ténis, cadargo, almofada, colchio
Quebra-cabega, boneca, peteca,

Botdo, pega-pega, papel, papelao

Crianga nao trabalha
Crianga d4 trabalho
Crianga nao trabalha

1, 2 feijao com arroz
3, 4 feijao no prato
5, 6 tudo outra vez.

(© Paulo Tatit/ Amaldo Antunes. CD Can-
¢oes curiosas — Palavra Cantada. © by
- Universal Music Publishing Ltda,/ Rosa
Celeste Empreendimentos Artisticos Ltda.)

® CAPiTULO 5 \

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 88).

Como podemos verificar, o capitulo se inicia com uma se¢do denominada
Construindo o conceito, 0 que vai ao encontro do primeiro critério estabelecido para
nossa andlise. Tal se¢do parte de um texto, no caso a letra da can¢do Crianga néo

trabalha, de Tatit e Antunes, e propbe questdes a partir deste texto.
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Os autores propdem as seguintes questdes com o fito de explorar o trabalho com

a letra da cancgéo:

Figura 5 — Exercicios a respeito de poema apresentado

1. O poema enumera muitas coisas relacionadas com o mundo da crianga.
O que representam para a crianga coisas como:

a) bola, boneca, peteca, botio, pega-pega, bicicleta, pelicia, crayon, pirata,
banho de mar, etc.?

4o . g % 2 [}
Natcadung ¢ b ralitp.
b) merenda, bombom arroz, feijao, manteiga de pao?

Gom /m 7 I /WZMM/L
J

[V}

- As palavras merthiolate ¢ band-aid parecem ser diferentes das outras. Por
qug, na sua opinido, elas estao nessa lista de coisas?

pyw/ce m /‘/me enamv gy mm i 2N LfuLe 77
Lfm MM/ L M/irx/w

3. No trecho “Crianga nZo trabalha / Crianca d4 trabalho / Crianga nao trabalha”,
had uma oposigio entre o trabalho e o lazer da crianga.

a) Qual é o ponto de vista da cangzo sobre o trabalho infantil?
& camean § oonbratip| s Mre 00 Lad p Vv 2§44

b) O que &gn&hca no texto, a exp/ressao dar trabalho? .
LALADA. oI i fW/’/u// LAb, B
i odully. v ¥}

- A quinta estrofe reproduz os versos de uma brincadeira infantil que € cantada.
Vocé conhece outras? Se conhecer, conte para seus amigos como € uma delas.

Orlando

'8

0 SUBSTANTIVO ©

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 89).

Ja na primeira questdo, percebemos o esforco dos autores em aproximar a letra
da cangdo com o universo da crianga, convidando o estudante a dizer, por ele mesmo, o
que inimeras palavras do texto representam no universo infantil. Vale lembrar que este
volume, do 6° ano, é direcionado a criancas na faixa etaria de 10 a 11 anos.

De acordo com Souza (2014), questdes como esta costumam ndo ocupar nenhum
nivel linguistico especifico e, portanto, sdo consideradas como pertencentes a “outras
abordagens” de ensino de gramatica. No entanto, tais exercicios S840 essenciais para que
se crie familiaridade entre o aluno e o texto em estudo, tendo em vista que partem de

elementos do cotidiano do aluno e o conduzem a uma reflexao linguistica.
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A segunda quest@o aborda, de maneira breve, o assunto dos estrangeirismos na
lingua, sem, contudo, citar tal conceito diretamente, 0 que acreditamos que ndo tenha
sido feito pelo fato de ndo ser este o objetivo do capitulo em pauta. O objetivo da
questdo parece ainda ser aproximar o texto do cotidiano infantil, j4 que os autores
solicitam ao estudante que responda o porqué de os termos merthiolate e band-aid
constarem na lista dos objetos de que se compde boa parte da letra da cangéo.

A terceira e a quarta questdo fecham o exercicio de aproximacdo entre o texto
em estudo e o cotidiano infantil, abordando as questbes do trabalho infantil, das
brincadeiras e peripécias das criancas e fazendo a remissdo entre a letra da cancao e
uma cancdo infantil, comumente entoada nas brincadeiras.

Concluido todo este trabalho de contextualizagdo, os autores iniciam a secdo

Conceituando, mostrada nas duas paginas seguintes:



Figura 6 — Conceituacdo de Substantivo e exercicios

Conceituando = (&)

Na letra da canciio “Crianca ndo trabalha”, vocé observou que, para identificar as coi-
sas que fazem parte do mundo da crianga — brincadeiras, fantasia, alimentos, comporta-

mentos —, foram empregadas palavras como bola, gnomo, bombom, gritaria, etc. Essas
palavras sdo chamadas de substantivos.

‘Substantivos sio palavras que nomeiamiseres — visiveis ou no, animados ou ndo —, agdes,
estados, sentimentos; desejos e fideias: Na frase, funcionam como nicleo de uma expressao.

Observe:

substantivo
As criancas devem estudar € ndo trabalhar.
nucleo

Leia o texto a seguir e observe os substantivos nele destacados.

Gigantes em perigo : E"
Ha trés subespécies de gorilas que podem ser en- §
contradas em diferentes regides da Africa. Todas estio - %
ameacadas por causa da destruicio das areas onde vivem ' g
. e da caga. Os gorilas mais raros sio os do Parque Na- =
. cional de Bwindi, em Uganda, e na regido montanhosa

de Virunga, entre Ruanda, Uganda ¢ a Repiblica De-
mocritica do Congo. Acredita-se que restam atualmente
cerca de 650 gorilas-da-montanha.

(Recreio, Editora Abril.)

EXERCICIOS

Leia o poema a seguir, de Roseana Murray, e responda as questoes 1 e 2.

A venda do seu Chico

A venda do seu Chico tem de tudo:
desde tenda até penicoy
Tem arfoz, feijao, carne de sol,

tem tudo quanto € bobagem.

Tem até diciondfiorde rimal

(Pera, uva, magd. Sdo Paulo: Scipione, 2005. p. 43.)

nn - mambmiia -

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 90).

Orlando

83
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Figura 7 — Continuacdo dos exercicios

1. Releia o poema e identifique os substantivos que nomeiam as coisas vendidas pelo seu Chico.

W/ﬂda Aeaite, Qnsy. Ao, corre de 10, {aka /r/zM/)’)m

PWU)Q Wi /nm\h dt %ﬂ/}f/(a}( widhe, ]m%a /mWo /r/W
q/ de Ay Jungtendo ot mtoww 64/4/#14
2 Liaqem, didioianio e Hiria.

/focma apresenta um rande niimero de substantivos. Por que, na sua opinido, acontece mo’

A //Mwwwug Iootid 2o 0(6 /lxwfufm waw(w 20 Lo
ma nim da hMm o Au7a.

3. Voceé sabe fazer um disco voador? E muito ficil. As instru- Material necessario
¢des estdo no texto a seguir, mas nele faltam algumas pa- » 2 discos de isopor de 30 cm
lavras. Entdo complete-o com substantivos que aparecem * régua
na lista do material necesséario. Depois releia o texto com * lapis
as informagdes completas e combine com seus amigos um « fita adesiva colorida
encontro para, juntos, fazerem discos de cores diferentes. * tesoura sem ponta
E divirtam-se! * cola

. ;T —
1. Em um dos L A marque com o
G, A1
VJLL’_)L_LL‘ as dreas para serem cortadas.
4
Com uma M sem ponta, recorte as

r

“janelas” com cuidado.

»n

. No segundo disco, desenhe e recorte os quatro lemes.

Decore os lemes e o disco com 7 lb{[’«

adesiva.

3. Encaixe os lemes nas “janelas” do disco e passe

llustragdes: Flip Estudio

entre as partes. Deixe secar bem

[...]. Agora € s6 brincar!

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 91).

Nesta secdo, partindo do que ja foi explorado da letra da cancdo na secédo
anterior, 0s autores conceituam substantivo. E interessante observar que os autores ndo
se prendem apenas ao conceito de que “substantivos sdo palavras que nomeiam seres”,
mas se esforcam por ampliar tal conceito, estendendo-o também a agfes, estados,
sentimentos, desejos e ideias.

A forma como o0s autores conceituam substantivo se apresenta como inovadora
se comparada a forma como outros autores o fazem, como veremos adiante, porque ja

possibilita ao aluno a compreensdo de que, por exemplo, um verbo pode vir a ser um
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substantivo, caso seja anteposto por um artigo, j& que o substantivo, como 0s autores
colocam, também serve para nomear agoes.

Além disso, mesmo ainda ndo introduzindo o conceito de sintagma nominal, 0s
autores colocam o substantivo como sendo, na frase, o “nucleo de uma expressio”, e
exemplificam isso. Ademais, é perceptivel a preocupacdo dos autores em aplicar o
conceito recém-introduzido na construcdo do texto, pois, logo ap6s a conceituacdo e a
exemplificagdo com uma frase solta, os autores ja introduzem um pequeno texto em que
destacam os substantivos.

Nos exercicios, temos, mais uma vez, um texto para iniciar as atividades, neste
caso, um poema. Apesar de a primeira questéo ser de identificacdo dos substantivos que
compdem o texto, na segunda percebemos que os autores exploram o sentido central do
poema com base no fato de ele ser composto, predominantemente, por substantivos.
Temos, assim, até 0 momento, uma abordagem produtiva do ensino de gramatica, que
relaciona os elementos gramaticais a construgéo do sentido do texto.

Na terceira questdo, continuamos dentro de uma abordagem produtiva, uma vez
que os autores utilizam os substantivos para a elaboracdo de um texto, no caso um texto
instrucional para a fabricacdo de um disco voador. Chamamos ainda a atencédo para o
fato de os substantivos que o aluno deve utilizar para completar as instrugcdes estarem
contidos dentro de um outro género textual, o género lista, j& que hd uma lista de
materiais necessarios para a confeccdo de um disco voador e séo os substantivos de tal
lista que devem completar as instrucdes. Assim, verificamos que, nesta questdo, 0s
autores partem de um texto para a construcdo de outro texto, ndo trabalhando com o
conceito gramatical de modo descontextualizado.

Na pagina seguinte, 0s autores encerram a primeira bateria de exercicios
trabalhando, mais uma vez, com um género textual, desta vez, a adivinha, cuja resposta

é sempre um substantivo, como os proprios autores enfatizam:
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Figura 8 — Encerramento de exercicios

4. Vocé é bom em adivinhas? Ento tente descobrir as adivinhas a seguir. Dica: a resposta € sempre
um substantivo.
a) <)
O que €, o que €, O que €, o que €,

que se poe a mesa, corta-se e recorta-se, é feita para andar,
mas nao se come? mas nao anda?

b)
O que €, o que €,
trabalha como relégio,
mas ndo tem corda nem motor?

(Mério Souto Maior. O grande livro das adivinhagdes. Belo Horizonte: Leitura, 2002.)

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 92).

E também nesta pagina e na seguinte que os autores ddo inicio ao topico tedrico
Classificagao dos substantivos. N&o analisaremos a teoria trazida pelo capitulo, uma vez

que o foco de nossa analise sdo 0s exercicios gramaticais.

As paginas a seguir contém os exercicios relativos ao topico Classificacdo dos
substantivos:



Figura 9 — Exercicios a partir de texto

EXERCICIOS

1. Leia o texto a seguir. Depois, considerando o contexto e buscando compor um texto coerente,
complete-o com um dos substantivos que estio entre parénteses.

Gabriel e Juilia sio os nomes preferidos
Pesquisa aponta gosto de paulistano para nomes de filbos

Ga?riel j4 nasceu campedo: o nome tem a atual preferéncia paulistana, diz pesquisa.

v’:_

novela que embalava o namoro de seus pais, nido era de brincar de

(Pamela, Gabriel, José), assim batizada por cau-;a de uma personagem de

(car-

rinhos, livros, bonecas). Talvez por isso nunca tenha sonhado em ter um rebento do sexo femi-
nino. Em seus devaneios, uma L

ifiin

(pensamento, ilusio, ideia) era fixa. O primeiro

(tio, filho, irmio) teria 0 nome do seu anjo da guarda. Ha dez dias, e aos 18 anos

de idade, Pamela Alves Venancio Mendonga realizou seu desejo. E o recém-nascido confirmou a
VI 00 i po g —— e

_‘[_,_l_}_"— (estatistica, pesquisa, levantamento): Gabriel € um dos nomes preferidos para

0s meninos que nascem em Sao Paulo. A pesquisa foi feita pela Secretaria de Estado da Sadde, com

/',ﬁ,u "t o/l

a amostra de 3,1 mil partos realizados no ano passado, todos registrados nos

(féruns, cartérios, distritos) parceiros da Maternidade Interlagos, na zona sul, local onde mais nascem

Pt AL . . . N siiiy
. . 1‘(..’.’_,’_‘_.__ (criangas, adolescentes, jovens) na cidade. Foram 57 ‘Gabriéis’ que chegaram
ao _JL’_'_”— (universo, mundo, terra) na unidade hospitalar. Para Sandra Regina Zorzelto,

A
(YA G LA
Sl i

pectativa, lideranca, premiagdo) desse nome masculino nao foi necessariamente uma surpresa. “Na

! ol
diretora da maternidade e uma das responsdveis pelo levantamento, a Jif, (ex-

verdade, a minha curiosidade sobre quais seriam os preferidos da populagio surgiu justamente quan-

do na _‘LM— (sala, quadra, escola) da Gabriele, minha filha, que tem 6 _.fl,/lé/—

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 94).
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Figura 10 — Continuacdo de exercicios

(meses, séculos, anos), havia outras 12 variagdes do mesmo nome, tais como Gabriel, Gabriela,
g WhAgin : e G )

Gabriele”, diz ela, que garante que na _iu”__ (juventude, velhice, infincia) o nome

Sandra era sucesso entre as meninas. “Hoje quase n3o vejo criangas sendo batizadas assim.” Se San-

dra jd saiu de moda, Jilia esti com tudo nessa geragao e alcangou o primeiro .{/M(Jv_ (es-

paco, lugar, local) entre as meninas que participaram do levantamento. No{total foram 51 pequenas
A

J/)"r(,\

registradas dessa forma. “Essa foi a predile¢io de nome no _/ -/ (hospital, clube,

cartério) como um todo, mas o curioso é que na ala de UTI neonatal, onde ficam internadas a maior
parte das criangas prematuras ou sobreviventes de gestagdes complicadas, o nome preferido das
mies € Vitéria”, conta. [...]

(Valéria Gongalvez/ AE. Disponivel em: www.estadao.com.br/noticias/cidades gabriel-e-julia-sao-0s-nomes-

preferidos,331663,0.htm. Acesso em: 13/7/2011.)

2. Complete as frases, substituindo as palavras destacadas por substantivos abstratos que indiquem
agdes equivalentes. Veja o modelo:

O time de futebol da escola tem muitas chances de se recuperar.
O time de futebol da escola tem muitas chances de recuperagio.

a) Ele participa de festas de pedo para s divert,i\r/
Ele participa de festas de pedo por Eﬁ_‘ML
b) O diretor vai permitir que os alunos excursionem no final do ano. i

O diretor vai dar MMMM para que os alunos fagam uma CMMQL no final do ano.

(311

©) A inddstria e o comércio tém possibilidade de expandir seus negécios nessa regiio.
~v

)

A industria e o comércio tém possibilidade de de seus negdcios nessa regido.

d) Depois da copa, muitos jogadores vio rescindir seus contratos com 0s clubes.
Depois da copa, muitos jogadores vao fazer a M#IQL de seus contratos com os clubes.
3. O que €, o que é? Responda com um substantivo simples e comum:
P
a) Nasce grande e morre pequeno? lba/’m/?
LA
b) E surdo, mudo e conta tudo? jﬂﬂd’)\ﬁ

) E verde mas nio é capim, € branco mas nao € algodao, é vermelho mas nZo é sangue, é preto

mas nao € carvao?
d) Quanto mais se tira mais se tem? %WCO
€) Estd sobre o coragiio e também em cima da mio? Q W/)VED bf/ / /V

f) Se quebra quando se fala? /H h /nM

£) Uma caixinha de bom parecer e ndo ha carpinteiro que a possa fazer?

h) Tem bragos mas nio € gente; tem leito e nio é cama? F /Ddl f/‘)m/

Fonte: Nelson Albisst. Charadas da Charalina. Sao Paulo: Paulinas, 1996.
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 95).

Na questdo 1, como podemos observar, mais uma vez 0s autores demonstram
sua preocupagdo em mostrar ao aluno a utilizagéo do topico gramatical em estudo para a
construcdo do texto, o que se encaixa perfeitamente na perspectiva da abordagem

produtiva do ensino de gramética. Ao solicitar aos alunos que completem o texto com o



89

substantivo mais adequado dentre os apresentados, os autores deixam clara a ideia de
que o substantivo ndo ¢ simplesmente “o termo que d4 nome aos seres”’, como tdo
frequentemente vemos nas gramaticas, mas um termo que participa efetivamente da
construcgdo do sentido do texto.

A segunda questdo, apesar de utilizar frases soltas, deixa clara sua intengdo em
trabalhar com a ideia de que verbos podem ser substituidos por substantivos abstratos
sem que haja alteragdo brusca de sentido do enunciado. Mais uma vez, ha a preocupacgao
com a construgdo dos sentidos de um enunciado, e ndo apenas com a classificacao e
flexdo dos substantivos. Na terceira questdo, para o trabalho com substantivos simples e
comuns, 0s autores novamente fogem as nomenclaturas e classifica¢des e utilizam as
adivinhas como uma maneira ludica de levar o estudante ao conhecimento desse tipo de

substantivo. Agora, observemos:



Figura 11 — Poema para exercicios — Ah, essa chuva!

Leia 0 poema a seguir, de Sérgio Capparelli, e responda as questoes deda7.

Ah, essa chuva!

Chove na cidade.

A 4gua resmunga pelas calhas
forma pogas, enxurradas,
chove,

chove, chove sempre

desde toda a eternidade.

As vezes um pé de vento
chicoteia na vidraga,
fecho a janela, sopro,

e o Widrolembaga.
Desenho no vidro:

uma flor,

uma careta. A careta sou eu. Boto a lingua pra tal chuva
e ela aumenta, de pirraga.

A @légiia choraminga pelos cantos,
roupas pingam no varal )
l e diz mamde “ah, essas horas...” &«
Da janela olho a rua,
. meu Deus, quanta dgua!
Pingos dangam sobre as casas
qual mentira mal contada.

Penso no campo.
A goleira, trés paus com {fisteza dentro,
pogas d’agua pelo centro
onde atacam dois fantasmas.
— Pénalti — ruge o vento,
— E a tua — devolve a dgua.

E a chuva cai, ndo ouve nada.

O nosso encontro, Mariana, 0 nosso encontro na praga?
Nessa hora, de que brincas? de boneca? de senhora?
Acho graca, Mariana. Escreve, escreve cartas,

Dobra em barcos e me envia na enxurrada.

Amanhi de manha,

quem sabe?,

a alegria que inda resta

sai ao sol batendo asas

e nds, a cidade e o mundo
encheremos toda a praga,
dangaremos de maos dadas.

(Restos de arco-fris. 8. ed. Porto Alegre: L&PM, 2005. p. 89)

aR e CAPITULD 5

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 96).
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Figura 12 — Continuagdo dos exercicios do poema

4. O eu lirico exprime seus pensamentos e emogdes diante de um
dia chuvoso.

a) O eu lirico, isto €, a pessoa que fala no poema, é um adulto
ou uma cnanga? Justxﬁque sua resposta.

/_

v

b) Na sua opinido, como o eu lirico se sente nesse dia chuvoso?

ﬂ)mbmﬁ el ¢ cam Audajus e ua, pondvd mmxw/a

5. Conforme voce sabe, substantivos abstratos podem nomear sentimentos e agdes. Identifique no
poema substantivos abstratos que expressam sentimentos

’?,J_L?m b | d:

6. Na segunda estrofe do poema, ha um Substantivo primitivo) e um substantivo derivado, H

a) Identifique o substantivo primitivo e o substantivo derivado.

“irnitite: s dvade- vidnae

b) Que outros substantxvos derivados do substantivo primitivo empregado na estrofe vocé conhece?

\ Jidaatia. _1idncivo, Mwmm

7. Associe os substantivos 2 sua classificagdo:

1) substantivo préprio () cidade (4 goleira
2) substantivo abstrato, ( L) mentira ¢ 3 ) cartas
3) substantivo concreto, ( /1,_) Mariana ( 5 ) mundo

4) substantivo derivado (4 )asas ( L) alegria
(] ) dgua (j ) mios

0 SUBSTANTIVO © 97

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 97).

Os autores continuam a lista de exercicios, iniciando uma nova bateria de

questdes que, mais uma vez, partem de um texto auténtico.
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Os autores principiam 0s exercicios com uma questao interpretativa, que tem o
intuito de construir uma relagdo de familiaridade entre o leitor e o texto. Na questéo
seguinte, enfatizando uma das fungdes semanticas dos substantivos abstratos, 0s autores
propdem um exercicio breve de identificacdo de substantivos de tal classe no texto, de
modo que temos, neste caso, uma mescla entre abordagem produtiva e abordagem
descritiva do ensino de gramatica, pois ha o trabalho com o sentido, mas também
somente a identificacdo da classe gramatical em estudo. Nas duas questdes seguintes, a
abordagem descritiva se sobressai, pois tanto a questdo seis como a questao sete tratam
da classificagéo de diversos substantivos.

Observemos agora mais uma se¢do que consta em todos os capitulos deste
volume, a se¢do “... na construcdo do texto”, que, neste capitulo, se chama “O
substantivo na construcéo do texto” (o termo inicial do titulo da secdo muda de acordo

com o assunto gramatical em estudo):
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Figura 13 — O substantivo na construgéo do texto

O substantivo

na construgao do texto
Leia este anuncio:

GOVERNO po
Estapo

Governo do Estado do Ceard

Fehc:dade 5. 1. (latim felicitas, - atis)
— causam VeBEE
2 - Estado da pessoa feliz. 3 - Jericoacoara.

x CEARA FELICIDADE
‘SEU MELHOR SENTIDO.
VISITE Pe——-Y

(Folha de S. Paulo, 3/7/2011.)

1. Sabendo que o anincio foi publicado em um jornal de grande circulagio, indique o item
que expressa a principal finalidade dele.
a) Mostrar as belezas do Ceara.
b) Mostrar o que o governo do Ceara estd fazendo pelo turismo local.
Estimular os leitores a fazer turismo no Ceara.
) Definir o que é felicidade.

2. Observe a parte visual do antncio. Nela, veem-se um casal e uma crianca correndo na
praia; ao fundo, estd a Pedra Furada, cartdo-postal do lugar. Que relagdo ha entre a parte
visual e a parte verbal do texto? Justifique sua resposta com elementos do texto.

%Mfa vorbde do duionianio cika o /W/LM 4

a0 L 000, gute 7 0 amluerde da /zz‘ofo

98 ‘e CAPITULO 5

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 98).

Nesta se¢do, como seu proprio nome sugere, 0s autores pretendem mostrar a
aplicacdo do conteddo gramatical em estudo para a construcdo textual, fato que
corresponde a terceira categoria de analise que elegemos para esta pesquisa: a aplicacao
do conceito gramatical a construcdo do texto. Como tem sido demonstrado por
exemplos anteriores, 0s autores iniciam a bateria de exercicios com questdes de cunho
interpretativo, que introduzem o trabalho com o texto. E o caso das duas questdes
expostas acima, sendo que a primeira destaca a finalidade do género em estudo, o
anancio publicitério, e a segunda explora a relacdo imagem-texto que se criou para

ressaltar que uma visita ao Ceara € sinbnimo de felicidade. Os exercicios continuam:
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Figura 14 — Mais exercicios sobre substantivo

3. Na parte de cima do anincio, hi um pedaco de papel rasgado e, nele, um verbete de
diciondrio. Converse com seus colegas e professor e responda:

a) Qual € a finalidade de um verbete de dicionario?
Poedrin an palonm v wima lirgua.

b) Como um velbetel normalmente € estruturado?
G irduesdfio da gloe da nlavre,_gimne (4o
ulntardad) | sugen thanpldpuza ( em/afﬂww cw#r) ¢ s
A?/hm(f/rm ttrody .V

4. O verbete da palavra felicidade apresenta trés definicdes.
a) Que surpresa o leitor tem ao ler as definicdes?
ttite delon 0 1w db wr
’}Mm CRary/pe. '

Governo d

b) Com que finalidade o anunciante incluiu o substantivo = ——
Jencoacoara entre os significados da palavra felicidade?

. “om o infiudo gb diser fie_a licidody Dede_Sen,
AM/U/)Q& /méﬂmfz/wv{‘f fW/A /}%_@/L ’Wt/m rearet .

5

5. Na parte de baixo do anincio se 1&: “Ceari. Felicidade no seu melhor sentido. Visite”.
a) Exghque a ambiguidade que hd na expressio “no seu melhor sentido”.
Ceanis fr/@de A O W’W,m i, do. ki dode
L0k [ 7 7uoa Wi
L Adliidndl /Wr ir g fuin_defr da. ctrt //w/o
0 /nm

/palavras Ceari e visite estio em vermelho. Por qué?
‘L/)M A dutfa. dar indont_o. et doir Lypnes ¢ ranmn.

A s dp fidn g smesmaen mwmz?nn, Yersa, viriks 4o
WA 1M fpdpri. J

6. No verbete:

a) ﬂjpalavm felicidade ¢ classificada como s. f. O que isso significa?
Wondilo Avininifip.

b) Felicidade é um substannvo concreto ou abstrato? Por que?

@M«fe Yoy Mg Yy ctikirga qudvrgim., d//ﬁw/&f/a
0t oubie 1 /W/’tb Uit

0 SUBSTANTIVO ® 99

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 99).
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Figura 15 — Exercicios de Semantica e Discurso

©) Que outros substantivos empregados no texto tém a mesma classificacio?
Linguamtazim, yentiva. . ligii
CIAuastaZiiph, \riline. 7y
d) Quais sao os dois substantivos concrekg que, no aniincio, se repetem duas vezes?
o ;
Lo L Lon s, .
/

7. Considerando-se o antincio como um todo e a sua finalidade, quais afirmagdes a respeito
do papel que os substantivos desempenham na construgio dele sio corretas?

a) Os substantivos abstratos utilizados no antincio, por nomearem algo imaterial e ina-
tingivel, criam uma atmosfera de sonho, de algo que desejamos, mas nunca podemos
alcangar.

H4, no anincio, um nimero expressivo de substantivos abstratos, uma vez que ele
explora, como argumento, sentimentos como felicidade e alegria.

Os substantivos abstratos designam sentimentos, a¢des e qualidades que criam uma
atmosfera emocional, de desejos e sonhos, enquanto os substantivos préprios, como
Jericoacoara e Ceari, nomeiam os lugares reais onde as pessoas podem concretizar
seus sonhos de felicidade.

d) Os substantivos préprios designam lugares brasileiros reais e interessantes, enquanto
os substantivos abstratos caracterizam esses lugares atribuindo-lhes qualidades exces-
sivamente exageradas.

| L Semantica e discurso
Leia:

A menina comeu um péssego. Minutos depois, ela comeu outro péssego.
A menina colocou dgua no copo. Minutos depois, ela colocou mais dgua no copo.

Agora responda:

Luigi Rocco

a) Quantos péssegos a menina comeu? MT’M :

b) Somando a dgua que a menina colocou no copo 2 dgua que ela acres-

ceqtou, o que hd no copo?
(e
v

Ao responder as perguntas acima, vocé certamente observou que um péssego somado
a outro péssego resulta em dois péssegos, enquanto uma porgio de dgua acrescentada a
outra por¢ao de dgua resulta em mais 4gua ou apenas dgua.

Assim,

um homem + outro homem — dois homens

100 ® CAPITULO 5

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 96).

A terceira questdo continua a exploragdo dos sentidos textuais, voltando-se,
especificamente, para a compreensdo do verbete de dicionario que se encontra no

anuncio em analise. A quarta questdo continua o trabalho com o sentido do verbete, ja
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introduzindo, no item “b”, a ideia de substantivo, pois, a0 mencionar que Jericoacoara €
um substantivo, os autores, indiretamente, relembram ao aluno o conceito desta classe
de palavra e ressaltam que nomes préprios, como é o caso de Jericoacoara, se encaixam
em tal classe. A quinta questdo explora o recurso da ambiguidade usado na construgdo
do sentido de outra parte verbal do anuncio, e a sexta explora mais propriamente
questdes gramaticais concernentes ao substantivo “felicidade”, a outros substantivos
que se classificam como este e aos substantivos concretos presentes no texto do
anancio; estes aspectos tornam a sexta questdo de um viés descritivo. O arremate da
lista de exercicios se d& com a sétima e Ultima questdo que relaciona explicitamente a
utilizacdo dos substantivos com a construcdo do sentido do anuncio, o que lhe da um
Vviés produtivo.

Como podemos reparar pela imagem anterior, hd mais uma se¢do do capitulo
Substantivo, intitulada Semantica e discurso, que inicia ao final da se¢édo O substantivo
na construgdo do texto. Esta se¢do se inicia com um exercicio que induz o aluno aos
conceitos de substantivos contaveis e ndo contaveis, para, entdo, aplica-los nos

exercicios que seguem:
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Figura 16 — Substantivos contaveis e ndo-contaveis
EET-— — : : : |
ancEquesacrescentadas @ outras porgoes da mesma substancia, resultam ainda em uma
porcaonda mesma substancia.
uma por¢ao de dgua + uma por¢ao de dgua — dgua

A receita culindria é um tipo de texto em que sao empregados muitos substantivos. Leia
a receita a seguir, dada por Julieta (personagem de Ziraldo), e depois responda as questoes
delab.

e

(Ziraldo. Julieta no mundo da culindria. 2. ed. Sdo Paulo: Clobo, 2011. p. 67-8.)

1. Observe a imagem de Julieta ao lado do titulo “Bolo de fubd” e a do garoto Junim no fim
da histéria.

a) O que elas sugerem sobre o que estd sendo apresentado?
/4

| g 2eAii o

v
b) Que expressdes podem confirmar a resposta que vocé deu no item anterior?
) ;

m' 1t cota!

0 SUBSTANTIVO © 101

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 101).

A primeira questdo inicia 0 processo de compreensdo do texto, que, no caso, é
uma tirinha.
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Figura 17 — Continuacdo de exercicios

2. No quadrinho que abre a histéria, Julieta pede 2 mie que a ajude a fazer o bolo. Armae
responde com o ditado popular “Ser mie é padecer no paraiso”. O que a mie de Julieta
qu is dizer com isso?

( I (X/W//M y'/t 204 ﬂ///Z'/?/l de AN U 4/'7/€f17/lw D

Jﬁd_f//t{u_&m_lﬁu_ﬁfao /MMWW mm& i u

WM()

3. As receitas apresentam duas partes: ingredientes e modo de fazer. Localize na histéria
(}r{de estao essas partes.

// /%’mh ym & /Mﬂwfﬁy np 22 g'umd/fm/)w il mdn
/)(P 4%//1 17 iﬁ/ﬂ;ﬂ n(a %M}M/{U

4. Separe em dois grupos os seguintes substantivos empregados na receita: ovos, xicara,
agucar, fubd, colheres, leite, gemas, férma, bolo.

5. Que recurso foi usado na receita para dar ideia das quantidades relativas aos substantivos
nao contaveis?

cie os coletivos destacados em cada uma das frases
abaixo a caracteristica que eles apresentam.

doe digion A

na-prata. &)
b) Um bando de gaivotas €$ta sobrevoando a praia. ( Z/ )

1. Indica quantidade precisa.
2. Indica quantidade imprecisa,

Imagens: Thinkstock/Getty Images

a) Comprei uma duzia de ba

¢) Se eu levar uma grosa de laranjas, quanto vou pagar? ( ,L )
d) Faz uma década que vocé nio aparece por aqui! (1.)

) Uma quadrilha especializada em golpes pela Internet foi presa ontem. )

102 ® CAPITULD 5

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 102).

As questdes dois e trés aprofundam e complementam a compreensao da tirinha.
Ja a questdo quatro parte para o trabalho com o elemento gramatical em si, propondo a

classificacdo dos substantivos dados em contaveis e ndo contaveis, num trabalho
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descritivo de ensino da gramatica. A questdo cinco aprofunda o conceito de substantivos
ndo contaveis, relacionando-os com o recurso utilizado no texto da tirinha para
particulariza-los, quantificando-os; trata-se de uma abordagem produtiva do ensino de
gramatica, ja que explora de que forma podemos, na lingua, estabelecer uma preciséo
quando nos referimos aos substantivos que, em si, sdo imprecisos, no sentido de que néo
podem ser numericamente contabilizados. Consideramos que a receita culinéria foi o
género ideal para alcancar este objetivo, pois tal género costuma estabelecer
quantidades mesmo para substantivos que ndo sdo contaveis. Sendo assim, os autores
mostram que o fato de a gramética normativa considerar a existéncia de substantivos
ndo contaveis nao significa que a lingua ndo disponha de recursos para precisa-los em
termos de quantidades.

A questéo seis continua a teorizagdo e exercicio com 0s substantivos contaveis e
ndo contaveis, mas mostrando que substantivos coletivos também podem expressar
quantidades precisas ou imprecisas. A classificacdo proposta pelos autores é de cunho

descritivo. Finalizando esta bateria de exercicios, temos:

Figura 18 — Exercicios para finalizar

7. Pesquise e tente descobrir:

a) Quanta manteiga cabe, aproximadamente, em uma colher de sopa?

b) Quanto dleo hd em uma lata de dleo?

c) Quanta carne hd em uma arroba?

d) Quanto acicar hd em uma tonelada?

e) Quanta farinha cabe, aproximadamente, em uma xicara?

8. Separe em duas colunas as expressdes a seguir. Na primeira coluna, escreva aquelas que

indicam pEqueHARguEAnRtidade) na segunda, as que indicam (GEandeR ade) Se vocé niao

conhecer alguma das expressdes, pergunte a pessoas mais Velhas qual € o seu significado.

um punhado de terra um horror de gente
uma montanha de papéis um pingo de gente
um tiquinho de arroz um bocadinho de mel
um dedo de prosa uma pa de coisa
uma carrada de problemas um toré de lagrimas
4l Yundipde n‘e fuuta wite viwidarbia de At
U /Mﬂwv /) /f/ nw/a/ A Ww/ a e /W%/(JZ’WW?
L /w/n e fwwb Al /” vipn d/ andh =
e /7//70 0{ t mwﬂe ,‘ 010/} 0/6 o ’
71 Yol w/de 2. ym g e Ainainah E

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 103).
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Finalizando este conjunto de exercicios, os autores reforcam, com a questao sete,
a ideia de que os substantivos, mesmo 0s ndo contaveis, podem ser compreendidos e
expressos em termos de quantidades, e, com a questdo oito, trabalham com expressoes
idiomaticas que envolvem o tema em quest&o.

Passemos, agora, a analise do volume da obra Gramética Reflexiva destinada ao
7° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais. Como podemos verificar pelo sumario
abaixo, todos os conteudos deste volume dizem respeito aos niveis morfoldgico e

morfossintatico da lingua:

Figura 19 — Suméario da obra Gramética Reflexiva, 7° ano, 12 parte

CAPITULO 1 O PRONOME

Pronomes possessivos ... 8
Pronomes demonstrativos 10

Emprego dos pronomes demonstrativos I
Pronomes indefinidos ... 17
Pronomes interrogativos ... 18
Semantica e discurso ... 20
Para escrever com adequagao: emprego dos pronomes obliquos o e a .......... 23
De olho na escrita: emprego da letra s 27
Divirta-se ... B RPIB 31

CAPITULO

A estrutura do verbo ...
rmas nominais do verbo ...

LocugGes verbais ... 4
Tempos do modo indicativo ...........
Tempos do modo subjuntivo ... e S O S AR
Semantica e diSCUrsO ... il
Para escrever com adequac¢do: os aumentativos e os diminutivos
os aumentativos e os diminutivos dos
substantivos 50

Divirta-se 53

CAPITULO O ADVERBIO

O advérbio na constru¢io do texto 59
Semantica e discurso 6l
Para escrever com adequagao: os aumentativos

e os diminutivos dos adjetivos 63
Divirta-se 69

CAPITULO A PREPOSICAO
Combinagdo e contragao 73
Os valores semanticos das PrePOSICEES ... . 75
A preposi¢do na construc¢do do texto 77
SeMANTICA ©:AISCURSO: iimmsimiimisussssssssisssssisssiatisnnsssss 79
De olho na escrita: emprego da letra z 8l
Divirta-se ... 83

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 5).
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Figura 20 — Suméario da obra Gramatica Reflexiva, 7° ano, 22 parte

CAPITULO 5 A INTERJEICAO

Valores semanticos das interjeicdes

A interjei¢do na construgao do texto .

Seméntica e discurso .
Para escrever com adequagdo: plur al dos substanuvos

e dos adjetivos compostos y g e iR 92
Plural dos substantivos compo:tos TG 93

Plural dos adjetivos compostas y T D

De olho na escrita: ortoepia e prosédia i T RSP
IDIVATEREEE ciscoposionsosissiasiisiansensrseo S s s s RSSOt 101

CAPITULO 6 MORFOSSINTAXE: A SELECAOE

A COMBINAGCAO DAS PALAVRAS 102
Sujeito e predicado i ] 0
Tipos de sujeito e s T 108
O sujeito e o predicado na construcao dORENED: c.cciivisimvions e 1 |
Seméntica e discurso ... il |3
Para escrever com adequagao: a concor danoa do verl bo com o suleﬁ(o o
Concordancia do verbo com 0 SUJEIto SIMPIES ... |17
Concordincia do verbo com o sujeito COMPOSTO .. 7
Divirta-se . R— NOTR— S e 1

CAPITULO 7 A PREDICACAO: TRANSITIVIDADE VERBAL 120

Verbos de ligagdo .
Predicativo do su;elto
Verbos significativos .
Verbos transitivos e intransitivos .........
Os complementos verbais na construgdo do texto
Semédntica e discurso
Para escrever com adequagdo: regéncia verbal .
De olho na escrita: acentuagao dos hiatos ...
Divirta-se ...

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 6).
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Figura 21 — Sumario da obra Gramatica Reflexiva, 7° ano, 32 parte

CAPITULO 8 O ADJUNTO ADNOMINAL

O adjunto adnominal na construgao do texto 151
Semantica e discurso 155
Para falar e escrever com coesdo: os conectivos 158

Divirta-se

CAPITULO 9 TIPOS DE PREDICADO

Predicado verbal e predicado nominal ........ 162
O predicado na construgdo do texto 166
Semantica e discurso ... 169
De olho na escrita: o acento diferencial 171

o emprego do hifen 173

Divirta-se

CAPITULO 10. O ADJUNTO ADVERBIAL

O adjunto adverbial na construgdo do texto 182
Semantica e discurso 184
Para escrever com adequagdo: pontuagao ... 186

Divirta-se

BIBLIOGRAFIA

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 7).

Para este volume, escolnemos analisar o capitulo 6, Morfossintaxe: a selecéo e a
combinacdo de palavras, que, como veremos, traz uma introducdo ao conceito de

morfossintaxe, bem como os conceitos de sujeito e predicado e 0s tipos de sujeito:
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Figura 22 — Morfossintaxe da lingua portuguesa

CAPITULO

Morfossintaxe: a
selecio e a combinacao

das palavras

Construindo o conceito % &

Leia estes quadrinhos:

Ziraldo

@ARGLEINA
(3 A MAEA ESAARA

(Ziraldo. Almanagque Maluguinho — Viagens da Carolina. Sao Paulo: Globo, 2011.p. 41.)

Suponha que é verdo, vocé estd de férias e vai ficar uma semana na
praia. Para ajudar vocé a fazer a mala, sua mie deixou sobre sua cama: sete
camisetas, um par de luvas, cinco bermudas ou saias, duas calgas, dois pija-
mas, um gorro de 1a, sete calcinhas ou cuecas, um casaco de 13, dois biquinis

. ou sungas, dois suéteres, um agasalho de moletom, dois pares de chinelos,
dois pares de sandailias, dois pares de ténis, sete pares de meia, um par de

botas, um boné.
-
N2, o raRITIIN R

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 102).

Como ocorre em todos os capitulos da colecdo, este comeca com a j& familiar
secdo Construindo o conceito, 0 que vai ao encontro da nossa primeira categoria de
analise. O texto escolhido pelos autores, desta vez, é uma historia em quadrinhos de
Ziraldo, que costuma ser um autor familiar entre estudantes da faixa etéaria a que este

volume se destina. Ao que tudo indica, os autores pretendem fazer uma relagéo entre as
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escolhas que podemos fazer na situacdo de estarmos fazendo uma mala para viagem e as

escolhas linguisticas que fazemos quando estamos nos comunicando. Vejamos 0S

exercicios propostos:

Figura 23 — Exercicios de morfossintaxe

1. Quais dessas pegas vocé colocaria na mala?

[ . ] . - e
ﬁﬁ{imwww %ﬂ/nM/u,, W7/ /I)”/.A[I/Jm/m,f/ﬂr/ﬁ %
it s Mﬂaa,wﬂu;ﬁwwﬂlm,wmm 7
/u[ud fkr' A L 117“/3

2. Durante a semana, quais tipos de pgecas vocé usard quando estiver com a turma:

a) na praia? V/M/Mﬂ/] L

b) na lanchonete?d g&lﬂ]%& ) mmm‘_ S
¢) numa festa noturna? ML{'A’_&MWW% L % p-
)

E possivel comparar o uso da lingua,
escrita ou falada, com o ato de vestir-se. Ao/
usar a lingua, primeiramente selecionamos’
as palavras (substantivos, adjetivos, prono.»"
mes, verbos, advérbios, etc.)/ assim como,
a0 nos vestirmos, selecionamos, antes, as
pecas que vamos usar. Em seguida, com;
binamos as palavras, formando frases, nas’
quais elas passam a ter funcoes especificas
(sujeito, predicado, objeto direto, etc.), do
mesmo modo que, quando nos vestimos,
cada peca de roupa tem uma funcdo tam-  gEmg_ m

bém especifica.

Camila de Godoy

VN

Ziraldo

MORFOSSINTAXE: A SELECAO E A COMBINAGAO DAS PALAVRAS

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 103).

Como mencionado, os autores, de fato, propdem exercicios que mostram a
correlacdo entre as escolhas das pecas de roupas e as escolhas lexicais que o usuario da
lingua pode fazer. No paragrafo tedrico que ha logo abaixo das duas questdes propostas,

0s autores explicitam os objetivos que os exercicios tinham. Continuemos:
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Figura 24 — Conceituando morfossintaxe

Observe como se di a sele¢ao e a combina¢io das palavras na frase “O casaco nio foi
necessario”:

artigo substantivo advérbio verbo adjetivo

_ sujeito predicado

3. A seguir ha um painel de palavras que vocé devera utilizar para formar frases. Primei-
ramente selecione palavras; depois, combine-as para formar enunciados coerentes. Se
necessario, acrescente outras palavras ou faga adaptagdes de género e nimero.

O A oslasTumr _garofa, mefeque,  _lindo, inteligente, _seT.eomer brifi- infelizmente,
uns, uma, umas  _pHmO, avd; fome,  esperto, saudével, _eaf| ir, sentir, di- Jjamaisssempre;”
guerra, animal, inexplicavel, feio, zer, jogar, chorar — a0 rapidamente,
jogo desumano, téc- —oaterm—
nico

/m MVM (o771 /z/)/mﬂwmmf/c

Conceituando

Ao selecionar palavras, nés as escolhemos entre os grandes grupos de palavras existen-
tes na lingua, como o dos substantivos, o dos verbos, o dos adjetivos, etc. Esses 8rupos sao
morfoldgicos. Ao combinar as palavras em frases, nés damos a elas um papel sintatico.
Assim:

As palavras geralmente recebem uma dupla clasmficaqao
relacionada a cal a que pertencem, e
relacionada 2 '

Até o capitulo anterior, vocé estudou as palavras do ponto de vista morfolégico, ou seja,
viu quais sdao os grandes grupos de palavras. Agora vocé vai iniciar o estudo das palavras
do ponto de vista sintético, isto €, observando a fungio que elas desempenham nas frases.

Fazer a andlise morfossintitica de uma palavra significa, portanto, reconhecer a classe
gramatical a que ela pertence e a fungio sintitica que ela desempenha em determinada
oragao.

104 ° CAPITULO 6

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 104).

Nesta pagina, os autores principiam a teorizacdo sobre o conceito de
morfossintaxe, mas ndo somente definindo esta parte da gramatica e sim exemplificando
0s processos de selecdo e de combinacdo de palavras a partir de uma sentenca. Desse

modo, pela tabela apresentada, fica claro para o aluno que, no exemplo dado, o sujeito é
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formado por um artigo e um substantivo e o predicado é formado por um advérbio, um
verbo e um adjetivo. Partindo desta exemplificacdo, e ndo da defini¢do pronta e dada, 0s
autores propdem a terceira questdo da sequéncia de exercicios.

Somente ap0s esta questdo é que se entra, propriamente, na se¢do Conceituando,
em que os autores conceituam os niveis morfologico e sintatico, bem como a analise
morfossintatica. Eles continuam as conceituacdes de frase e oragdo e principiam 0s

exercicios:
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Figura 25 — Conceituando frase e oragéo

Mas o que é oragao? Para ajudar na resposta a essa pergunta, leia esta tira, de Fernando Gonsales:

\J
MAS OLHA O ESTADO o 4
e QUE Voce CHESOV! nunmmm%seﬂ,

(Folha de S. Paulo, 19/5/2005.)

Observe que no 1¢ baldo do 1? quadrinho hd uma frase delimitada pelo ponto de excla-
macio. Nessa frase existem duas oracdes, pois hd nela dois verbos. Observe:

Vocé falou (1* oragao)
que arrumou um emprego noturno! (2 oracao)
Ja na frase do 22 balao do 2¢ quadrinho, existe uma tnica oracio, pois hd nela um Gnico

verbo. Observe:
O emprego € num carrossel, amor!

Assim, ha frases com uma (inica oragao e frases com duas ou mais oragdes. Concluimos,

entao:

Frasé ¢ um dos enunciados que compdem um (exto € é delimitada pelo ponto.

Oragi(k um enunciado ou parte de um enunciado que se organiza e@%@

o c.ﬂ

Geralmente as frases apresentam ao menos um verbo. Quando isso ndo ocorre, dizes
mos que se trata de frases nominais, como: Oi, gente!, Que horror!, Chuval’

EXERCICIOS

Leia este texto:

A criaciao do pneu

A borracha cheia de ar comprimido tornou o carro possivel. E o avido também (ndo
tente pousar O seu sem pneus no trem de pouso). Mas a estreia dela foi na bicicleta.

John Dunlop, o escocés que criou, o pneu, instalou os primeiros da hist6ria na bicicleta
do filho, em 1887, porque a trepidacdo das rodas de madeira deixava o garotinho com

dor de cabega.
(Superinteressante, ne 288.)

1. No primeiro pardgrafo do texto:

4

a) Quantas frases ha? — g

b) Quantas oragdes ha? %‘
| S
| 2. No segundo parégrafo do texto: g
i a) Quantas frases ha? _— é

b) Quantas oragdes ha? =
|
| ’ MORFOSSINTAXE: A SELEGAD E A COMBINAGAO DAS PALAVRAS © 105

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 105).

Os dois exercicios sdo de identificacdo de frases e de oracdes nos dois
paragrafos que compBem o texto; sdo, portanto, exercicios de cunho descritivo, pois
servem para descrever para o aluno a estrutura de frase e de oracdo. Na pégina seguinte,
ainda dentro do mesmo capitulo, os autores iniciam uma nova se¢do Construindo o

conceito, desta vez com relacdo aos conteddos de sujeito e predicado:
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Figura 26 — Sujeito e predicado

Sujeito e predicado

Construindo o conceito . =]

Leia este poema, de Wania Amarante:

Um anjinho

Um anjinho distraido

tropega na nuvem,

esbarra no sol

e queima o dedinho.

Um anjinho distraido

esquece as asinhas,

despenca do céu

e ainda por cima

cai trombando

nos passarinhos.
(Arco-iris. 9. ed. Belo Horizonte: Miguilim, 1983.)

1. As oracoes geralmente apresentam dois elementos essenciaig: um que informa de quem oy
do que se fald, e outro que apresenta informacdes sobre o ser de que se falg. O primeiro
é chamado de sujeitd’e o segundo € chamado de predicado'? Na oracio “Um anjinho dis-
traido tropega na nuvem”:

c
a) A respeito de quem se fala alguma COiSﬂ?@ A
b) Que parte dessa ora¢ao informa algo sobre esse ser?

2. O sujeito apresenta cOmMoO nticled (palavra mais significativa, mais importantd) um subg”

tantivof um pronomd ou uma palavra substantivad#. Ja o predicadg sempre apresenta
verbd] que geralmente € seu nicled? Em “Um anjinho distraido esquece as asinhas”:

)
2) Qual é o nicleo do sujeito Um anjinho distraido? e

Al
b) Qual é o nicleo do predicado esquece as asinhas? j#%_.‘____

Conceituando 4]

As oracdes normalmente apresentam dois elementos ou dois termos essenciais, o sujei
to ¢ o predicado, que, em geral, concordam entre sf. Veja:

verbo verbo
Um anjinho dlS[IaldOJ [ropega na nuvem © anjinho e seu amigo | | ropegam nas nuvens,
sujeito predicado sujeito composto predicado

Observe que, na segunda frase, o verbo estd no plural, uma vez que o sujeito apresenta
dois nicleos: anjinho e amigo. Também ficaria no plural se o sujeito apresentasse um Uni-
co niicleo no plural, como nesta frase:

Os anjinhos esqueceram as asinhas.
106 = capiTuLo 6

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 106).

Nesta secdo, de um modo um pouco diferente do que vem sendo feito ao longo
de outros capitulos, como ja mostrado, os autores optaram por ja definir sujeito e
predicado. No entanto, antes de o fazerem, mencionam que “as oragdes geralmente
apresentam dois elementos essenciais”, fato que nos chamou a atengdo, pois, na imensa

maioria das vezes, 0s autores de gramaticas consideram sujeito e predicado
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exclusivamente como termos essenciais da orac¢do, o que ndo se confirma quando, por
exemplo, passamos ao estudo da oragdo sem sujeito. Dadas as devidas defini¢des, 0s
autores solicitam, na primeira questdo, a identificacdo do sujeito e do predicado da
oracdo que compde 0s dois primeiros versos do poema em estudo: “Um anjinho
distraido tropega na nuvem.” Na segunda questdo, os autores continuam a introduzir
conceitos, desta vez os de nicleo de sujeito e de predicado, e solicitam a identificacdo
de tais conceitos nos elementos dados na questéo anterior.

Logo em seguida, os autores iniciam a se¢do Conceituando; no entanto,
compreendemos que 0s principais conceitos em estudo ja tinham sido dados na secédo
imediatamente anterior, tanto que consideramos que ha uma repeticdo dos conceitos

logo no inicio da se¢do. O capitulo continua:

Figura 27 — Morfossintaxe do sujeito

Enquanto o sujeito € a parte da oracao que informa de quem ou de que se diz algumg
coisa, o predicado é a parte que da informagoes sobre o ser a que o sujeito se refere!
Assim, concluimos:

Sujeitd ¢ o termo da oracao: Morfossintaxe do sujeito

* que informa de quem ou de que se fala: O sujeitof pode ter como nicled: um
* com o qual o verbo geralmente concorda. substantivog um pronome pessoal do casof
Predicadd ¢ o termo da oragao que: retgl um pronome demonstrativ, um prog
= geralmente apresenta um verbo; nome interrogativo ou indefinidoy um nug
= esta em concordincia com o sujeito; meralfou uma palavra substantivada®

* contém uma informagao a respeito do Elns caminhavam todos o8 dias

sujeito. Caminhar faz bem 2 saide.

: /
“polaya %ﬁﬁia (ldnéo:_

1. Crie sujeitos para os predicados:

y ‘ 7L
a) Cordaram felizes. <) a7 chegou devagarinho.
¥
b) _ﬂL adoramos sorvete de abacaxi. d) ‘@; comi o bolo inteirinho. '
B
2. Crie predicados para os sujeitos: |

S
6 sercs-sspinhe b AN /édcm ?M’Zma/,lm’«)

;
b) Uma borboleta distraida < 4 ; 74

©) Tudo iwm 42]4 ‘eqﬁ{{ 3
d) A Lua e o Sol #_mtﬂﬁﬂd /( 5 5

3. Complete as oragdes a seguir e depois identifique a fun¢io sintiatica das palavras ou expressoes
que vocé empregou.

a) /r]/z(mi/'(’;’lﬂ. perdeu a hora da festa. Av%iﬁ—
b) Debrugado sobre a mesa, 7&’,\20 ~ sonha acordado. - ,_,M(‘;’ﬂiﬁ = =

<) Meu pai e minha mae \/é 0‘{{&@(}/’[/ R /i 0 & M&

d) Ninguém 7 0470 447 . mlul.l

4. Identifique o sujeito e o predicado das oragdes:
a) 4O so’ atrds do morro, ,(lun ama ouro e primavera pela janela/’ (Sérgio Capparelli)
f)mTMn
b) %A chuvalgscreve hieroglifos na janela do &nibus.” k_]osé E. Degrazia)

/r/w%w‘fo ] -

MORFOSSINTAXE: A SELEGAD E A COMBINAGAD DAS PALAVRAS © 107

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 107).
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Nesta pagina, os autores retomam os conceitos de sujeito e predicado, e chamou-
nos a atencdo a conceituacdo dada a sujeito como “a parte da oragdo que informa de
quem ou de que se diz alguma coisa” € ndo simplesmente como o0 ser que pratica a agéo,
na oragao, pois nem sempre o sujeito é agentivo, além do fato de haver as oracdes sem
sujeito.

Gostariamos de chamar a atencdo para o quadro Morfossintaxe do sujeito, que
mostra as classes gramaticais que, na lingua portuguesa, podem ocupar a posi¢cdo
sintatica de sujeito. Quadros como este se repetem ao longo de diversos capitulos da
colecdo, sempre com o intuito de mostrar a morfossintaxe de um determinado topico
gramatical em estudo.

A lista de exercicios principia com exercicios, as questdes um e dois, de cunho
prescritivo, pois prescrevem ao aluno que ele crie, respectivamente, sujeitos e
predicados para as oragOes propostas. A terceira questdo apresenta cunho tanto
prescritivo quanto descritivo: € prescritiva quando propde ao estudante que complete as
oracdes com termos especificos, e descritiva pelo fato de solicitar a ele que identifique a
funcédo sintatica do termo com o qual ele completou a oracdo de cada item. A quarta
questdo, de identificacdo do sujeito e do predicado, tem cunho descritivo. Os autores

continuam abordando, em seguida, 0s tipos de sujeito:
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Figura 28 — Tipos de sujeito

Tipos de sujeito

Leia esta tira, com a menina Suria:

Laerte

(Laerte. Surid contra o dono do circo. Sao Paulo: Devir/Jacarands, 2003, p. 51.)

'4 1. Qual € o sujeito da oragao do 1° qu ldlmho’ E" OM —

(4
Qual € o seu nucleo? U

N

- Qual € o sujeito da oragao “Ela nao é meio grandinha pra essa prancha?”, do 2° quadri-

nho?

3. Suponha que, no 32 quadri )l/]()), Surig 3 )mplcl:n;e: “Brh'*n-:amns em sociedade!”. Qual seria
o sujeito dessa ()rag‘ﬁ()?% M@L e 0,,W,{kpﬁ‘ -

Pelas respostas dadas as questoes anteriores, vocé deve ter observado que:

* O sujeito pode ter um ou mais nacleos:

Ela
Eu e a Ursula

* o sujeito pode ndAo aparecer na oracio, mas ser indicado pela desinéncia (terminagiao) do
verbo:

(nés) Brincamos em socicdade!

108 * CAPITULO 6

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 108).

Nesta pagina, os autores intentam construir o conceito de tipos de sujeito a partir
da identificacdo dos sujeitos que estdo no texto verbal da tira e de seus nicleos. A partir
das respostas que os autores esperam que 0s alunos deem, eles induzem o estudante a
compreender que a quantidade de ndcleos de um sujeito define a classificacdo que tal

sujeito pode ter:
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Figura 29 — Os diversos tipos de sujeito

Quando apresenta um s6 nucleo, o sujeito é classificado
como sujeito simples. Veja:

b 3

nticleo
A Ursula, faz a onda:
sujeito simples

e ¥

Quando apresenta dois ou mais ntcleos, o sujeito é classi-
ficado como sujeito composto. Veja:

ntcleo  ndeleo LR R B R
Eu e a Ursula vamos pegar onda, pail
sujeito comggsto

S SO Tam ol )

Quando estd implicito na desinéncia do verbo, o sujeito é classificado como sujeito
desinencial. Observe:

(n6s) Brincamos' em socicdade!

-
Em sintese:
t simgwlele O que apresenta um s6 niicleo.

std' ¢ o que apresenta dois ou mais nicleos.
nciallé o que esta implicito na desinéncia do verbo. .

Sujei

- (__ATENCAD )—

O sujeito simples e o sujeito composto podem
aparecer antes ou depois do verbo ou da locucao
verbal. Observe, no quadrinho, que na frase dita
pela mulher o sujeito a for¢a vem depois da forma
verbal acabou.

(Laerte. Clossificados — Livro 2. Sao Paulo: Devir, 2002. p. 38.) J

M

1. Complete as oragdes com sujeitos dos tipos indicados:

a) Partiu WMM(sujcico simples)

b) / /7/1’(‘/(,?/) emprestou-me sua bicicleta. (sujeito simples)

MORFOSSINTAXE: A SELEGAO E A COMBINAGAO DAS PALAVRAS © 109

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 109).

Os trés tipos de sujeito apresentados, neste momento, pelos autores sdo: sujeito
simples, sujeito composto e sujeito desinencial. Consideramos pertinente o lembrete que

eles fazem ao estudante no quadro Atencdo, que consiste em enfatizar que o verbo, na
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estrutura bésica da oracdo, tanto pode vir antes como depois do sujeito. Ainda nesta
pagina, os autores iniciam a lista de exercicios com uma questdo do tipo prescritivo, que

visa fixar os conceitos recém-estudados e que continua na pagina seguinte:

Figura 30 — Exercicios sobre tipos de sujeito

L~
montaram finalmente a banda. Inacreditavel, L
acha? (sujeito composto e sujgito simples, respectivamente)

A
/ n
d) VWA & Ml Wﬂ”’ M ram uma longa e esclarecedora conversa. (sujeito composto)

2. Leia esta piadinha:

o
2
E
38
T§
-E

Jodozinho e Tadeu visitam um jardim zoolégico.
— Olha as girafas! — diz Tadeu.

— Sdo todas 6rfas! — acrescenta Jodozinho.

— Veja ali as zebras!

;‘ — Pois €. Também sio todas 6rfas.
— Aquele ledozinho ali niao €... Olha a leoa grandona perto dele... Tenho certeza de que
.'{\s:r'r é mae...
[ Tali — Nio é — diz Joaozinho. — O ledaozinho também é 6rfio!

— Para com isso, Jodo. Ji me cansei dessa histéria de 6rfaos! Como vocé sabe que todos
esses animais sao 6rfaos?

— E facill — responde ele. — Vocé nio viu na entrada do zoolégico uma placa que diz
“Adote um animal”?

Classifique o sujeito destas oragdes do texto:

a) Joaozinho e Tadeu vmnm um jaldllﬂ 700];)'%1/ /g{(gjgj d& ( QZ}'L;Z(*%D

b) Veja ali as zebras! / MNP
©) Aquele ledozinho ali no é... W /-{/]71//0 /)

3. Reescreva as oragdes, mudando a posi¢io do sujeito:
J%la manha, chegou o convite para a festa. .
da f}ﬂm\}m 0 Lorlt Vata. o d’wyw -

b) Terminou neste domingo o campeon; ato de futsal.

FMIVIOI’MQ feAubnl f&mumu vt depmingo

<) Somente 2 noite parou a chuv ; v 01 W&(’ Q dlﬂ’]/ﬂ/ ST«
) Essa garota tem muita garra! 1 w{x 0\/1’/& I
€) Do alto do prédio, caiam papéis pxcadm e se{péntinas. U
Vi | : /
We-alko do s ugtis pic , ;
110 © CAPITULO 6

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 110).

O segundo exercicio da lista é de classificacdo, sendo, portanto, de cunho
descritivo. A terceira questdo aborda a troca de posigdo sujeito-verbo, e podemos dizer

que ela é de cunho produtivo, uma vez que mostra ao aluno as possibilidades que a
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lingua oferece para a posicdo do verbo, no &mbito da construcdo frasal. A quarta
questdo, como podemos verificar abaixo, retoma a descricdo de sujeito, predicado e

tipos de sujeito a partir da identificacdo de tais elementos no texto da tira:

Figura 31 — O sujeito e o predicado na construgao texto

4. Leia esta tira:
s ir /
T _NAC E QUE, O SENHOR _
TINHA MZAO? LA ESTAD
AS SUAS LENTES EECONT!!‘IDI

Yy (Y @])1

.
o

(Laerte. Classificados — Livro 1. Sdo Paulo: Devir, 2001. p. 20.)

Na oragido “La estdao as suas lentes de contato!”:

o \
a) Qual é o suieit()7 ¥@ﬂﬁ”i 0 predicado? f& pﬂ-fv -
b) Qual é o nicleo do su;utn’ De que tipo € o sujeito? 47/ v’ ¢ éﬁ

0 sujeito e o predicado

na construgao do texto

Leia este poema, de Ulisses Tavares:

papai € mamae
moram separados.
como s6 tenho um coragdo,
cada um mora de um lado.

Filipe Rocha

(Viva a poesia viva. 9. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2011. p. 16.)

1. O poema apresenta dua frases e trés ora-
¢oes. Observe os verbos e identifique as
oracdes do poema.

Para que servem
o sujeito e o predicado?

iz ( . Se dissermos simplesmente “o mundo”, “o
L A w f/ me homem”, temos a informacio sobre dois seres,

fnedn’ (
e |

(‘Q“:&‘ ] {“F e {
) - Cdp. a7 4{?/
L ,f)//uf'\o\

mas nao podemos saber que tipo de relacao
ha entre eles. Se, entretanto, dissermos “O
homem transforma o mundo” ou “O mundo
transforma o homem”, conseguimos precisar
de quem ou de que estamos falando (sujeito)
e qual € o fato (predicado). O sujeito e o prer
dicado s3o a base sintdtica para expressarmos,
por meio da lingua, a experiéncia humana de’
ser, fazer, transformar!

MORFOSSINTAXE: A SELEGCAO E A COMBINAGAD DAS PALAVRAS © 111

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 111).

Também nesta pagina, os autores iniciam a se¢do O sujeito e o predicado na
construcdo do texto, com um poema de Ulisses Tavares. A primeira questdo, de cunho

descritivo, € de identificacdo das oragdes que compdem o poema.
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Neste momento, chamamos a atencdo para o quadro Para que servem o sujeito e
0 predicado? Um quadro deste tipo aparece na maioria dos capitulos da colecdo e
claramente tem a intencdo de mostrar a utilidade préatica dos tdpicos gramaticais em
estudo. Neste caso, o quadro mostra que o sujeito e o predicado sdo “a base sintatica”
pela qual usamos a lingua para expressar a experiéncia humana. Consideramos bastante
atil a ideia da insercéo, nos capitulos, de quadros como este, justamente porque, muitas
vezes, 0s estudantes ndo compreendem as razbes pelas quais estudam determinados
conteldos gramaticais, e ndo constroem a relacdo entre o estudo da gramatica e 0 uso

pratico do idioma. A lista de exercicios continua:
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Figura 32 — Continuagdo dos exercicios sobre sujeito e predicado

2. Como vocé sabe, sujeito e predicado normalmente ficam juntos, pois um complementa o
outro. Observe a primeira ora¢io do poema.

2) Qug € o sujeito dela?

n/ﬂm /) MMMF

b) Identifique o(s) ndcleo(s) do sujeito e responda: Trata-se de sujeito simples ou de su-
plto composto? Por qué?

oy w by dois izl fmﬁm 0 Copagmat,

c) Qual éo predlcado da oraglao?

ML /i

d) O yerbo concorda com 0 su]e1t0? Por queé?

a0 wwm% /‘2&/!4/!/1 Al 7:"1{0

da yida, concordam entre si? Por que7

ﬂm /]Mm o /M/zﬂm /'M/Wm 74 Mla

3. Compare o contetido de “papai e maméde moram separados” com a disposicio visual que
l essa oracio tem no poema. Assinale, entre os itens a seguir, aquele que melhor explica a
relacio entre a forma e o contelido dessa oragao.

l a) Assim como no plano sintitico o predicado afirma algo sobre o sujeito, no plano da
o vida as acdes do pai e da mie do eu lirico revelam a verdadeira identidade dele.

O fato de, na forma do poema, o sujeito estar em um verso e o predicado em outro
sugere a separacio do casal no plano da vida.

¢) Apesar de no plano da vida o casal estar unido, no plano sintético e formal do poema
esta separado.

4. Das trés oracoes que formam o poema, apenas uma tem por sujeito o eu lirico do texto.
Qual é essa oragao? Que tipo de sujeito ela apresenta?

( 7 M ; : :
[N W/l f M\/lo By (AL djbé}eﬂ’}) of’/’/u Waaf/
) 7
5. A expressio cada um é o sujeito da oragio representada pelo ultimo verso. é
a) Essa expressio refere-se a apenas um dos pais ou 20 pai e 2 mae? \}
. N N
ﬁn /Vm L O 2P

b) Por que o verbo, a0 concordar com essa expressio, fica no singular? Justifique sua
resposta.

Filipe Rocha

ﬂ[lF Japd M/l’)/lfﬂ/l(fo AL %{ffﬁfx) /IJEWAAIM 7/

¢) O emprego da expressao cada um e do verho no singular refor ‘}a a idefa de separagdo

ou da a ideia de unido?

112 o capitutos

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 112).



117

A segunda questdo se compde de exercicios de identificacdo, os itens “a”,“b” e
“c”, o que lhe da o cunho descritivo, predominantemente, além do cunho prescritivo, ja
que aborda a concordancia verbal, de acordo com a gramatica normativa, no item “d”;
no item “e”, no entanto, ha uma pergunta que procura relacionar a estrutura gramatical
utilizada com o sentido do poema, num esfor¢co de abordagem produtiva do ensino de
gramatica. A terceira questdo continua o trabalho com a relagdo entre o conteudo da
oragdo “papai ¢ mamae moram separados” ¢ a forma como ela esta disposta visualmente
no poema. A quarta questdo explora a forma como o eu lirico se coloca no poema e que
tipo de sujeito ele usa para construir tal expressdo. A quinta questdo também mescla a
abordagem descritiva, a prescritiva e a produtiva, uma vez que direciona o aluno a
identificagdo dos referentes de “cada um”, trata da questdo da concordancia verbal a luz
da gramatica normativa e trata do sentido produzido pelo uso da expressdo em estudo.

Continuando a hateria de exercicios, temos:
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Figura 33 — Semantica e discurso

6. Diante da separacio do pai e da mie, que parece ter sido inevitdvel, o eu lirico busca um
jeito de aproximé-los.

a) O eu lirico tem preferéncia por um dos pais?
~

e

b) De que forma o eu lfrico aproxima os pais, mesmo eles estando separados?
N

alyip=n Lodp. i ey dione 4o boder 4 rau Lovage

7. Como conclusio sobre as ideias do poema, indique a alternativa falsa:

4) A mie e o pai do eu lirico estdo juntos no plano da vida, mas estio em discordincia
no plano sintético.

b) A separagio entre o sujeito e o predicado da primeira oracio sugere, no plano da vida,
a separac¢do entre o pai e a mie.

©) Na tltima orago, o sujeito e o predicado estio juntos no mesmo verso, mas a expres-
30 cada um sugere que, no plano da vida, pai e mie estio separados.

Semantica e discurso

DM9DDB
@R W .

ml e

>

(352 Anudrio do Clube de Criagdo de Sao Paulo, p.134-5)
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 113).

A sexta questdo, de cunho interpretativo, parece ter a intencdo de concluir a
compreensdo do poema. Contudo, consideramos que ela poderia ter sido a primeira
questdo da lista de exercicios, como os autores costumam fazer quando ha o trabalho

com o texto, 0 que ocorre em praticamente todas as listas de exercicios da colecdo. Do
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mesmo modo, a questdo sete também se volta para a compreensdo do texto poético em

analise. E nesta mesma pagina que se inicia a se¢cdo Semantica e discurso, que continua
na pagina seguinte:

Figura 34 — Continuagdo de Semantica e Discurso

1. Na maioria das oracdes do anincio, o sujeito estd implicito.

a) Em quais das ora¢des o sujeito estd explicito? Qual é o sujeito dessas oragdes?

Apirriaqn L7 MJMW_L

b2 Identifique e classifique o sujeito "dds oracdes em que ele estd implicito.
g P4 ) ) > 1 s oo \
/&WAQG 6 ﬁgczn%&ﬁ Qu E{ZA@KM dl
2. O anuncio promove o Museu de Arte de Sao aulo (Masp). O museu tem um acervo va-

lioso que inclui obras do pintor Van Gogh.

a) Leyvante hlpoleses Quem fala o texto do anincio?
I

L_@ﬁ?‘ﬂy" lo_gyadhe
b) Depois de passar de mao ex{m mao l[iuropd qual foi o destino do quadro?

WMMMWF [ de

3.0 publlco normalmente vai a museus para ver as obras ali expostas. No final do texto
apresentado no antincio, verifica-se a ocorréncia de uma inversio de papéis entre obra e

visitante.
. a) Explique cm que consiste essa inversao.
' (L ofna ¢ gye pevida quitjo-de Yo

e Tmﬁjm Qwuuéazg{a 0.

ual € a finalidade dessa mvcxsdo no anuncio?
W s o pferida _
ﬁ/ mn ﬂC/'u /m/w 7l /f 4@//1 L2 /fmﬁ /M/z U

4.8 comum em regarmos o pronome na funcdo de sujeito para evitar a repeti¢ao de termos.
Observe:

ﬁfgliq nao veio hoje. Ele nio justificou a falta.
ERysitg sujeito ©

Outro recurso que podemos usar para evitar a repeti¢ao e tornar a comunicagao mais agil
& eliminar o pronome que exerce a fungao de sujeito e ligar as oragoes por meio de uma
palavia ou expressao. Veja:

Julio nao veio hoje memyjustificou a falta.

Ligue as oragdes dos itens a seguir, empregando a palavra ou expressao indicada entre
parénteses. Elimine os pronomes que exercem a funcio de sujeito e faga as adaptagdes
necessarias.

14 ® CAPITULO 6

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 114).

A lista de exercicios comega com uma questdo que prevé identificagdo e

classificagdo dos sujeitos solicitados. Ja a segunda e a terceira questdo se voltam para a
compreensdo do andncio.
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A quarta questdo € introduzida por uma explicagdo tedrica de cunho prescritivo e
propbe exercicios também prescritivos. No entanto, mesmo partindo da prescricdo é
possivel perceber claramente a intencdo dos autores em ressaltar a funcéo da prescricdo
dada para a construcdo de enunciados, pois eles enfatizam que o recurso apresentado
permite tornar a comunicacdo mais agil. Na pagina seguinte, é encerrada esta secao:
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Figura 35 — Mais Semantica e Discurso

a) Jonas leu o livro. Ele é capaz de contar-lhe a h1<tor1a com detalhes. (portanto)
ATV f)/’u /i ﬁ?/% f}”mﬂﬁfn VN de /‘m’ﬁ (A a0 fitina, con JMM
bY Aquele menino ndo fa£ a pesquisa dele. Ele nio ajuda os colegas. (nem)
e 7900130 200 /?fm & i Mﬂ)ﬁﬁh r)Ax/L/n 2 coltinm.
) Anita vive nesta cidadezittha. Ela nasceu nesta cidadezinha. (desde que{-
ﬁ nila Ul e r;/ﬁo/f/;{//}/m que T
d) O torcedor gritou tanto I:le ﬁcou rouco. (que)
Hplio

e) Meu tio é mu(' 0 simpatico. Ele tem poucos amigos. (embora)

/)/lw fmr %M@ /1477Wa/m lna L/Wl ///M[m M%{QW

5. O sujeito desinencial € bastante empregado em nossa lingua, porque torna as frases mais
econdmicas, mais sintéticas e dd aos textos um dinamismo maior.

O texto abaixo foi propositalmente modificado para apresentar sujeitos explicitos e repe-
tidos. Leia-o e observe como ele fica enfadonho, cansativo. A seguir, reescreva-o, trans-
formando os sujeitos explicitos em sujeitos desinenciais, quando possivel, e fazendo as
adaptacdes que julgar necessarias.

O encontro

O telefone tocou, ele atendeu, ele e ela
marcaram um encontro. Ele fez a barba, ele
tomou um banho, ele vestiu-se. HA uma
semana que ele ndo via a noiva e hoje era
domingo, dia de ir ao cinema com ela. Ele

g
2
E
§
>
2
g
£
E

apertou o botao, ele esperou o elevador, ele
desceu, ele alcancou a rua e ele foi esperar
o 6nibus. Ele fez baldeacdo e ele chegou la
duas horas depois. Ele ainda teve de esperar
quarenta minutos para que ela acabasse de se arrumar. Sua futura sogra serviu-lhe um

cafezinho na varanda, seu futuro sogro conversou com ele sobre a situacio internacional,
depois ele leu um jornal, depois ela apareceu. Eles sairam apressados. O cinema era logo ali
na esquina. Eles foram correndo. Ele entrou na fila e ela ficou esperando perto da portaria.
Trinta e oito minutos depois ele apareceu com os ingressos na mao. Eles entraram. No saldo
escuro o vaga-lume indicou: “um lugar”. Ela entZo correu e ela sentou.

(Leon Eliachar. O homem ao quadrado. S3o Paulo: Circulo do Livro, 1960. p. 28.)

(O (7%'0/?@0
aﬂ Wu WW(’MA/M Mn Wmf H& ey

z@ﬁmiML W

mwmmm%imqmwﬂmpﬁm%
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 115).

NS

A quinta questdo esclarece o estudante a respeito da funcdo do sujeito
desinencial em nossa lingua e mostra, através de um texto adaptado, como a

explicitacdo desnecesséria de sujeitos torna o texto cansativo. O exercicio consiste em
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solicitar ao aluno que torne os sujeitos explicitos em sujeitos desinenciais. Ressaltamos,
mais uma vez, que, mesmo a questdo partindo de um cunho prescritivo, ela consegue
revelar ao estudante as fungdes do contetdo gramatical em estudo; em outras palavras,
questdes como esta partem de um comando prescritivo, mas atingem uma abordagem
produtiva do ensino de gramatica.

A seguir, ha o sumério do volume desta obra destinado ao 8° ano:



Figura 36 — Sumario da obra Gramatica Reflexiva, 8° ano, 12 parte

| CAPITULO FORMACAO DOS TEMPOS VERBAIS

Formagao dos tempos verbais simples
Semantica e discurso

Para escrever com adequagdo 20
Verbos regulares e irregulares 20
De olho na escrita: /g ou ss? 25
Divirta-se 29

'\
CAPITULO 2 SUJEITO INDETERMINADO E ORACAO SEM
SUJEITO — VOZES DOVERBO

Sujeito indeterminado 30
Oragdo sem sujeito 34
Verbos impessoais 36
Vozes do verbo 38
O agente da passiva 40

Mudanca de vozes 40
A oragdo sem sujeito na construgdo do texto 42
Semantica e discurso 43
Para falar e escrever com adequagdo 46

A construcdo de mundos hipotéticos pela liNGUAgeM ... 46
Divirta-se 49

{ CAPITULO 3 PREDICATIVO DO OBJETO E PREDICADO
VERBO-NOMINAL

Predicativo do objeto
Predicado verbo-nominal 53
O predicativo do objeto na construgdo do texto 56
Semantica e discurso ' 57
Para escrever com adequagdo 59

Concordéncia verbal — verbos impessoais 59
Divirta-se 63

CAPITULO 4 O COMPLEMENTO NOMINAL

O complemento nominal na construgdo do texto
Semantica e discurso 72

Para escrever com adequacio 74
Regéncia nominal 74
Divirta-se 77

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 5).
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Figura 37 — Suméario da obra Gramatica Reflexiva, 8° ano, 22 parte

{ CAPITULO

CAPITULO

CAPITULO

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 6).

9 _APOSTO E VOCATIVO 78
Aposto 78
Vocativo 80
O vocativo na construcio de texto 83
Semantica e discurso 84
De olho na escrita: e ou i 86
Divirta-se 89
PONTUACAO 90
Travessio 92
Virgula 92
Ponto e virgula 94
Aspas 94
Reticéncias 94
A pontuacio na construcio do texto 97
Seméntica e discurso 99
De olho na escrita: ha ou a? 102
Divirta-se 105
FIGURAS DE SINTAXE 106
Elipse 108
Zeugma 108
Polissindeto 109
Assindeto 109
Pleonasmo 109
Inversao 109
Silepse ........ 109
As figuras de sintaxe na construcdo do texto 113
Semantica e discurso . 115
Para escrever com adequacio 117

Denotagdo e conotagio 117
Divirta-se 121

124

- A s A A . -



125

Figura 38 — Sumario da obra Gramatica Reflexiva, 8° ano, 32 parte

CAPITULO ' 8 FIGURAS DE LINGUAGEM 122

Comparagdo e metdfora 124
Metonimia 125
Personificagao ou prosopopeia 129
Hipérbole 130
Eufemismo 130
As figuras de linguagem na construgo do texto 132
Semantica e discurso 135
Para escrever com expressividade 137

A ambiguidade (I) : 137
De olho na escrita: mas ou mais? 140
Divirta-se 143

CAPITULO = 9 A CONJUNCAO (I 144
Classificagao das conjuncdes 146
As conjungdes coordenativas 149
A conjungdo na construcio do texto 153
i Semantica e discurso 155
Para escrever com clareza e precisio 157
A ambiguidade (Il) 157

Divirta-se 161

CAPITULO 10 A CONJUNCAO (Il 162
As conjun¢des subordinativas 162

Semantica e discurso 168

Para escrever com adequacio 171

Sintaxe de coloca¢io 171

De olho na escrita: mal ou mau? 173

Divirta-se 175

BIBLIOGRAFIA 176

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 7).

Como podemos verificar pelas imagens do sumario deste volume, a grande
maioria dos capitulos sdo de temas de morfologia e morfossintaxe, especialmente
morfossintaxe. A excecdo fica por conta dos capitulos 7 e 8, que sdo de estilistica e
tratam das figuras de sintaxe e das figuras de linguagem, respectivamente.

O capitulo deste volume que escolhemos para compor a nossa analise foi o
capitulo de nimero 2, intitulado Sujeito indeterminado e oracao sem sujeito — vozes do

verbo. De antemao, gostariamos de esclarecer que realizamos um recorte metodoldgico
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neste capitulo, excluindo de nossa anélise a parte que trata das vozes verbais, uma vez
que decidimos dar énfase a diferenciacdo que é feita entre sujeito indeterminado e
oragao sem sujeito.

Como é possivel observar pela primeira péagina do capitulo logo abaixo, o0s
autores seguem a estrutura de capitulos anteriores e de volumes anteriores, iniciando

com a se¢do Construindo o conceito:
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Figura 39 — VVozes verbais

_""‘Sujeito indeterminado e
oracao sem sujeito —

Vozes do verbo

Construindo o conceito

Sujeito indeterminado

Leia este texto:

Correio do Estado

/\ ra -~
(7o

icacao.wordpress.com/)

1 Sempre que produzimos ou lemos um texto, devemos levar em conta varios
elementos da situagde»que participam da construcao de seu sentido: quem
escreve;, para quem, com que finalidade, qual é o género textual; etc.

&0 a) Quem € o Jocutor do texto, isto €, quem produziu 0 anincio?
rww 0 E@
b) Para quem ¢ ele foi produzido? 3
/ 0 Yo / P ‘v 2
. ) c) A que gé

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 30).

Os autores principiam pela construcdo do conceito de sujeito indeterminado.
Como ja verificado em outros capitulos e volumes da colegéo, os autores utilizam um
texto para iniciar os exercicios que induzam o aluno a construir o conceito do conteudo
gramatical em estudo.

No caso, 0s exercicios partem de um anuincio publicitario que lanca uma

reflexdo metalinguistica sobre a prépria profissdo de publicitario. A primeira questéo,
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de compreensdo textual, leva o estudante a compreender a estrutura do género anuncio
publicitario; j& a segunda questdo, que estd na pégina seguinte e que é de cunho
produtivo, leva o aluno a refletir sobre o significado da expressdo dizem que. Percebe-
se, com esta questdo, que os autores tém a clara intencdo de levar o aluno a construir a
noc¢do de indeterminagdo do sujeito em construcdes da lingua portuguesa.

A lista de exercicios continua nas paginas seguintes:

Figura 40 — Continuacao dos exercicios de vozes verbais

) Com que fmahdade ele foi produzido?

2. O enunciado do antncio é este:

“Dizem que publicitdrio gosta de aparecer”

a) G/eralme te, em n que situacdes € usada a expressio dizem que?

Iy /YR Nap M. M/L 90! &Mmﬁ
gzt Ak gu /M

b) No am‘mcio, que relagéo de sentido hd entre a expressdo “Dizem que” e a

<) Em que pessoa, no enunciado, estd a forma verbal dizem?

B N, 2o el — el | r

d) A forma verbal dizem, no enuncxado refere-se a um sujeito mencionado

anteriormente?
/ ?N

=) E possivel determinar, no enunciado, quem é o autor da afirmacio “publi-
%A’ gosta de AP recer”?
/ /WIWNV
SUJEITO INDETERMINADO E ORACAO SEM SUJEITO — VOZES DO VERBO ©

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 31).

Figura 41 — Mais exercicios de vozes verbais
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3. Na parte inferior do anincio, em letras menores, 1é-se: “Por isso veiculamos este anincio
no jornal mais lido no Estado”. Relacionando esse enunciado ao enunciado anterior, em
letras grandes, responda:

a) Em que pessoa estd a forma ve?u} veiculamos? Qual é o su1e1to dessa forma verbal?

ﬁﬂzﬂ 2 o /ﬁu/m@/ g /4',41905 1) ffj (ﬂ/"/ﬁa
b) E possivel deter unar uem velculoud) anunc1o77

@f A, 0 L /M{i mm

9] epo1s dal Etunla do enuncnadé cﬂ parte inferior do anincio, o sentido de “Dizem que
publicitdrio gosta de aparecer se modlflcou ou continua o mesmo’ Exphque
[«

M//' }W/l /W L0 /’%MM jmf
Vi f\ﬂ?/rﬂm g 4 phon M,m/w A o M/[ 4 /ﬂ fm

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 32).

A questdo trés da lista de exercicios apresenta abordagem descritiva do ensino
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de gramatica, uma vez que, o item solicita ao aluno que identifique a pessoa da
forma verbal veiculamos, mas também apresenta abordagem produtiva do ensino de
gramatica, uma vez que induz o estudante & compreensao do efeito de sentido produzido
pelo uso da forma verbal em questdo. Desse modo, 0s autores constroem o conceito de
indeterminacdo do sujeito, que € teorizado logo em seguida aos exercicios, e aplicado

em uma nova lista de atividades, mostrada a seguir:
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Figura 42 — indice de indeterminacgdo do sujeito

* empregando-se o pronome se com verbos intransitivos, transitivos indiretos e de ligacao
na 32 pessoa do singulam

Vive-s@ muito bem nas cidades do interior. (mmmmﬁ
Precisa-se dafunciondrios com experiéncia. (verbo transitivo indire
Nio se @feliz sem amigos. (vei Q

O pronome se, nesse caso, recebe o nome de indice de indeterminaciao do sujeitos

EXERCICIOS

Leia o poema a seguir, de Roseana Murray, e responda as questoes 1 e 2.

Maiaquina do tempo

< 8
Como pequena aranha e s A g
"’“ ~ \ ‘
faco a miquina do tempo ;{‘q 8y ‘) '“ »\ 3 g
com alguns fios de teia. S £
2 S
Passo por dentro NS '). o' _A‘W“ ¥
de suas linhas \ B, S8l
e

e saio la no futuro,

do lado de 1a do vento:
desinventaram®a guerra,
ninguém sabe mais matar.
Todos dividenecom todos
0 pao e a vida.

A alegria corre como um rio.

(Pera, uva ou maca?. Sao Paulo: Scipione, 2005. p. 48.)

1. O eu lirico do poema imagina um tempo diferente.

a) Imerprete Com que o eu lirico constréi a texa desse tempo futuro?

M#/MW L /V/M/(,dx i// //f M/)/W ) ’W/FU A

b) En} que esse mundo sera diferente do mundo em que vivemos?
F ~

7
2. Discuta com o professor e com os colegas: O sujeito das formas verbais desinventaram e divi- %/
dém é indeterminado ou desinencial? Por qué?

UQ%‘}M:M@ i Yo i YA gt (i penl oo tepspits, 7erm o
(un f;!ﬁ /,ﬁ;mm/(z /P/{%JA . :

SUJEITO INDETERMINADO E ORAGAO SEM SUJEITO — VOZES DO VERBO 33

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 33).

Os exercicios desta lista se iniciam, como ja é de costume nos diversos capitulos
desta obra, com um texto, a partir do qual os autores desenvolvem questdes. O texto em
questdo é um poema da escritora Roseana Murray.

A primeira questdo é de cunho interpretativo e seu objetivo é introduzir o

trabalho com o texto. A segunda questdo é de cunho descritivo, uma vez que solicita ao
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aluno a reflexdo sobre o conceito de sujeito indeterminado e sujeito desinencial; ao
mesmo tempo, tal questdo também apresenta cunho produtivo, ja que leva o aluno a
compreender que verbos na terceira pessoa do plural tanto podem se ligar a um sujeito
desinencial como a um sujeito indeterminado, com a diferenca de que o sujeito
desinencial, nesse caso, ja precisaria ter aparecido anteriormente no texto, de modo a ser
facilmente deduzivel pelo contexto.

Na pagina seguinte, logo a seguir, esta mesma lista de exercicios continua.

A terceira questdo é de cunho prescritivo, pois solicita ao aluno que ele construa
a indeterminacgdo do sujeito a partir de uma regra da lingua portuguesa: a conjugacdo do
verbo na terceira pessoa do plural. A quarta questdo, que encerra esta lista de exercicios,
também é de cunho prescritivo, pois ela revela ao aluno um outro modo que a norma
padrdo da lingua possui para construir a indeterminacao do sujeito, no caso, atravées do
uso da particula se como indice de indeterminacéo do sujeito.

Nesta mesma pagina, 0s autores iniciam o trabalho com o contetdo de oragéo

sem sujeito, apresentando outra se¢do Construindo o conceito.
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Figura 43 — Oracdo sem sujeito

3. Indetermine o sujeito das oragdes, empregando os verbos na 38 pessoa do plural. Veja o exemplo:

Fago a maquina do tempo.
Fizeram a mdquina do tempo.

a) Ele elogiou vocé. ﬂwg 4/1?7} 7/0{ ? :
b) O menino derrubou o/vabo. /’\%/PMAV/ ) P Jpp.
©) Atirei coisas velhas no lixo. 6 I{Mﬁ WALV ’}}" ?:Ulﬂﬁ 71 /Z ‘7/4’.

f z %
d) Ana falou mentiras sobre voc& _JALIAAIN /mfw‘m vﬂd‘ﬂ& let.
0

e) O aluno devolveu a tarefa de Pdulo.

4. Indetermine o sujeito das oragdes, empregando os verbos na 3% pessoa do singular + o pronome
se. Veja o exemplo:

Eu preciso de uma secretdria com experiéncia.
Precisa-se de uma secretdria com experiéncia.

a) As criangas comem bem nas férias.

// s
mw&mﬂo{)@w an Zas/4gnin
b) Os alunos lutaram por boas notas.

. A me .
. cg&&radoms falaram com desenvoltura.

e

pp oo el

Brasil necessita de bons técnicos.

%@M //’1)7}5 : (/ﬁtm.

e) Os torcedores assistem a bons jogos aos domingos.

N e afwu Yooy g dean?yp.
v 7 / / (/V

d

Oragdo sem sujeito

Construindo o conceito

Leia esta tira:

ESCURECEV!
VAMOS PEGAR UNS

i PESCOCINHOS!
M~

£

Femando Gonsales

(Femando Gonsales. http://zeca astronomos.com.br/astronomia/humorhtm)

34  ecarituto 2

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 34).

Como ja vem ocorrendo nos demais capitulos da obra, a se¢cdo Construindo o
conceito se inicia com um texto, que, neste caso, é uma tirinha, de Fernando Gonsales.

A pégina seguinte traz os exercicios relativos a este texto:
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Figura 44 — Construindo o conceito de oragdo sem sujeito

1. Quando veem o céu escuro, 0s vampiros resolvem sair.

a) A quem se refere a forma verbal vamos pegar em “Vamos pegar uns pescocinhos”; ou
seja, qual € o sujeijto dessa forma verbal? Como se claqsnfma o sujeito dessa oragao’
4 /

b) Que relagdo ha, na tira, entre o fato de escurecer e a saida dos
vampiros para “pegar uns pesco(ci;xhos”?

: " 4 -
/b e B 7

Femando Gonsales

2. Observe os predicados:

“Escureceu!”
“E eclipse!”

zi n
Esses predicados se referem a um sujeito mencionado anteriormente? v

3. Compare estas duas oragoes:

Agora o céu ficou escuro.
Agora escureceu,

.ﬂh

a) Em qual dessas oragdes o predlcado se refere a um sujeito simples? Qual é esse sujeito?

N 2pminasCo 26,7

b) Em qugl o predicado nio se refere a um ser especificamente, apenas faz uma indicaciio
a respeito do tempo?

i u{n .

4. O humor da tira estd no tiltimo quadrinho, quando os vampiros dizem: “E eclipse! E eclipse!”.

a) Explique qual é o mal-entendido que gera o humor da tira.
. . / [

%aﬁmwc i 511k, i o b
b) Qual é o sujellto da oxagi’o “E eclipse!”?

?/'/,m fa W

Conceituando

Ao responder as questdes anteriores, vocé pode constatar que,na lingua portuguesa, ha
oragoes em que a declaragdo expressa pelo predicado nio pode ser atribuida a nenhum set:
“Escureceu!”, “E eclipse!”. Esse tipo'de oraciio é chamado de oracio sem sujeito:

SUJEITO INDETERMINADO E ORAGAO SEM SUJEITO — VOZES DO VERBO ® 35

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 35).

A primeira questdo possui cunho descritivo, pelo fato de solicitar a identificacdo
do sujeito da forma verbal vamos pegar, mas também possui cunho interpretativo, no
item “b”, ja que induz o aluno a fazer uma inferéncia que relaciona o fato de escurecer

com a saida dos vampiros.
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A questdo dois apresenta abordagem descritiva do ensino de gramética, pois se
trata de uma questdo conceitual, em que é necesséria a percepcdo do estudante para o
fato de que as formas verbais das oragdes dadas ndo possuem sujeito referendado
anteriormente no texto. As oracdes apresentadas sdo oragOes sem sujeito, mas, neste
momento, 0s autores ainda ndo conceituam tais oragdes, ficando claro seu objetivo em
levar o0 aluno a compreender que existem verbos na lingua portuguesa que nao aceitam a
existéncia de sujeito, que sdo justamente os verbos impessoais.

A terceira questdo estabelece uma contraposicdo entre uma oragdo com verbo
impessoal (escurecer) e uma oracdo com verbo de ligacdo, ndo impessoal (ficar escuro),
com o intuito de concluir o raciocinio iniciado na questdo anterior: nem todos os verbos
da lingua portuguesa aceitam a presenca de um sujeito na oracdo. Por induzir a uma
diferenciagéo entre oracGes com sujeito e oracdes sem sujeito a partir de uma descricao
de suas estruturas, a questdo apresenta uma abordagem descritiva.

A questdo quatro ¢ de interpretagdo de texto, no item “a”, mas ¢ descritiva no
item “b”, pois solicita ao aluno que denomine o sujeito da ora¢ido “E eclipse!”, que, na
verdade, € uma oragao sem sujeito.

Nesta mesma pagina, os autores abrem a secdo Conceituando e, neste momento,
revelam ao estudante o conceito de oragdo sem sujeito, que vinha sendo desvendado aos
poucos nos exercicios imediatamente anteriores a conceituacao.

A seguir ha mais uma lista de exercicios, proposta apos a conceituacao de oragédo

sem sujeito:
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Figura 45 — Exercicios sobre oracdo sem sujeito

1. As oragOes a seguir ndo apresentam sujeito. Complete-as com uma das formas dos verbos im-
pessoais indicadas entre parénteses, de maneira que fiquem de acordo com a norma-padrio da
lingua. ,

trés anos que me matriculei nesta escola. (fez/fizeram)
meses que ndo viajo. (faz/fazem)

horas que esperava pelo médico. (fazia/faziam)

muitos cartoes amarelos durante o jogo. (houve/houveram)

e) H& Hé& casos piores que o seu. (havia/haviam)

N

- Complete as frases, empregando no presente do indicative; na 3% pessoa do singulas, os verbos
entre parénteses:

36 - e capiTuLo 2

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 36).

A questdo um, acima, € de cunho descritivo e prescritivo, pois a0 mesmo tempo
em que ela descreve uma das possibilidades de construcdo da oracdo sem sujeito, ela
prescreve ao aluno que o uso dos verbos em cada oracdo seja de acordo com a norma-
padrédo da lingua portuguesa.

A segunda questdo, que se inicia nesta pagina, mas continua na seguinte, é de
cunho exclusivamente prescritivo, ja que, de modo explicito, direciona o aluno ao uso

de uma regra da gramatica normativa.



136

B

Figura 46 — Continuacdo dos exercicios sobre ora¢do sem sujeito

(fazer) muito frjo no Alasca.
b) Soube pela televisao que (chover) bastante nas estradas.
7
c) A meteoro]ogla informou que (estar) frio no sul do pais.

d) Nio & (ser) cedo demais para a festa?

€) (haver) muitos protestos da torcida em razio da mi arbitragem.

3. Nas oragdes a seguir, substitua o verbo existir por haver. Mantenha o mesmo tempo verbabe
faga a concordincia verbal prépria da norma-padrio.

7z
a) Na biblioteca da escola existem muitos livros interessa;tes i{A

b) Existiam sobre os rochedos muitas gaivotas feridas.

o~ douy .. " . . v
¢) Nesta regido, existiram muitas tribos indigenas. /& 7

d) Onde atiramos as sementes, no futuro existirio bosques. n

4. Reescreva as frases a seguir, empregando no tempo solicitado os verbos entre parénteses. Faca a
concordancia verbal adequada

9] (anontecer — presente do indicativo) mais tarde no horirio de verio.

Yirsp.

d) (ser — ;retento imperfeito do indicativo) tarde quando chegamos.
E*m, e m/m//) zfdﬁt'/?m :

Leia o texto a seguir e responda s questdes 5 e 6.

Era a hora dos passarmhos E lhe fazia pensar n»
 sentimento esgar¢ado na rotina do cotidiana Sai-
1a havia pouco do trabalho com a sensa¢do incoOmodag
de'que se tornava, dia-apés dia; mais eficientes E menos
ociosamente livre. Uniformizara os passaros cantores de
sua alma num avental de funcionaria exemplar, obrigan-
do-os a assinar ponto, fazer requerimentos, responder
presente aquilo que se chamava luta pela vida e que era,
afinal, apenas ¢ esfor¢o mediocre de sobreviver

Filipe Rocha

>

(llka Brunhilde Laurito. Parque de diversoes — Crénicas. Sao Paulo: Atual, 1998. p. 52.)

5. Que tipo de conflito vive a personagem da qual fala o texto?

Jon_pls w&mﬂ ﬂm . pya yuda Amm/dm 4 /mm . mwrﬂ //96
mupammiw ¥ ﬂv'm

SUJEITO INDETERMINADO E ORAGAO SEM SUJEITO — VOZES DO VERBO * 37

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 37).

As questBes trés e quatro, pelo mesmo motivo que a questdo dois, também se

encaixam na abordagem prescritiva do ensino de gramatica. A questdo cinco, ainda
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nesta pagina, é exclusivamente de compreensdo de texto. O trabalho gramatical com o

texto é feito na questdo seis, que esta na pagina seguinte:

Figura 47 — Vozes do verbo

6. Observe a sequéncia das oragdes que compdem O texto.

a) Quais sdo as oragdes que indicam quanderacontecem as reflexdes da personagem? Elas tém
sujeito ou sao sem sujeito?

e 1 " ] g

‘/[ a4 VE ' 0/ 9)

L ANTNM. ¢ / { W WA

/ J /™ " . Al ‘/'
v W/ 190 2 AN 9 /

[L10fas S0 0 Wgots o (s

p By D i " 2. & o
b) Localize no texto as formas verbaig saira, tornava(-se) e uniformizara. E, a seguir, identifique
o syjeito de cada uma delas.

i e Y N ) i / B
i xﬁ Iy byl Ml /) — & WAV esn Juk 0. B Y IETELM
©) Na 22 oraciq do texto, qual &0 sujeito da forma verbal fazia? [ /

Ara?) ,;1}) /]’ 1 4).’!]‘/},? A.

,;W@Q

b

Vozes do verbo e

Py

Leia este texto:

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 36).

A sexta questdo apresenta uma mescla de abordagem produtiva com abordagem
descritiva do ensino de gramatica. No item “a”, por exemplo, ¢ de cunho produtivo a
solicitacdo para que o educando identifique as oracdes que indicam quando acontecem
as reflexdes da personagem, pois, num comando como este, 0s autores ligam a estrutura
de uma oracdo a funcé@o que ela representa na construcao do sentido global do texto. Ja
0s itens “b” e “c” sdo de cunho descritivo, uma vez que solicitam a identificacdo do
sujeito de dados verbos.

Neste capitulo, os autores ainda abordam, como ja mencionado anteriormente, as
vozes verbais. Contudo, focaremos apenas nos contetdos de sujeito indeterminado e
oracdo sem sujeito. Na pagina que temos a seguir, 0s autores iniciam a se¢do A oracao
sem sujeito na construcdo do texto:
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Figura 48 — A oragéo sem sujeito na construgéo do texto

A oragdo sem sujeito
na construgao do texto

l Leia este texto:
= ADIVINHA QUEM FAZ
[ ANIVERSARIO DIA 25.

ESTA FRIO. ESTA ESQUENTANDO.
ESTA QUENTE. ESTA ESFRIANDO.
ESFRIOU. ESTA GELADO.
ESTA QUENTE DE NOVO.

d— Fallon PMA

(http://www.putasacada.com br/aniversario-de-sao-paulo-diversas-agencias/) ~ ~ T

Fallon PMA

1. O aniincio propde unta adivinha a seus leitores: quem faria aniversirio no dia 25 do més
em que ele foi publicado.

a) O trecho “Esti frio. Estd esquentando. Estd quente. Estd esfriando. Esfriou. Estd gelado.
Estd quente de novo”, do antncio, faz parte de uma conhecida brincadeira. Em que

consiste essa brincadeira?
0" [

e
gu ,
b) Na parte inferior do am’mé/io, lemos, em letras menores: “Uma homenagem a Sao Paulo.
E.uma pequena critica/,? Sao Pedro”. Conclua: Quem fazia aniversario?
' v
ﬂfm GM’)A

. v

42  caPiTULO 2

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 42).

A questdo um é uma questdo de compreensdo e interpretacdo textual: €
necessario que o estudante faca uma relacdo entre o andncio e uma conhecida
brincadeira e que, no item “b”, dé a resposta da “adivinha”.

Esta mesma lista de exercicios continua na pagina seguinte:
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Figura 49 — Exercicios e Semantica e Discurso

2. A cidade de Sio Paulo é conhecida por sofrer grandes variagoes climdticas em um mesmo
dia. Levando em conta esse dado, responda:

a) Qual é o sentido do trecho “uma pequena critica a Sao Pedro”?

piiea, Lymid e fed ligp}%/ﬁ M%MJMW
T aigag (‘Aﬂ/%(a/ﬂ ﬁfrw/ﬂ&{w 0 yugds

b) Qual o novo sentido que o trecho “Estd frio. Estd esquentando. Estd quente. Estd
esfriando. Esfriou. Estd gelado. Estd quente de novo’ adqmre

MMMMMW&&/ b do Pl Toabo.

3. As oracoes do trecho “Estd frio. Estd esquentando. Estd quente. Estd esfriando. Esfriou.
Estd gelado. Estd qucnte de novo” tém sujeito? Justifique sua resposta

/Mao Mm W) mm% e /}Mm& Wi V)1 w/m, V1L, M-

W@MMM m%m

Leia o poema:

Caso pluvioso

A chuva me irritava. : ? - TS
Até que um dia descobri que Mana é que chovia. ¢ " 8

A chuva era Maria. 3

E cada pingo de Maria ensopava o meu domingo. Q\ N g

E meus ossos molhando, me deixava « > £

como terra que a chuva lavra e lava. 2 4 @ 3

Eu era todo barro, sem verdura... ‘° ;

Maria, chuvosissima criatura! YR

Ela chovia em mim, em cada gesto,
pensamento, desejo, sono, e o resto. T W a
Era chuva fininha e chuva grossa,
matinal e noturna, ativa... Nossa!

Nao me chovas, Maria, mais que o justo
chuvisco de um momento, apenas susto.
Niao me inundes de teu liquido plasma,
nio sejas tao aquatico fantasma!

Eu lhe dizia em vdo — pois que Maria
quanto mais eu rogava, mais chovia.

[
| (Carlos Drummond de Andrade. Viola de bolso. S3o Paulo: Companhia das Letras.
© Grafta Drummond./www.carlosdrummond.com.br.)

SUJEITO INDETERMINADO E ORAGAO SEM SUJEITO — VOZES DO VERBO © 43

Fonte CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 43).
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A segunda questdo apresenta cunho ainda mais interpretativo, pois extrapola o
sentido do texto em analise e leva o aluno a construir outros sentidos possiveis para a
“adivinha” colocada no anuncio.

A terceira questdo arremata o trabalho com o texto, pois leva o aluno a
compreender que o trecho principal do andncio foi todo construido com oragdes sem
sujeito.

Ainda nesta pagina, os autores iniciam a secdo Semantica e discurso, que
encerra o presente capitulo. Como de rotina em todas as se¢des de todos os capitulos de
todos os volumes da obra, 0s exercicios sdo propostos a partir de um texto que, nesta
se¢do, € um trecho do poema “Caso pluvioso”, de Carlos Drummond de Andrade.

A lista de exercicios se inicia na pagina seguinte:
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Figura 50 — Continuacdo dos exercicios de Semantica e Discurso

1. O verbo chover normalmente € utilizado para designar um fenébmeno da natureza; por

" isso, € classificado como impessoal e € utilizado em ora¢des sem sujeito. No entanto, no

poema ele é empregado com um papel diferente. Identifique em cada um dos versos a
seguir o sujeito a que o verbo chover se refere.

a) “Até que um dia descobri que Maria é Chovxa / h IWI/
b) “Ela chovia em mim, em cada gesto,”

¢) “Nao me chovas, Maria, mais que o justo” ﬂ@@?&@ﬂﬂm ?\e)

d) “quanto mais eu rogava, mais chovia.”

2. Interprete: Por que o eu lirico transfere a Maria os atributos da chuva?

4. O sujeito desinencial é bastante empregado em nossa lingua, porque torna as frases mais»
sintéticas e costuma dar aos textos um dinamismo maiom Leia o texto a seguir e repare
como o uso de sujeito explicito e repetido torna-o enfadonho, cansativo. Apés a leitura,
reescreva o texto, empregando, quando possivel, sujeitos desinenciais no lugar dos expli-
citos. Faga as adapta¢des que forem necessarias.

Meu pai e minha mae se conheceram em uma viagem de
férias. Na época, meu pai e minha mie passeavam no litoral
do Nordeste. Pelas fotos do meu pai e da minha mae, vemos
que o Nordeste estd mesmo entre as regides mais bonitas do
Brasil. Meu pai e minha mae contam que no Nordeste faz
sol todos os dias. Meu pai e minha mde falam também que
o Nordeste tem comidas tipicas deliciosas e que no Nordeste
as paisagens naturais s3o incriveis. Meu pai e minha mae
pretendem me levar ao Nordeste para visitarmos juntos a ci-
dade em que meu pai e minha mie se conheceram, e entao
eu, meu pai e minha mie poderemos tirar novas fotos no
Nordeste, tendo as mesmas paisagens naturais como pano
de fundo.

/ . . n, / . "
g oo & 700 Wl 7S, VI L UABN U g el Mw_@
/1000, { b 7 A Tyl A ll mm

v iy M, Wl 4

sl

Natalia Forcat

A
. AL Jta, 200700 1L | A/fjh /l ,u M l JQ
o 1
zgx /e ok VK '/// QA it s /;L‘A Jlm m s M'w
Ve o | W v .
/)ﬁj,‘,/m A0 LT pa U s (U4 My . Lo Yipllidalé 0 1

. I |
YA "u‘uv'l/ lt’ /M A MIJ/ 0. (dod e2h @i R

(i eienoa . /Am i i, (L WM» Rl
447%4@%?%10 2 CMM 7MW{C /&Mﬁp

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 44).
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A primeira questdo, de cunho produtivo, evoca uma interessante reflexao sobre
0s usos do verbo chover na construcdo do poema em estudo. Os autores ressaltam, no
préprio enunciado da questdo, que este verbo é classificado como impessoal e que ele é
utilizado na construcdo de oragdes sem sujeito. No entanto, os autores guiam o aluno a
identificar os sujeitos que foram dados ao verbo chover em diversos versos do poema
de Drummond.

A abordagem desta questdo induz o estudante a perceber que, apesar de as regras
da gramatica normativa estabelecerem uma determinada classificacdo a certos verbos da
lingua e, por conseguinte, as oracdes que eles formam, é possivel que, em certas
situacbes de uso do idioma, tais classificagdes sejam subvertidas em funcdo da
construcdo de sentidos. Em outras palavras, este exercicio revela ao aluno a fluidez da
lingua e as diversas possibilidades semanticas que o idioma oferece ao falante.

A segunda questdo é de interpretacdo e reforca a ideia ja iniciada na primeira
quest&o, de que o eu lirico transfere a Maria os atributos da chuva.

A terceira questdo é, claramente, de cunho prescritivo, pois conduz o estudante a
produzir uma frase em que o verbo chover seja impessoal, como preconiza a gramatica
normativa.

A quarta questdo se liga a abordagem produtiva, pois solicita do aluno a reescrita
de um texto de modo a torna-lo mais sintético, a partir do emprego de sujeitos
desinenciais. Ressaltamos que, embora o sujeito desinencial ndo seja o foco deste
capitulo, é importante lembrar que tal tipo de sujeito se assemelha ao sujeito
indeterminado, ja que este ndo deixa de ser um sujeito identificavel a partir da
desinéncia verbal (no caso, de terceira pessoa do plural), s6 que sem um antecedente
expresso no texto. Nossa critica a esta questdo reside no fato de os autores ndo terem
feito qualquer diferenciacdo entre sujeito desinencial e sujeito indeterminado, o que
pode levar o aluno a, erroneamente, concluir que o sujeito desinencial € um tipo de
sujeito indeterminado ou que o sujeito indeterminado nada mais é do que um sujeito
desinencial, o que ndo é verdade.

A lista de exercicios continua na pagina que segue:
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Figura 51 — Mais exercicios de Semantica e Discurso

5. O emprego do sujeito indeterminado é muito comum em situagoes em que o falante, pos
algum motivo, evita referir-se a uma pessoa especificas Por exemplo, uma mie, quando
diz a seus filhos “Sujaram o tapete novo da sala”, espera que um deles assuma o que fez.
Ha, a seguir, dois textos com sujeito indeterminado. Identifique a intengdo do falante, em
cada contexto, ao empregar esse tipo de sujeito.

2) Duas amigas conversam na escola:

— Ju, vocé estava na barraca do Correio do Amor na festa
junina da escola, ndo estava?

— Sim, e vi que escreverampum recadinho para vocé...

— Ai, Ju, pode me contar ja!! Foi ele?

— Humm, nfo sei, ndo, Carlinha... S6 sei que escreves
rane.. — responde a amiga rindo.

Natalia Forcat

No escritério, Luis vé dois colegas tentando pegar um documento no armirio de
Paulo. Quando este chega, vé que seus papéis estio revirados. Luis, percebendo a in-
quietagdo do colega, diz:

— Estavanpmesmo mexendo no seu armdrio antes de vocé chegar, Paulo.

— Quem?

— Ah, estavam» mexendo ai...

)

A

6. Vocé ja deve ter ouvido frases como estas:

A gente brigamos muito.
A gente saimos na frente.

Agora responda:

a) Qual € o sujeito dessas oragdes?

b) Qual é o niicleo desse sujeito?

©) Na norma-padrio dalingua, construg
. 0 ;

Oes como essas s30 consideradas ina(}equadas.
/ fl /

estando no singular?
g g o Vi

- e /
DL s M08 O/ el Jo £a piktin B YMAMIADE. . AL 2Ll
€)-Reescreva as frases de acordo com’a norma-padrio,
4 / Y

o ¢ | T i (12 p - -
VM ’L’/I JI4 "~ L ;;’Al WA /’. A /] L L. 1;! ;l'//t/ d LUAMD-
7 1
Vit himpr 1o e - (7?
_ SUJEITO INDETERMINADO E ORAGAO SEM SUJEITO — VOZES DO VERBO ® 45

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 45).
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A quinta questdo possui claro viés produtivo, pois leva o aluno a compreender
um dos usos do sujeito indeterminado: a fungcdo de ocultar o real sujeito de uma acéo,
quando, apesar de ele ser conhecido, desejamos preservar-lhe a face.

A sexta questao mescla as trés abordagens de ensino de gramatica. Nos itens “a”
e “b”, ha a abordagem descritiva, pois solicita-se do aluno que ele identifique o sujeito e
o nucleo do sujeito das oragdes dadas; o item “c” ¢é prescritivo, pois evoca do aluno a
regra da gramatica normativa que regulamente a concordancia entre sujeito e verbo de
uma oragdo; o item “d” possui abordagem produtiva, pois lanca uma reflexdo sobre a
lingua e seus usos ndo normativos; o item “e” retoma a abordagem prescritiva, pois
requer do estudante que ele aplique a norma da gramatica tradicional ja elucidada no
item “c”.

O sumario que segue € o do volume do 9° ano da obra em andlise, Gramatica

Reflexiva:
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Figura 52 — Suméario da obra Gramatica Reflexiva, 9° ano, 12 parte

CAPiITULO 1 PERIODO SIMPLES E PERIODO COMPOSTO

Periodo composto por coordenagio e por SUBOIRIRECHO i

O perfodo simples e o perfodo composto na €ONstrugao do texto ..., 15
Semantica e discurso ... 17
Para falar e escrever com adequagio: o valor semantico dos radicais ... w Bl
De olho na escrita: problemas notacionais da lingua 24
Divirta-se e 27

2 ORACOES SUBORDINADAS SUBSTANTIVAS

Classificagdo das oragdes substantivas 3
Oragdes substantivas reduzidas 34
As oragGes substantivas na construcio do texto 36
Semdntica e discurso 38
Para falar e escrever com adequagio: verbos andmalos, defectivos e abundantes . 4l

Verbos anémalos —— 41

Verbos defectivos ... " 42
Verbos abundantes 44
Divirta-se .. 47

O PRONOME RELATIVO

Como analisar sintaticamente o pronome relativo
O pronome relativo cujo ...

O pronome relativo onde

O pronome relativo na construcio do texto
Semantica e discurso

Para escrever com coesao: emprego dos pronomes relativos .........
De olho na escrita: emprego de por que, por qué, porque e porqué ..
Divirta-se ...

| CAPITULO 4 ORACOES SUBORDINADAS AD ETIVAS

Classificagdo das oragdes adjetivas .. 71
Oragdes adjetivas reduzidas 74
As orages adjetivas na construciio do texto 76
Semantica e discurso .. 78
Para escrever com expressividade: versificagao (1) 79
Divirta-se ... G i 83

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 5).



Figura 53 — Suméario da obra Gramatica Reflexiva, 9° ano, 22 parte

Y\
CAPITULO 5 ORACOES SUBORDINADAS ADVERBIAIS
Classificagao das oragdes adverbiais

i Oracdes adverbiais reduzidas
As oragdes adverbiais na construgdo do texto

Semadntica e discurso

Para escrever com expressividade: versificagao (Il)
De olho na escrita: palavras homdnimas
Divirta-se

CAPITULO PERIODO COMPOSTO POR COORDENACAO —
AS ORACOES COORDENADAS

Classificagdo das oragdes coordenadas sindéticas

As oragdes coordenadas na construgdo do texto
Semdntica e discurso

Para escrever com adequacao: pontuagdo das oragdes
De olho na escrita: siglas e abreviaturas
Divirta-se

y CAPITULO ESTRUTURA E FORMACAO DE PALAVRAS

Estrutura das palavras
Formagdo das palavras
Derivagio
Composigao
Outros processos

Estrutura e formagdo das palavras na construgao do teXto ...
Semdntica e discurso
Para escrever com adequagdo: antonimia, sinonimia,

hiponimia e hiperonimia
Divirta-se

7|
CAPITULO CONCORDANCIA NOMINAL E
CONCORDANCIA VERBAL

A concordancia nominal

Regra geral
Regras especiais

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 6).

88
94
95
97
98

103

114
116
119
122
127

150

152



Figura 54 — Suméario da obra Gramatica Reflexiva, 9° ano, 32 parte

CAPITULO 9

CAPITULO

10

BIBLIOGRAFIA

A concordéncia verbal

Concordancia do verbo com o sujeito simples

Concordéncia do verbo com o SUJeito COMPOSLO ...

Concordéncia do verbo ser

Casos especiais
A concordancia na construgio do texto

Semdntica e discurso

De olho na escrita: palavras parénimas

Divirta-se

REGENCIA VERBAL E REGENCIA NOMINAL

A regéncia verbal

A regéncia nominal

A regéncia verbal na construcio do texto

Semantica e discurso

Para escrever com adequagdo: a crase
Casos especiais de ocorréncia de crase

Divirta-se

COLOCACAO — COLOCACAO PRONOMINAL 190

A colocagio pronominal ....

A colocagdo pronominal na construcio do texto .....

Semantica e discurso

Para escrever com adequacio: revisando

Divirta-se

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2012, p. 7).

192
198
199
204
207

208
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Como é possivel observar, predominam no volume do 9° ano conteddos de

Sintaxe, 0 que ndo é o foco desta pesquisa. Além disso, por considerar que ja foi

exaustiva a andlise de exercicios da obra Gramatica Reflexiva, passaremos, neste

momento, a andlise das outras duas obras do Ensino Fundamental — Anos Finais

selecionadas para esta pesquisa.

Na secdo seguinte, analisaremos a obra Gramatica Fundamental, de Douglas

Tufano.

6.2 Anélise da obra Gramatica Fundamental, de Tufano
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A obra Gramética Fundamental, de Douglas Tufano, €, também, direcionada ao
Ensino Fundamental — Anos Finais, e é dividida em quatro volumes: 6°, 7°, 8° e 9° ano.
De todas as obras analisadas nesta pesquisa, € a mais recente, com edi¢cdo no ano de
2017. Assim como as demais, € adotada na rede privada de ensino da cidade de
Fortaleza — CE.

O sumério do volume do 6° ano € o que se encontra abaixo:



Figura 55 — Suméario da obra Gramatica Fundamental, 6° ao, 12 parte

| 4 X

 Sumadrio- 6° ano |

{ capitulo ¥B) Conhecendo as palavras

.

EPIEMED) Estudo da silaba

Atividades de reforgo (1)

Regras de acentuacio (1)

A1

¢ 0 verbete 12
® Sindénimos e anténimos 15
© Pardnimos e homdnimos 18
Trocadilho 18

¢ Sentido figurado 20
¢ 0 alfabeto 22
Ordem alfabética 22

® Estrangeirismos. 25
Por que usamos palavras estrangeiras? 26
EMOHICONS EIEMOJIS isiiitriiamiiecsinssrmbiatssatriassss st 27

¢ A ortografia em destaque 28

i capitulo 2 ) As letras e os sons que formam as palavras .29

¢ Fonemae letra 29
Digrafo DR, 30
Um fonema e vérias letras 31
Familia de palavras 31

¢ Vogais, semivogais, consoantes 32
® Encontros vocalicos 35
® A ortografia em destaque 38
39

® Conceito e classificagdo .. 39
¢ Silaba dtona e silaba tonica 44
Monossilabos &tonos e ténicos 46

® A ortografia em destaque 48
49

53

¢ Aimportancia da acentuacdo grafica. 53
Acentuagdo das oxitonas 54
Acentuagdo das monossilabas 56
Acentuagdo dos hiatos . 58

® A ortografia em destaque 59

Fonte: TUFANO(2017, p. 5).

149



150

Figura 56 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 6° ano, 22 parte

m Regras de acentuacdo (1) B 60

® Acentuacdo das proparoxitonas 60
® Acentuacdo das paroxitonas 61
® Acento diferencial 64
¢ Aortografia em destaque 66
Frase e sinais de pontuacdo o 67
® Frase 68
¢ Sinais de pontuacdo 75
Dois-pontos 77
Travessdo 72
Parénteses 72
Reticéncias 72
Aspas 7
Virgula 73
Ponto e virgula 73
® Alguns usos da virgula 76
A ortografia em destaque 77
Atividades de reforco (i 78
Teste seus conhecimentos | 82
Substantivo e adjetivo B - 84
¢ Substantivo e adjetivo: conceituagdo 85
# Como diferenciar o substantivo do adjetivo 87
® A ortografia em destaque 89
‘ Substantivo: classificagdo {90
® Conceito 91
¢ (Classificagdo dos substantivos 91
Comuns e préprios 91
Concretos e abstratos 95
® Formacdo dos substantivos 98
Simples e compostos 98
Primitivos e derivados 100
° A ortografia em destague 101

Fonte: TUFANO(2017, p. 6).
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Figura 57 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 6° ano, 32 parte

! capitulo ) Substantivo: género ) - -, 102
¢ Género do substantivo 103
Substantivo biforme 103
Substantivo uniforme 106
Substantivo epiceno 110
® A ortografia em destaque 112
IR substantivo:nimero 3B
® Numero do substantivo 114
Plural dos substantivos simples 114
Plural dos substantivos compostos 118
® A ortografia em destaque 121
ETI YN substantivo:grau R 122
® Graus do substantivo 123
Diminutivo 123
Aumentativo 124
° A ortografia em destaque 129
Atividades de reforgo (ili) 130
NI Artigo - - o 133
® (Conceito e classificacdo 134
Género e nimero do artigo 134
® A ortografia em destaque 138
T capitulo (£ Adjetivo. Locugdio adjetiva e 139
® Adjetivo: conceito 139
Adjetivos simples e compostos 140
Concordancia do adjetivo 141
0 plural dos adjetivos 144
Adjetivo pétrio 147
® Locugdo adjetiva 149
® A ortografia em destaque 151

Fonte: TUFANO(2017, p. 7).



152

Figura 58 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 6° ano, 42 parte

TR L) Adietivo: grau , , 152

® Grau comparativo 152
® Grau superlativo absoluto 155
Os superlativos absolutos analiticos e o hifen 156
¢ Grau superlativo relativo 159
® A ortografia em destaque 161
Atividades de reforgo (1V) 162
Teste seus conhecimentos li 166
. capitulo 15 ! Numeral ) B ‘ 168
¢ Conceito e classificagdo 169
Valor dos numerais 170
Quadro dos numerais cardinais e ordinais 172
Quadro dos numerais multiplicativos e fraciondrios 173
Numerais coletivos 173
0 numeral meio 173
As palavras um e uma 174
Leitura dos algarismos romanos 177
Escrita dos cardinais 180
® A ortografia em destaque 181
i capitulo 1[5 Pronome pessoal ‘ 182
¢ Pronome: conceito e classificagdo 182
® Pronome pessoal 183
Transformagdo dos pronomes o, a, 0S, as 187
Pronome de tratamento 192
® A ortografia em destaque 193
! capitulo W) Pronomes: possessivo e demonstrativo - 194
® Pronome possessivo 194
® Pronome demonstrativo 197
® A ortografia em destaque 200
) -

Fonte: TUFANO(2017, p. 8).

Figura 59 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 6° ano, 5 parte
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! capitulo 1k:9 Pronomes: indefinido, interrogativo e relativo (que) 201

¢ Pronome indefinido 202

® Pronome interrogativo 204

® Pronome relativo (que) 205

® A ortografia em destaque 207

Atividades de reforgo (V) 208
¢ (Conceito 210

¢ Tempos verbais 211

* Conjugacbes 212

Modelos de conjugacdo 213

¢ A ortografia em destaque 217

' Verbo (1) 218

® Modos do verbo — O indicativo 219

® Tempos do indicativo 219

Presente do indicativo 220

Pretérito do indicativo 220

Futuro do indicativo 224

® A ortografia em destaque 228

Verbo () R

¢ Modo subjuntivo 230

® Tempos do subjuntivo 230

® Modo imperativo 233

Imperativo afirmativo 233

Imperativo negativo 234

® A ortografia em destaque 238

Atividades de reforco (Vi) 239
Teste seus conhecimentos Ili 245

Fonte: TUFANO(2017, p. 9).

Figura 61 — Sumaério da obra Gramética Fundamental, 6° ano, 72 parte



PETIEIL4) Advérbio

¢ Conceito e classificagao
® Advérbios de modo terminados em -mente
® Locugdo adverbial
® Graus do advérbio
Advérbios bem e mal
® A ortografia em destaque

} Preposicdo. Crase

¢ Preposicdo: conceito e classificacdo
® (Contragdo e combinagdo

¢ (Crase

® A ortografia em destaque

) Interjeicdo

¢ Conceito
Interjeicdo e onomatopeia
® A ortografia em destaque
Atividades de reforgo (Vii)

® Frase e oragdo
® Periodo

® Oragdo com locugdo verbal
® A ortografia em destaque

® Conceito

® Sujeito simples e sujeito composto
Posicdo do sujeito na oragdo

® A ortografia em destaque

! capitulo 27 Conjuncdo

¢ Conceito
® Os varios sentidos das conjungdes
® A ortografia em destaque
Atividades de reforgo (VIili)
Teste seus conhecimentos IV

’10

Fonte: TUFANO(2017, p. 10).

247

248
251
252
254
254
256

257

258
260
262
264

265

266
267
270

271

275

276
277
278
280

281

282
284
286
288

289

289
290
292
293
295
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Como € possivel constatar pela leitura do sumario, o autor detalha bastante os

topicos gramaticais que serdo abordados ao longo do volume. Por exemplo, quanto ao

estudo do substantivo, o autor dedica cinco capitulos da gramética, dividindo-os em

classificacdo do substantivo e em cada categoria nas quais o substantivo apresenta

flexdo em lingua portuguesa.
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Este fato, por si s, revela a preocupagdo de Tufano em aprofundar detalhes da
gramatica normativa da lingua portuguesa. E perceptivel, ja pelo sumario da obra, que
sua abordagem predominante parece ser a prescritiva.

Também é importante salientar que, na introducdo da obra didatica, o autor se
dirige ao estudante dizendo-lhe que ler e escrever bem podem fazer uma grande
diferenca no mundo contemporaneo, e que, para ler e escrever bem, é fundamental o
conhecimento da lingua.

Assim, ha, declaradamente, uma filiacao do autor com os ideais de “bem falar” e
“bem escrever” da lingua, bem como com a ideia de que conhecer bem uma lingua ¢
conhecer bem as regras de sua gramatica normativa. As analises que faremos de alguns
exercicios desta obra nos permitirdo tirar conclusdes mais precisas.

O sumario a seguir é do volume do 7° ano desta obra:



Figura 62 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 7° ano, 12 parte

" ¢ capif Classes gramaticais: recapitulacdo ] 9

Classes gramaticais 10
® A ortografia em destaque 14
.\ —

Capit=io Frase, oracdo, periodo . e 15
Frase e oracdo 16

Periodo 17

® A ortografia em destaque 19

Atividades de reforgo 20
> @ Sujeito e predicado. Sujeito simples e sujeito composto 24

Sujeito e predicado 25

Ndcleo do sujeito 25

Sujeito simples e sujeito composto 27

Pronomes como sujeito 29

Sujeito desinencial e sujeito oculto : 30

Posicdo do sujeito na oragdo 32

® A ortografia em destaque 33

Atividades de reforgo 34

§ui€it,° indeterminado. Oragéo sem sujeito 38

Sujeito indeterminado 38

Oragdo sem sujeito 42

® A ortografia em destaque 44

Atividades de reforco 45

Fonte: TUFANO(2017, p. 5).
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Figura 63 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 7° ano, 22 parte

| \ o
. Verbo transitivo e verbo intransitivo. Objeto direto

e objeto indireto )

Verbo transitivo e verbo intransitivo: conceito
Complementos verbais: objeto direto e objeto indireto
® A ortografia em destaque
Atividades de reforco

Teste seus conhecimentos |

C)r\

FungOes sintdticas dos pronomes pessoais
Sujeito
Objeto direto
Objeto indireto
® A ortografia em destaque

Atividades de reforco

"
de. lgagio e predicativodosuelto 7

Verbo de ligacdo e predicativo do sujeito

Como reconhecer um verbo de ligacdo

Diferenca entre verbo transitivo e verbo de ligacdo
® A ortografia em destaque

Atividades de reforco

1A
r—

‘ Adjunto adverbial

Adjunto adverbial: conceito
® A ortografia em destaque

Atividades de reforco

D

Fonte: TUFANO(2017, p. 6).

Figura 64 — Sumaério da obra Gramética Fundamental, 7° ano, 32 parte

-7 B B8 B
Pronomes pessoais como sujeito e objeto

49
52
55
56
59

83

84
87
88

157
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e
: @\djunto adnominal o 92 |
Adjunto adnominal: conceito 93
Diferenca entre adjunto adverbial e adjunto adnominal 97
® A ortografia em destaque.... 99
Atividades de reforco..................ooccc, . 100

Teste seus conhecimentosll ... Wl 104

Aposto 107

Aposto: conceito ... . 108

® A ortografia em destaque............. 110

Atividades de reforgo AV S 2 250 e O 111
:%Vocaﬂvo S 115

Vocativo: conceito. i 116

* A pontuagdo no vocativo......... 118

® A ortografia em destaque..... 3 119

Atividades de reforgo...............cooooooooo 120

Predicado nominal i 124

Predicado nominal: conceito..... 125

® A ortografia em destaque.... ; 128

Atividades de reforgo................. A 129

Predicado verbal S /133

Predicado verbal: conceito...... 134

Formacdo do predicado verbal... 135

® Aortografia em destaque......... 138

Atividades de reforgo. ..., 139

Teste seus conhecimentosll.......... s T 144

Fonte: TUFANO(2017, p. 7).

Figura 65 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 7° ano, 42 parte
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U
cu;ao verbal e tempos compostos 147

Locugdo verbal 148

Tempos compostos 151

Quadro dos tempos compostos 152

® A ortografia em destaque 155

Atividades de reforco 156
Vozes do verbo. Formacdo da voz passiva 162

Vozes do verbo 164

Formagdo da voz passiva 165

® A ortografia em destaque 169

Atividades de reforgo 170
@ Concordancia verbal - - 174
Concordancia verbal: regra geral 176

Indicacdo das horas 179

Sujeito composto formado por pronomes 182

Os verbos existir e haver 184

Os verbos haver e fazer na indicagdo de tempo 186

® A ortografia em destaque 187

Atividades de reforgo .. : 188
@ Revisdo 192

® A ortografia em destaque 196

Teste seus conhecimentos IV 197
Quadro geral das regras de acentuacdo 200

) -

Fonte: TUFANO(2017, p. 8).

Como podemos constatar pela leitura do sumario deste volume, a especificidade
no trato a gramatica normativa da lingua portuguesa continua sendo uma tendéncia do
autor. Neste volume, vemos, por exemplo, que cada um dos termos da oracdo ganha um
capitulo especifico. O volume do 8° ano, de onde retiramos os exercicios que
analisaremos, também segue a mesma tendéncia:

Figura 66 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 8° ano, 12 parte
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Sumario-82ano |

.Rggqgit_ula;ﬁﬁo_(L:c[asie_s__dfeapalalrg_g = e

Classes de palavras. ... : 10
Dica gramatical. 15
Aprendendo com o dicionario..... ' 15
® Aortografia em destaque.......... " 16
@ Recapitulacdo (11): frase, oracdo e periodo.
i ¥ Sujeito e predicado. Tipos de sujeiteo 18
Frase, oragdo e periodo.......................... 19
Sujeito e predicado 22
Ndcleo do SUjeito. ..., . B8
Tipos de sujeito.............. ; 24
Sujeito simples e sujeito composto 24
Sujeito desinencial e sujeito oculto... ... ... ; 26
Sujeito indeterminado......... X 28
Oracdo sem sujeito............ ; Sl
® Dica gramatical ; . 33
® Aprendendo com o dicionario..... 34
® Aortografia em destaque...........cooeooiorn. : 35

@ Verbo transitivo e verbo intransitivo.

—_Objeto direto e objeto indireto 36 /4

VerboaranstiVo . s e 37

Verbo transitivo direto e indireto... ; 40

Verbo intransitivo..............ccoooo.... - g 43

A transitividade nas locucdes verbais. ; 44

® Dica gramatical..... SO A 46

® Aprendendo com o dicionario s 46

® A ortografia em destaque.. b 48

Atividades de reforco i ' T 50
@ Fung¢des sintdticas dos pronomes obliquos - 53 )

Os pronomes o, a, 0s, as — s 55

Os pronomes lhe, lhes ... 59

Os pronomes me, te, NOS ... 61

® Dica gramatical...........co... 62

® Aprendendo com o diCion&rio. ... 63

® Aortografia em destaque.............. : 65

Atividades de reforgo e ’ 66

Fonte: TUFANO(2017, p. 4).

Figura 67 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 8° ano, 22 parte
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Adqut_g_advgr_bi_al e adjunto adnominal 69

Adjunto adverbial 70

Adjunto adnominal 73

® Dica gramatical . 75

® Aprendendo com o diciondrio 75

® A ortografia em destaque 76

Atividades de reforco 78

Teste seus conhecimentos | x 81
:_Predicatixo dosujeito 84 )

- Predicativo do sujeito com verbo de ligagdo 85

Diferenca de verbo de ligagdo e verbo transitivo 86

Predicativo do sujeito com verbo transitivo ou intransitivo q 89

® Dica gramatical ) 90

® Aprendendo com o dicionario. 91

® A ortografia em destaque 91

Atividades de reforgo 93
2 oitulo @_Prjgicativo_ do objeto - i 96 )

o Predicativo do objeto: conceito 97

Predicativo do objeto e predicativo do sujeito 100

® Dica gramatical 102

® Aprendendo com o diciondrio 102

® A ortografia em destaque 104

Atividades de reforco 106
tulo Predicado verbal e predicado nominal 110

Predicado 111

Predicado verbal e 10

Predicado nominal 115

® Dica gramatical 118

® Aprendendo com o dicionario. 119

® A ortografia em destaque ul 20

Atividades de reforgo 122
T capitula Predicado verbo-nominal (1) . 125

BT Predicado verbo-nominal com predicativo do sujeito 126

® Dica gramatical .129

Fonte: TUFANO(2017, p. 5).

Figura 68 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 8° ano, 3? parte
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® Aprendendo com o diciondrio.................... ik 129

® Aortografia em destaque e S el ... S 1 [0

vidades de reforgo x " T R T [ )

ste seus conhecimentos i i i kb ottt LA
itul Pf&"i‘ﬂl‘!@@ﬂ‘!’ﬂ'}__, eemassnm——— - -

- Predicado verbo-nominal com predicativo do objeto ... s 130

® Dica gramatical .. P s A 198

® Aprendendo com o dicionario 4 IR it 138

® A ortografia em destaque ot — R e A )

Atividades de reforco... ; s —————— s 141
it C) Complemento nominal 147 )

i Complemento nominal ... e ————————————— s 148

Complemento nominal e adjunto adnominal ... iy 152

® Dica gramatical iRt . Bsmm——————— s 153

¢ Aprendendo com o dicionério ... s RS s 1 A

® Aortografia em destaque.......... s s 1 54

Atividades de reforco S e B 156
apitulc @ Aposto e vocativo 159 }

- Aposto : it R mrumesisivins LB

Vocativo . . s il N w163

® Dica gramatical " R e O ssissin LD

® Aprendendo com o dicionério ; : I (513

® Aortografia em destaque............... RPN ORI .o 167

Atividades de reforco ; . S | o i 168
. @Pgn_omes relativos que e quem 170

: Pronome relativo que ... A S a7

Pronome relativoquem. ... TR RSN | ). |

A preposicdo e o pronome relativo . o oy Uy

® Dica gramatical..... i T R e et 87 &7

¢ Aprendendo com o dicionario..............__ i N L 7

® A ortografia em destaque. i ; B e .178

Atividades de reforco : R B 179

Fonte: TUFANO(2017, p. 6).

Figura 69 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 8° ano, 42 parte



Pronome relativo o qual e variacdes
Pronome relativo onde
Pronome relativo cujo e variagdes
® Dica gramatical
® Aprendendo com o dicionario.
® A ortografia em destaque.
Atividades de reforgo...

Concordancia verbal g
Concordancia de algumas expressoes.... .
Concordancia dos verbos faltar, bastar, sobrar, restar
Concordancia dos verbos haver, existir, fazer
® Dica gramatical..
e Aprendendo com o diciondrio
e A ortografia em destaque....
Atividades de reforgo....
Teste seus conhecimentos i

. Formas nominais dos verbos -

Formas nominais dos verbos
Infinitivo impessoal e infinitivo pessoal
® Dica gramatical
e Aprendendo com o dicionario.
® A ortografia em destaque....
Atividades de reforco

Lmnomﬁzele@%egatgnge_99& —

: /_—;@VC‘E‘SBL‘E'EE",E_’PE!LW_ e

182

183
187
189
.190
191
191
193

196 )
196
1199
202
202
207
207
208
210
212

. 216
219
.22k
222
. 223
224

227 |

‘;‘I."@.’Vozes do verbo

. Vozes do verbo
Voz ativa e voz passiva
Voz passiva analitica.
Voz passiva sintética
Participios irregulares nas vozes verbais
Voz reflexiva

® Dica gramatical

Fonte: TUFANO(2017, p. 7).

229
. 229
230
235
237
240
241

163
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Figura 70 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 8° ano, 52 parte

® Aprendendo com o diciondrio 242

® Aortografia em destaque 243

ividades de reforco 244

Crase ) S o 247

Crase: conceito . 248

Casos em que ocorre a crase 249

Crase com pronomes demonstrativos 253

® Dica gramatical 254

® Aprendendo com o diciondrio 255

® Aortografia em destaque 256

Atividades de reforco 257
Periodo composto por coordenacdo.

Oracdes coordenadas ————— B2

Periodo simples e periodo composto 263

Perfodo composto por coordenacdo: oracdes coordenadas «2b5

Oragdes coordenadas assindéticas e sindéticas . 266

Classificagdo das oragdes coordenadas sindéticas 267

® Dica gramatical 272

¢ Aprendendo com o diciondrio 272

® A ortografia em destaque . 274

Atividades de reforgo 275
Periodo composto por subordinacdo.

i Oracdes subordinadas adverbiais 278

Periodo composto por subordinacdo 280

OragBes subordinadas adverbiais 281

® Dica gramatical 286

¢ Aprendendo com o diciondrio 286

® Aortografia em destaque 287

Atividades de reforco 289

Teste seus conhecimentos IV 292

Quadro geral das regras de acentuacdo 295

8
Fonte: TUFANO(2017, p. 8).

Como é possivel verificar, o volume do 8° ano propde aprofundamentos de
conteddos ja introduzidos no volume do 7° ano. Consideramos que, excluidos os trés
Gltimos capitulos, todos os outros tratam de contetdos de Morfologia e Morfossintaxe
da lingua portuguesa, especialmente Morfossintaxe. A Morfologia se concentra,
principalmente, no primeiro capitulo, que propde uma recapitulacdo das classes de

palavras, e nos capitulos 16 e 17, que tratam, respectivamente, das formas nominais dos
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verbos e das vozes do verbo. Ja os capitulos 19 e 20 se encaixam no estudo da Sintaxe,
sendo o0 18 dedicado ao estudo da crase.

Pelo fato de os exercicios propostos nesta gramatica serem bastante repetitivos,
como veremos logo a seguir pela analise deles, optamos por escolher apenas um
capitulo de toda a colecéo, pois acreditamos que a analise de um capitulo sera suficiente
para identificar as abordagens de ensino de gramatica adotadas pelo autor. O capitulo
escolhido para andlise foi o 5, do volume do 8° ano, intitulado Adjunto adverbial e

adjunto adnominal:



Figura 71 — Adjunto adverbial e adjunto adnominal

" Adjunto adverbial e
' adjunto adnominal

Cotidiano

Olhe para um internauta a qualquer
hora do dia e é muito provével que
ele esteja trocando mensagens. Junto
com ferramentas como chats, féruns e
programas de mensagens instantane-
as, a internet & cada vez mais 0 modo
como as pessoas mantém contatos
com parentes e amigos. O problema
é que, até hoje, ninguém sabe ao certo
se os computadores melhoram ou pio-
ram as relagdes sociais. Algumas pes-
quisas indicam que ndo existe muita
diferenca entre os relacionamentos
de internautas e de pessoas que nao
estdo na rede. Outras indicam que a
rede aumenta a vida social ao permi-
tir o contato entre amigos distantes, a
organizagdo de grupos e a troca entre
pessoas que dividem os mesmos in-
teresses, ndo importando o lugar do
mundo em que estejam.

A tnica acusagdo que estd quase
descartada é a de que a web trancaria
as pessoas diante do computador e as
isolaria do mundo real. “Se a internet
tem algum impacto nas interagoes so-
ciais, ele € positivo. Para a maioria das
pessoas, ela é uma extensdo da vida
em todos os seus aspectos”, diz 0 so-
ci6logo Manuel Castells, da Universi-
dade da Califérnia, Estados Unidos,
no livro The Internet Galaxy (“A gala-
xia internet”, inédito no Brasil).

Ao que parece, a internet trouxe ape-
t nas uma nova dimensdo a vida social

ji existente. “As pessoas misturam

Vida social e internet

Sem que percebéssemos, a internet foi tomando conta das nossas vidas

Email | Busca | Atendimento

o mundo on-line e o off-line. Usam
a internet para manter contato com
quem elas jd conhecem e visitam pes-
soas que elas encontraram na rede”,
diz o psicélogo social Robert Kraut,
da Universidade de Carnegie Mellon,
Estados Unidos. Por esse motivo, as
vantagens sociais da rede costumam
ser maiores entre as pessoas que jd sao
extrovertidas no dia a dia. A maioria
dos problemas costuma aparecer em
pessoas introvertidas que passam 0
dia inteiro diante do computador. Para
Kraut, dois fatores determinam se a in-
ternet serd boa ou ruim para os relacio-
namentos: 0 uso que as pessoas fazem
dela (trocar e-mail traz mais beneficios
sociais do que baixar musicas, por
exemplo) € 0 que as pessoas deixam de
fazer para usar 0 computador (sair com
os amigos € melhor do que ver mais
TV, por exemplo).

O que ndo se discute € que, dentro
ou fora da net, existe hoje um novo
padrdo social, em que cada indivi-
duo faz parte de uma rede complexa,
reunindo 2 sua volta diversas comu-
nidades (familia, colegas de trabalho,
amigos de bairro, etc.). “A internet
fornece o suporte material para que
esse tipo de sociabilidade se torne
dominante”, diz Castells.

Disponivel em: <http://super.abril.
com.br/tecnologia/a-internet-10-anos-
que-abalaram-o-mundo/>.

Acesso em: 28 abr. 2017. (Fragmento).

Fonte: TUFANO(2017, p. 69).
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O capitulo se inicia com um texto cujo tema parece ser tipico do cotidiano dos

adolescentes: a relacdo entre vida social e internet. Optamos por dizer que o tema

“parece” fazer parte do cotidiano adolescente pelo fato de que nem todos os jovens, no
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Brasil, tém acesso irrestrito a internet. No entanto, como este material didatico se
destina a estudantes da rede privada de ensino, que, pressupde-se, tém boas condicoes
socioecondmicas, podemos considerar que, neste caso, o tema abordado no texto tem,
de fato, uma grande probabilidade de fazer parte do cotidiano dos jovens do 8° ano. As

questdes relacionadas a este texto séo as seguintes:

Figura 72 — Exercicios de compreenséo textual

o O texto faz uma reflexdo a respeito da influéncia da internet sobre a vida social
das pessoas.

a) Segundo o autor, o uso da internet piora ou melhora a vida social das pes-
soas? Justifique.

b) Qual seria a Unica hipdtese descartada pelas pesquisas?

a De acordo com o texto, quais os dois fatores que determinam se a internet sera
boa ou ruim para os relacionamentos?

B E vocé, o que acha? Que uso costuma fazer da internet? Na sua opinido, ela
pode interferir nas relagdes sociais, tornando as pessoas mais socidveis ou, ao
contrario, mais fechadas? Ou serd que ela ndo tem todo esse poder? Troque
ideias com os colegas.

Fonte: TUFANO(2017, p. 70).

Percebamos que as trés questdes propostas pelo autor tém o intuito de levar o
aluno a compreender o texto. No entanto, ndo ha nenhuma relacdo entre o texto
abordado no inicio do capitulo e os contetidos gramaticais que serdo introduzidos logo a
seguir. Desse modo, podemos concluir que, nesta obra didatica, ndo ha a construcéo do
conceito. Ap6s o texto, o autor introduz diretamente a conceituacdo do topico

gramatical em estudo no capitulo e, logo em seguida, inicia a lista de exercicios:
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Figura 73 — Exercicios sobre adjuntos

=3 e \

@ Amplie as ora¢des, acrescentando adjuntos adverbiais conforme a indicagao.
N3o se esqueca de que os adjuntos adverbiais podem vir antes ou depois do
verbo. Veja o exemplo:

Esperei vocé. (lugar, tempo)
Ontem, esperei vocé na biblioteca.

a) Meu tio estacionou o carro. (lugar)

b) A turma se reuniu. (tempo, lugar)

I ©) Guarde o material de desenho. (modo, lugar, tempo)

d) O motoqueiro passou. (modo, tempo, lugar)

7

Fonte: TUFANO(2017, p. 71).

A primeira questdo da lista de exercicios é de cunho produtivo, ja que, com ela,
0 aluno é levado a perceber que o adjunto adverbial possui, na lingua portuguesa, a
funcéo de acrescentar especificidade a acdo verbal. Assim, fica claro o trabalho com a
funcédo de um determinado termo da oracdo. Esta questdo, bem como as demais dessa

mesma lista, continuam na pagina seguinte:
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Figura 74 — Continuacdo dos exercicios sobre adjuntos

e) A internet pode ser perigosa. (intensidade)

f) Nosso time jogou bem. (tempo, negacao)

@ Leia a tira a seguir.
TURMA DA MONICA

/‘ sua
GARGANTA
ESTA MUITO
INFLAMADA !

((4

MAURICIO DE SOUSA

TOMAR GELADO
DU?AZTE umMm
MES !

@ MAURICIO DE SOUSA EDITORA LTDA.

15 MAURIC'O DE SOUSA PRODUGO!

e Identifique e classifique os adjuntos adverbiais presentes nessa tira.

@ Sublinhe os adjuntos adverbiais das oracdes e indique as ideias que eles ex-
pressam.

a) Os artistas sairam rapidamente do palco.

¢) Ontem encontrei alguns amigos na rua.

d) Com certeza, ele vird a escola amanha.

=
g
z
2

72

Fonte: TUFANO(2017, p. 72).

A segunda questdo, claramente de identificacdo e classificacdo, se liga a
abordagem descritiva do ensino da gramatica; tal descricdo, € bom lembrar, é em
conformidade com a gramatica normativa, pois a classificacdo esperada pelo autor é a

que ja foi dada no texto tedrico do capitulo, que ¢é a de advérbio de intensidade, no caso.
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De modo anélogo, a terceira questdo também solicita ao aluno a identificacdo e
classificagdo dos adjuntos adverbiais presentes nas oragdes dadas; portanto, tal questdo

é, também, de cunho descritivo.
O capitulo apresenta mais uma lista de exercicios, abaixo, dessa vez envolvendo

também o trabalho com o adjunto adnominal:
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Figura 75 — Exercicios sobre adjunto adnominal

I <o cicios NN \

@ Identifique a classe gramatical dos adjuntos adnominais destacados nas ora-
¢bes abaixo, conforme o exemplo:

Viérias pessoas ajudaram essa familia.
Vérias: pronome indefinido; essa: pronome demonstrativo.

a) Dois colegas me enviaram aquelas fotos.

Nk P '¢0£

dlps Py derendad,ye.

b) Nossa escola vai organizar um campeonato esportivo.

©) A selecao brasileira vai jogar algumas partidas internacionais.

@ Nas orac&es abaixo, temos locucdes adjetivas exercendo a funcdo de adjun-
tos adnominais. Sublinhe-as.

a) Faco um curso de inglés no periodo da tarde.

b) Quando entramos na estrada de terra, vimos uma casa de madeira.

©) Aquele ator_de novelas mora nessa cidade do interior.

d) Os turistas_da Argentina aproveitaram a manha de sol.

e) Os alunos da manhé& organizaram essa apresentacdo de danga.

! @ Nas ora¢des a seguir, analise os adjuntos destacados e sublinhe com um tra-
! _co os adjuntos adnominais e com dois tragos os adverbiais.

—_—

a) Pegue aqueles pratos e ponha-os dentro do armaério,
b) Carlos Chagas foi um grande cientista brasileiro.

c) Poucas pessoas compareceram_a reuniso. i

d)@g percorremos uma_longa estrada para chegar aqui.
e)_Recentemente, estivemos nessa cidade do litoral. !

f) Fiz uma boa sesta e acordei mais disposta. Veja Dica gramatical, i
=— pagina 75. ;

Fonte: TUFANO(2017, p. 74).

A primeira questdo, também de identificacdo, como as ja apresentadas
anteriormente, liga-se a abordagem descritiva do ensino de gramatica. Chamamos a

atencdo, porém, para o fato de a identificacdo proposta pelo autor possibilitar ao aluno
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mais do que o apontamento dos adjuntos adnominais na frase, mas a identificacdo das
classes de palavras que podem ocupar a funcéo de tal termo na oracao.

Em outras palavras, este exercicio é uma tipica questdo de morfossintaxe, em
que o autor demonstra preocupacdo em mostrar ao estudante que os termos da oragédo
ndo exercem fungdes isoladas na frase, mas se ligam entre si e sdo constituidos pelas
classes de palavras ja estudadas pelo aluno em anos anteriores. As questdes dois e trés
da lista, também de identificacdo do termo adjunto adnominal, se ligam & abordagem
descritiva.

Nesta gramética, ndo ha exercicios que podem ser considerados de aplicacdo do
conceito a compreensdo do texto ou uso do conceito em estudo para a construcdo do
texto. Em sua grande maioria, as questdes propostas ao longo de toda a obra sdo de
cunho descritivo, e também de cunho prescritivo. O autor apresenta uma visivel
preocupacao com o ensino da gramatica normativa da lingua portuguesa, e 0s exercicios
que propdem o treino das regras gramaticais sdo inumeros. Ha, ainda, questbes em
formato de teste de multipla escolha, geralmente propostas como uma revisdao a um
conjunto de conteudos gramaticais estudados.

Abaixo, ha o sumério do volume do 9° ano da obra em analise:
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Figura 76 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 9° ano, 12 parte

7Reca‘pitula_§§o: classes gramaticais e termos da oracdo 11 9

¢ Classes gramaticais e termos da oracd0................ e a2
¢ Dica gramatical ... ; BRI | 5]
® Aprendendo com o diciondrio.................. i c 19
¢ Aortografia em destaque .. R R 75 L Y 20

OracBes coordenadas 7 ) 22 )

¢ Oracdes coordenadas....... ... R R G i 123

Oragbes coordenadas sindéticas............. . . « 25

%! Dicatgramaticalisanni bt ssinlmen st dnan i : ST )

® Aprendendo com o diciondrio........ T > . : . 33

® A ortografia em destaque . o ‘ ; e,

Atividades de reforco el ; s | 1 1)
OracBes subordinadas adverbiais -0 4

¢ OragGes subordinadas...... : ) 39

¢ Orag@es subordinadas adverbiais — - i 42

Classificacdo . " S : i . 42

¢ Dica gramatical . 5 e B |

¢ Aprendendo com o dicionério..... ... ; IO o~ 157)

® Aortografia em destaque........... . . . ” SRS 53

Atividades de reforco R G T o, m
—_— 58 )

¢ Oracdes subordinadas substantivas . " ’ ” 59

Classificacdo : e . e 60

¢ Dica gramatical ... . — s e 1OS

® Aprendendo com o diciondrio . 68

® A ortografia em destaque . ; . 69

Atividades de reforco. . ; . - 71

) 4

Fonte: TUFANO(2017, p. 4).
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Figura 77 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 9° ano, 22 parte

Orag;ﬁes subordinadas adjetivas - 74}

© Oragbes subordinadas adjetivas......... At i % saise) A

Classificacdo ] e — : ST S -

© Dica gramatical ] et SO RN - 7 4

@ Aprendendo com o diciondrio . ; i . iy B8

® Aortografia em destaque i s . 89

Atividades de reforgo......... L R eIl |

Fungdes sintaticas dos pronomes relativos 94 |

¢ Fungbes sintéticas dos pronomes relativos.... .. i e 96
¢ Dica gramatical ... T R ; P 0

® Aprendendo com o diciondrio ... ; s 102

® Aortografia em destaque . : o ! 103

Atividades de reforco A - S i 105
Teste seus conhecimentos | . - : s 108

ra;ﬁes reduzidas. Periodomisto 112 )

8 Oac0es e dUZIOaS . itk e A e st 113

¥ PerOdOImISTO e Nl ey s i = N e 116

¢ Dica gramatical. ) e ltesbvios At fooeren 118

¢ Aprendendo com o diciondrio oo s il e 118

® Aortografia em destaque s s ST ? R Ey (-

Atividades de reforgo TR i B A 1 ) 1)
Qes das palavras guee se —— 123
¢ Fungbes da palavra que..... B T | S - |

® FuncGes da palavra se T S .

© Dica gramatical " i e e 133

¢ Aprendendo com o diciondrio . A n T o 134

® Aortografia em destaque..................... s S5

Atividades de reforco....... .. G TR AL eviso e 136

Fonte: TUFANO(2017, p. 5).
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Figura 78 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 9° ano, 32 parte

| =
EOAEY) Regéncia verbal e regéncia nominal 138 )
; ® Regéncia verbal... e — T T e U |
Casos mais comuns........ g s 140
¢ Regéncia nominal.... ’ . A — s 143
¢ Dicagramatical ... el LA,
¢ Aprendendo com o diciondrio............... . SO | -y
® Aortografia em destaque. e R |-
. 149
152
ey vk ol . 153
Crase da preposicdo a + artigo definido ] O TN oo 1) 0y (T SRR .- |
Crase da preposic&o a + pronomes demonstrativos ... .158
¢ Dicagramatical ... R bt i LB
¢ Aprendendo com o dicionario........... .. i LGT:
¢ Aortografiaem destaque ... sl LOR
Atividades dereforgo.............. T e 164

TR Concordancia nominal e concordancia verbal 167

¢ Concordancia nominal ...~ iR LB
Adjetivo que se refere a substantivos de géneros diferentes............ . 168
Adjetivo como predicativo do ] (cTI———————————— ¢ I .169
Adjetivo com valor de advérbio . i sasesis iz 109
Outros casos de concordancia ST e o TR | - -
¢ Concordancia verbal . ; i CARCR TR Y 7~
Casos especiais.............. S W msasspetessapiis T e [ 77}
Concordancia de certos verbos. ... IR | <
¢ Dica gramatical . I ; VORI et oo AL 2
¢ Aprendendo com o diciondrio....... e W 0 181
® Aortografiaem destaque...... ... Tl g L
Atividades de reforco..... . TR T TN E 1 sl | 7l e K v 185
Discurso direto e discurso indireto —187 )
@ Texto narrativo . et il 1 B A . ... 188
Discurso direto e discurso indireto........ SN, 1L i 188

) &

Fonte: TUFANO(2017, p. 6).
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Figura 79 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 9° ano, 42 parte

Origem e formacdo da lingua portuguesa

¢ Um pouco da histéria da nossa Iingua........................... 204

¢ A formagdo do vocabulario portugues ... 205
DI =1y =) | RSO ettty o I S U S 210
¢ Aprendendo com 0 diCiONAMO ..o 210
® A OrtOgrafia EM AESTAGUE ... e 212

}
Afixos
Desinéncias
Vogal tematica e tema.....
Vogais e consoantes de ligacdo
¢ Dica gramatical .......... e N S e
® Aprendendo com 0 diCion&rio ... 223
° Aortografia em destaque ... 224
IEIIEROEN MOIRINIRTL ..cococcisasisosmimsiioniimuon st L 41 8 225
) Processos de formacdo de palavras (0] 227 |

¢ Formacdo de palavras por derivagdo...................... 228

Derivagdo prefixal ou prefixacdo

Derivagdo sufixal ou sufixacd0.......................
Derivagdo parassintética ou parassintese
Derivacdo regressiva
Derivacdo imprépria
® DICA BT aMECA] s s s

Fonte: TUFANO(2017, p. 7).



Figura 80 — Suméario da obra Gramatica Reflexiva, 9° ano, 52 parte
[ |

® Aprendendo com 0 diCiONETio ... RS Wb Sy LR . )
® Aortografia em destaque............... e P A )

\tividades de reforco... e T R o T O

244

® Formacdo de palavras por COMPOSICA0 ... 245
© Qutros processos de formagdo de palavras. ... 246

Radicais gregos @ IatiN0S ... C49
8 DicaigraMatiCal L msimmmmmmimmimmpomipisaim E O

© Aprendendo com 0 iCIONANIO ..o 255
@56

® A ortografia em destaque.

Atividades de reforco e R A st e AR e L]

§) Verbos regulares, irregulares, andémalos, defectivos

" eabundantes

® (lassificagdo dos VErbos ... : F— T ——)
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Fonte: TUFANO(2017, p. 8).
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Figura 81 — Sumario da obra Gramatica Fundamental, 9° ano, 62 parte

e 286

® Uma forma especial de usar a linguagem .. 287

® Figuras de palavras....... broramesiees - 287

Metdfora. . . I 287

Metonimia - 288

Catacrese .. . . 289

Perifrase . — . . ... 289

® Figuras sonoras . 289

Aliteracdo. . . . . —vasic]

Onomatopeia : = TR — 290

® Figuras de pensamento : . . ! .292

Antftese... - R 292

Hipérbole ... e L 292

Personificagdo (ou prosopopeia)........ 292

fronia......oooo. . . . 292

Eufemismo 293

® Figuras de construcdo s . . 295

Repeticdo wi 295

Anédfora . . 295

Elipse . . 296

Zeugma . . . . 296

Silepse....... wori T T— i 296

Polissindeto e 297

Pleonasmo ‘ ! PR 297

¢ Dica gramatical e 299

® Aprendendo com o dicionario ... ; 300

¢ A ortografia em destaque . ; 301

Atividades de reforco........ : T, o S S . 302

e 305 )

© 0O texto poético............ T : ; 306

® Estrofeerima.. ... - - . 310

Atividades de reforco: revisdo ... sl ‘ .312
Teste seus conhecimentos IV g i ‘ 315
Quadro geral das regras de acentuacdo ... 319

Fonte: TUFANO(2017, p. 9).

Como é possivel verificar pelo sumario da obra, a grande maioria dos capitulos
se volta para o estudo da Sintaxe. As excec¢des sdo alguns capitulos, como o 14, 0 15, 0

16 e 0 17, que abordam conteudos de Morfologia.
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Gostariamos de ressaltar que o que temos considerado como capitulos de
Morfologia em nossa tese séo aqueles voltados ao estudo das classes de palavras; por
este motivo, capitulos como o 14, o0 15 e o 16 deste volume, por exemplo, ndo entram
em nossas consideraces, ja que eles tratam do processo de formacao de palavras, e ndo
de classes de palavras.

Dando prosseguimento a nossa analise dos dados, passaremos a analise da obra
Gramética: teoria e atividades, que é a Ultima obra destinada ao Ensino Fundamental —

Anos Finais em estudo nesta pesquisa.

6.3 Analise da obra Gramética: teoria e atividades, de Paschoalin & Spadoto

A obra Gramatica: teoria e atividades, de Maria Aparecida Paschoalin e Neuza
Terezinha Spadoto, é destinada ao Ensino Fundamental — Anos Finais e se apresenta em

um unico volume. O sumario da obra pode ser visualizado a seguir:



Figura 82 — Sumario da obra Gramatica: teoria e atividades, 12 parte

SUMARIO

Conceitos basicos

Um primeiro olhar
LINGUAGEM

SIGNOS E CODIGOS
LINGUA E FALA
VARIAGOES DE FALA .
GRAMATICA

MORFOLOGIA

Estrutura das palavras
Um primeiro olhar
CONCEITO

RADICAL

VOGAL TEMATICA .

TEMA

DESINENCIA

AFIXO

VOGAL E CONSOANTE DE LIGACAO
Atividades
No texto

Formacdo das palavras
Um primeiro olhar
DOIS PROCESSOS DE FORMACAO
DERIVAGAO
DERIVAGAO PREFIXAL OU POR PREFIXAGAO
DERIVAGAO SUFIXAL OU POR SUFIXACAQ
DERIVAGAO PREFIXAL E SUFIXAL
DERIVAGAO PARASSINTETICA
DERIVAGAO REGRESSIVA.
DERIVAGAO IMPROPRIA
Atividades .
PREFIXOS
SUFIXOS
Atividades
COMPOSICAO
COMPOSIGAO POR JUSTAPOSIGAO
COMPOSICAO POR AGLUTINAGAO
CASOS ESPECIAIS DE COMPOSICAO
Compostos eruditos
Hibridismos
RADICAIS
OUTROS MEIOS USADOS PARA CRIAR PALAVRAS NOVAS
Abreviacdo vocabular
Siglonimizagao
Onomatopeia
FLEXAO DAS PALAVRAS .
PALAVRA VARIAVEL E PALAVRA INVARIAVEL
Atividades
No texto

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 4).
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Figura 83 — Sumario da obra Gramatica: teoria e atividades, 22 parte

—_

Substantivo
Um primeiro olhar.
CONCEITO
CLASSIFICAGAO DOS SUBSTANTIVOS
COMUNS
PROPRIOS
CONCRETOS
ABSTRATOS ..
COLETIVOS
FORMAGAO DOS SUBSTANTIVOS
PRIMITIVOS
DERIVADOS
SIMPLES
COMPOSTOS
Atividades
FLEXAO DOS SUBSTANTIVOS
FLEXAO DE GENERO
SUBSTANTIVOS BIFORMES
Formagao do feminino
SUBSTANTIVOS UNIFORMES
Comuns de dois géneros
Sobrecomuns
Epicenos
PARTICULARIDADES DE GENERO
0 género de alguns substantivos
Significados diferentes para géneros diferentes
Atividades
FLEXAO DE NUMERO
FORMAGAO DO PLURAL
Plural dos substantivos simpies
Plural dos substantivos compostos
PARTICULARIDADES DE NUMERO
Algumas formas especiais
Plural dos substantivos préprios
Plural metafonico ou metafonia
Substantivos de um s6 nimero
Significados diferentes para nimeros diferentes
Atividades
FLEXAQ DE GRAU
FORMACAO DO GRAU DO SUBSTANTIVO
Grau aumentativo
Grau diminutivo
Plural dos diminutivos em -(2)inho e -(2)ito
Atividades
No texto
Artigo
Um primeiro olhar
CONCEITO
CLASSIFICAGAO DOS ARTIGOS
DEFINIDOS
INDEFINIDOS
FLEXAO DOS ARTIGOS
Atividades
No texto

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 5).
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Figura 84 — Sumario da obra Gramatica: teoria e atividades, 32 parte

Adjetivo
Um primeiro olhar
CONCEITO
FORMAGAO DOS ADJETIVOS

PRIMITIVOS
DERIVADOS
SIMPLES.
COMPOSTOS
Atividades
LOCUGAO ADJETIVA
LOCUGOES ADJETIVAS E ADJETIVOS CORRESPONDENTES
ADJETIVOS PATRIOS
Atividades
FLEXAO DOS ADJETIVOS
FLEXAO DE GENERO
GENERO DOS ADJETIVOS SIMPLES
Formagao do feminino
GENERO DOS ADJETIVOS COMPOSTOS
FLEXAO DE NUMEROQ
FORMAGAO DO PLURAL
Plural dos adjetivos simples
Plural dos adjetivos compostos
FLEXAO DE GRAU
GRAU COMPARATIVO
GRAU SUPERLATIVO
Relativo
Absoluto
RELACAO DE SUPERLATIVOS ABSOLUTOS SINTETICOS
Atividades
No texto

Numeral

Um primeiro olhar
CONCEITO
CLASSIFICAGAO DOS NUMERAIS
CARDINAIS
ORDINAIS
MULTIPLICATIVOS
FRACIONARIOS .
QUADRO DOS NUMERAIS
FUNGAO DOS NUMERAIS
NUMERAL ADJETIVO
NUMERAL SUBSTANTIVO
FLEXAO DOS NUMERAIS
FLEXAO DE GENERO
FLEXAO DE NUMERQ
Atividades
No texto

Pronome

Um primeiro olhar
CONCEITO
CLASSIFICAGAO DOS PRONOMES
PRONOMES PESSOAIS
Pronomes pessoais do ¢aso reto e do caso obliquo

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 6).
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Figura 85 — Sumario da obra Gramatica: teoria e atividades, 42 parte

Formas pronominais
Distingao entre artigo e pronome pessoal
Pronomes pessoais de tratamento
Atividades
PRONOMES POSSESSIVOS .
PRONOMES DEMONSTRATIVOS
Atividades
PRONOMES INDEFINIDOS
Locugdes pronominais indefinidas
PRONOMES INTERROGATIVOS
PRONOMES RELATIVOS
PRONOMES SUBSTANTIVOS E PRONOMES ADJETIVOS
Atividades
No texto

Verbo
Um primeiro olhar
CONCEITO
ESTRUTURA DOS VERBOS
CONJUGAGOES VERBAIS
VERBOS PARADIGMAS
FLEXAO DOS VERBOS
FLEXAO DE PESSOA E NUMERO
Atividades
FLEXAO DE TEMPO E MODO
TEMPOS NATURAIS DO VERBO
MODOS DO VEREO
MODO INDICATIVO
MODO SUBJUNTIVO
MODO IMPERATIVO
Atividades .
FORMAS NOMINAIS DO VERBO
TEMPOS COMPOSTOS
FLEXAO DE VOZ
ATIVA
PASSIVA
REFLEXIVA
LOCUGAO VERBAL
FORMAS RIZOTONICAS E ARRIZOTONICAS
Atividades
TEMPOS PRIMITIVOS E TEMPOS DERIVADOS
Atividades
CLASSIFICAGAO DOS VERBOS
VEREOS REGULARES
Atividades
VERBOS IRREGULARES
VERBOS IRREGULARES DA 1 CONJUGAGAO
Atividades
VERBOS IRREGULARES DA 2* CONJUGAGAO
Atividades
VERBOS IRREGULARES DA 3* CONJUGAGAO
VERBOS ANOMALOS

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 7).
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Figura 86 — Sumario da obra Gramatica: teoria e atividades, 5% parte

Atividades ~
VERBOS DEFECTIVOS .
VERBOS ABUNDANTES |

VERBOS AUXILIARES
OUTROS TIPOS DE VERBOS
VERBOS PRONOMINAIS.
VERBOS REFLEXIVOS
VERBOS UNIPESSOAIS i
VERBOS IMPESSOAIS %
Atividades .. K
No texto
Advérbio
Um primeiro olhar i}
CONCEITO.
LOCUGAO ADVERBIAL . A
CLASSIFICAGAO DOS ADVERBIOS Al

ADVERBIOS INTERROGATIVOS . e |
GRAU DOS ADVERBIOS. o |
GRAU COMPARATIVO . po |
GRAU SUPERLATIVO ABSOLUTO = |
ADJETIVOS ADVERBIALIZADOS ) 1
DISTINGAO ENTRE ADVERBIO E PRONOME INDEFINIDO . e |
Atividades . 3
No texto L
Preposigdo. A
Um primeiro olhar. 1
CONCEITO 1

TERMO REGENTE E TERMO REGIDO . A
ALGUNS SIGNIFICADOS ESTABELECIDOS PELAS PREPOSICOES. E:
CLASSIFICACAO DAS PREPOSICOES
LOCUGAO PREPOSITIVA ..
COMBINAGAO E CONTRAGAO DAS PREPOSIGOES . 1
Atividades =
CRASE
CASOS EM QUE OCORRE A CRASE . -3
CASOS EM QUE NAO OCORRE A CRASE A
CASOS EM QUE A CRASE E FACULTATIVA 8
Atividades . A
No texto. A

Conjungdo 1
Um primeiro olhar
CONCEITO 4
LOCUGAO CONJUNTIVA A
CLASSIFICAGAO DAS CONJUNGOES

CONJUNGOES COORDENATIVAS e
CONJUNGOES SUBORDINATIVAS A

Atividades A1
No texto A
Interjeicdo. 4
Um primeiro olhar i |
CONCEITO.

1

u LOCUGAO INTERJECTIVA

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 8).



Figura 87 — Sumario da obra Gramética: teoria e atividades, 62 parte

= —— 4

CLASSIFICACAO DAS INTERJEICOES

Atividades
No texto

Palavras denotativas
Um primeiro olhar.
CONCEITO .

Atividades
No texto
EXAMES E CONCURSOS .

Frase, Oragéo, Periodo

Um primeiro olhar.
FRASE .

TIPOS DE FRASES
ORAGAO .

DISTINGAO ENTRE FRASE E ORAGAO
PERIODO .

SIMPLES E COMPOSTO
PERIODO SIMPLES

SUJEITO E PREDICADO . .
Atividades .
No texto..

Estudo do sujeito

Um primeiro olhar.

POSICOES DO SUJEITO NA ORACAO.

NUCLEO DO SUJEITO.

TIPOS DE SUJEITO.
SUJEITO DETERMINADO: simples, composto, eliptico .
SUJEITO INDETERMINADO

ORACAO SEM SUJEITO

Atividades .

No texto .

Estudo do predicado .
Um primeiro olhar.
VERBOS QUANTO A PREDICACAO .
VERBOS INTRANSITIVOS.
VERBOS TRANSITIVOS .
VERBOS TRANSITIVOS E SEUS COMPLEMENTOS
VERBOS DE LIGACAO
Atividades .
TIPOS DE PREDICADO
PREDICADO VERBAL.
PREDICADO NOMINAL
Predicativo do sujeito. .
Atividades . ;
PREDICADO VERBO-NOMINAL
Predicativo do objeto .
Atividades .
No texto.

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 9).
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Figura 88 — Sumario da obra Gramatica: teoria e atividades, 72 parte

Vozes do verbo R
Um primeiro olhar {
SUJEITO AGENTE — VOZ ATIVA DO VERBO
SUJEITO PACIENTE — VOZ PASSIVA DO VERBO
SUJEITO AGENTE E PACIENTE — VOZ REFLEXIVA DO VERBO
ESTUDO DA VOZ PASSIVA

TIPQS DE VOZ PASSIVA
Passiva analitica
Passiva sintética
DISTINGAO ENTRE VOZ PASSIVA SINTETICA E SUJEITO INDETERMINADO
AGENTE DA PASSIVA
Atividades
No texto

Complementos Verbais e Complemento Nominal

Um primeiro olhar

COMPLEMENTOS VERBAIS
OBJETO DIRETO
OBUETO INDIRETO ... ooeeessesess e s s 2504585  5 Srnese
OBJETO DIRETO E INDIRETO COM PRONOMES PESSOAIS OBLIQUOS
OBJETO DIRETO PREPOSICIONADO
OBJETO DIRETO E OBJETO INDIRETO PLEONASTICOS

Atividades

COMPLEMENTO NOMINAL
DISTINGAO ENTRE OBJETO INDIRETO E COMPLEMENTO NOMINAL .

Atividades

No texto

Adjuntos adnominal e adverbial
Um primeiro olhar
ADJUNTO ADNOMINAL
DISTINGAO ENTRE ADJUNTO ADNOMINAL E COMPLEMENTO NOMINAL
Atividades
ADJUNTO ADVERBIAL
CLASSIFICACAO DOS ADJUNTOS ADVERBIAIS
Atividades
No texto

Aposto e Vocativo
Um primeiro olhar
APOSTO
VOCATIVO
Atividades
No texto

Periodo composto e Composto por coordenagéo.
Um primeiro olhar
CONCEITO
CONCEITO DE PERIODO COMPOSTO
AS ORAGOES E SUAS RELAGOES
TIPOS DE ORACAO
CONECTIVOS E ORAGOES .
PERIODO COMPOSTO POR COORDENAGAO
ORAGOES COORDENADAS
Coordenadas assindéticas
Coordenadas sindéticas

n CLASSIFICACAO DAS COORDENADAS SINDETICAS

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 10).
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Figura 89 — Sumario da obra Gramatica: teoria e atividades, 82 parte

F
Atividades 272
No texto 275
Periodo composto por subordinagdo 276
Um primeiro olhar 276
CONCEITO 277
ORAC@ES SUBORDINADAS SUBSTANTIVAS 277
CLASSIFICAGAO DAS SUBORDINADAS SUBSTANTIVAS 277
Distingao entre subordinada substantiva subjetiva e subordinada substantiva objetiva direta 278
Atividades . 281
ORACf)ES SUBORDINADAS ADJETIVAS 282
CONECTIVOS DAS ORACOES ADJETIVAS. 283
Distingdo entre que pronome relativo e que conjuncao integrante .284
CLASSIFICAGAO DAS SUBORDINADAS ADJETIVAS .284
Atividades . 285
ORACf)ES SUBORDINADAS ADVERBIAIS . .287
CLASSIFICAGAO DAS SUBORDINADAS ADVERBIAIS . 288
Distinigao entre subordinada adverbial causal e coordenada sindética explicativa . 292
Atividades 292
ORACf)ES SUBORDINADAS REDUZIDAS . 295
CLASSIFICAGAO DAS SUBORDINADAS REDUZIDAS 295
Reduzidas de infinitivo 295
Reduzidas de gerundio 296
Reduzidas de participio 296
Atividades 297
No texto 299
Periodo misto. 300
Um primeiro olhar. 300
CONCEITO 301
ORA(J\O COORDENADA E PRINCIPAL AO MESMO TEMPO 301
ORAC()ES SUBORDINADAS DE MESMA FUN(}AO SINTATICA E COORDENADAS ENTRE SI. 301
ORAC@ES PRINCIPAIS COORDENADAS ENTRE SI 302
OUTROS TIPOS DE ORACOES 302
JUSTAPOSTAS 302
INTERCALADAS .302
Atividades . 303
No texto 304
Sintaxe de concordancia 305
Um primeiro olhar 305
CONCORDANCIA VERBAL .306
REGRAS GERAIS. 306
CONCORDANCIAS PARTICULARES DE SUJEITO SIMPLES 307
CONCORDANCIAS PARTICULARES DE SUJEITO COMPOSTO. 309
CONCORDANCIA DO VERBO COM SUJEITO ORACIONAL =311
CONCORDANCIA DO VERBO ACOMPANHADO DO PRONOME SE . 311
CONCORDANCIAS ESPECIFICAS DE ALGUNS VERBOS. 311
Atividades 313
CONCORDANCIA NOMINAL. 316
REGRA GERAL 316
REGRAS PARTICULARES .316
CONCORDANCIA DE ALGUMAS PALAVRAS E EXPRESSOES 318
Atividades 319
No texto. 321

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 11).



188

Figura 90 — Sumario da obra Gramatica: teoria e atividades, 92 parte

Sintaxe de regéncia 322
um primeiro olhar .322
REGENCIA VERBAL .323

REGENCIA DE ALGUNS VERBOS .323
Atividades . .33
REGENCIA NOMINAL .33

RELACAQ DE ALGUNS NOMES E DAS PREPOSICOES QUE ELES REGEM ...33%
Atividades .33
No texto .334

Sintaxe de colocagdo. 33
Um primeiro olhar .33
COLOCACAO DOS PRONOMES OBLIQUOS ATONOS .33

0S PRONOMES OBLIQUOS ATONOS NAS LOCUCOES VERBAIS .33
Atividades . .33
No texto. ...38

Emprego das classes gramaticais . .38
Um primeiro olhar. .34
CLASSE GRAMATICAL E FUNGAO SINTATICA .38

FUNGAO SINTATICA DO SUBSTANTIVO .34

FUNGAO SINTATICA DO ARTIGO .34

FUNGAO SINTATICA DO ADJETIVO .38

FUNGAO SINTATICA DO NUMERAL . .34
Atividades e |

FUNGAO SINTATICA DO PRONOME .34
Atividades .38

FUNGAO SINTATICA DO VERBO .38
Atividades vl
Atividades . e 3

FUNGCAO SINTATICA DO ADVERBIO. .34
FUNCAO SINTATICA DA PREPOSIGAO. ..-38
Atividades 3t
No texto 3¢

w
i

EXAMES E CONCURSOS

A Palavra Falada

um primeiro olhar

FONEMA .

ALFABETO FONOLOGICO

FONEMA E LETRA.
DIGRAFO

FUNGAO DISTINTIVA DO FONEMA.

SIGNIFICANTE E SIGNIFICADO .

CLASSIFICAGAO DOS FONEMAS .
e T ————————————=E
CONSOANTES
SEMIVOGAIS

Atividades

SILABA .
n CLASSIFICAGAQ DAS PALAVRAS QUANTO AO NUMERO DE SILABAS.

o W W W W W W W

13

PR

P

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 12).



Figura 91 — Sumario da obra Gramatica: teoria e atividades, 10% parte

ACENTUAGAO TONICA.

CLASSIFICACAQ DAS PALAVRAS QUANTO A POSICAO DA SILABA TONICA
Atividades .
No texto

A sequéncia dos fonemas.
Um primeiro olhar.
ENCONTROS VOCALICOS .

TIPOS DE ENCONTROS VOCALICOS .
ENCONTROS CONSONANTAIS
Atividades
No texto.

Vogais e consoantes.
Um primeiro olhar.
CLASSIFICAGAO DAS VOGAIS
CLASSIFICAGAO DAS CONSOANTES.
Atividades .
No texto

A pronuncia das palavras.
Um primeiro olhar.
ORTOEPIA
PROSODIA .
Atividades .
No texto
EXAMES E CONCURSOS

Significagdo das palavras.

Um primeiro olhar.

RELACOES DE SIGNIFICADO ENTRE AS PALAVRAS .
SINONIMIA
ANTONIMIA.
HOMONIMIA
PARONIMIA
POLISSEMIA

Atividades

No texto

Significado do texto
Um primeiro olhar
COESAO E COERENCIA TEXTUAL.
Atividades
No texto
EXAMES E CONCURSOS

Linguagem figurada .
Um primeiro olhar
DENOTAGAO E CONOTAGAO
FIGURAS DE LINGUAGEM.

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 13).
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O sumario desta gramatica, bastante extenso, apresenta todos os contelddos

abordados na obra. Como a obra se apresenta em um Unico volume, pressupde-se que
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fica a cargo do professor a divisdo dos conteudos por cada ano do Ensino Fundamental
— Anos Finais, do 6° ao 9° ano.

Gostariamos de ressaltar que se trata de uma obra bastante completa, uma vez

que as autoras demonstram esforco em abordar todos os contedos gramaticais
recomendados para esta etapa do ensino.

Para nossa analise, escolhemos o capitulo intitulado Complementos Verbais e
Complemento Nominal, cuja pagina inicial se encontra abaixo:

Figura 92 — Complementos verbais e complemento nominal

Complementos Verbais
e Complemento

_ Nominal

Um primeiro olhar

Observe a propaganda e as frases transcritas na lateral da imagem.

i
« Transporta 350 pessoas por vagao.
« N&o polui.

- N&o pega transito.

« E mais réapido.

« N&o precisa de estacionamento.

- Menos poluigdo sonora e visual.

ANUNGIO GREENPEACE METRO/GREENPEACE BRASIL/

AGENCIA AGE ISOBAR

HLADEZ ==

Re%st; ciré;cia Hoje, n. 315, jun. 2014.
1. Releia estas oracoes.

“N&o polui.”

“N&o pega transito.”

“N&o precisa de estacionamento.”

Observe 0s termos em destaque e compare 0S verbos empregados nessas oragoes, destacando as
semelhancas e diferengas entre eles.

2. Releia agora todas as oracdes que fazem referéncia ao trem. Localize outra oragao que apresenta um
verbo transitivo direto e identifique seu complemento verbal.

3. Relacionando ao tema da propaganda, escreva uma oracao em que a expressao “poluicao sonora e visual”
seja:
a) objeto direto. b) objeto indireto.

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 245).
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Gostariamos de ressltar que, embora as autoras tenham alocado este capitulo na
parte da obra que elas denominam “Sintaxe”, consideramos tal contetido como
Morfossintaxe, uma vez que, neste trabalho, consideramos os termos da oragdo como
pertencentes a Morfossintaxe.

O capitulo se inicia com a secdo Um primeiro olhar, que traz um texto
introdutorio, no caso, um anuncio publicitério, a partir do qual sdo desenvolvidos 0s
exercicios.

A primeira questdo é de cunho descritivo: espera-se que o estudante identifique a
transitividade dos verbos das trés oracdes e, por conseguinte, distinga os dois tipos de
complementos verbais apresentados em negrito. A segunda questdo, com proposta
analoga a da primeira, também se relaciona a abordagem descritiva. A terceira questao é
de abordagem produtiva, pois solicita ao estudante que elabore duas oragdes nas quais
ele atribua diferentes funcdes sintaticas a um dado termo; a resolugdo desta questéo
também requer conhecimentos prescritivos, pois € necessario que o0 estudante
compreenda principios de transitividade e regéncia verbal para, assim, produzir duas
oracdes: uma com um verbo transitivo direto e outra com um verbo transitivo indireto.
Todas as trés questdes tém o claro intuito de induzir o aluno a compreensdo do que
sejam 0s complementos verbais; desse modo, podemos afirmar que as autores
promovem a construcdo do conceito gramatical que serd trabalhado ao longo do
capitulo.

A lista de exercicios a seguir é proposta ap6s a explanacdo teorica a respeito dos

complementos verbais:
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Figura 93 — Atividades

w
ORLANDO

Iracema

0 sono da manhé pousava nos olhos do Pajé, como névoas de
bonanca pairam ao romper do dia sobre as profundas cavernas
da montanha.

Martim parou indeciso; mas o rumor de seu passo penetrou
no ouvido do ancido e abalou seu corpo decrépito.

— Araquém dorme! murmurou o guerreiro devolvendo o
passo.

(=

0 velho ficou imével. [...]

ALENCAR, losé de. Ficgao completa e outros escritos. Rio de Janeiro: Nova Aguifar, 1976. V. 11 p. 1076.

As formas verbais pousava, pairam, parou, penetrou, dorme e murmurou pertencem amesma
predicacao. Indique-a e justifique-a.

“I..] e abalou seu corpo decrépito.” Classifique o verbo e seu complemento.
Indique o nlcleo do complemento da questao anterior.

Classifique sintaticamente a expresséo destacada em: “[...] devolvendo o passo [...]".

bstitua os (] pelos pronomes me, Ia, lo ou lhe. —_—
0 médico [J assegurou que a doenga n&o era grave.

Os pais de Ivan sempre fizeram de tudo para agrada-[

Ganhou uma medalha na corrida e ndo se cansa de mostra-[].

Ainda ndo [ conformo com o resultado do jogo.

Eles [ perdoaram por ter esquecido a reuniao.

Eu [ telefonei ontem a noite.

assifique sintaticamente os termos e as expressdes destacados nos enunciados a seguir.
Cheguei ao local no horério combinado, mas nao vi ninguém.
Fique tranquilo, pois acredito em voce.
Tomei coragem e contei-lhe toda a verdade.
| O relato do acidente sensibilizou a todos.
As chaves, ninguém as vé desde ontem.

Hoje vi um gato correndo pelo quintal.

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 249).
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Claramente a lista de exercicios se constitui em uma aplicacdo do conceito
gramatical recém-apresentado pelas autoras. Inicia-se com um pequeno texto, que €, na
verdade, um trecho de romance do escritor cearense José de Alencar. Apesar de se
iniciar com o0 texto, a questdo proposta pelas autoras ndo explora a construcdo do
sentido textual; o texto serve, na verdade, como pretexto para o trabalho com verbos e
seus complementos que sao retirados dele: todos os itens da primeira questdo revelam
uma abordagem descritiva do ensino de gramatica, uma vez que a identificacdo e a
classificacdo de termos dados constitui o cerne do exercicio.

A segunda questdo é de cunho prescritivo, pois requer do estudante o uso das
formas pronominais me, la, lo e lhe de acordo com a norma padrdo da lingua
portuguesa; para chegar a resolucdo desta questdo, o aluno precisa compreender o
referente ao qual cada pronome se liga. A terceira questdo se coaduna a abordagem
descritiva, pois solicita a classificacdo sintatica de termos e expressfes que estdo
destacados.

Os exercicios desta mesma lista continuam na pagina seguinte:

Figura 99 — Continuacéo

Leia a tirinha do Fernando Gonsales.

CHEGOL
BEM NA

NAO ERA
PARA PEGAR O
PAVZINHO,

IDIOTA!

SINTAXE

1 em: /AWW e Ol /search?qs= \as+do+Fel do+gonsas
GONSALES, Fernando, Niquel N&usea. Disponivel em: <https://www googie m.br rch?q=tirinhas+d ;,',Lmé‘ém';{:;v :.
a) No segundo quadrinho da tira, ha um verbo transitivo direto. Identifique-o.

b) Qual é o complemento desse verbo? E 0 seu nucleo?

5. Informe a fungéo sintatica (objeto direto ou objeto indireto) dos pronomes obliquos presentes nas frass
a) Nos Ihe telefonamos no fim de semana.
b) O professor o respeitava bastante.

‘ ¢) Aplateia me olhava com admiracdo.

d) Quis mostrar-te o quadro.

el Perdoou-lhe sem dificuldade.

£ Mirou-se no vidro da janela, na falta de espelno.

I | g) Ela nos agrediu sem motivos.
‘
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Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 249).

A questdo quatro tem como texto motivador uma tirinha de Fernando Gonsales.
No entanto, o texto € utilizado, mais uma vez, como pretexto para o estudo da
gramatica: os itens “a” e “b” da questdo revelam a abordagem descritiva do ensino de
gramatica, pois solicitam ao aluno a identificacdo de determinados termos gramaticais.
A questdo cinco também é de cunho descritivo, ja que solicita ao aluno que informe a
funcdo sintatica dos pronomes pessoais de caso obliquo destacados nas oracfes
apresentadas.

Encerrado esse conjunto de exercicios, as autoras apresentam a explanagdo
tedrica acerca do complemento nominal e, em seguida, propdem mais uma série de

atividades:

Figura 100 — Mais atividades

Atividades

‘il' Leia 0 poema a seguir.
I

Cancao de nuvem e vento

Medo da nuvem
Medo Medo
Medo da nuvem que vai crescendo
Que vai se abrindo
Que nao se sabe
0 que vai saindo
|

QUINTANA, Mario. Poesia completa.
Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2006. p. 135.

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 251).

As perguntas relativas a esse trecho de poema estdo na pagina seguinte:
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Figura 101 — Continuagdo de atividades

a) De que 0 eu poético tem medo?
b) Esse termo completa o sentido de um verbo ou de um nome (substantivo, adjetivo ou advérbio)?

¢) Como se classifica esse complemento?

SINTAXE

Identifique os complementos nominais nas frases a segulir.

a) A cerimonia foi encerrada com uma queima de fogos.

b) A resisténcia as mudancas atrapalhava seu crescimento profissional.
¢) O quarto de Marcelo estava cheio de livros antigos.

d) As lembrancas do passado torturavam o pobre rapaz.

e N3o temos necessidade de um apartamento maior.

f) Saibam que tenho muita confianga em voces.

g) Avolta a cidade natal deixou Walter muito emocionado.

JUDY KENNAMER/SHUTTERSSTOCK/GLOWIMAGES

h) Minha prima tem medo do escuro.

3. Informe se o termo destacado é objeto indireto ou complemento nominal.
a) A populacdo reagiu contra 0 aumento dos precos.
b) O menino néo gostava de doces.
¢) Sandra precisa de apoio neste momento dificil.
d) O relato da viagem empolgou a todos.
e) Tenho plena confianca na justica.
) Carlinhos sempre obedeceu aos pais.
U g) Nosso pais enfrenta sérias dificuldades na obediéncia as leis.
h) Nunca me traia, pois confio muito em vocé.

i) Devemos ensinar aos alunos o respeito aos professores.

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 252).

O item “a” da primeira questdo explora a interpretacdo do poema, ja que 0
estudante precisa inferir de qué o eu lirico tem medo; ja os itens “b” e “c” se ligam a
abordagem descritiva do ensino de gramatica, pois € solicitado ao aluno que ele realize
a identificacdo da funcédo sintatica do termo da nuvem, bem como a identificacdo do
termo cujo sentido ele completa.

A segunda questdo também é de carater descritivo, pois ela direciona o aluno a

identificar os complementos nominais presentes nas frases dadas. A terceira gquestao
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trabalha a diferenciacdo conceitual entre objeto indireto e complemento nominal, e é,
também, de carater descritivo.

Todos os exercicios propostos por estas duas Ultimas listas sdo de fixacdo dos
conceitos explanados pelas autoras no texto tedrico. Passemos, agora, a ultima se¢do do

capitulo, denominada No texto:



Figura 102 — Texto

o texto

eia 0 texto a segulir.

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988
Secao IV
DA ASSISTENCIA SOCIAL

Art. 203. A assisténcia social sera prestada a quem dela necessitar,
independentemente de contribuicao & seguridade social, e tem por
objetivos:

| —a protecdo a familia, a maternidade, a infancia, a adolescéncia e
a velhice;

Il - 0 amparo as criancas e adolescentes carentes,
Ill—a promogéo da integragao ao mercado de trabalho;

V- a habilitago e reabilitacao das pessoas portadoras de deficien-
cia e a promogcéo de sua integragao a vida comunitaria;

V —a garantia de um salario minimo de beneficio mensal & pessoa
portadora de deficiéncia e ao idoso que comprovem nao possuUir
meios de prover a propria manutencao ou de té-la provida por
sua familia, conforme dispuser a lei.

Disponivel em: <http://www.5tf‘1us.br’Dma\ /constituicao/artigobd asp?item=%201873>.
Acesso em: 8 ago. 2014.

0 texto acima é um dos artigos que compdem a nossa Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

1988.
Esse artigo é responsavel por delimitar e regular todas as acdes do Estado.

Ele trata dos objetivos da assisténcia social oferecida pelo Estado, 0s quais s&0 apresentados por meio

incisos numerados em algarismos romanos.

Releia e analise o inicio de cada inciso. Em seguida, repare nas semelhancas entre os periodos. Eles s&o

todos complementos de um Gnico verbo do Art. 203.
Identifique esse verbo e informe a sua transitividade.

Transcreva apenas a primeira palavra de cada inciso que representa o nucleo do complemento verbal.

Informe a classe gramatical a que essas palavras pertencem € s€ sA0 concretas ou abstratas, primitivas

ou derivadas.

Cada um desses nomes identificados designa uma acéo que tem um alvo.

NO primeiro inciso, quais termos se configuram como alvo da acdo indicada pelo nome? Quata

classificacao sintatica desses termos?

Levante uma hipotese. Por que na redacdo de um texto de lei é preferivel 0 emprego de substantivos ao

emprego de verbos?

197

SINTAXE

N
3]
i w

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO(2014, p. 253).
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A secdo tem a funcdo de trabalhar o conceito gramatical em estudo com relagéo
a construcdo do texto. As autoras escolheram um texto em que, tipicamente, aparecem
complementos verbais e nominais com o claro intuito de mostrar ao aluno que tais
complementos fazem parte da constituicdo tipica de determinados textos.

A primeira questdo, mesmo sendo de identificagdo de um dado termo — no caso,
0 verbo que conclui o artigo da lei — leva o aluno a perceber que, no texto juridico, um
verbo pode ter varios complementos, distribuidos nos incisos do artigo. Trata-se,
portanto, de um exercicio produtivo, mas também descritivo, ja que requer a
identificacdo de um termo, que € um verbo, e a informacdo acerca da transitividade de
tal verbo.

As questbes dois e trés se ligam a abordagem descritiva, pois requerem a
identificacdo e a classificacdo dos complementos verbais, bem como a classe gramatical
a que pertencem as palavras nucleares de tais complementos. A questdo quatro também
se coaduna a abordagem descritiva, porém ela requer a identificacdo dos complementos
nominais.

A quinta e ultima questdo é de abordagem produtiva do ensino de gramatica,
pois leva o aluno a refletir sobre o fato de se preferir substantivos a verbos na
elaboracdo de leis.

A analise desta obra encerra nossa analise de gramaticas didaticas do Ensino
Fundamental — Anos Finais. A partir da proxima secdo, passaremos a analisar as obras

destinadas ao Ensino Médio.

6.4 Andlise da obra Gramatica: texto, anlise e construcdo do sentido, de Maria Luiza

Abaurre, Maria Bernadete Abaurre & Marcela Pontara

A obra Gramética: texto, andlise e construcdo do sentido, de Maria Luiza
Abaurre, Maria Bernadete Abaurre & Marcela Pontara, se destina ao Ensino Médio. Ela
é dividida em trés volumes, um para cada ano do Ensino Médio, além dos cadernos de
atividades, do caderno de revisdo para ENEM e vestibulares e do material suplementar,
que é disponibilizado pela editora no site da gramética. Para nossa pesquisa, levaremos

em consideracdo apenas o0s trés volumes principais da obra, pois sdo neles que é
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possivel visualizar se as autoras realizam o processo de construgdo do conceito,

conceituacdo e aplicacdo do conceito a construcdo do texto, como estabelecido em

nossa metodologia.
Abaixo, estd o sumario dos trés volumes desta obra:

Figura 103 — Sumério, 12 parte

Unidade 1 | Linguagem

. ‘l;apitulo 1
‘ymnguagem e variacao linguistica

Linguagem e lingua

16
16

Signo linguistico

17

20

Variagdo e norma
Variedades regionais e sociais

21

Variedades estilisticas

2l

Mudanca linguistica

22

» Usos da giria

25

Capitulo 2
N\
\j‘- Oralidade e escrita

A relagéo entre oralidade e escrita

27
27

A dimensao sonora da lingua portuguesa

28

A relagéo entre os sons da lingua e a escrita alfabética

29

» Usos de estruturas coloquiais na escrita

31

As convengdes da escrita

33

A convengao ortografica

0 uso de acentos gréficos na escrita

37

» Usos da ortografia

40

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA(2010, p. 8).
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Figura 104 — Sumério, 22 part
w7

Capitulo 3 C‘m .

A dimensao discursiva da linguagem 4p
Os elementos da comunicagao 4e
As fungdes da linguagem u3
0 trabalho dos interlocutores com a linguagem 49
Aindeterminagéo da linguagem 50
» Usos singulares da linguagem 54

Unidade 2 Lir

N~
Capitulo 4 Q& v

A construcao do sentido 56
Sentido e contexto 56
A importéncia do contexto 57
Sentido literal e sentido figurado 62
Conotacéo e denotagéao: relagdes com o texto 63
Relagdes lexicais 65
Relagdes de sentido entre as palavras 66
» Uso das relacdes lexicais na construcéo da coeséo textual. 71

1//1 =
.
A Vg el

Capitulo 5 Oy\

Efeitos de sentido 73
Duplo sentido 73
Duplo sentido e conotagéao 7
Ambiguidade: a indeterminagéo problematica 75
Ironia 78
A fungéao critica da ironia 80
Humor 84
0 discursa humoristico 84
» Usos do humor 88

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA(2010, p. 9).
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Figura 105 — Sumério, 32 parte

e )22232>))>))).

Capitulo B () -

Recursos estilisticos: figuras de linguagem 89

Figuras de linguagem 89
Figuras sonoras g1
Figuras de palavra 95

¥ Usos das figuras de palavra 101
Figuras de sintaxe (ou de construgéo) 103
Figuras de pensamento 108

» Usos dos recursos estilisticos 113

Unidade 3 Introducao aos estudos gramaticais

Capitulo 7 Oy\ ]

A gramatica e suas partes 116

Todas as linguas tém uma gramatica 118
A origem dos estudos gramaticais, 118
Os niveis da descrigao gramatical 118

» Usos que revelam os conhecimentos gramaticais dos falantes 12l

Secéo especial: 0 portugués no mundo 124

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA(2010, p. 10).
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Figura 106 — Sumério, 42 parte

Capitulo 8
A estrutura das palavras 128
As palavras e sua estrutura 128
Os elementos marficos 129
Os diferentes tipos de morfema 130
Elementos mérficos formadores das palavras 130
» Usos dos elementos marficos 136
Capitulo 8 7
Formacao de palavras I 136
Composigéo e outros processos 136
. Composigéo 137
Outros processos de formagao de palavras 138
» Usos da composigéo 143
Capitulo 10
Formacao de palavras II 145
A formacé&o de novas palavras por prefixagéo e sufixagéo __ 145
Formagao lexical: palavras primitivas e derivadas 145
Derivagéo 146
Outros processos de derivagao 150
Derivagéo regressiva 151
Derivagao parassintética 15]
Derivac&o impropria 152
» Usos da derivagéo 154
Anexos 157

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA(2010, p. 11).



Figura 107 — Sumério, 52 parte

SUMARIO

FITI 777777777

Capitulo 16
Artigo, numeral e interjeicéao 248
Artigo 248
Formas do artigo 248
Caracteristicas semanticas
dos artigos definidos e indefinidos 250
» Usos dos artigos definidos e indefinidos_____ 254
Numeral 257
idade 4  Classes de palavras Tipos de numeral 258
» Usos dos numerais 262
Interjeigao 265
= Capitulo 11 o Tipos de interjeicéo 268
J Relat;ﬁes morfossintaticas 172 » Usos das interjeigdes 269
-~ Forma e fungao 172
Forma linguistica 173 Capitulo 17
Fungéo linguistica 173
0 estudo das classes de palavras 174 Varbol ere
» Usos singulares das relagées Definicéo e estrutura 2re
morfossintaticas. 177 Fungdes sintéaticas 273
A estrutura interna das formas verbais 273
YO Pani Flexdes verbais 275
;/ Capitulo 12 As formas nominais 286
Substantivo 178 Os paradigmas das conjugagdes verbais 290
Definigao e classificagao 178 Classificagdodosverbos 291
Classificagao dos substantivos 178 Formagéo dos tempossimples_______ 292
As flexdes do substantivo 185 As trés conjugagtes regulares: tempos simples __ 296
Género 186 » Usos dos tempos verbais, 302
Numero 188
Formas associadas a variagéo de grau 181 Capitulo 18
» Usos do substantivo 184 Verbo IT 304
O/ sapituto 13 g s —
Adjetivo 196 Verbos defectivos 309
Definig&o e classificagdo 196 Verbos abundantes 310
Classificagao dos adjetivos 198 Estruturas verbais perifrasticas 313
As flexdes do adjetivo 201 Verbos auxiliares e locugdes verbais 313
A flexao de género dos adjetivos 202 Tempos compostos 320
A flexao de nimero dos adjetivos, 203 Correlagao de tempos e modos 323
A flex&o de grau dos adjetivos 203 » Usos das perifrases verbais 329
» Usos do adjetivo 209
Capitulo 19
Witulo 14 Adveérbio 331
Pronome I 211 Definicéo e classificagao 331
Definigao e classificagao 21 Tipos de advérbio 333
Pronomes substantivos e pronomes adjetivos __ 212 Variagdes de graunos advérbios 335
Pronomes pessoais 214 Locugdes adverbiais 337
Pranomes pc ivos 219 Palavras denotativas 338
» Usos dos pronomes p i 22y » Usos dos advérbios e palavras denotativas 341
itulo 15 Capitulo 20
wpmnome i 227 Preposicéo e conjuncao 344
Pronomes demonstrativos Preposigao: definigao e classificagéo. 344
e pronomes indefinidos 207 Tipos de preposigao 345
Pronomes demonstrativos 208 A preposicao e as relagdes de sentido 346
Pronomes indefinidos 231 Locugdes prepositivas_____ 346
Pronomes interrogativos e pronomes relativos 234 » Usos da preposigéo na construgao
Pronomes interrogativos 235 dasunidadesdesentido ________ 350
Pronomes relativos 236 Conjuncéo: definigéo e classificagao 352
» Usos afetivos dos pronomes Tipos de conjungéo 353
demonstrativos 2u0 Locugbes conjuntivas. 355
Segao especial: Coesao e cosréncia: » Usos da conjungéo para estabelecer
a articulagao textual oup . 8 .coasao:saguencial ;g

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA(2010, p. 370).

Como é possivel verificar pela analise dos sumarios, no volume destinado ao 1°
ano do Ensino Médio, a Parte I, ndo ha nenhum conteldo gramatical que interesse a

nossa pesquisa, pois 0s contetdos de Morfologia que este volume apresenta — estrutura
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das palavras e formacdo das palavras — ndo se encaixam na parte da Morfologia que
estamos considerando neste trabalho: o estudo das classes de palavras.

O volume dois, direcionado ao 2° ano do Ensino Médio, trata, primordialmente,
do estudo das classes de palavras, e é dele que retiramos o capitulo que sera analisado
da obra, neste trabalho.

O sumaério do volume trés, que € sugerido para o 3° ano do Ensino Médio, revela
uma obra preocupada, majoritariamente, com o estudo da Sintaxe. Os conteldos
apresentados no capitulo Sintaxe do periodo simples, no entanto, encaixam-se no que
estamos considerando aqui como Morfossintaxe, o estudo dos termos da oragéo.

O capitulo desta obra que foi escolhido para nossa analise encontra-se logo a

sequir:
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Figura 108 — Artigo, numeral e interjeicéo

' Artigo, numeral
} L]
16 e interjeicao

OBJETIVOS

Ao final do estudo deste capitulo, vocé devera ser capaz de:

1. Compreender as caracteristicas das 4, Saber guais sao os diferentes tipos de
classes dos artigos e dos numerais. numeral e reconhecer as fungoes que

@ desempenham na lingua.
2. Reconhecer a diferenca entre artigos g Hos,

definidos e indefinidos. 5. Definir interjeicéo e locucéo interjetiva.
3. Identificar efeitos de sentido associados 8. Compreender como as interjeigbes e

aos usos dos artigos definidos e as locugdes interjetivas sao usadas em

indefinidos. textos de diferentes géneros.

Artigo

3 Observe atentamente a tira para responder as questdesdela3.

Minputm Charles M. Schulz

"UM" CACHORRO,
NAO... "0"
CACHORRO!

TEM UM CACHORRO
AQUI QUERENDO

© 1901 Unied Feahurs Syndicals, Inc  waw.000py 00N

# SCHULZ Charles M. Snoopy. Jornal da Tarde. Sao Paulo, 29 ago. 2003.

1. Qual o sentido da fala apresentada no primeiro quadrinho?

2. No segundo quadrinho aparece o pensamento do cachorro Snoopy.
De que modo ele se relaciona com a fala do primeiro quadrinho?
Explique.

43}

. Considerando a distingdo feita por Snoopy entre um € o, explique de que
modo o uso desses dois termos afeta o que é dito sobre ele.

Como se V&, no texto da tira, toda a construcéo de sentido se da com
base na utilizac&o de dois termos diferentes para determinar o substantivo
cachorro: um ou 0. Quando o termo utilizado & um, o substantivo ganha um
carater mais genérico e indefinido, identificando a espécie a que pertence
um ser vivo (ele & um cachorro).

,) Unidade 4 - Classes de palavras

248

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA(2010, p. 248).

Apesar de o capitulo se intitular Artigo, numeral e interjeicdo, optamos pela

analise dos exercicios referentes apenas ao contetdo de artigo, ja que as atividades, bem
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como suas abordagens, se repetem ao longo do capitulo para as demais categorias
gramaticais em estudo.

Gostariamos de chamar a atengdo para a existéncia, logo no inicio da pagina, de
um quadro no qual estdo explicitados os objetivos do capitulo em estudo. As autoras
tracam habilidades que o estudante deve ter alcancado ao concluir o estudo dos
contetdos em questdo. Consideramos bastante pertinente esta ideia das autoras, pois
isso auxilia 0 aluno a ter um foco em seus estudos e a compreender as habilidades que
deve desenvolver com relagdo aos conteldos gramaticais explanados ao longo do
capitulo.

A primeira lista de exercicios do capitulo se inicia com um texto, como vem
sendo recorrente nas obras em analise. O texto em questdo é uma tira de Charles Schulz,
do famoso personagem Snoopy. A primeira questdo versa sobre a compreensao de parte
do texto verbal da tira. A segunda questdo aprofunda a compreensédo do texto verbal,
relacionando a fala do segundo quadrinho com a fala do primeiro. A questéo trés, de
cunho produtivo, relaciona o uso do artigo indefinido e do artigo definido com o sentido
da frase dita pelo cachorro Snoopy. Esta primeira lista de exercicios nos permite afirmar
que esta obra realiza o processo de construcdo do conceito gramatical abordado em cada
capitulo.

ApoOs a conceituacdo de artigo e a explanacdo tedrica sobre suas formas
(definido e indefinido), carateristicas semanticas e emprego, as autoras propdem mais

uma lista de exercicios, que pode ser verificada a seguir:
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Figura 109 — Atividades de fixagao

) , ATIVIDADES

» Leia com atengéo a tira abaixo para responder as questdes 1 e 2.

RECRUTA ZErRD Mort Walker

SOCORROI Grea+

m

ate, Inc. World rights tasorvod.

WALKER, Mort. H
Recruta Zero. ‘;

0 Estado de S. 3
Paulo, Sao Paulo, g

11 mar. 2010.

1. O que o recruta Quindim pretende sugerir com a pergunta que faz &
jovem, considerando o contexto da tira?
a) Nessa pergunta, o substantivo salva-vidas é precedido por um termo
que o determina. Identifique esse termo e classifique-o.
b) Que sentido esse termo atribui ao substantivo por ele determinado
no enunciado em quest&o?

2. A resposta da jovem frustra a intengdo de Quindim. Por qué?

a) Na fala da jovem, o substantivo salva-vidas mais uma vez é precedi-
do por um termo que também o determina. O que, nesse contexto,
explica a escolha desse termo? Justifique.

b) Ouso desse termo para determinar o termo salva-vidas, em oposicéo
aquele utilizado por Quindim, contribui para a construgéo do efeito
de humor da tira. Explique.

Reprodugio proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

) Leia com atencéo o texto abaixo para responder as questdes 3 e 4.

Dialogando com o publico leitor

— Boa tarde, o senhor me desculpe eu estar interrompendo sua leitura, mas
€ 56 um minutinho.

— Ah, pois ndo.

— E o seguinte, ndo ¢ o senhor que é o escritor? O menino ali me disse que
o senhor € o escritor.

— Bem, ndo sei se sou o escritor. Mas sou um escritor, sou, sim.

— Madalena, venha c3, é ele. Madalena! Chame Rosalvo e os meninos, é ele!

— O que foi que houve?

— Madalena é minha esposa, ela estava com vergonha de perguntar se era o
senhor mesmo o escritor. Ela me disse que ja tinha ouvido muito falar no senhor.

U

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA(2010, p. 252).

As questdes um e dois sdo direcionadas por um texto motivador, que é uma tira
de Mort Walker, da série Recruta Zero. A primeira questdo se inicia com a compreensao
do texto verbal da tira; o item “a” desta questdo, no entanto, ja parte para a abordagem
descritiva do ensino de gramatica, pois solicita a identificacdo e a classificacdo do artigo
que precede o substantivo salva-vidas, na primeira fala; e o item “b” possui abordagem
produtiva do ensino de gramatica, pois requer que o estudante discorra sobre o sentido

que o artigo um atribui ao substantivo salva-vidas.



208

A segunda questdo comega com a conclusdo do raciocinio que se inicia na
primeira, e que permite a interpretacdo da segunda parte do texto verbal, que é a fala da
personagem do sexo feminino. O item “a” se liga a abordagem produtiva, pois explora a
escolha linguistica feita pela jovem, que optou pelo artigo definido para preceder o
substantivo salva-vidas; o item “b” também ¢é de cunho produtivo, ja que indaga a
respeito da construcdo do efeito de sentido que o uso dos artigos indefinido e definido
gera: a moca ndo esta precisando de um salva-vidas qualquer, pois ela ja tem o melhor
salva-vidas que poderia ter, seu namorado.

A lista de exercicios continua com um texto que servira para as questdes quatro
e cinco. O texto tem continuacdo na pagina seguinte, que encerra esta lista de

exercicios:



Figura 110 — Atividades, 22 parte

=salvo é meu cunhado, que conhece sua obra, é gente boa.
—Sim, eu...

—Nao vou interromper nada, pode ficar descansado, o senhor pode continuar
= sua leitura.

= Eu...
— Madalena, é ele mesmo! Vocé tinha razio, é ele. E boa gente, vocé sabe?

0s aqui numa prosa 6tima, ele é a simplicidade em pessoa. Olha ai, Rosalvo,
= Pode sentar, rapaz, ele ndo morde, ha-ha!

Muito prazer, da licenca.
Eu...

Meu nome é Rosalvo Luiz da Anunciagao Pereira, mas eu costumo assinar
"as Anunciacdo Pereira.

Ah, sim. Interessante.
Admiro muito a sua obra, O sargento de milicias.

Mas ndo fui eu quem escreveu esse, foi outro. Bem que podia ter sido eu,
ndo fui eu.

Ah, entdo o senhor nio ¢ o autor do Sargento?
Sou, mas de outro sargento, o sargento Getdlio.

RIBEIRO, Joao Ubaldo. Contos e cranicas para ler na escola.
Rio de Janeira: Objetiva, 2010. p, 59-63. (Fragmento).

S texto trata de uma confuséo envolvendo um escritor. Que confusio
essa?

O que pode ter provocado essa confusio?

sleia:

“—E o seguinte, nao é o senhor que € o escritor? O menino ali me disse
e o senhor é o escritor.”

Com que sentido a passagem destacada foi usada nesse contexto?

Que termo determina o sentido com que o substantivo escritor foi
usado? Por qué?

O escritor, em resposta a pergunta feita, faz uso de um termo para
tentar corrigir o equivoco: “[...] sou um escritor [..]". O que ele pre-
tende ressaltar com a escolha desse termo? Explique.

=ia a tira a seguir para responder a questdo 5.

) )} Material complementar
Moderna PLUS

http:/www.modernaplus.com.br
Exercicios adicionais.

Luis Fernando Verissimo

NRo fore mene
PENSAR 81 DlMERO
R UK MINUTD, QUBoMELT,

ME AVISEM

€

VERISSIMO, Luis
Fernando.

As Cobras em: se
Deus existe que
eu seja atingido
por um raio.
Porto Alegre:
LEPM. p. 8.

zraca da tira se deve as diferentes interpretagdes que as personagens
olvidas fazem de uma determinada expressdo. Qual é ela?

Com que sentido essa expressio foi usada na pergunta feita no
orimeiro quadrinho?

Como Queromeu a entendeu?
O que, na tira, justifica sua resposta ao item anterior? Explique.
Que termo possibilita as duas interpretacdes? Por qué?

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA(2010, p. 253).
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A terceira questdo se volta para a compreensdo da ideia central do texto. A
questdo quatro continua a explorar a compreensdo do texto, mas ja no item “b”
relaciona o uso do artigo definido com a construcdo do sentido do texto, o que revela
abordagem produtiva do ensino de gramatica; o item “c” segue com a abordagem
produtiva e conclui a exploracdo do efeito de sentido produzido pelo uso do artigo na
outra frase apresentada, que, no caso, é o artigo indefinido.

A quinta questdo também é desenvolvida a partir de um texto, que é uma tira de
Luis Fernando Verissimo, da série As Cobras. A questdo se inicia, ja& em seu enunciado,
como é recorrente nesta gramatica didatica, com um questionamento que visa a
compreensdo do texto abordado. A exploragdo dessa compreensdo continua nos itens
“a”, “b” e “c” da questdo. O item “d” conclui os movimentos de explora¢dao dos sentidos
do texto, j& que induz o estudante a associar 0 uso dos artigos indefinido e definido com
a construcdo de tais sentidos; trata-se, assim, de um exercicio vinculado & abordagem
produtiva do ensino de gramatica.

Concluem-se, com esta questdo, 0s exercicios propostos pelas autoras quanto ao
conteido de artigo. Nao ha, nesta obra, uma secdo especifica para o trabalho com o
contedo gramatical abordado na construcdo do texto; contudo, como € possivel
perceber pelos exercicios de aplicacdo, em todas as questdes as autoras fazem a relacao
entre o uso de determinado item gramatical e a obtencdo de efeitos de sentido no texto.
Desse modo, podemos afirmar que a obra cumpre o quesito de aplicacdo do conceito a
construcdo do texto.

Na proxima secao, analisaremos mais uma obra destinada ao Ensino Médio.

6.5 Analise da obra Gramatica Escolar da Lingua Portuguesa, de Evanildo Bechara

Esta obra possui um tnico volume e é destinada aos trés anos do Ensino Médio,
embora seu autor diga que ela também pode ser utilizada nas Gltimas séries do Ensino

Fundamental. Seu sumério pode ser encontrado a seguir:
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Figura 111 — Sumério Bechara, 12 parte

SUMARIO

Preficio da 2.* edigdo
Preficio da 1.7 edigdo

Parte 1
Oracdo simples, seus termos e representantes gramaticais

Introducio
- Findamentos da teoria gramatical 2

Capitulo 1

Capitulo 2

icado e seus outros termos constitutivos ... 28
==rcicios de fixacio

Capitulo 3

spansdes do nome e do verbo 50
Exercicios de fixacio

Parte 2 :
As unidades do enunciado: formas e empregos

Capitulo 4
Substantivo 66

Exercicios de fixacio 99

Capitulo 5
Adjetivo . ORI i
Exercicios de fixacio

Capitulo 6
Artigo

Exercicios de fixacio 127

Capitulo 7
BIOTIOMC, s 15 45555580 e e s
Exercicios de fixacio

Fonte: BECHARA(2010, p. VI).



212

Figura 112 — Sumério Bechara, 22 parte

Capitulo 18
Concordincia verbal
Exercicios de fixacio

Capitulo 19
BREEETIRIR . vt e o hsiosss P s s o
Exercicios de fixacio

Capitulo 20
Colocagio ...
Exercicios de fixacio

Apéndice
Figuras de sintaxe.Vicios e anomalias de linguagem
Exercicios de fixacio 493

Parte 5
Estrutura das unidades

Capitulo 21
Elementos estruturais das palavras
Exercicios de fixacio

Capitulo 22
Renovagio do 1éxico .................cooeooo 509
Exercicios de fixacio

Capitulo 23
S S 543
Exercicios de fixacio

Parte 6
Fonemas: valores e representacdes. Ortografia

. Capitulo 24
Fonética e Fonologia
Exercicios de fixagio

Capitulo 25

T TR - .. |\ 571
Exercicios de fixagio

Capitulo 26

Prosbdia 580

Fonte: BECHARA(2010, p. VII).




Figura 113 — Sumério Bechara, 32 parte
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7

RRERRICiOs de fiXagHo ......cuiucveimsuonnessunsosessmsonsisssnsssensanssnsorsasasancinsnass 588
Capitulo 27
e T —— 592
e 627
Apéndice 1
Algumas normas para abreviaturas, simbolos e siglas usuais ... .. 642
Apéndice 2
Grafia certa de certas palavras...............cccccoivevoiecoienireseeseecsenns 644

Capitulo 28
Pontuagio
Exercicios de fixagio

Parte 7

Capitulo 29
Exercicios de fixagio
Capitulo 30
Exercicios de fixagio

Capitulo 31

Capitulo 32

indice de assuntos

Fonte: BECHARA(2010, p. VIII).

Nogdes elementares de versificagio

Lista de abreviaturas (autores)

Para além da Gramatica

Nogdes elementares de Estilistica 668

Breve historia externa da lingua portuguesa 687

Compreensio e interpretagio de textos 692

Respostas aos exercicios propostos (encarte)

VIII

E possivel verificar, por meio deste sumario, que se trata de uma obra bastante

completa quanto ao trato da gramatica normativa: além das areas classicas da Gramatica

— Fonética, Fonologia, Morfologia, Morfossintaxe, Sintaxe — 0 autor apresenta

conteddos de Lexematica, Estilistica e até Histdria da Lingua Portuguesa.

A obra, no entanto, ndo segue uma ordem de apresentacdo dos conteldos

gramaticais do nivel mais elementar para 0 mais elevado, o que significa que ficara a

cargo do professor decidir a sequéncia de estudo dos topicos gramaticais, bem como em

qual ano do Ensino Médio cada tema sera abordado.
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O capitulo desta obra que escolhnemos para nossa analise foi o capitulo cinco,
intitulado Adjetivo. Esta gramatica, diferentemente das demais que tém sido analisadas
até aqui, ndo traz nenhum outro texto que ndo seja seu préprio texto tedrico, que é a
explanagdo do contetdo abordado no capitulo.

Esta obra, logo no inicio de seus capitulos, ja apresenta a definicdo do tdpico
gramatical que sera estudado, bem como uma imensa quantidade de regras da gramatica
normativa acerca das flexdes, quando se trata de classes/termos flexiondveis, e usos,
normativos, do referido topico gramatical. Desse modo, podemos afirmar que esta obra
ndo realiza a construcdo do conceito: ela parte diretamente para a conceituagao em si.

Apobs doze paginas de contetdo tedrico, 0 autor apresenta uma extensa lista de

exercicios de fixacdo, que passamos a analisar a seguir:

Figura 114 — Exercicios de fixagao

Exercicios de fixagao

i adjetivo:
titua as locugdes adjetivas pelo correspondente ad]

Dias de sol => dias ensolarados

11) Protegdo do céu

12) Siléncio de sepulcro
13) Discussdo sem razao
14) Resposta sem piedade
15) Crianga sem amparo

16) Pdo com manteiga

1. Subs

Modelo:
1) Raios de sol

: 2) Forga de ledo

3) Sonho de jovem
4)Televisao a (em) cores
5) Voto do povo
6) Pureza de anjo

15

Fonte: BECHARA(2010, p. 115).

A primeira é de cunho claramente prescritivo e é justamente a aplicacdo da
primeira regra explicitada pelo autor. O exercicio solicita que o estudante substitua as
locucBes adjetivas destacadas por adjetivos que lhes sejam correspondentes. E
importante observar gue, logo no inicio do capitulo, € apresentada uma tabela com uma
lista de locucbes adjetivas e aqueles adjetivos que seriam 0s seus correspondentes, de
acordo com o que € preconizado pela gramética normativa.

O exercicio continua na pagina seguinte, juntamente com mais questdes desta

mesma lista:
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Figura 115 — Mais exercicios

Capitulo 5
| 7) Figura da histéria 17) Olhos de dguia
| 8) Arguicio de doutor 18) Produto sem odor
9) Bondade de Deus 19) Comida sem sal
10) Sonho de ouro 20) Prejuizo sem recuperagio

2. Substitua o adjetivo por locugio adjetiva correspondente. Tome o 1.°
como modelo:

1) Amor filial: Amor de filho 6) Recurso infalivel
2) Argumento desarrazoado 7) Santa imaculada
3) Erro irremediavel 8) Terreno lacustre
4) Histéria desengracada 9) Homem intimorato
5) Agdo infrutifera 10) InscrigBes rupestres

3. Aplique a cada substantivo cinco adjetivos ou locugdes adjetivas cabiveis,
fugindo a adjetivagdo banal, isto &, grande orador, excelente escritor, ilustre
dama, linda manha, érdua tarefa, sagrado dever, etc.:

1) Opinido 3) Vento 5) Educagio
2) Escritor 4) Fruta 6) Livro

4. Escolha, na relagio em destaque, um adjetivo de valor intensivo exigido

pelo significado e pelo uso, para preencher o espago em branco. Observe
a concordancia:

profundo  div ergente exorbitante categérico irrefutavel

decisivo sobejo indissolavel atroz vivo

1) Pronunciou um desmentido
2) Apresentou provas
3) Deu

4) A resposta fez silenciar a plateia.

razbes para Pprovar sua inocéncia.

5) Estavam unidos por lagos

6) Ele mostrou-se de uma ignoréncia
7) Escutavam o discurso com atengio
8) Ela examinava o Processo com interesse
9) Todos deploraram sua decisio "
10) Nzo houve manifestagio

5.Empregue, em vez do adjetivo, um substantivo abstrato seguido da palavra
2 que estd referido. Consulte o dicionario nos casos de divida. Tome o
1.° como modelo:

1) A torre alta: a altura da torre 6) A resposta sutil

né

Fonte: BECHARA(2010, p. 116).

A questdo dois, também de cunho prescritivo, propde justamente o oposto da
primeira: a substituicio do adjetivo por uma locucdo adjetiva que lhe seja
correspondente. A terceira questdo, embora possua um enunciado bastante normativo e
prescritivo, apresenta, a nosso ver, abordagem produtiva, pois possibilita ao aluno que
ele pense em formas ndo convencionais de adjetivacdo. A quarta questdo também segue
0 cunho produtivo na medida em que requer do estudante que ele perceba o adjetivo
intensificador que mais se adéqua a cada oracdo, mas também possui cunho prescritivo,

uma vez gue € necessario que se observe a concordancia nominal, de acordo com a



216

norma padrdo da lin
ua i g
o b gua portuguesa. A quinta questéo, que continua na pagina seguinte
ente prescritiva, pois solici ,
, solicita do aluno a ituica
substituicdo dos adjeti
cclramane pre | | jetivos presentes nos
p stantivos abstratos equivalentes; o cunho prescritivo da
questdo é

reforcado pelo fat

0 . :
-~ p | de o autor recomendar, inclusive, a consulta ao dicionario. A li
exercicios continua na pagina seguinte: . Alista de

Figura 116 — Exercicios

————

Adjetivo |
|

2) O documento auténtico 7) O castigo rigoroso ‘

3) A jovem discreta 8) O soldado ufano

4) A floresta espessa 9) O prego médico

5) A madeira espessa 10) A norma geral

6.Sublinhe com um trago 0s adjetivos e com dois tragos 0s adjetivos substan-
tivados, nas seguintes méaximas do Marqués de Marica:
1) Aquele que se en\:rgonha ainda ndo & incorrigivel.
2) O homem que desprezaa opiniao plblica & muito tolo ou muito sabio.
3) Os velhos ruminam © pretérito, 0s mogos antecipam e devoram O futuro.
4) O fraco ofendido desabafa maldizendo.
5) Quem nio podé ou ndo sabe acumular nunca chega a ser sabio nem rico.
6) Ha tolos velhacos assim como hé doidos sagazes.
7) Nenhum governo & bom para os homens maus.
8) Sabei escusar © supérfluo, e nao vos faltara o necessirio.
9) O ignorante se espanta do mesmo que 0 sabio mais admira.

10) Um ente pnsx’\cl nio pode ser independente.

Namero
7. Ponha no plural:
1) Ao civil 8) Solugdo facil
2) Pagode chinés 9) Discussao pueril
3) Questdo assim 10) Papel azul
4) Solugio simples 11) Sarau Jitero-musical
5) Costume pagao 12) Amizade Juso-brasileira
6) Esforgo vao 13) Saia verde-escura
7) Cidadio alemdo 14) Painel verde-claro

8. Ponha no plural:

1) Um acérddo justo 7) A Gltima demdo
2)0 tradicional beija-mao 8) O fraco algapao
3) O longe corrimao 9) O lindo c@o
4) O sabio alemdo 10) O habil cirurgiao
5) O diligente escrivao 11) O quente verao
6) O simples cidaddo 12) O extinto vulcio
Género
9. Ponha no feminino:
1) Homem chao 6) Servidor plebeu
2) Judeu cortés 7) Ator ilheu
3) Senhor mau 8) Poeta bonacheirao
uz

Fonte: BECHARA(2010, p. 117).

A sexta questdo é -
dentiio dq estdo & de cunho descritivo, pois solicita ao estudante que ele
e os adjeti it
jetivos e os adjetivos substantivados de certas frases, diferenciand
’ ndo-os.

1
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aplique regras da gramatica normativa quanto a flexdo do adjetivo em nimero e em

género. Esta lista de exercicios continua na pagina seguinte:

Figura 117 — Continuagdo dos exercicios

Capitulo 5
|
4) Cidaddo sandeu 9) Bode montés
5) Jovem hebreu 10) Professor europeu

Gradagio
10. Tomando por base as seguintes oragdes, construa diferentes oragdes se-
guindo a gradagdo de significagio dos adjetivos: Ex.: O tigre e o lobo s3&
ferozes. O tigre é mais feroz do que o lobo. O lobo é menos feroz do que o tigre
O Iobo ndo ¢ tdo feroz como o tigre. O tigre é o mais feroz dos dois animais. &
Iobo é 0 menos feroz dos dois animais.
1) O chumbo e o ferro sio pesados.
2) A aguia e o abutre sao fortes.
3) O ouro e a prata s3o metais preciosos.
4) O ferro e a pedra s@o duros.

5) A torre e a casa sdo altas.

11. Assinale com (C) ou (S) dentro dos parénteses os comparativos e os su-
perlativos, respectivamente:
1) () O cajueiro ¢ mais alto que a roseira.
2) () A palmeira é a mais alta arvore deste lugar.
3) () Henrique est4 menos adiantado do que Paulo.
4) () Estaligao parece téo facil como a precedente.
5) () Guardei as melhores recordagdes daqueles dias de férias.
6) () Sem o teu auxilio o meu trabalho seria péssimo.
7) () Fizemos uma viagem muito rapida.
8) () Moras em casa maior do que a minha.
9) () Do jacarand4, madeira durissima, fazia-se outrora bela mobilia.
10) () As coisas menos estimaveis, e ainda as mais aborrecidas, tiveram famoss

apologistas.

12. Ponha no superlativo intensivo os seguintes adjetivos, empregando ter-
minages apropriadas:

1) Caminho dificil 13) Cenas terriveis
2) Estrada estreita 14) Biblioteca pobre
3) Solugdo inabil 15) Terreno salubre
4) Examinador benévolo 16) Notas boas
5) Professora amiga 17) Livro antigo
6) Tecido aspero 18) Condi¢des més
7) Palavra prépria 19) Condigdes precarias
8) Garoto feio 20) Resposta acre
2) Campanha cristd 21) Satide boa

10) Questdes sérias 22) Fei¢do humilde

18

Fonte: BECHARA(2010, p. 118).
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A décima questdo lembra os modelos gerativistas de geragdo de sentencas:
através de uma sentenca dada, e se utilizando de certos mecanismos preestabelecidos, o
falante gera novas sentencas. Apesar da ideia de produtividade que, a nosso ver, 0
exercicio evoca, ele é de cunho prescritivo, pois visa levar o aluno a aplicar as regras
prescritas pela gramatica normativa concernentes a flexdo de grau do adjetivo. A
questdo onze é de cunho descritivo, pois pede que o aluno identifique as sentencas em
que o adjetivo esta no grau comparativo e as sentencas em que o adjetivo esta no grau
superlativo. A questdo doze é prescritiva, ja que se pauta na aplicacdo de uma regra da
gramatica normativa, no caso de flexdo do adjetivo no grau superlativo intensivo, que é
a denominacdo dada pelo autor para o que as gramaticas comumente chamam de grau

superlativo absoluto sintético. A lista de exercicios termina na pagina seguinte:

Figura 118 — Finalizagdo dos exercicios

Adjetivo

23) Investigagao sagaz

! Mestre sabio
24) Guerra cruel

12, Capacidade tenaz

das em seu signiﬁcado real — denotati-
i — conotativo —;

o frio em noite fria, ou em sentido ﬁgurado . s

e dentro dos parénteses, €O

jo. Assinale,
:» em temperamento frio. . ens
como frio € P djetivos ito empregad°59 respectivam

m sa s
exemplos em que O . i ario:
g (O . denotativa ou conotativa. Consulte o dicion

) Pé-frio (azarento, sem sorte)

1 As palavras podem ser empregal

WO —

te, com significagdo
1)( )Vento frio (
2)( ) Cor pélida

) Discurso palido ey

3 i ) Luz clara

3)( ) Linguagem clara .

L Rosa espinhosa ) Tarefa espinhosa

e ) Segredo tumular
) Verdade diafana

8) ( ) Vidraga di4fana
D) Agua cristalina

8) () Decepgdo amarga
N ) Resposta seca
10)( ) Porta férrea

) Taca cristalina

) Remeédio amargo
() Roupaseca

( ) Vontade férrea

(

(

(

5)( )Tampa tumular ((
(
(

Fonte: BECHARA(2010, p. 119).

Podemos dizer que a décima terceira e Ultima questdo do capitulo é de cunho
produtivo, ja que ela explora diferentes sentidos — o denotativo e 0 conotativo — que um
mesmo adjetivo pode ter, a depender do seu contexto de uso. Mesmo que o0 comando da
questdo solicite do estudante algo simples, que € a identificacdo de um ou outro sentido,

ela demanda a compreensdo das diferencas semanticas nos usos dos adjetivos.
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Esta obra ndo apresenta nenhuma secdo especifica quanto ao uso do tépico
gramatical em estudo na construgdo do texto. Como dissemos no inicio da analise, ela
ndo traz nenhum outro texto que ndo seja o texto tedrico, seguido por exercicios de
aplicagéo das regras explicitadas.

Na se¢do seguinte, concluiremos a anélise de nossos dados com a analise da obra

Conecte Gramatica, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées.

6.6 Analise da obra Conecte Gramaética, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar

Magalh&es

A presente obra é destinada aos trés anos do Ensino Médio e possui apresentacao
bastante semelhante a da gramatica de Abaurre, Abaurre e Pontara. Ela é composta por
um box Unico, mas que é dividido em cinco volumes: trés desses volumes apresentam o
conteddo teorico e os exercicios e cada volume se destina a uma série especifica do
Ensino Meédio, um volume é um caderno de revisdo e o outro é um caderno com
questdes do ENEM. Em nossa anélise consideraremos apenas os trés volumes que
trazem a teoria e os exercicios de aplicacdo, ja que os outros dois trazem questfes de
exames vestibulares, que ndo foram elaboradas pelos autores da obra.

A seguir se encontra o sumario completo da obra:



Figura 119 — Sumério da obra Conecte Gramatica, 12 parte
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 5).
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Figura 120 — Sumério da obra Conecte Gramatica, 22 parte
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 6).



Figura 121 — Sumério da obra Conecte Gramatica, 32 parte

CAPITULO 10 -

CAPITULO 11 -

PARTE 2

CAPITULO 12 -

fasuiPuey
74,
%,

3
[
&

Quadro 0°

CAPITULO 13 -

A oy

SEMANTICA E DISCURSO . oottt ettt e e e et et et ettt
PARRICONSULTRS oo cir i vt s wms st B S0 BB S DB A R R AR S AT ek G
COLETIVOR & 4o b0 0 0 0 P B B T T o S AV e SR 3732

OO SERIRRION, csics c oniim in vi

FLEXAO DO ADJETIVO . . oot ettt e e e ee et eaeiais

0 ADJETIVO NA CONSTRUGAO DO TEXTO

SEMANTICA E DISCURSO . ..o

PARA CONSULTA. . oo e ettt ettt ettt e et e e et e e et e
LOCUGOES ADJETIVAS E ADJETIVOS CORRESPONDENTES . . . - .. vvveeee i 136

O ar¥IGD €0 NMBTRL: -+ v v.o i vrvivisin i iy i o s s b A S S st 137
0 ARTIGO E O NUMERAL NA CONSTRUGAO DO TEXTO
SEMANTICA E DISCURSO
PARA CONSULTA. .. v

NUMBRRIS i a0 S VR Y 55 O B 0

SOLEROTOIIE. . .. 0 v i50cas0 e o B A S R S s A T AT S S MO A TS 146
PRONOMES PESSORIS 1 ccrnvusbie s i o i s d bl B A 0 S AR 8 T, o B 148
PRONOMES DE: TRATAMENTO 21555 01704587405 S G000 97850 416058 S0 70 e A B O 152
PRONOMES POSSESSIVOS
PRONOMES DEMONSTRATIVOS . . .. oo ot ottt ettt ettt ettt
PRONOMES INDEFINIDOS. . .« 1o e evvettttte sttt et ee st bt et et et et e e e e
PRONOMES INTERROGATIVOS . .
PRONOMES RELATIVOS .. ... ..
O/ PRONOME NACONSTRUCED DO TEXTO s icn s - s sibim v sw, oo o ks o ssa o 163
D A T T T LTSI v v oo 07009 G A R o O G A A MRS 164

R Lo 65 7 S T T 0 B B B VTR S R B O S I 0, 0
EQCUCRE ERBAL 5. 075 0555w s i i 5004 . 0808, s L0000 o o g W, Wi 07410
FURXADSDOSIERBEIO: 1 . 5o, s 63,0 50 490050 B R0 M V00 0 o s B B i
NUMERO E PESSOA

FORMAS/NOMINAIS DO VERBD 1v..s0.vs. 05 0 e a5 wew i sk ¥ m o 55002 s oo i i L i o 450 0 1l e i
GLASSTEICAIEIO! OB BRBEIS i oo V8 i 004 a0 N S 95
VERBOS REGULARES E IRREGULARES . ...\ .vvvvvienieeaeinnns
VERBOS ANOMALOS, DEFECTIVOS E ABUNDANTES
T R TG R cmcone o s SH PR Y RSO 0
FORMAGAQ DOS TEMPOS VERBAIS SIMPLES. . ... ..ooovvveennn.
TEMPOS DERIVADOS DO PRESENTE DO INDICATIVO. .. ...
TEMPOS DERIVADOS DO PRETERITO PERFEITO DO INDICATIVO ... . . ..
TEMPOS DERIVADOS DO INFINITIVO IMPESSOAL . ...\ ooooenniin
FORMAGAQ DOS TEMPOS VERBAIS COMPOSTOS .. ...ovvvvvvnninnn
MODO INDICATIVO ., . v v v vt e et ee e e eeeeieiiiien
MAODDISUBIUNTIVO , o5 a0 s i A 550 500 0 e S S A G O R 0 e v Tt
P ORNAASINOMAINMALS v o i i 4 i 055 A A R Y408 8 VN B
0 VERBO NA CONSTRUGAO DO TEXTO
SEMANTICA E DISCURSO .+« . . v et vttt ettt e e et e et ettt ettt e e
PR CONSULTA 5578w 17 . 5 R 0 A AR 8 AL 0 O D A
PRINCIPAIS VERBOS IRREGULARES
PRINCIPAIS N ERBIS DR FEETIVION it siascsrosssoss o e,rtlmiioy e it A A i S8 o AL
CONJUGACKD' DD VERBIOS AURILIARES! -vrcasosssvisacsiseiiscinsasias s o b s mioigismias s i it i

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 7).
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Figura 122 — Sumério da obra Conecte Gramatica, 42 parte
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 8).
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Figura 123 — Sumério da obra Conecte Gramatica, 5% parte
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 8).
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Figura 124 — Sumério da obra Conecte Gramatica, 62 parte
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 10).

Como é possivel verificar pelo sumério, a obra apresenta claramente os
conteddos abordados em cada parte (Parte I, Il e 111), que compreendemos ser cada uma
das séries do Ensino Médio. Neste caso, ja ndo € necessario que o professor divida os
conteddos a serem trabalhados em cada ano. A obra é bastante completa, abordando
contedos que vao desde os conceitos de linguagem verbal e ndo-verbal até teoria da
versificacao.

O capitulo desta obra que foi escolhido para a nossa analise foi o capitulo

intitulado O pronome, cuja pagina inicial esta logo abaixo:
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Figura 125 — O pronome

O pronome

ONSTRUINDC e S NG B @)

s VocEs querem um pouco | [ € sou eu quem pecive se
ao lado. D'AGUA, B2 BEM, ELI TENHO VOCES RECEBEM AGLIA OU
UM REGADOR CHEINHO AQUI, | | NAO! EL CONTROLO O SEUI
DESTINO! AS SUAS VIDAS

ESTAO NAS MINHAS MAOS!

SEM mim YOCES ESTRO
MORTAS! SEm mim,

Calvin Hobbes, Bill Watterson ® 1988 Watterson/Dist. by Universat Uclick

(Bill Watterson)

.| (Disponivel em: http://chadameia
noite.blogspot.com.br/2010/11/
''| calvin-and-hobbes.html. Acesso
em: 16/4/2012.)

146

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 146).

O capitulo se inicia com a secdo Construindo o conceito, como é tipico das obras
de Cereja & Magalhdes, ja& mostrado na analise da obra Gramatica Reflexiva, que é
destinada ao Ensino Fundamental — Anos Finais.

O texto escolhido para iniciar esta se¢cdo é uma tira de Bill Watterson, cujo
protagonista é o famoso garotinho Calvin. Os exercicios referentes a este texto se

encontram na pagina que segue:



Figura 126 — Exercicios sobre pronomes

1. Na tira, Calvin conversa com as flores. No 12, no

22 e no 3¢ quadrinhos:

a) Quais palavras das falas de Calvin se referem
a ele mesmo, isto &, 3 12 pessoa do discurso,
aquela que fala?

b) Quais palavras das falas de Calvin se refe-
rem as flores, isto é, & 22 pessoa do discurso,
aquela com quem se fala?

quadrinhos, interrompida por um desfecho ines-
perado no 4¢ quadrinho.

a) Descreva sucintamente a gradacdo na fisio-
nomia de Calvin nos trés quadrinhos iniciais.
b) No dltimo quadrinho, qual sentimento é expli-

citado na fisionomia de Calvin?
c) Com humor, o autor da tira retrata e ironi-
za uma caracteristica que ndo é exclusiva da

227

personagem. Qual é essa caracteristica?

v nﬂi‘fr ’;Nﬂ*[l(‘lw”lw

SRl
i

2. Calvin estabelece uma situagdo de relagdo direta
entre ele e suas interlocutoras, as flores.

a) Na relacdo com as flores, Calvin se coloca em
posicdo de superioridade ou igualdade? Por
que ele se coloca assim?

b) Tendo em vista o que acontece no dltimo qua-
drinho, conclua: A afirmagao feita por Calvin
era verdadeira?

3. Observe as falas e as fisionomias de Calvin. E
possivel considerar que ha uma gradagdo no
comportamento do garoto nos trés primeiros

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 147).

A primeira questdo é de cunho descritivo, ja& que solicta ao estudante que
identifique os pronomes presentes na tira; no entanto, podemos dizer que esta questdo
tem, em segundo plano, um viés também produtivo, pois ela induz o aluno a perceber
que existem certas palavras da lingua que tém a funcdo de se referir, no discurso, a
pessoa que fala e a pessoa com quem se fala.

A segunda questdo explora, em dois itens, a compreensdo do texto. A terceira
questdo explora ainda mais a compreensdo do texto, levando o aluno a chegar ao nivel
da interpretacdo, inferindo a mensagem passada pela tira.

Por explorar o pronome, que € o assunto gramatical abordado, de modo a levar o
estudante a deduzir que ele é um termo que pode fazer referéncia as pessoas do
discurso, podemos dizer que esta obra realiza a construcédo do conceito.

Depois desta se¢do, os autores explicitam o conceito de pronome e propdem uma

nova série de exercicios:



Figura 127 — Poema

EXERCICIOS
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' ~O poema a seguir, de autoria de’Ferreira Gullar, foi musicado pelo cantor Fagner. Leia-o e respon-
a 3s questdes de 1 a 3. E, se possivel, ouga a cangao, disponivel na Internet.

—

Cantiga para nao morrer

Quando vocé for se embora,
moga branca como a neve,
me leve.

Se acaso vocé nao possa
me carregar pela méo,
menina branca de neve,
me leve no coragao.

Se no cora¢do nao possa
por acaso me levar,

moga de sonho e de neve,
me leve no seu lembrar.

E se ai também nao possa
por tanta coisa que leve

jé viva em seu pensamento,
menina branca de neve,
me leve no esquecimento.

i (Ferreira Gullar. In: Melhores poemas de Ferreira Gullar. Selegdo
» de Alfredo Bosi. 7, ed. Sdo Paulo: Global, 2004. p. 120.)

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 153).

Figura 128 — Exercicios do poema

1. Qual pronome o eu lirico utiliza para se dirigir a
sua amada? Como se classifica esse pronome?

2. Em que pessoa estdo os verbos e 0s outros pro-
nomes utilizados pelo eu lirico para fazer refe-
réncia a interlocutora? Esse uso segue a norma-

padréo?

3. No poema, o eu lirico se dirige & mulher amada,
procurando persuadi-la.
a) O que ele deseja?

b) Por que a escolha gramatical dos pronomes
contribui para que o eu lirico alcance seu ob-

Jjetivo?

4, Leia a tira a seguir.

J

John Singer Sargent. Sally Fairchild, c.1890/The Bridgeman Art Library/Getty images/Coleio particular

Lucas Lima

(Lucas Lima. Nicolau — Primeiras histérias. Sao Paulo:
Junqueira & Marin Editores, 2007. p. 47.)

a) Na norma-padréo da lingua, é comum o em-
prego da expressdo a gente. Na norma-padréo
formal, que pronome substitui essa expres-
sdo?

b) Com base na sua resposta, torne a fala do
1¢ quadrinho adequada 3 norma-padrdo
formal.

¢) Levante hipdteses: Qual a intengao do autor em
ndo seguir a norma-padrao formal para compor
a fala da mae?

d) Considerando o papel social dos interlocuto-
res na tira, explique por que © discurso dc
vendedor n3o tem credibilidade.
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 154).

A lista de exercicios se inicia com um texto, no caso, um poema de Ferreira
Gullar, seguido por vérias questdes. A primeira questdo se liga a abordagem descritiva
do ensino de gramatica, uma vez que solicita a identificacdo de um termo gramatical e
sua classificacdo. A segunda questdo apresenta cunho descritivo, com viés prescritivo:
ao mesmo tempo em que requer do aluno uma descricdo acerca do uso dos pronomes no
poema, ela também exige que o aluno saiba, de acordo com a gramatica normativa, as
pessoas a que pertencem tais pronomes e se 0s verbos que se ligam a tais pronomes
estdo conjugados conforme a norma padrdo. A terceira questdo é de compreensdo do
texto, no seu item “a”, mas ganha viés produtivo, no item “b”, ja que explora a relagédo
entre 0 uso dos pronomes no poema e a obtencéo de efeitos de sentido.

A questdo quatro é baseada em outro texto, uma historia em quadrinhos de
Lucas Lima. Os itens “a” ¢ “b” sdo de abordagem prescritiva, pois solicitam do aluno,
respectivamente, o conhecimento e a aplicacdo de uma regra da norma-padrdo da
lingua. O item “c” é de viés produtivo, pois relaciona o uso de uma expressio da
linguagem coloquial, a gente, com a construcdo de efeito de sentido pretendida pelo
autor da tira; o item “d” ¢ de cunho interpretativo e finaliza a leitura da histéria em
quadrinhos, explorando a relacdo imagem-texto e relacionando-o ao conhecimento de
mundo do aluno.

Os autores continuam a explanacéo teorica ao longo do capitulo e, em seguida,

propdem mais uma lista de exercicios:
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Figura 129 — Mais exercicios

EXERCIECEDS

Leia estas tiras:

MILAGRES!

Fernando Gonsales

(Laerte, Folha de S. Paulo, 25/2/2012.)

1. Observe a situagdo de comunicagao retratada em existe incoeréncia em alguma das ti‘ra§ qué
cada tira to ao emprego dos pronomes? Justifique ¢
a) Em qual delas existe maior formalidade no resposta.

discurso? Justifique sua resposta. 3. Na segunda tira, uma das personagens emp
b) Levante hipbteses: A que vocé atribui essa ga uma forma pronominal em desuso na ling
formalidade? atual: “vo-lo trouxesse”. Em relagio & for

. vo-lo, responda:
2. Observe o emprego do pronome demonstrativo

no 12 baldo das duas tiras.

a) O uso desses pronomes esta de acordo com a
norma-padrao? Por qué? 4. Compare as tiras. O que elas tém em com

b) Considerando as situagdes de comunicagao, quanto ao conteldo?

a) Como é constituida essa forma pronominal
b) A que ou a quem ela se refere?

158
Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 158).

A primeira questdo € de cunho produtivo, uma vez que leva o aluno a refletir
sobre usos linguisticos que requerem mais ou menos formalidade. A segunda questao,
no item “a” apresenta perfil prescritivo, uma vez que mobiliza um conhecimento da
norma-padrdo da lingua portuguesa; ja o item “b” é de viés produtivo, pois evoca uma
reflexdo sobre o uso ndo-normativo dos pronomes demonstrativos em dadas situacées
de comunicacdo. A questdo trés é de cunho predominantemente descritivo, pois solicita
ao estudante a descricdo da constituicdo de uma forma verbal; contudo, ela é também de
cunho prescritivo, ja que se espera do aluno que tal descricdo seja de acordo com o
prescrito na norma-padrao, ja que se trata justamente de uma forma verbal preconizada

por tal norma. A questdo quatro é de cunho interpretativo.
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Apo6s mais explanagdes tedricas, 0s autores apresentam mais uma lista de

exercicios:

Figura 130 — Exercicios

EXERCICIOS

Leia a tira a seguir e responda as questdes 1 e 2.

(Folha de S. Paulo, 21/2/2003.)

1. No 2¢ quadrinho, as personagens empregam va- 2. No 3¢ quadrinho, identifique:
rios pronomes. a) um pronome indefinido substantivo;
a) Como se classifica o pronome todas? b) o pronome demonstrativo substantivo que
b) Identifique um pronome relativo e seu ante- refere ds garotas que o dono de Garfield
cedente. conhece.
c) Justifique o emprego do pronome demonstra- 3. O pronome indefinido todo, quando precede su
tivo isso. tantivo, sendo, portanto, pronome adjetivo, tel

162

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 162).

Como é recorrente na obra, a bateria de exercicios se inicia com um texto, que,
nesse caso, € uma tira cujo protagonista é o famoso gato Garfield. A primeira questédo
apresenta, nos itens “a” e “b”, viés descritivo, pois requer a identificacdo e a
classificacdo de certos pronomes; ja no item “c”, a questdo ganha cunho prescritivo,
pois entendemos que a resposta esperada pelos autores € a explicacdo normativa quanto
ao uso do pronome demonstrativo isso. A questdo dois se insere na abordagem
descritiva, pois leva o aluno a realizar o exercicio de identificacdo dos pronomes
citados.

A terceira questdo continua na pagina seguinte:



Figura 131 — O pronome na construgéo do texto

sentido de qualquer ou todos. Se, porém, for suce-
dido pelo artigo o/a (todo 0), exerce uma funcao
adjetiva em relagdo ao substantivo que acompa-
nha, e seu sentido passa a ser inteiro(a). Veja:

Toda cidade vibrou com os jogos olimpi-
cos. (Todas as cidades vibraram...)

Toda a cidade vibrou com os jogos olim-
picos. (A cidade inteira vibrou...)

Reescreva as frases, completando-as adequada-
mente com todo ou todo o:

a) O colheita foi perdida com a seca dos dltimos
meses.

b) O aluno em final de curso deve passar pela
secretaria para assinar documentos.

¢) Preenchi O cupom e enviei-o pelo correio.

d) O Brasil vibrou e se entristeceu com a Copa
de 1998.

O PRONOME NA CONSTRUCAO DO TEXTO

Leia a tira:
Quem foi o culpado?

N\

Gaturro, NIk © Nik/Dist. by Universal Uclick

! Nada melhor do qua‘
um escritrio para
aprender os PRONOMES

S

A

—

L=

(Nik. Gaturro. Cotia-SP: Vergara & Riba, 2008. p. 89.)

1. A situacdo retratada na tira ocorre em um escritério. No 12 quadri-
nho, o homem de cabelo e bigode branco diz: “Quem foi o culpado?”.

a) Levante hipdteses: Que relagdo ha entre esse homem e as outras
pessoas?

b) O que justifica semantica e morfologicamente o emprego da pa-
lavra quem?

2. No dltimo quadrinho, Gaturro conclui: “Nada melhor do que um es-
critrio para aprender os pronomes”.
a) Que tipos de pronome foram empregados na tira?
b) A que pessoas do discurso pertencem os pronomes?
) O que essa diversidade de pronomes mostra quanto & postura das
pessoas que respondem & pergunta feita no 12 quadrinho?

3. Considerando os pronomes pessoais do caso reto, qual deles o ho-
mem gostaria de ouvir como resposta?

f 1

Para que servem
0s pronomes

Pronomes sao palavras
que exercem papel funda-
mental nas interagdes ver-
bais. S3o eles que indicam
as pessoas do discurso, ex-
pressam formas sociais de
tratamento e substituem,
acompanham ou retomam
palavras e oragbes ja ex-
pressas. Contribuem, as-
sim, para garantir a sintese,
a clareza, a coeréncia e a

coes3o do texto.
= )
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 163).
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A questdo trés é, claramente de cunho prescritivo, pois, além de prescrever uma

regra da gramatica normativa, requer que o aluno a aplique em frases dadas.
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Os exercicios analisados nas duas Ultimas listas podem ser considerados como
de aplicacdo do conceito trabalhado no capitulo. J& a se¢do que se inicia nesta mesma
pagina, denominada O pronome da construgdo do texto, é uma clara proposta de uso do
conceito ao processo de construcédo textual.

A lista de exercicios comega com um texto, uma tira que tem como protagonista
0 personagem Gaturro. A primeira questdo, em seu item “a”, é de compreensdo de texto;
ja no item “b”, o exercicio se apresenta como descritivo-prescritivo, pois, como vem
ocorrendo em outras questdes da obra, requer uma descri¢cdo de determinado aspecto da
lingua, mas de acordo com a gramatica normativa.

A segunda questdo, nos itens “a” e “b” € de cunho descritivo, pois solicita
identificacdo dos pronomes presentes no texto verbal da tira, e, em seguida, a referéncia
deles as pessoas do discurso; o item “c” requer do aluno um movimento de
interpretacdo textual baseado na diversidade de uso dos pronomes, o que revela um
exercicio de abordagem produtiva do ensino de gramatica.

A terceira questdo também exige do aluno um exercicio de interpretacdo de
texto. Ao mesmo tempo, a resposta esperada requer o conhecimento teorico acerca dos
pronomes pessoais de caso reto, que é um conhecimento de gramatica normativa, o que
da, também, viés descritivo-prescritivo ao exercicio.

Gostariamos de chamar a atencdo para o0 quadro colocado pelos autores ao lado
dos exercicios desta questdo. Tal quadro é recorrente em capitulos desta obra, bem
como na obra Gramatica Reflexiva, ja por nos aqui analisada, que também é dos autores
Cereja & Magalhdes. E notoria a preocupacio destes autores em dar sentido a existéncia
das entidades gramaticais da lingua; eles ndo apenas discorrem a respeito das regras da
gramatica normativa, como também mostram ao estudante que 0s pontos gramaticais
estudados tém funcdo clara na construcédo de textos verbais.

A secdo seguinte, intitulada Semantica e discurso, encerra o capitulo em analise.
Ao final de cada capitulo desta gramética ha uma secdo com este mesmo titulo, que se

refere sempre ao assunto gramatical abordado:
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Figura 132 — Semantica e Discurso

Leia a tira:

Cuar Balfardlr—

DiGA-ME, ELiZETE,
© QUE Te MOVE
NESTA EMPRESA?

SALARIO E" DECORRENCIA!
FALe DE ALGO MAIOR,
QuE TE FAZ DAR SEU
SUOR, 0iTo HORAS
POR DA, ANos A FID!

(Disponivel em: http://giscreatio blogspot.com.br/2010/09/palestra-com-cartunista-
caco-galhardo html. Acesso em: 4/5/2012.)
1. A tira retrata uma situagdo de comunicagdo em uma empresa.
a) Levante hipéteses: Que relagdo de trabalho hé entre o homem e a mulher? Justifique sua resposta.
b) As respostas da moga atendem & expectativa de seu interlocutor? Justifique sua resposta.
¢) Levante hipéteses: Quais respostas eram esperadas pelo interlocutor?
d) Conclua: Em que sentido as respostas da jovem contribuem para a construcao do humor da tira?

[

. Considerando a situagao de comunicagdo entre as personagens e o0 uUso que elas fazem da lingua-
gem, responda:

a) Nesse contexto, haveria necessidade de que a linguagem fosse rigorosamente monitorada, com
o fim de ficar de acordo com a norma-padrao? Por qué?

b) No 12 e no 39 quadrinhos, o homem emprega varios pronomes. Quais sdo utilizados por ele em
referéncia a interlocutora?

¢) Em relacdo as regras gramaticais da norma-padrao, € possivel afirmar que ha desvios? Explique.

3. 0 homem, na tira, ainda utiliza os pronomes esta (em nesta) e algo.
a) Por que, para se referir & empresa, ele utiliza a forma nesta?

b) Justifique semanticamente o emprego do pronome indefinido algo na fala da personagem no 3¢
quadrinho.

4, Observe as frases:

“O que te move nesta empresa?”

“Falo de algo maior, que te faz dar seu suor.”

A palavra que ndo tem a mesma fungdo nas duas frases. Explique em que consiste essa diferengz
e classifique a palavra em cada ocorréncia.

164

Fonte: CEREJA; MAGALHAES(2013, p. 227).

Como corriqueiro nesta obra, a lista de exercicios se inicia com um texto. As
tiras, charges e histérias em quadrinho sdo predominancia neste e em outros capitulos
da gramatica. O texto motivador para estas questdes é uma tira de Caco Galhardo.

A primeira questdo, em todos 0s seus itens, explora a compreensdo e a
interpretacdo do texto verbal da tira. A segunda questdo, em seu item “a” traca uma

relacdo entre o contexto comunicativo e a necessidade (ou ndo do uso da norma-padréo)
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— trata-se de um item de cunho produtivo, pois, embora mencione a gramatica
normativa, o item leva o estudante a refletir sobre as situagdes comunicativas em que tal
norma seria mais ou menos adequada; o item “b” é de viés descritivo, pois solicita uma
identificagdo de itens gramaticais; e o item “c” € de cunho prescritivo, pois requer do
estudante conhecimentos a respeito de uma dada regra da norma-padréo da lingua.

A questdo trés, em seu item “a” ¢ de cunho descritivo-prescritivo, pois requer
justamente a descri¢cdo de uma regra da gramatica normativa; ja no item “b”, ha o viés
produtivo, pois 0s autores interpelam o estudante quanto a justificativa semantica para o
uso do pronome algo, naquele contexto do texto verbal da tira. A quarta questdo, que
encerra esta lista de exercicios e o capitulo em analise, € descritiva-prescritiva, pois,
como vem sendo recorrente no capitulo, solicita ao aluno uma explicacdo/descricao
teorica acerca de um item gramatical, segundo a gramética normativa.

A secdo Semantica e discurso, assim como a se¢do O pronome na construcao do
texto, pode ser considerada como um esforgo dos autores para o trabalho com o conceito
estudado em funcao da construcgdo do texto.

Encerramos aqui 0 nosso capitulo de analise dos dados. No capitulo seguinte,
Consideragdes finais, faremos um apanhado sobre os achados da pesquisa, bem como
retornaremos aos nossos objetivos, perguntas de pesquisa e hipoOteses, a fim de

tracarmos nossas consideragoes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Concluida a andlise de nosso corpus, faz-se necessario tracar algumas
consideracOes finais que retomem os objetivos, 0s problemas e as hipGteses de nossa
pesquisa, e que fagam um apanhado do que encontramos ao analisar as gramaticas
didaticas selecionadas.

O objetivo geral de nossa pesquisa foi investigar as abordagens de ensino de
gramatica dos exercicios morfolégicos e morfossintaticos de gramaticas didaticas da
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais e para o Ensino Médio.
Este objetivo foi plenamente alcangado, na medida em que analisamos, no minimo, um
capitulo ou trecho de capitulo de cada uma das gramaticas didaticas selecionadas para a
pesquisa, sendo que elas foram seis: trés delas destinadas ao Ensino Fundamental —
Anos Finais e trés destinadas ao Ensino Meédio.

Nosso primeiro objetivo especifico foi investigar as abordagens de ensino de
gramatica presentes em exercicios morfologicos e morfossintaticos de gramaticas
didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais. Este
objetivo surgiu em razdo do seguinte questionamento de pesquisa: quais as abordagens
de ensino de gramatica presentes em exercicios morfologicos e morfossintaticos de
gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais?

Tal objetivo foi alcancado com a andlise das trés obras destinadas ao Ensino
Fundamental — Anos Finais: Gramatica Reflexiva, Gramatica Fundamental e
Gramatica: teoria e atividades. Quanto as abordagens de ensino de gramatica
encontradas nestas obras, podemos dizer que elas foram as mais diversas, fato que
refuta a nossa hipdtese de que a abordagem de ensino de gramética predominante em
exercicios morfolégicos e morfossintaticos de gramaticas didaticas da Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais é a abordagem prescritiva.

A Gramatica Reflexiva demonstrou cumprir integralmente os trés critérios de
analise estabelecidos em nossa metodologia: construcdo do conceito, conceituacao e
aplicacdo do conceito a construcdo do texto. Além disso, das trés obras do Ensino
Fundamental — Anos Finais analisadas, esta foi a que demonstrou maior diversidade e
equilibrio quanto a presenca das abordagens de ensino de gramatica. A obra apresenta,

ap0s a conceituacdo do topico gramatical em estudo, algumas questdes de cunho
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prescritivo e descritivo, porém ela sempre propde, também, exercicios produtivos que
tém o objetivo de deixar claros para os alunos os usos do conceito gramatical em
estudo, além de formas de aplicagdo de tal conceito ao processo de construcao do texto.
A propdsito, é intenso o trabalho desta gramatica com o texto, que permanece como
carro-chefe de todas as listas de exercicios propostas ao longo de seus capitulos.

J4& a obra Gramética Fundamental cumpriu parcialmente os critérios
estabelecidos para nossa andlise, visto que o Unico critério totalmente cumprido pela
obra foi 0 da conceituacdo. A gramatica até traz textos no inicio de cada um de seus
capitulos, mas limita-se a propor algumas questfes de compreensdo textual que ndo
fazem relacdo com o conteudo gramatical estudado no capitulo. Ademais, a obra
também ndo possui nenhuma secdo que objetive trabalhar o conceito abordado na
construcdo do texto. No conjunto da obra, sdo rarefeitos os exercicios com abordagem
produtiva e predominam os de cunho descritivo e prescritivo.

Com relacdo a obra Gramética: teoria e atividades, podemos afirmar que ela
cumpre integralmente os critérios de analise por nos estabelecidos na metodologia
deste trabalho. A Gramatica: teoria e atividades apresenta um texto inicial em cada
capitulo, antes da conceituacdo, e se esforca para, através dos exercicios propostos
acerca do texto, induzir o aluno a construcdo do conceito que sera estudado; a obra
apresenta fartas paginas de conceituacéo e exercicios de aplicacdo do conceito; a obra
apresenta, ainda, uma se¢do especifica que explora o conceito na construcédo do texto,
além de nas préprias questdes de cunho produtivo ser perceptivel que as autoras buscam
levar 0 aluno a compreender que o conceito em estudo tem funcdo direta com o
processo de producdo textual. Podemos afirmar que ha, nesta obra, equilibrio entre as
abordagens de ensino de gramatica e presenca de textos diversificados ao longo dos
capitulos.

O segundo objetivo especifico de nossa pesquisa foi investigar as abordagens de
ensino de gramatica presentes em exercicios morfoldgicos e morfossintaticos de
gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, que surgiu em
funcdo do seguinte problema: quais as abordagens de ensino de gramatica presentes
em exercicios morfoldgicos e morfossintaticos de gramaticas didaticas da Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio?

Este objetivo foi alcancado, tendo em vista que analisamos trés obras didaticas

destinadas ao Ensino Médio — Gramatica: texto, analise e constru¢do do sentido,
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Gramatica escolar da lingua portuguesa e Conecte Gramatica —, 0 que nos permitiu
concluir que sdo diversas as abordagens de ensino de gramética neste periodo da
escolarizacdo bésica. Este fato refuta a nossa hipétese de que a abordagem de ensino
de gramética predominante em exercicios morfolégicos e morfossintaticos de
gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino Médio é a abordagem
produtiva.

A Gramatica: texto, analise e construcdo do sentido cumpre integralmente os
critérios estabelecidos para nossa andlise, embora ela os cumpra de modo mais
rarefeito, se comparada a Conecte Gramatica, como veremos adiante. A obra de
Abaurre, Abaurre e Pontara inicia os capitulos sempre com um texto, a partir do qual as
autoras propdem exercicios que conduzem o aluno a construcao do conceito gramatical
que sera estudado; em seguida, elas estabelecem a conceituacéo, seguida de exercicios
de aplicacdo. Apesar de ndo haver uma secdo especifica para a abordagem do conceito
aplicado a construcdo do texto, podemos afirmar que, nos moldes da Gramatica:
teoria e atividades, a obra promove a relacdo entre conceito e texto nas questdes de
cunho produtivo. S8 poucas as questdes de vies descritivo ou prescritivo nesta obra,
prevalecendo os exercicios produtivos.

A Gramatica escolar da lingua portuguesa, por sua vez, cumpre parcialmente
nossos critérios de analise: assim como a Gramatica Fundamental, a obra de Bechara
apresenta a conceituagdo, seguida de exercicios de fixagdo, mas ndo apresenta a
construcdo do conceito, tampouco a aplicacdo do conceito a construcdo do texto. Na
verdade, a Gramatica escolar da lingua portuguesa, diferentemente de todas as demais
obras analisadas nesta pesquisa, ndo traz nenhum outro texto que ndo seja o texto
tedrico do capitulo. Os exercicios predominantes nesta obra sdo prescritivos e
descritivos, com a timida presenca de algumas questdes de cunho produtivo.

Ja a obra Conecte Gramética pode ser perfeitamente comparada a obra
Gramatica Reflexiva. Assim como a segunda, a primeira cumpre integralmente os
critérios de analise da pesquisa: possui uma secdo explicita para a construcdo do
conceito, seguida pela conceituacédo e exercicios de aplicacdo; ao final do capitulo, a
obra apresenta uma se¢do bem definida para a aplicacdo do conceito a construcdo do
texto, além de uma secdo de usos semanticos e discursivos do conceito em estudo. Os
textos perpassam todas as listas de exercicios propostas, e ha equilibrio entre a presenca

das trés abordagens de ensino de gramatica.
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Nosso terceiro objetivo especifico foi comparar as abordagens de ensino de
gramética presentes em exercicios morfologicos e morfossintaticos de gramaticas
didaticas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais e para o
Ensino Médio, objetivo este advindo da seguinte pergunta de pesquisa: ha diferencas
entre as abordagens de ensino de gramatica presentes em exercicios morfoldgicos e
morfossintaticos de gramaéticas didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental — Anos Finais e para o Ensino Médio?

Acreditamos que o0 objetivo foi alcangado pelo préprio fato de termos analisado
um igual nimero de obras tanto para o0 Ensino Fundamental — Anos Finais como para o
Ensino Médio, o que nos permite concluir que as abordagens ndo séo intrinsecas a
um ou outro nivel/periodo/ano da Educacdo Basica, mas, na verdade, variam de
autor para autor. Esta conclusdo refuta a nossa hipotese de que as abordagens de
ensino de gramatica presentes em exercicios morfologicos e morfossintaticos de
gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental — Anos
Finais diferem das abordagens de ensino de gramatica predominantes em exercicios
morfologicos e morfossintaticos de gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio, ja que, no primeiro caso, haveria um cunho mais prescritivo e, no

segundo, um cunho mais produtivo.

Gostariamos, ainda, de fazer algumas ponderacGes a respeito dos achados de
nossa pesquisa. Como € possivel verificar pelas listas de materiais didaticos que
constam como anexo deste trabalho, as escolas da rede privada de ensino do municipio
de Fortaleza costumam fazer divisdes entre suas turmas de Ensino Fundamental — Anos
Finais e Ensino Médio, e tal divisdo implica diretamente no material didatico a ser
adotado em tais turmas. Por exemplo: no Ensino Médio, principalmente, costuma haver
as turmas comuns, as turmas preparatdrias para 0 ENEM e as turmas preparatérias para
os vestibulares do Instituto Tecnoldgico da Aeronautica (ITA) e do Instituto Militar de
Engenharia (IME); geralmente, nas turmas preparatorias para 0 ENEM o material
adotado é de viés mais produtivo e/ou que equilibra as trés abordagens de ensino de
gramatica — como as obras de Cereja & Magalhdes, Gramatica Reflexiva e Conecte
Gramatica, ao passo que nas turmas preparatorias para os vestibulares ITA/IME
prevalece a adocdo de obras que ndo equilibram tdo bem as trés abordagens e que
deixam a desejar no quesito de aplicacdo do conceito a construcdo do texto, a exemplo

da obra de Abaurre, Abaurre e Pontara, Gramatica: texto, analise e construgdo do



240

sentido. Claro que esta divisdo nem sempre é tacita, e também ocorre de as escolas
adotarem 0S mesmos materiais para turmas que preparam para processos seletivos

diferentes.

O fato é que, a despeito das escolhas porventura feitas pelas instituicdes de
ensino, temos nossas proprias consideracfes a respeito dos materiais analisados aqui.
Na verdade, ndo condenamos nenhuma das obras consideradas nesta pesquisa, visto
que cada uma delas possui suas potencialidades, limitaches e eventuais serventias e
aplicacbes ao processo de ensino-aprendizagem na sala de aula de lingua materna. Por
exemplo, ao passo que a obra Gramética Reflexiva aponta interessantes reflexfes sobre
os usos linguisticos, ela ndo é tdo profunda na abordagem da gramatica normativa como

a obra Gramatica Fundamental o é.

O que ocorre € que se trata de obras didaticas com propostas diferentes de
ensino de gramatica. Cabera ao professor de Lingua Portuguesa escolher aquela que
mais lhe apetece ou que mais se adéqua aos objetivos de seus alunos ou que mais
coaduna com as reais condigdes do trabalho docente ou que compile e contemple estas
trés possibilidades. A nosso ver, a verdade € que, independentemente de qual seja o
material didatico utilizado, sempre cabera ao professor complementa-lo, aprimora-lo,
extrapola-lo, ajusté-lo aos reais objetivos que se tenha com o ensino de lingua materna,
tendo em vista que ndo ha material didatico perfeito, por suas proprias condi¢des de

producdo e limitacBes de espaco.

Ademais, gostariamos de apontar algumas lacunas que o nosso trabalho deixa e
que precisarao ser preenchidas com pesquisas futuras. Primeiramente, reconhecemos a
necessidade de futura, e urgente, elaboracdo de categorias que aperfeicoem a nossa
consideracdo do que venha a ser um exercicio prescritivo, um exercicio produtivo e um
exercicio descritivo. A teoria de Halliday, McIntosh & Strevens fala em ‘“tipos de
ensino de lingua”, com abordagens para o ensino de lingua materna, mas ndo menciona,
por exemplo, o que caracterizaria 0s exercicios gramaticais de cada um dos trés tipos de
ensino. Claro que os autores focam em algo mais amplo — o ensino de lingua materna
como um todo —, mas percebemos, principalmente para o tipo de analise que
propusemos fazer, a necessidade de criar categorias que permitam identificar facilmente

0s tipos de exercicios. Precisariamos, ainda, criar exercicios prototipicos de cada tipo.
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Outra questdo que acreditamos que o trabalho deixou em aberto é a relacéo entre
0 que ensinar (sistema, norma e uso) e 0 como ensinar (método prescritivo, método
descritivo, método produtivo). Os autores britanicos ndo deixam claro em sua teoria o
que eles consideram que deva ensinado, mas apenas como deve ser ensinado, de modo
que paira a davida sobre o que ensinar e como ensinar. Acreditamos, de antemao, que
tanto sistema como norma devam ensinados, ambos na perspectiva do uso, quando esse
uso, mesmo que transgrida a norma, cria efeitos de sentido possiveis no sistema. O que
nos resta investigar € qual a melhor maneira possivel de ensinar tanto o sistema como a
norma, de modo que o educando tenha a melhor compreensédo possivel e faga o melhor

uso possivel do sistema e da norma em funcéo de seus objetivos comunicativos.

Também reconhecemos a necessidade de afunilar nossas pesquisas segundo as
mais diversas classes gramaticais da lingua, além de abordamos também a Sintaxe. Por
exemplo, poderiamos confrontar as considerages linguisticas a respeito da oragéo
subordinada substantiva no sistema da lingua portuguesa com 0s usos previstos pela

norma e com o que &, de fato, ensinado na Educacéo Basica.

Acreditamos ainda haver a necessidade de, em uma mesma pesquisa,
compararmos materiais didaticos que passam pelo crivo do PNLD mais recente com
materiais didaticos que ndo passam por tal crivo e que séo adotados nas escolas da rede
particular de ensino. As escolas publicas de todo o Pais, lembramos, s6 podem adotar
materiais didaticos previamente analisados e aprovados pelo PNLD, ao passo que as
escolas privadas tém a liberdade de adotarem materiais que ndo passam pelo crivo de tal
programa. Alias, as escolas da rede privada ndo podem adquirir materiais idénticos aos
do PNLD, visto que os materiais do programa federal tém sua venda proibida. Além
disso, as escolas particulares podem, ainda, adotar materiais elaborados por elas
proprias, como apostilas, livros de apoio, materiais suplementares e materiais de
multimidia. Hipotetizamos que haja mais semelhancas do que diferencas entre tais

grupos de materiais.

Por todo o exposto, esperamos que este trabalho sirva como ponte, mesmo que
modesta, entre os estudos linguisticos mais recentes e o ensino de Lingua Portuguesa, e
que sirva também como fonte de reflexdo que possa contribuir para o aprimoramento
continuo dos materiais didaticos. Também desejamos que esta pesquisa possa ser util a

formac&o inicial e/ou continuada de professores de Lingua Portuguesa, conduzindo-os a
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criticidade que deve ser a base da escolha e da utilizagdo da obra didatica no complexo
mundo da sala de aula.
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Linguagens e
Ciéncias
Humanas

L Literatura: tempos, leitores e leituras /| Maria Luiza M. Abaurre ¢ Marcela Pontara /
Moderna Plus — 2° edico.

L Produgdo de Texto: Interlocugc@o e Géneros / Maria Luiza M. Abaurre ¢ Marcela Pontara /
Moderna Plus — 2° edi¢o.

L) Gramadtica — Texto: Andlise e Construgdo de Sentido / Maria Luiza M. Abaurre ¢ Marcela
Pontara / Moderna Plus — 2 edic@o.

L Inglés — Access — Luiz Otévio Barros — Richmond — Volume 1.

Atencao:

O uso do material didético torna-se imprescindivel desde o primeiro dia de aula, uma vez
que compreende um conjunto de assuntos a serem abordados na escola com o
acompanhamento sistemético dos professores.

LIVROS PARADIDATICOS

L Luciola/ José de Alencar / Editora Moderna — Colegdo Travessias.

I Iracema/ José de Alencar / Editora Moderna — Colegdo Travessias.

IZI Quincas Borba | Machado de Assis / Editora Moderna — Colegdo Travessias.

L Senhora/ José de Alencar / Editora Moderna — Colego Travessias.

3° Bimestre: ' Dom Casmurro / Machado de Assis / Editora Moderna — Colegfio Travessias.
4° Bimestre: L O Cortigo/ Aluisio Azevedo / Editora Modema — Colegio Travessias.

1° Bimestre

2° Bimestre:

Matematica e

L Fundamentos de Matemdtica Elementar — Volumes 1, 2, 3 e 4 / volume 9 — opcional /

suas Gelson Jezzi; Oswaldo Dolce e José Nicolau Pompeo; Samuel Hazzan e outros / Atual
Tecnologias — Edicdo: testes de vestibulares.
" 1 Historia — Conexdes com a Histdria — Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira /
Ciéncias g
T Dy Moderna Plus — 2° edicdo.
. L Geografia — Conexdes com a Geografia: Estudos de Geografia Geral e do Brasil | Lygia
Tecnologias

Terra; Regina Aratjo e Raul Borges Guimardes / Moderna Plus — 3* edi¢do.

Ciéncias da
Natureza e suas
Tecnologias

I Fisica Cldssica (Reformulada) — Vol. 1 — Mecénica e Vol. 2 — Termologia, Optica e
Ondas / Caio Sérgio Calcada e José Luiz Sampaio / Atual — 1* edicdo.

LA Quimica (Quimica Geral) — Vol. 1 / Ricardo Feltre / Moderna — 7* edi¢do (capa laranja).

I Biologia — Volumes 1 e 2 / Amabis e Martho / Moderna Plus — 4* edic@o.

Os alunos que adquirirem o material diddtico nas Lojas FB+ terdo direito a Licenca do Microsoft Office 365

ProPlus para uso pessoal, durante o periodo letivo de 2019, o que permitird a instalacdo dos programas
Word, Excel, PowerPoint, dentre outros, em até 5 computadores (PCs ou Macs), tablets e smartphones

compativeis.

e Agenda Edu — Agenda Digital da Educac@o, que funciona nos sistemas Android, iOS e nos navegadores de
Internet, poderd ser acessada de smartphones, tablets ou computadores. E imprescindivel que o aluno e os
responsdveis estejam com seus e-mails atualizados junto a secretaria da escola.

A aquisicdo do

Material Diddtico SFB, dos livros paradidéticos e dos uniformes poderd ser feita pelo site

fbmais.com.br ou nas Lojas FB+.

FB+ Central (85) 3464.7766
FB+ Vestibular Central (85) 3464.7810

FB+ Sul (85) 3064.2819
FB+ Sobral (88) 3677.8006

FB+ Aldeota (85) 3486.9009

& -
<. MODERNA

SISTEMA FARIAS BAITO D ERSIND

SUPERVISOR(AVDIRETOR(A): MARCELO PENA - AUTOR(A): MARCELO PENA
DIGITADOR(A): VICENTINA ~ REVISOR(A): CRISTINA

006.270 - 132239/18
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RELAgi\O DE LIVROS -2019
2° ANO — ENsINO MEDIO — TURMAS ITA/IME

Linguagens,
Codigos e suas
Tecnologias

L Literatura: tempos, leitores e leituras / Maria Luiza M. Abaurre e Marcela Pontara —
Moderna Plus — 2° edico.

LI Produgao de Texto: Interlocugdo e Géneros [ Maria Luiza M. Abaurre ¢ Marcela Pontara —
Moderna Plus — 2% edi¢@o.

L) Gramatica - Texto: Andlise e Construgdo de Sentido / Maria Luiza M. Abaurre ¢ Marcela
Pontara — Moderna Plus.

L Inglés — Acess / Luis Otdvio Barros — Richmond — Volume 2.

Atencao:

O uso do material diddtico torna-se imprescindivel desde o primeiro dia de aula, uma vez que
compreende um conjunto de assuntos a serem abordados na escola com o acompanhamento
sistemdtico dos professores.

LIVROS PARADIDATICOS

1° Bimestre: L Roteiro da poesia brasileira. Modermismo / Walnice Nogueira Galvao / Editora Global.
[ Os Bruzundangas / Lima Barreto / Editora Atica.

2° Bimestre: LI Capitdes da areia / Jorge Amado / Companhia das Letras.
L Sdo Bernardo / Graciliano Ramos / Sugestao: Editora Record.

3° Bimestre: L A hora da estrela [ Clarice Lispector / Editora Rocco.

4° Bimestre: LI Sagarana / Jodo Guimardes Rosa / Sugestdo: Nova Fronteira.

Matemitica e
suas Tecnologias

X Fundamentos de Matemdtica Elementar — Volumes 4, 5, 6, 7 ¢ 10 / Gelson Jezzi; Oswaldo
Dolce e José Nicolau Pompeo, Samuel Hazzan e outros / Atual — Novos testes de vestibulares.

Ciéncias
Humanas e suas
Tecnologias

L Historia — Conexdes com a Historia | Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira /
Moderna Plus — 2° edicao.

L Geografia — Conexdes com a Geografia: Estudos de Geografia Geral e do Brasil / Lygia
Terra; Regina Aratjo e Raul Borges Guimardes — Moderna Plus — 3* edi¢ao.

Ciéncias da
Natureza e suas
Tecnologias

I Fisica Cldssica (Reformulada) — Vol. 2 — Termologia, Optica e Ondas / vol. 3 — Eletricidade
e Fisica Moderna / Caio Sérgio Calcada e José Luiz Sampaio / Atual — 1* edicdo.

X Quimica (Fisico-Quimica) — Vol. 2 / Ricardo Feltre — Moderna — 7* edi¢dio (capa verde).

2 Quimica (Orgdnica) — Vol. 3 / Ricardo Feltre / Moderna — 7* edi¢do (capa azul).

LEl Biologia — Volumes 2 e 3 / Amabis e Martho / Moderna Plus — 4° edig@o.

Os alunos que adquirirem o material diddtico nas Lojas FB+ terdo direito a Licenca do Microsoft Office 365 ProPlus
para uso pessoal, durante o periodo letivo de 2019, o que permitird a instalagdo dos programas Word, Excel,
PowerPoint, dentre outros, em até 5 computadores (PCs ou Macs), tablets e smartphones compativeis.

Agenda Edu - Agenda Digital da Educacdo, que funciona nos sistemas Android, iOS e nos navegadores de

Internet, poderd ser acessada de smartphones, tablets ou computadores. E imprescindivel que o aluno e os
responsdveis estejam com seus e-mails atualizados junto a secretaria da escola.

A aquisicdo do Material Diddtico SFB, dos livros paradiddticos e dos uniformes poderd ser feita pelo site
fbmais.com.br ou nas Lojas FB+.

FB+ Central (85) 3464.7766
FB+ Vestibular Central (85) 3464.7810

FB+ Sul (85) 3064.2819
FB+ Sobral (88) 3677.8006

FB+ Aldeota (85) 3486.9009

&

<. MODERNA

SISTEMA FARIAS BRITC OE ENSING

SUPERVISOR(AVDIRETOR(A): MARCELO PENA - AUTOR(A): MARCELO PENA
DIGITADOR(A): VICENTINA — REVISOR(A): CRISTINA

006.271 - 132238/18
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Lista de Material Escolar 2018
QE’ c H R I STU s BARAO DE STUDART / DIONISIO TORRES

UEDLESD CONPLERS PARQUELANDIA / SUL / BENFICA Meo/ UNIVERSITARIO +

Este material é indispensavel para um bom rendimento escolar.

Materiais que deverao ser adquiridos pelas familias nas livrarias da cidade ou nas lojinhas do Colégio.
Funcionamento da lojinha: de 22 a 62 feira, somente das 7h as 14 horas. (Motivo: seguranga)

= LIVROS DIDATICOS
cOD. QTDE. / DESCRIGAO

1517 [ ] Gramatica - Texto: Analise e Construgéo de Sentido — Maria Luiza M. Abaurre — 32 Edigdo — Moderna Plus — Editora Moderna.

1502 [ ] Literatura Ensino Médio — Ser Protagonista BOX — 12 Edicdo — Editora SM.

1526 [ ] Inglés — Achieve 3 (2™ edition) — Wheeldon, Campbell e Pozo de Mattos + Pack Especial Oxford — Achieve Exam Companion
— Editora Oxford.

1504 [ ] Interpretacéo de Textos — Desenvolvendo a Competéncia Leitora — Cereja, Coachar e Cleto — 32 Edic&o — Atual Editora.

1518 [ ] Matematica Ciéncia e Aplicagdes — Gelson lezzi, Oswaldo Dolce, David Degenszajn, Roberto Périgo, Nilze de Almeida —
8% Edigdo — Vol. 2 e 3 — Atual Editora.

1527 [ ] Toépicos de Fisica — Helou, Gualter e Newton — Vol. 1, 2 e 3 — Editora Saraiva.

1528 [ ] Quimica — Na Abordagem do Cotidiano — Tito & Canto — 12 Edic&o — Vol. 2 e 3 — Editora Saraiva.

1529 [ ] Biologia — Projeto Mltiplo — Sérgio Linhares e Fernando Gewandsznajder — 12 Edigéo — Vol. 2 e 3 — Editora Atica.

1509 [ ] Histéria — Claudio Vicentino, Dorigo e José Vicentino — Projeto Multiplo 2014 — 32 Edigéo — Vol. Unico — Editora Scipione.

1510 [ ] 360° Geografia — Edilson Silva e Laércio Furquim Jr. — 12 Edigdo — Vol. Unico — Editora FTD.

1511 [ ] 360° Filosofia Historia e Dilemas — Renato dos Santos Belo — 12 Edigao — Vol. Unico - Editora FTD.

1512 [ ] Tempos Modernos, Tempos de Sociologia — Jilia O’'Donnell — 42 Edigéo — Vol. Unico — Editora do Brasil.

4010 [ ] Caderno para Produgéo de Textos — 5% aos 9% Anos/EF e 1% e 2% Séries/EM — CHRISTUS.

e Atencao! Os textos produzidos pelo aluno na disciplina de Leitura e Producdo de Textos (LPT) sé serdo recebidos pelo professor se
escritos em folha do Caderno solicitado pelo Colégio. Portanto, € de extrema importancia a aquisicdo desse material.

Q LIVROS PARADIDATICOS

cOD. QTDE./ DESCRIGAO

1534 [ ] Meu livro de Cordel — Cora Carolina - Editora Global.

1530 [ ] O Alienista e outros contos — Machado de Assis — Editora Moderna.
1531 [ ] Clarissa — Erico Verissimo — Cia das Letras.

15632 [ ] Vidas Secas — Graciliano Ramos — Editora Record.

1533 [ ] O Burrinho Pedrés — Jodo Guimaraes Rosa — Editora Nova Fronteira.

v’ Acreditamos que todos os livros adotados no Ensino Médio sdo uma rica fonte de estudo e contribuirdo, de forma efetiva, para a
preparagdo de nossos alunos para o Enem e para os demais exames vestibulares. Por esse motivo, aconselhamos que ndo se
desfacam de nenhum desses livros até o ingresso no Ensino Superior.

7
Ao matricular-se no Colégio Christus, todos os alunos(as) deverdo estar conscientes de que passam a fazer parte de uma Familia
que busca os caminhos de Deus. Para isso, torna-se necessario o conhecimento da Palavra do Senhor, conforme € encontrada na
Biblia. Se nao ha uma Biblia em casa, é preciso adquiri-la.

SUGESTOES DE DICIONARIOS E AGENDA ESCOLAR
COD. QTDE./ DESCRIGAO

4027 [ ] Minidicionario da Lingua Portuguesa.
Mini Houaiss — Dicionario da Lingua Portuguesa — Instituto Anténio Houaiss — Editora Moderna.
Michaelis — Dicionario Escolar Lingua Portuguesa — Editora Melhoramentos.
Minidicionario Aurélio — 82 Edicao — Editora Positivo.

4028 [ ] Minidicionario Inglés-Portugués.
Dicionario Oxford Escolar — para estudantes brasileiros de inglés — Editora Oxford.
Minidicionario Inglés-Portugués Portugués-Inglés — Silveira Bueno — Editora FTD.
Michaelis — Dicionario Escolar Inglés — Editora Melhoramentos.

6083 [ ] Agenda do Estudante Christus — 5% aos 9% Anos/EF e 1% e 2% Séries/EM.

Obs.: E terminantemente proibido ao aluno fazer uso de tinta spray, pincel atémico, caneta, lapis e corretivo liquido em méveis
escolares, bem como em paredes, portas, pisos... do prédio escolar ou em seus arredores.

VEJA, NO VERSO, INFORMAGOES SOBRE O INICIO DO ANO LETIVO DE 2018.

(‘ (85) 3277.1515 | www.christus.com.br Siga: colegiochristus n .
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COLEGIO CHRISTUS

INFORMAGOES GERAIS SOBRE O INiCIO DO ANO LETIVO DE 2018
Do 52 ao 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - 12 e 22 SERIES DO ENSINO MEDIO

. FARDAMENTO - A venda nas lojinhas do Colégio de 2* a 62 feira, somente das 7h as 14 horas. (Motivo: seguranga)
¢ Camisa padronizada.
* Calga comprida em brim azul-marinho, sem bolsos grandes externos.
» Casaco escolar para frio (O uso do casaco é opcional. No entanto, ndo serd permitida a utilizagédo de casaco diferente do
padronizado pelo Colégio).
» Sapato: Ténis preto.
e Meias brancas, curtas.

. EDUCAGAO FisicA
* Modelo masculino: Padronizado até o 7° ano ¢ Modelo feminino: Padronizado até o 7¢ ano

Observacao: Alunos(as) a partir do 8° ano até o Ensino Médio receberdo, no inicio das aulas, instrucbes sobre esse
fardamento, de acordo com a modalidade esportiva escolhida pelo aluno(a).

. INICIO DAS AULAS
« Dia 18 de janeiro — 62, 7°, 8% e 9% anos, 12 e 22 séries do Ensino Médio.

» CHRISTUS BARAO DE STUDART —— Teatro Arena Aldeota
* Dia 19 de janeiro » CHRISTUS DIONiSIO TORRES —— Teatro Paurillo Barroso
5° ano — Local do 12 encontro < « CHRISTUS PARQUELANDIA 2 - Quadra Coberta 21 de Abril
o CHRISTUS UNIDADE SUL —— Teatro Sao Bento
* CHRISTUS BENFICA Sala Auditério 1

. HORARIO DAS AULAS

Do 5° ao 9° ano do ENSINO FUNDAMENTAL 12 e 22 séries do ENSINO MEDIO

e Manha: de 7h25min as 11h30min e Manha: de 7h30min as 12h15min
e Tarde: de 13h25min as 17h30min e Tarde: de 13h30min as 18h15min

Observagdo: O 1° toque da sirene é dado 5 minutos antes do inicio da aula do Ensino Fundamental (7h20min e
13h20min) e do Ensino Médio (7Th25min e 13h25min). Nesse horario, os alunos deverdo estar em sala de
aula aguardando o professor.

. REUNIOES COM OS PAIS DE ALUNOS

Sala de Projegédo — 42 andar (Christus Silva Paulet) 10 de janeiro (42 feira) — 17h30min
(Do Infantil 2 ao 12 ano/EF)
" Sala de Projegéo — 42 andar (Christus Silva Paulet e Bardo de Studart)—— 10 de janeiro (42 feira) — 19h30min
¢ EDUCACAO | (Do 2° ano ao 8° ano/EF)
INTEGRAL " ; e o ac .
Teatro Paurillo Barroso (Christus Dionisio Torres) 10 de janeiro (4* feira) — 20 horas
Auditorio Parquelandia 1 (Christus Parquelandia) 11 de janeiro (5% feira) — 18 horas
Teatro Sao Bento (Christus Sul) 11 de janeiro (5° feira) — 18 horas
’Teatro Arena Aldeota (Christus Silva Paulet e Bar&o de Studart)—— 24 de janeiro (42 feira) )
a Sala Auditério 1 (Christus Benfica) 25 de janeiro (5° feira)
« 1° EUCARISTIA =
(Do 4% a0 9° ano/EF) < Teatro Sao Bento (Christus Sul) 26 de janeiro (6= feira) > 19 horas
Teatro Paurillo Barroso (Christus Dionisio Torres) 29 de janeiro (22 feira)
Auditério Parqueléandia 1 (Christus Parqueléndia) 30 de janeiro (32 feira)
Teatro Paurillo Barroso (Christus Dionisio Torres)—— 5 de fevereiro (2° feira)
« CRISMA J Teatro Arena Aldeota (Christus Baréo de Studart) 6 de fevereiro (3? feira) —
(Da 12 a 3% série/EM) | Auditério Parquelandia 1 (Christus Parquelandia e Benfica)——— 7 de fevereiro (4° feira)
| Teatro S&o Bento (Christus Sul) 8 de fevereiro (52 feira)l
6. AVISOS

« E importante verificar se os livros foram comprados corretamente, antes de colocar o nome do(a) aluno(a).
« No primeiro dia de aula, os alunos deverdo trazer somente caderno e caneta.

7. AVISO DO CHRISTUS UNIDADE SUL
e Dia 23 de janeiro, as 19 horas — Reunido de Pais de alunos do 5° ano/EF. Local: Teatro Sdo Bento.

Obs.: 1. EM CASO DE MUDANGA DE ENDEREGO OU TELEFONE, COMUNICAR AO COLEGIO.
2. CENTRAL CHRISTUS DE ATENDIMENTO: 3277.1515

PC-01/ 2411117
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Lista de Material Escolar 2018
QE’ c H R I STU s BARAO DE STUDART / DIONISIO TORRES

DEOLENCICEMELELD PARQUELANDIA / SUL / BENFICA

S
. J

Este material é indispensavel para um bom rendimento escolar.

Materiais que deverao ser adquiridos pelas familias nas livrarias da cidade ou nas lojinhas do Colégio.
Funcionamento da lojinha: de 22 a 62 feira, somente das 7h as 14 horas. (Motivo: seguranga)

= LIVROS DIDATICOS
COD. QTDE. / DESCRIGAO

1517 [ ] Gramatica — Texto: Analise e Construgdo de Sentido — Maria Luiza M. Abaurre — 32 Edi¢io — Modemna Plus — Editora Moderna.

1502 [ ] Literatura Ensino Médio — Ser Protagonista BOX — 12 Edigao — Editora SM.

1503 [ ] Inglés — Achieve 2 (2™ edition) — Wheeldon, Campbell e Pozo de Mattos + Pack Especial Oxford — Achieve Exam Companion —
Editora Oxford.

1504 [ ] Interpretacio de Textos — Desenvolvendo a Competéncia Leitora — Cereja, Coachar e Cleto — 32 Edic&o — Atual Editora.

1518 [ ] Matematica Ciéncia e Aplicagdes — Gelson lezzi, Oswaldo Dolce, David Degenszajn, Roberto Périgo, Nilze de Almeida —
8% Edigdo — Vol. 1 e 2 — Atual Editora.

1506 [ ] Biologia — Projeto Multiplo — Sérgio Linhares e Fernando Gewandsznajder — 12 Edigdo — Vol. 1 — Editora Atica.

1507 [ ] Toépicos de Fisica — Helou, Gualter e Newton — Vol. 1 e 2 — Editora Saraiva.

1508 [ ] Quimica — Na Abordagem do Cotidiano — Tito & Canto — 12 Edi¢éo — Vol. 1 e 3 — Editora Saraiva.

1509 [ ] Histéria — Claudio Vicentino, Dorigo e José Vicentino — Projeto Multiplo 2014 — 32 Edig&o — Vol. Unico — Editora Scipione.

1510 [ ] 360° Geografia — Edilson Silva e Laércio Furquim Jr. — 12 Edi¢cao — Vol. Unico — Editora FTD .

1511 [ ] 360° Filosofia Histéria e Dilemas — Renato dos Santos Belo — 12 Edigdo — Vol. Unico — Editora FTD.

1512 [ ] Tempos Modernos, Tempos de Sociologia — Julia O’Donnell — 42 Edigdo — Vol. Unico — Editora do Brasil.

4010 [ ] Caderno para Produgéo de Textos — 5% aos 9% Anos/EF e 12 e 22 Séries/EM — CHRISTUS.

« Atengdo! Os textos produzidos pelo aluno na disciplina de Leitura e Producéo de Textos (LPT) sé serdo recebidos pelo professor se
escritos em folha do Caderno solicitado pelo Colégio. Portanto, é de extrema importancia a aquisicdo desse material.

0O LIVROS PARADIDATICOS
cOD. QTDE./ DESCRIGAO

1513 [ ] Cronicas para jovens — Rubem Braga — Editora Global.

1519 [ ] O Homem que calculava — Malba Tahan — Editora Record.

1514 [ ] Nariz de Vidro — Mario Quintana — Editora Moderna.

1515 [ ] Dias e Dias — Ana Miranda — Editora Cia das Letras.

1516 [ ] A Luneta Magica — Joaquim Manuel de Macedo — Editora Martin Claret.

v Acreditamos que todos os livros adotados no Ensino Médio séo uma rica fonte de estudo e contribuirdo, de forma efetiva, para a
preparagdo de nossos alunos para o Enem e para os demais exames vestibulares. Por esse motivo, aconselhamos que n&o se
desfagam de nenhum desses livros até o ingresso no Ensino Superior.

S~
Ao matricular-se no Colégio Christus, todos os alunos(as) deverao estar conscientes de que passam a fazer parte de uma Familia
que busca os caminhos de Deus. Para isso, torna-se necessario o conhecimento da Palavra do Senhor, conforme é encontrada na
Biblia. Se nao ha uma Biblia em casa, é preciso adquiri-la.

.

SUGESTOES DE DICIONARIOS E AGENDA ESCOLAR
COD. QTDE./ DESCRIGAO

4027 [ ] Minidicionario da Lingua Portuguesa
Mini Houaiss — Dicionario da Lingua Portuguesa — Instituto Anténio Houaiss — Editora Moderna.
Michaelis — Dicionario Escolar Lingua Portuguesa — Editora Melhoramentos.
Minidicionario Aurélio — 82 Edigdo — Editora Positivo.

4028 [ ] Minidicionario Inglés-Portugués.
Dicionario Oxford Escolar — para estudantes brasileiros de inglés — Editora Oxford.
Minidicionario Inglés-Portugués Portugués-Inglés — Silveira Bueno — Editora FTD.
Michaelis — Dicionario Escolar Inglés — Editora Melhoramentos.

6083 [ ] Agenda do Estudante Christus — 5° aos 9% Anos/EF e 12* e 2% Séries/EM.

Obs.: E terminantemente proibido ao aluno fazer uso de tinta spray, pincel atémico, caneta, lapis e corretivo liquido em méveis
escolares, bem como em paredes, portas, pisos... do prédio escolar ou em seus arredores.

VEJA, NO VERSO, INFORMAGOES SOBRE O INiCIO DO ANO LETIVO DE 2018.
(‘ (85) 3277.1515 | www.christus.com.br Siga: colegiochristus n é_‘ij
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COLEGIO CHRISTUS

INFORMAGOES GERAIS SOBRE O INiCIO DO ANO LETIVO DE 2018
Do 5° ao 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - 1% e 22 SERIES DO ENSINO MEDIO

. FARDAMENTO - A venda nas lojinhas do Colégio de 2° a 62 feira, somente das 7h as 14 horas. (Motivo: seguranca)
» Camisa padronizada.
¢ Calga comprida em brim azul-marinho, sem bolsos grandes externos.
¢ Casaco escolar para frio (O uso do casaco é opcional. No entanto, ndo serd permitida a utilizagédo de casaco diferente do
padronizado pelo Colégio).
» Sapato: Ténis preto.
» Meias brancas, curtas.

. EDUCAGAO FisICA
* Modelo masculino: Padronizado até o 7° ano e Modelo feminino: Padronizado até o 7° ano

Observacao: Alunos(as) a partir do 8° ano até o Ensino Médio receberdo, no inicio das aulas, instrucdes sobre esse
fardamento, de acordo com a modalidade esportiva escolhida pelo aluno(a).

. INIiCIO DAS AULAS
« Dia 18 de janeiro — 62, 7°, 8% e 9% anos, 12 e 22 séries do Ensino Médio.

» CHRISTUS BARAO DE STUDART —— Teatro Arena Aldeota
* Dia 19 de janeiro » CHRISTUS DIONiSIO TORRES —— Teatro Paurillo Barroso
5° ano - Local do 12 encontro < « CHRISTUS PARQUELANDIA 2 - Quadra Coberta 21 de Abril
o CHRISTUS UNIDADE SUL ——— Teatro Sao Bento
* CHRISTUS BENFICA Sala Auditério 1

. HORARIO DAS AULAS

Do 5° ao 9° ano do ENSINO FUNDAMENTAL 12 e 22 séries do ENSINO MEDIO

e Manha: de 7h25min as 11h30min e Manha: de 7h30min as 12h15min
e Tarde: de 13h25min as 17h30min e Tarde: de 13h30min as 18h15min

Observagdo: O 1° toque da sirene é dado 5 minutos antes do inicio da aula do Ensino Fundamental (7h20min e
13h20min) e do Ensino Médio (7Th25min e 13h25min). Nesse hordrio, os alunos deverdo estar em sala de
aula aguardando o professor.

. REUNIOES COM OS PAIS DE ALUNOS

Sala de Projegdo — 42 andar (Christus Silva Paulet) 10 de janeiro (42 feira) — 17h30min
(Do Infantil 2 ao 12 ano/EF)
. Sala de Projegéo — 42 andar (Christus Silva Paulet e Bardo de Studart)—— 10 de janeiro (42 feira) — 19h30min
¢ EDUCACAO | (Do 2° ano ao 8° ano/EF)
INTEGRAL " ; i e T Qg
Teatro Paurillo Barroso (Christus Dionisio Torres) 10 de janeiro (4* feira) — 20 horas
Auditorio Parquelandia 1 (Christus Parquelandia) 11 de janeiro (5% feira) — 18 horas
Teatro Sdo Bento (Christus Sul) 11 de janeiro (5° feira) — 18 horas
’Teatro Arena Aldeota (Christus Silva Paulet e Baréo de Studart)—— 24 de janeiro (42 feira) b
a Sala Auditério 1 (Christus Benfica) 25 de janeiro (5° feira)
« 1° EUCARISTIA
(Do 4° a0 9° ano/EF) < Teatro Sao Bento (Christus Sul) 26 de janeiro ((-3g feira) > 19 horas
Teatro Paurillo Barroso (Christus Dionisio Torres) 29 de janeiro (22 feira)
(Auditério Parquelédndia 1 (Christus Parqueléndia) 30 de janeiro (32 feira)
Teatro Paurillo Barroso (Christus Dionisio Torres)——— 5 de fevereiro (2° feira)
i 3 6 de fevereiro (32 feira
« CRISMA J Teatro Arena Aldeota (Christus Bardo de Studart) l ( ) l ) —
(Da 12 a 32 série/EM) | Auditério Parquelandia 1 (Christus Parquelandia e Benfica)———— 7 de fevereiro (4° feira)
| Teatro S&o Bento (Christus Sul) 8 de fevereiro (52 feira)l
6. AVISOS

« E importante verificar se os livros foram comprados corretamente, antes de colocar o nome do(a) aluno(a).
« No primeiro dia de aula, os alunos deverdo trazer somente caderno e caneta.

7. AVISO DO CHRISTUS UNIDADE SUL
e Dia 23 de janeiro, as 19 horas — Reunido de Pais de alunos do 52 ano/EF. Local: Teatro Sao Bento.

Obs.: 1. EM CASO DE MUDANGA DE ENDEREGO OU TELEFONE, COMUNICAR AO COLEGIO.
2. CENTRAL CHRISTUS DE ATENDIMENTO: 3277.1515

PC-01/ 2411117
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12. Relagao do material didatico 2018

6° ano do Ensino Fundamental

IMPORTANTE: Aconselhamos que os livros s6 sejam encapados e etiquetados com o nome do aluno apoés
confirmacéo da aquisi¢é@o correta, a ser feita nas primeiras semanas de aula. Desse modo, se necessario, a
familia podera recorrer a troca na livraria onde o livro foi adquirido.

LINGUA PORTUGUESA

Para viver juntos: Portugués — 6° ano — 32 edicdo — 2014
Autores: Greta Marchetti, Cibele Lopresti Costa e Jairo J. Batista Soares
Editora: SM

GRAMATICA

Gramatica: Teoria e Atividades — Volume Unico — Edigédo 2014 — Nova Edigéo
Autoras: Maria Aparecida Paschoalin e Neusa Teresinha Spadoto
Editora: FTD

Obs.: O aluno precisara de um dicionario.
Sugestoes:

1. Minidicionario Ruth Rocha
Autora: Ruth Rocha

2. Minidicionario da Lingua Portuguesa — Edigdo 2016
Autor: Silveira Bueno

Editora: Scipione Editora: FTD
OBRAS LITERARIAS
Contos Tradicionais do Brasil Ceara

Autor: Camara Cascudo
Editora: Global

Projeto Padaria Espiritual

Livro: E pra ler ou pra comer?

(A historia da Padaria Espiritual do Ceara para criangas)
Autora: Socorro Acioli

llustragéo: Daniel Diaz

Editora: Demécrito Rocha

Histérias para a sala de aula
Autor: Walcyr Carrasco
Editora: Moderna

A Hora do Amor
Autor: Alvaro Cardoso Gomes
Editora: FTD

A llha Perdida

Autora: Maria José Dupré

Editora: Atica

Obs.: Colegédo Vagalume ou Colegao Vagalume Junior

Colegéo: Meu estado é meu pais
Autores: Indigo e Claudio Blanc
Editora: Escala Educacional

Poeplano
Autor: Dilan Camargo
Editora: Projeto

O Gato Malhado e a Andorinha Sinha
Autor: Jorge Amado
Editora: Companhia das Letrinhas

A casa do meu melhor amigo
Autor: Flavio Paiva
Editora: Cortez

Eu passarinho — Para gostar de ler 41
Autor: Mario Quintana
Editora: Atica

Museu Desmiolado
Autor: Alexandre Brito
Editora: Projeto
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e MATEMATICA

Matematica e Realidade — 6° ano

Autores: Gelson lezzi, Osvaldo Dolce e Antonio Machado
Editora: Atual/Saraiva

Edicao reformulada — 82 edigdo 2013

e GEOGRAFIA

Projeto Telaris — 6° ano

Geografia — O espaco natural e a acdo humana
Autores: José William Vesentini e Vania Vlach
Editora: Atica

Edigéo 2015

e HISTORIA

Historia, Sociedade & Cidadania — 6° ano
Autor: Alfredo Boulos Junior

Editora: FTD

Edigéo 2015

Paradidaticos:

1. Odisseia 2. lliada
Autor: Homero Autor: Homero
Adaptacgdo de Leonardo Chianca Adaptacgédo de Leonardo Chianca
Editora: Scipione Editora: Scipione
Colegéo: Reencontro Infantil Colegéo: Reencontro Infantil

e CIENCIAS

Projeto Telaris — 6° ano
Ciéncias — Planeta Terra

Autor: Fernando Gewandsznajder
Editora: Atica

Edicéo 2015

o INGLES

Material da International School
Sera entregue pelo professor na sala de aula.

Sugestdo de Dicionario:

1. Oxford Escolar para estudantes brasileiros de 2. Minidicionario Inglés — Portugués — Inglés
Inglés (Nova Edigéo) Autor: Silveira Bueno
Editora: Oxford Editora: FTD

e ENSINO RELIGIOSO

Eu e os outros — As regras da convivéncia
(12 edicdo — 9% impresséo)

Autora: Maria Helena Pires Martins

Editora: Moderna

e FILOSOFIA

Filosofia e Cidadania (Projeto Ethos)

Pensar é preciso para agir melhor

Autores: José Ferreira da Silva e Nonato Nogueira
Editora: Edjovem

12 Edigéo - 2014

MATERIAL
« 1 caixa de lapis de cor
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e LABORATORIO DE MATEMATICA

« 10 folhas de 60kg
« 1 fita métrica de 3 metros

e LABORATORIO DE CIENCIAS

» Uma bata branca

+ Oculos de seguranga para laboratério (transparente)

e MATERIAL DE ARTES

+ 1 livro paradidatico da Colegdo Mestres das Artes ou da Colegdo Mestres da Musica (volume de livre
escolha) — Editora: Moderna — Sera utilizado apenas na 42 etapa.

Obs.: Os materiais de Artes e do Laboratério de Matematica deverédo ser entregues diretamente ao professor,
na 22 semana de aula.

Sugestao para os materiais individuais:
+ 1 caderno de 10 matérias

« 1 caderno grande de 100 folhas

+ 2 cadernos pequenos

+ 1 estojo completo (canetas, lapis, borracha etc.)



A vida

acontece quando estamos

juntos

i (el

® 6w g (D

MATRICULAS ABERTAS
(85) 3064.2377 Aqui a vida acontece!

12. Relagao do material didatico 2018

7° ano do Ensino Fundamental

IMPORTANTE: Aconselhamos que os livros s6 sejam encapados e etiquetados com o nome do aluno apo6s
confirmagéo da aquisi¢éo correta, a ser feita nas primeiras semanas de aula. Desse modo, se necessario, a
familia podera recorrer a troca na livraria onde o livro foi adquirido.

LINGUA PORTUGUESA

Para viver juntos: Portugués — 7° ano - 3? edicédo - 2014
Autores: Greta Marchetti, Cibele Lopresti Costa, Eliane Gouvéa Lousada, Jairo J. Batista Soares e Manuela Prado
Editora: SM

GRAMATICA

Gramatica: Texto, Reflexdo e Uso — Volume Unico — Edigéo 2016
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes
Editora: Atual

O aluno precisara de um dicionario.

Sugestao: Minidicionario da Lingua Portuguesa — Edicédo 2016
Autor: Silveira Bueno
Editora: FTD

OBRAS LITERARIAS

O Guarani Alice no espelho
Autores: Ivan Jaf e Luiz Gé Autora: Laura Bergallo
Colegao: Classicos Brasileiros em HQ Editora: SM

Editora: Atica
Gol de padre e outras cronicas

A Marca de uma Lagrima Autor: Stanislaw Ponte Preta

Autor: Pedro Bandeira Colegéo: Para gostar de ler, volume 23
Editora: Moderna Editora: Atica

O garoto da novela O Mistério do Cinco Estrelas

Autor: Walcyr Carrasco Autor: Marcos Rey

Editora: Moderna Editora: Global

Fernando Pessoa, o menino da sua mae Uma histoéria de amor

Autora: Amalia Pinto Pais Autor: Carlos Heitor Cony

Editora: Companhia das Letras Editora: Nova Fronteira

O amor nos tempos do Blog
Autor: Vinicius Campos
3 Editora: Cia. das Letras
MATEMATICA

Matematica e Realidade — 7° ano

Autores: Gelson lezzi, Osvaldo Dolce e Anténio Machado
Editora: Atual/Saraiva

Edi¢ao Reformulada — 82 edigao/2013
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GEOGRAFIA

Projeto Telaris — Geografia — O espaco social e o espaco brasileiro
Autores: José William Vesentini e Vania Vlach

Editora: Atica

Edicdo 2015

HISTORIA

Histéria, Sociedade & Cidadania — 7° ano
Autor: Alfredo Boulos Junior

Editora: FTD

Edicéo 2015

CIENCIAS

Projeto Telaris — Ciéncias — 7° ano
Vida na Terra

Autor: Fernando Gewandsznajder
Editora: Atica

Edicdo 2015

FILOSOFIA

Filosofia e Cidadania (Projeto Ethos)

Conhecer é preciso: Investigagédo sobre ciéncia e légica
Autores: José Ferreira da Silva e Nonato Nogueira
Editora: Edjovem

12 Edigéo - 2014

ENSINO RELIGIOSO

Somos todos diferentes! — Convivendo com a diversidade do mundo
Autora: Maria Helena Pires Martins
Editora: Moderna

INGLES
Material da International School Sugestdo de Dicionario:
Sera entregue pelo professor na sala de aula. 1. Oxford Escolar para estudantes brasileiros
de Inglés (Nova Edicéo)
Editora Oxford
2. Minidicionario Inglés/Portugués —
Portugués/inglés
Autor: Silveira Bueno
Editora: FTD
MATERIAL DE ARTES

+ 1tela 30 x 40cm
« 1 estojo de lapis aquarelavel
« 1 pincel n®° 10

LABORATORIO DE MATEMATICA

+ 10 folhas de 60kg
+ 1 fita métrica de trés metros

LABORATORIO DE CIENCIAS

* Uma bata branca
» Oculos de seguranca para laboratdrio (transparente)

Obs.: Os materiais de Artes e do Laboratério de Matematica deveréo ser entregues diretamente ao professor,
na 2% semana de aula.
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4006.7777 1 www.C7'S.com.br 1 ano Médio
50 do Linos 3o de Livros 2017 - - Turma ENEM1 000

Qe

LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA

Lingua Portuguesa:

Interpretacdo de Textos - Desenvolvendo a competéncia leitora.
ISBN: 9788557690110

« Autores: William Cereja e Ciley Cleto

« Editora: Atual

LITERATURA - VOLUME UNICO

CONECTE - LIDE - 2* Edigéio - 2013

ISBN 9788502211070

« Autores: William Roberto Cereja / Thereza Cochar Magalhdes
« Editora: Saraiva

Moderna Plus — Produgéo de Textos — Interlocugédo e Géneros — Parte | — Volume Unico — 22 Edicdo
ISBN 9788516097127

« Autores: Maria Luiza M. Abaurre / Maria Bernadete

« Editora: Modemna

Moderna Plus — Texto — Analise e Construgdo de Sentido — Gramatica — Volume Unico - 32 Edicdo
ISBN 9788516097 141

« Autores: Marcela Pontara, Maria Bernadete M. Abaurre, Maria Luiza M. e Abaurre

« Editora: Modema

Obs.: Nao Adquirir Edigées Anteriores

Livros paradidaticos (para as etapas indicadas):

12 Efapa: Cordéis que educam e transformam Julho Sugestao de Leitura:
= Autor: Costa Senna Tapete de Siléncio
« Editora: Global « Autor: Menalton Braff
« Editora: Global
O Auto da Compadecida
« Autor: Ariano Suassuna Pouso do Sossego
« Editora: Agir « Autor: Menalton Braff

« Editora: Global

2: Ftapa: Antologia da Crénica Brasileira

De Machado de Assis a Lourenco Diaféria Noite Adentro

* Autor: Douglas Tufano « Autor: Menalton Braff
« Editora: Salamandra (Modema) « Editora: Global

A Cartomante e Outros Contos 3 Etapa: Luciola

* Autor: Machado de Assis « Autor: José de Alencar
« Editora: Moderna « Editora: Martin Claret

Memérias de um Sargento de Milicias
« Autor: Manuel Anténio de Almeida
« Editora: FTD

42 Ftapa: Helena
* Autor: Machado de Assis
« Editora: Martin Claret

Dom Casmurro
« Autor: Machado de Assis
« Editora: Melhoramentos

LINGUA INGLESA

Optantes do Curso de Inglés Optantes do Curso Regular
A ser adquirido no 7 de Setembro | New High Up (Volume Unico) — 2017
Idiomas ISBN: 9788551100271

» Autores: Reinildes Dias, Leina Jucd, Raquel Faria
» Editora: Macmillan
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HISTORIA

Modermna Plus — Conexées com a Histéria — Volume tinico — 2° Edig¢ao
ISBN: 978-85-16-10021-6

« Autores: Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira

« Editora: Modema, 2015

FILOSOFIA

Filosofia: Experiéncia do Pensamento — Volume tnico
IBSN: 978-85-262-9523-0

« Autor: Silvio Gallo

« Editora: Scipione, 2014.

GEOGRAFIA

Projeto Multiplo: Geografia, volume unico: parte 1,2 e 3 — Jodo Carlos Moreira e Eustaquio
de Sene. 1° edigdo — Sao Paulo: Scipione, 2014.

ISBN: 978-85-262-9396-0

Quimica

Quimica na Abordagem do Cotidiano — Volume 1 — 12 Edigédo
ISBN: 978-85-02-63061-1

« Autor: Tito e Canto

« Editora: Saraiva

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

Quimica na Abordagem do Cotidiano — Volume 2 — 12 edi¢do (2015)
ISBN: 978-85-02-63063-5

« Autor: Tito e Canto

« Editora: Saraiva

FiSICA

Projeto Miiltiplo Fisica — Volume 1— 12 Edi¢ao

ISBN: 978-85-08-16674-9

* Autores: Osvaldo Guimaré&es, José Roberto Piqueira e Wilson Carron.
« Editora: Atica

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

Projeto Miiltiplo Fisica — Volume 2 - 12 Edi¢do

ISBN: 978-85-08-16676-3

* Autores: Osvaldo Guimarées, José Roberto Piqueira e Wilson Carron.
« Editora: Atica

BIOLOGIA

Biologia para um planeta sustentavel —72 edi¢cao
ISBN: 978-85-294-0488-2

« Autores: Arménio Uzunian e Ernesto Birner

« Editora: Harbra

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

MATEMATICA

Matemaética Fundamental: Uma Nova Abordagem (Colegao 360%)
Volume tnico - 2° Edigao

ISBN: 978-85-96-00126-7

« Autores: Giovanni, Giovanni Jr, Bonjorno e Paulo Camara

« Editora: FTD

Agenda Escolar do C7S
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ONDE ENCONTRAR O
NOSSO MATERIAL
DIDATICO

LIVRARIAS
CREDENCIADAS

A
N
&
2 " -
e s
15%
0 .
desconto ATENCAO
Nas compras a partir
4 de RS 370,00 ganhe
x um Lindo Caderno
sem juros (12 matérias)

Ponto de Venda no Colégio ou
www.comprerapido-cleweb.com.br
2B (85) 3025.8172 (@ comprerapidolista@gmail.com|

VoLTa=AuUlAs SARAIVA

Compre seu material conosco
aqui no Colégio de 04/12 a 19/01.

Em até ou em até
15X 10Xz
eroite Sarata carioes de crédito

1. Consulte condiges de paroslamento
Saraiva - Shopping Iguatemi Fortaleza
Telefone: (85) 3115-3970

(¥ Saraiva

FILIAL 1:
Colégio 7 de Setembro
— Sede NGS
Centro — (85) 4006-7788
FILIAL 2:
Colégio 7 de Setembro
— Sede EBS
Aldeota — (85) 4006-7970

Volta as Aulas
é na CULTURA

Plantao de Vendas
Unidades Centro e Aldeota

De: 04/12a29/12¢e
02/01 a 18/01

LIVRARIA CULTURA VARANDA MALL

(85) 4008-0800
fortaleza didaticos@livrariacultura.com.br

~livriricr :dtwnl
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2017Relacdo do Livios 20187 ANO!Alex

e

Relacao de Livros

72 ano Ensino

2018

Fundamental

PORTUGUES
1) Portugués Linguagens — 7¢ ano (82 Edigdo Reformulada — 2014)
(N@o adquira, nem aproveite a edigdo anterior. O livro sofreu alteragées em muitos textos.)

2)

3

4

ISBN: 9788535719536

« Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes

- Editora: Atual

(N@o adquira, nem aproveite a edigao anterior. O livro sofreu alteragoes em muitos textos.)

ISBN: 9788557690240
« Autores: William Cereja e Ciley Cleto
« Editora: Atual

Gramatica Fundamental - 72 Ano (3° Edigao Reformulada-2017)
(Néo adquira, nem aproveite a edigdo anterior. O livro sofreu alteragces em muitos textos.)

ISBN: 9788516106287
« Autor: Douglas Tufano
« Editora: Modemna

Minidicionario com divisao silabica e reforma ortografica (Sugestao)

« Dicionario Global Escolar Silveira Bueno
ISBN: 9788526015043
« Editora: Global

Interpretacao de Textos — Desenvolvendo a Competéncia Leitora — 72 ano (2° Edi¢ao Reformulada-2017)

ATENGAO: Os livros de leitura serdo entregues aos alunos em sala de aula, de acordo com a programagéo do Projeto

Ciranda Literaria. Os pais ja pagaram a taxa correspondente no ato da matricula.

MATEMATICA
1) Livro-texto: 2) Caderno de atividades:
Matematica Imenes & Lellis 72 ano Matematica Imenes & Lellis 72 ano

ISBN: 9788516068639

ISBN: 9788516068653

Editora: MODERNA Editora: MODERNA

Autores: Imenes & Lellis

CIENCIAS

1)

2

Projeto Telaris — 72 ano
ISBN: 9788508172245
+ Autor: Fernando Gewandsnajder
« Editora: Atica (22 Edig&o, 2015)
Guia de estudo/caderno de atividades:
Projeto Telaris Ciéncias - 7° ano
ISBN: 9788508179862
« Autor: Fernando Gewandsznadjer
« Editora: Atica

HISTORIA

1)

2

Livro-texto:

Autores: Imenes & Lellis

S S R i
i ATEN(}{\O: NAO ADQUIRIR i
! A EDICAO ANTERIOR :

Historia, Sociedade & Cidadania - 7° ano - 32 Edicao - “Ed. Reformulada” (2015)

ISBN: 788520003695
Autor: Alfredo Boulos Junior
Editora: FTD

Caderno de atividades:

i ATENQI:\O: NAO ADQUIRIR i
! A EDIGAO ANTERIOR '
i

Historia, Sociedade & Cidadania - 7° ano — 3? Edigédo - “Ed. Reformulada” (2015)

ISBN: 9788520003855
Autor: Alfredo Boulos Junior
Editora: FTD
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GEOGRAFIA

'
i ATENGAO. NAO ADQUIRIR i

Expedigées Geograficas - 7° ano (2° Edi¢ado — 2016) i A EDIGAO ANTERIOR i
ISBN: 9788516100155 s s s S S ) !
« Autor: Melhem Adas e Sérgio Adas

« Editora: Moderna

INGLES

Optantes do Curso de Inglés

Optantes do Curso Regular

A ser adquirido no 7 de
Setembro Idiomas

Students for Peace 2 (Livro + Caderno de Exercicios)
ISBN: 9788516068905

Autores: Eduardo Amos

o Editora: Richmond

Dicionario (Sugestéo)

Dicionario Oxford Escolar
ISBN: 9780994419507

601

02
01
02
01
01
01
01
01
01
01

OBSERVACAO:

RELAGAO DE MATERIAL DIDATICO

caderno de doze matérias;

canetas esferograficas azuis;

caneta esferografica vermelha;

lapis pretos;

borracha para caneta e lapis — bicolor;
transferidor;

par de esquadros;

compasso;

apontador de lapis com deposito para raspas;
régua milimetrada de 30 cm;
calculadora basica.

Todo o material escolar ficara em poder do aluno.
Ele o utilizara no Colégio de acordo com o seu
horario de aulas.

2017:Relaéo da Livros 20187ANO/Alex

ONDE ENCONTRAR O
NOSSO MATERIAL
DIDATICO
LIVRARIAS

CREDENCIADAS

%

R i

1 50/ apido

desconto ATENCAO
Nas compras a partir
de RS 370,00 ganhe

x um Lindo Caderno
sem juros (12 matérias)

Ponto de Venda no Colégio ou
www.comprerapido-cleweb.com.br

4B (85) 30258172 (@ comprerapidolista@gmail.com

VolTa<AulAs SRRAIVA

Compre seu material conosco
aqui no Colégio de 04/12 2 19/01.

ou em até

1 wﬂm“
‘cartdes de crédito

1 o carthe go.
‘crédito Saraiva

1. Coneulta condigoes da parcsiamento
Saraiva - Shopping Iguatemi Fortaleza
Telefone: (85) 3115-3970

(M Saraiva

E;Uniark

& S50
FILIAL 1:
Colégio 7 de Setembro
— Sede NGS
Centro — (85) 4006-7788
FILIAL 2:
Colégio 7 de Setembro
— Sede EBS
Aldeota — (85) 4006-7970

Volta as Aulas
é na CULTURA

Plantéo de Vendas
Unidades Centro e Aldeota

De: 04/12a29/12e
02/01 a 18/01

LIVRARIA CULTURA VARANDA MALL

(85) 4008-0800
fortaleza. didaticos@livrariacultura.com.br
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Colégio
7 de Setembro
| de Atendimento: =) 2
11'606_7777 l www.C7S.com.br 1 ano
2017:Retag o de Livios 2013/Relagdo de Livros 2018 - 10EM(ITA) - DIOGENES Tu rm a ITA

Q LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA

Lingua Portuguesa:

Interpretacdo de Textos - Desenvolvendo a competéncia leitora.
ISBN: 9788557690110

« Autores: William Cereja e Ciley Cleto

« Editora: Atual

LITERATURA - VOLUME UNICO

CONECTE - LIDE - 2° Edigéo - 2013

ISBN 9788502211070

« Autores: William Roberto Cereja / Thereza Cochar Magalhaes
+ Editora: Saraiva

Moderna Plus — Produgéo de Textos — Interlocugdo e Géneros — Parte | - Volume Unico — 22 Edigido
ISBN 9788516097127

« Autores: Maria Luiza M. Abaurre / Maria Bernadete

- Editora: Moderna

Moderna Plus — Texto — Analise e Construgéo de Sentido — Gramatica — Volume Unico — 32 Edigio
ISBN 9788516097141

« Autores: Marcela Pontara, Maria Bernadete M. Abaurre, Maria Luiza M. e Abaurre

+ Editora: Moderna

Obs.: Nao Adquirir Edigoes Anteriores

Livros paradidaticos (para as etapas indicadas):
12 Etapa: Cordéis que educam e transformam Julho Sugestao de Leitura:
« Autor: Costa Senna Tapete de Siléncio
« Editora: Global + Autor: Menalton Braff
+ Editora: Global
O Auto da Compadecida
« Autor: Ariano Suassuna Pouso do Sossego
« Editora: Agir « Autor: Menalton Braff

+ Editora: Global

2: Etapa: Antologia da Crénica Brasileira

e LINGUA INGLESA

De Machado de Assis a Lourenco Diaféria Noite Adentro

« Autor: Douglas Tufano » Autor: Menalton Braff
« Editora: Salamandra (Moderna) » Editora: Global

A Cartomante e Outros Contos 32 Etapa: Luciola

« Autor: Machado de Assis » Autor: José de Alencar
« Editora: Modemna » Editora: Martin Claret

Ensino
Medio

2018

Memoérias de um Sargento de Milicias

= Autor: Manuel Antonio de Almeida

- Editora: FTD

42 Ftapa: Helena
« Autor: Machado de Assis
« Editora: Martin Claret

Dom Casmurro
» Autor: Machado de Assis
» Editora: Melhoramentos

Optantes do Curso de Inglés Optantes do Curso Regular
A ser adquirido no 7 de Setembro | New High Up (Volume Unico) — 2017
Idiomas ISBN: 9788551100271

« Autores: Reinildes Dias, Leina Juca, Raquel Faria
« Editora: Macmillan
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HISTORIA

Moderna Plus — Conexées com a Historia — Volume tnico — 22 Edigao
ISBN: 978-85-16-10021-6

« Autores: Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira

» Editora: Moderna, 2015 ONDE ENCONTRAR O
FILOSOFIA NOSSO MATERIAL
Filosofia: Experiéncia do Pensamento — Volume tinico DID A'Tlco

IBSN: 978-85-262-9523-0

» Autor: Silvio Gallo LIVRARIAS

« Editora: Scipione, 2014.

GEOGRAFIA CREDENCIADAS

Projeto Mdiltiplo: Geografia, volume Unico: parte 1,2 e 3 — Jodo Carlos Moreira e Eustaquio

e e ¢ ©o

de Sene. 12 edigdo — S&o Paulo: Scipione, 2014. ‘*1.(}%
ISBN: 978-85-262-9396-0 C
0, e

"{O'(A o, ‘
QuimicA 15% P
Quimica na Abordagem do Cotidiano — Volume 1 - 1* Edigao desconto ATENGAO
ISBN: 978-85-02-63061-1 231?;‘7‘())’?)7)8 na;‘m
+ Autor: Tito e Canto 4x il bty
« Editora: Saraiva sem juros (12 matérias)

Ponto de Venda no Colégio ou
www.comprerapido-cleweb.com.br
4B (85) 30258172 (@ comprerapidolista@gmail.com)

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

Quimica na Abordagem do Cotidiano — Volume 2 — 12 Edigéo (2015)
ISBN: 978-85-02-63063-5
« Autor: Tito e Canto

« Editora: Saraiva VOLTA"’AUI.AS SARAIVA
Compre seu material conosco
Q@ risce selnt o e T
Tépicos da Fisica — Volume 1 - 21* Edi¢ao Em até ou em até
ISBN: 978-85-02-17810-6 - -
» Autores: Gualter José Biscuola, Newton Villas Béas, Ricardo Helou Doca I\ JURos 1 hJURos
‘crédito SaraVa cartdes de crédito

» Editora: Saraiva

1. Consults condigbes do parcelamsnta

Tépicos da Fisica — Volume 2 — 19* Edi¢cdo Saraiva - Shopping Iguatemi Fortaleza
ISBN: 978-85-02-17812-0 Telefone: (85) 3115-3970

« Autores: Gualter José Biscuola, Newton Villas Béas, Ricardo Helou Doca Q‘ Saraiva

- Editora: Saraiva

6 BIOLOGIA o
Biologia para um planeta sustentavel —7: edi¢ca A U t
ISBN: 978-85-294-0488-2 A nlqr

3y Bt

» Autores: Arménio Uzunian e Ernesto Birner PStone
« Editora: Harbra
Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

FILIAL 1:
Colégio 7 de Setembro
A — Sede NGS
MATEMATICA
Q Fitimerts o M EN Ve e AR Yo Centro — (85) 4006-7788
« Autores: Gelson Lezzi, Oswaldo Dolce e outros autores ~ FILIAL 2:
- Editora: Atual Colégio 7 de Setembro
— Sede EBS

Aldeota — (85) 4006-7970

Agenda Escolar do C7S

Volta as Aulas
é na CULTURA

Plantao de Vendas /
Unidades Centro e Aldeota \

De: 04/12a29/12e
02/01 a 18/01

LIVRARIA CULTURA VARANDA MALL
(85) 4008-0800

fortaleza didaticos@livrariacultura.com. br
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2016Relacho de Livios 2017/Relagéo de Livros 2017 - 20EM(ENEM1000) - DIOGENES

Turma ENEM1000

Q LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA

LINGUA PORTUGUESA:

Interpretacdo de Textos - Desenvolvendo a competéncia leitora.
ISBN: 9788557690110

« Autores: William Cereja e Ciley Cleto

« Editora: Atual

LITERATURA - VOLUME UNICO

CONECTE - LIDE 22 EDIGAO - 2013

ISBN 9788502211070

« Autores: William Roberto Cereja / Thereza Cochar Magalhaes
- Editora: Saraiva

Obs.: O aluno veterano ja possui esse livro.

Moderna Plus — Produgio de Textos — Interlocugdo e Géneros — Parte | — Volume Unico — 22 Edigéo 2015
ISBN: 9788516097127

» Autores: Maria Luiza M. Abaurre / Maria Bernadete

« Editora: Moderna

Obs.: O aluno veterano ja possui esse livro.

Moderna Plus — Texto — Analise e Construgdo de Sentido — Gramatica — Volume Unico — 22 Edigdo
ISBN: 978-85-16-06826-4

« Autores: Maria Luiza M. Abaurre / Maria Bernadete e Marcela Pontara

« Editora: Moderna

Obs.: O aluno veterano ja possui esse livro.

Livros paradidaticos (para os meses indicados):
12 Etapa: Memdrias Péstumas de Bras Cubas Julho Sugestao de Leitura:
« Autor: Machado de Assis S&do Bernardo
« Editora: Auténtica « Autor: Graciliano Ramos
« Editora: Record
12 Etapa: Sentimento do Mundo
« Autor: Carlos Drummond de Andrade
« Editora: Companhia de Bolso

Fogo Morto
« Autor: José Lins do Rego
« Editora: José Olympio

2: Etapa: Menino de Engenho 3: Etapa: Vidas Secas
« Autor: José Lins do Rego « Autor: Graciliano Ramos
« Editora: José Olympio « Editora: Record

32 Etapa: Felicidade Clandestina
« Autor: Clarice Lispector
« Editora: Rocco

42 Etapa: Antes do Baile Verde

22 Etapa: Haroldo de Campos
« Autor: Inés Oseki-Dépré
+ Editora: Global

« Autor: Lygia Fagundes Telles
« Editora: Companhia das Letras

42 Etapa: Clara dos Anjos
« Autor: Lima Barreto

« Editora: Scipione

e LINGUA ESTRANGEIRA (O aluno deve optar por Inglés ou Espanhol.)

INGLES

Optantes do Curso de Inglés Optantes do Curso Regular

A ser adquirido no 7 de Setembro Idiomas Alive — Volume unico

ISBN: 978-85-418-0593-3

« Autores: Vera Menezes, Junior Braga e outros
- Editora: SM

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem o livro de Inglés.

267



ESPANHOL

Nuevo Listo - Volume tnico
ISBN: 978-85-16-08217-8

* Autora: Roberta Amendola

+ Editora: Santillana

Dicionario Escolar Michaelis — Lingua Espanhol

Atengdo: Apesar de indicarmos o diciondrio acima, outros dicionarios podem ser
utilizados, inclusive algum que o aluno  j& possua, desde que seja portugués-
espanhol/espanhol-portugués.

HISTORIA

Moderna Plus — Conexdes com a Histéria — Volume tnico — 2* Edi¢ao
ISBN: 978-85-16-10021-6

« Autores: Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira

« Editora: Moderna, 2015.

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

SOCIOLOGIA

* O livro de Sociologia foi adaptado para o Colégio 7 de Setembro. O livro
devera ser adquirido mediante pagamento do boleto anexo ao envelope de
matricula.

GEOGRAFIA

Projeto Mltiplo: Geografia, volume Unico: parte 1,2 e 3 — Jodo Carlos Moreira e Eustaquio
de Sene. 1? edi¢do — S&o Paulo: Scipione, 2014.

ISBN: 978-85-262-9396-0

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

QuiMICA

Quimica na Abordagem do Cotidiano — Volume 2 - 12 edi¢do (2015)
ISBN: 978-85-02-63063-5

« Autor: Tito e Canto

« Editora: Saraiva

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

Quimica na Abordagem do Cotidiano — Volume 3 - 12 edi¢ao (2015)
ISBN: 978-85-02-63063-5

+ Autor: Tito e Canto

« Editora: Saraiva

FISICA

Projeto Miltiplo Fisica — Volume 1 - 12 Edigdo

ISBN: 978-85-08-16674-9

« Autores: Osvaldo Guimaraes, José Roberto e Wilson Carron
« Editora: Atica

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

Projeto Miiltiplo Fisica — Volume 3 - 1* Edi¢do

ISBN: 978-85-08-16719-7

« Autores: Osvaldo Guimaré&es, José Roberto e Wilson Carron
« Editora: Atica

BIOLOGIA

Biologia — tinico — 42 edi¢a

ISBN: 978-85-294-0415-8

« Autores: Arménio Uzunian e Emesto Birner

« Editora: Harbra

Obs.: O aluno veterano ja possui este livro.
Nao adquirir edigoes anteriores

MATEMATICA

Matematica Fundamental: Uma Nova abordagem (Colegdo 360°) — Volume tinico — 2° Edigado
ISBN: 978-85-96-00126-7

« Autores: Giovanni, Giovanni Jr. Bonjomo e Paulo Camara

- Editora: FTD

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

Vol

Agenda Escolar do C7S

Liveos o de Livros 2017 - 1000) - DIO

ONDE ENCONTRAR O
NOSSO MATERIAL
DIDATICO

LIVRARIAS
CREDENCIADAS

Y
)
(}J
Z "
) Ris .
1 50 / 4apido
0 =
desconto ATENCAO
Nas compras a partir
de RS 370,00 ganhe
x um Lindo Caderno
sem juros (12 matérias)

Ponto de Venda no Colégio ou
www.comprerapido-cleweb.com.br
4B (85) 30258172 (@ comprerapidolista@gmail.com

VoLTa=AulAs SRRAIVR
Compre seu material conosco

Em até ou em até
SEM SEM
15%z. 10
Crédto Saraia cartdes de crédito

1. Consuits concigoes ds parcslamento
Saraiva - Shopping Iguatemi Fortaleza
Telefone: (85) 3115-3970

(M Saraiva

QUniart

\ & 350

FILIAL 1:
Colégio 7 de Setembro
— Sede NGS
Centro — (85) 4006-7788
FILIAL 2:
Colégio 7 de Setembro
— Sede EBS
Aldeota — (85) 4006-7970

Volta as Aulas
é na CULTURA

Plantéo de Vendas
Unidades Centro e Aldeota

De: 04/12a29/12 e
02/01a 18/01

LIVRARIA CULTURA VARANDA MALL
(85) 4008-0800
fortaleza didaticos@lvrariacultura com br
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Q LiNG'UA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA
* LINGUA PORTUGUESA:

Turma ITA

Interpretacdo de Textos - Desenvolvendo a competéncia leitora.

ISBN: 9788557690110
« Autores: William Cereja e Ciley Cleto
- Editora: Atual

« LITERATURA - VOLUME pNICO
CONECTE - LIDE 22 EDIGAO - 2013
ISBN 9788502211070

» Autores: William Roberto Cereja / Thereza Cochar Magalhaes

« Editora: Saraiva
Obs.: O aluno veterano ja possui esse livro.

* Moderna Plus — Produgéo de Textos — Interlocugédo e Géneros — Parte | - Volume Unico — 22 Edigao 2015

ISBN: 9788516097127

« Autores: Maria Luiza M. Abaurre / Maria Bernadete
+ Editora: Moderna

Obs.: O aluno veterano ja possui esse livro.

* Moderna Plus — Texto — Analise e Construgio de Sentido — Gramatica — Volume Unico — 22 Edigdo

ISBN: 978-85-16-06826-4

« Autores: Maria Luiza M. Abaurre / Maria Bernadete e Marcela Pontara

» Editora: Moderna
Obs.: O aluno veterano ja possui esse livro.

Livros paradidaticos (para os meses indicados):

12 Etapa: Memorias Péstumas de Bras Cubas Julho:  Vidas Secas
« Autor: Machado de Assis + Autor: Graciliano Ramos
- Editora: Auténtica + Editora: Record
. O Quinze
12 Etapa: Agosto « Autor: Raquel de Queiroz
« Autor: Rubens Fonseca + Editora: José Olympio
- Editora: Agir
32 Etapa: Sao Bernardo
22 Etapa: Claro Enigma » Autor: Graciliano Ramos
« Autor: Carlos Drummond de Andrade « Editora: Record
« Editora: Companhia das Letras ) )
32 Etapa: Morte e Vida Severina
+ Autor: Jodo Cabral de Melo Neto
22 Etapa: Fogo Morto < Edi : Ak
- Autor: José Lins do Rego Editora: Alfaguara/Objetiva
+ Editora: José Olympio 42 Etapa: Sagarama
+ Autor: Guimaraes Rosa
+ Editora: Nova Fronteira
42 Etapa: Lacos de Familia

e LINGUA ESTRANGEIRA (O aluno deve optar por Inglés ou Espanhol.)

INGLES

« Autor: Clarice Lispector
+ Editora: Rocco

Optantes do Curso de Inglés

Optantes do Curso Regular

A ser adquirido no 7 de Setembro Idiomas

Alive — Volume tnico

ISBN: 978-85-418-0593-3
« Autores: Vera Menezes, Junior Braga e outros
« Editora: SM

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem o livro de Inglés.
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ESPANHOL

Nuevo Listo - Volume tnico

ISBN: 978-85-16-08217-8

* Autora: Roberta Amendola

« Editora: Santillana

Dicionario Escolar Michaelis — Lingua Esj
Atencéo: Apesar de indicarmos o dicionario acima, outros dicionarios podem ser
utilizados, inclusive algum que o aluno  j& possua, desde que seja portugués-
espanhol/espanhol-portugués.

HISTORIA

Moderna Plus — Conexdes com a Histoéria — Volume tnico - 2 Edicao
ISBN: 978-85-16-10021-6

+ Autores: Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira

« Editora: Moderna, 2015.

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

SOCIOLOGIA

ONDE ENCONTRAR O
NOSSO MATERIAL
DIDATICO

LIVRARIAS
CREDENCIADAS
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* O livro de Sociologia foi adaptado para o Colégio 7 de Setembro. O livro
devera ser adquirido mediante pagamento do boleto anexo ao envelope de
matricula.

GEOGRAFIA

Projeto Mltiplo: Geografia, volume Unico: parte 1,2 e 3 — Jodo Carlos Moreira e Eustaquio
de Sene. 1? edi¢do — S&o Paulo: Scipione, 2014.

ISBN: 978-85-262-9396-0

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

QUIMICA

Quimica — Na abordagem do cotidiano — Volume 2 - 12 edigao (2015)
ISBN: 978-85-02-63063-5

« Autor: Tito e Canto

« Editora: Saraiva

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

Quimica na Abordagem do Cotidiano — Volume 3 - 12 edi¢ao (2015)
ISBN: 978-85-02-63065-9

+ Autor: Tito e Canto

« Editora: Saraiva

FiSICA

Tépicos da Fisica — Volume 1 - 21* Edi¢cdo

ISBN: 978-85-02-17810-6

« Autores: Gualter José Biscuola, Newton Villas Béas, Ricardo Helou Doca
- Editora: Saraiva

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

Tépicos da Fisica — Volume 2 — 19° Edi¢do

ISBN: 978-85-02-17812-0

« Autores: Gualter José Biscuola, Newton Villas Béas, Ricardo Helou Doca
« Editora: Saraiva

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem este livro.

Tépicos da Fisica - Volume 3 - 18° Edi¢do

ISBN: 978-85-02-17814-4

« Autores: Gualter José Biscuola, Newton Villas Bdas, Ricardo Helou Doca
« Editora: Saraiva

BIOLOGIA

Biologia — Volume tnico - 42 edigao

ISBN: 978-85-294-0415-8

» Autores: Arménio Uzunian e Emnesto Birner

« Editora: Harbra

Obs.: O aluno veterano ja possui este livro. Ndo adquirir edigdes anteriores

MATEMATICA
Fund: os de — Volumes 3,4,5e7
« Autores: Gelson Lezzi, Osvaldo Dolce e outros.

- Editora: Atual

Obs.: Os alunos veteranos ja possuem o volume 3.

Mot stina El 4.
E

Agenda Escolar do C7S
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¥

1 50/0 8 Rapido

desconto ATENCAO
Nas compras a partir
4 de RS 370,00 ganhe
X um Lindo Caderno
sem juros (12 matérias)

Ponto de Venda no Colégio ou
www.comprerapido-cleweb.com.br
4B (85) 30258172 (@ comprerapidolista@gmail.com

VOLTa~AULAS SRRAIVA

Compre seu material conosco
aqui no Colégio de 04/12 a 19/01.

ou em até

SEM SEM
e A
;‘gh a".-:m cartdes de crédito

1. Consute condigbes de parcelamento

Saraiva - Shopping Iguatemi Fortaleza
Telefone: (85) 3115-3970

(M Saraiva

BUniart
‘1‘ 250

FILIAL 1:
Colégio 7 de Setembro
— Sede NGS
Centro — (85) 4006-7788
FILIAL 2:
Colégio 7 de Setembro
— Sede EBS
Aldeota — (85) 4006-7970

Volta as Aulas
é na CULTURA

Plantéo de Vendas
Unidades Centro e Aldeota

De: 04/12a29/12¢
02/01 a 18/01

~

LIVRARIA CULTURA VARANDA MALL
(85) 4008-0800

fortaleza didaticos@livrariacultura.com br %

~livrdrio cultura
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2017Relacdo do Livios 20138ANO!Alex

Fundamental

| |
e PORTUGUES

1) Portugués Linguagens — 62 ano (82 Edigdao Reformulada — 2014)
(Nao adquira, nem aproveite a edi¢cdo anterior. O livro sofreu alterag6es em muitos textos.)
ISBN: 9788535719512
« Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes
« Editora: Atual

2) Interpretacdo de Textos — Desenvolvendo a Competéncia Leitora — 62 ano (22 Edi¢ao Reformulada-2017)
(Nao adquira, nem aproveite a edi¢ao anterior. O livro sofreu alteracées em muitos textos.)
ISBN: 9788557690226
« Autores: William Cereja e Ciley Cleto
« Editora: Atual

3) Gramética Fundamental — 62 ano (3% Edi¢cao Reformulada-2017)
(Nao adquira, nem aproveite a edigdo anterior. O livro sofreu alteragées em muitos textos.)
ISBN: 9788516106263
« Autor: Douglas Tufano
« Editora: Moderna

4) Minidicionario com divisado silabica e reforma ortografica (Sugestao)
« Dicionario Global Escolar Silveira Bueno
ISBN: 9788526015043
« Editora: Global

ATENGAO: Os livros de leitura serdo entregues aos alunos em sala de aula, de acordo com a programagéo do Projeto
Ciranda Literaria. Os pais ja pagaram a taxa correspondente no ato da matricula.

Q MATEMATICA

1) Livro-texto: 2) Caderno de atividades:
Matematica Imenes & Lellis 62 ano Matematica Imenes & Lellis 62 ano
ISBN: 9788516068608 ISBN: 9788516068622
Editora: MODERNA Editora: MODERNA
Autores: Imenes & Lellis Autores: Imenes & Lellis

e CIENCIAS

e 3 B . '
1).Lhvro-Texto; i ATENCAO: NAO ADQUIRIR 1

Projeto Telaris — 62 ano i %
ISBN: 9788508172269 ; AAEDICROANTERIOR :

+ Autor: Fernando Gewandsnajder
« Editora: Atica (22 Edigéo, 2015)

2) Guia de estudo/caderno de atividades:
Projeto Telaris Ciéncias - 6° ano
ISBN: 9788508179855
« Autor: Fernando Gewandsznadjer
- Editora: Atica

Q HISTORIA fm e ,
1) Livro-texto: i ATENGAO: NAO ADQUIRIR i
Historia, Sociedade & Cidadania - 6° ano — 32 Edigédo - “Ed. Reformulada” (2015) : A EDIGAO ANTERIOR !
ISBN:978852000367% 77 Ssomhsamamamemasemamssise s
Autor:Alfredo Boulos Junior
Editora: FTD

2) Caderno de atividades:
Historia, Sociedade & Cidadania - 6° ano - 3 Edicao - “Ed. Reformulada” (2015)
ISBN: 9788520003831
Autor:Alfredo Boulos Junior
Editora: FTD



Qe

&
OBSERVAGAO: | Todo o material escolar ficara

GEOGRAFIA :
Expedigoes Geograficas - 62 ano (27 Edi¢ao — 2016)
ISBN: 9788516100131

= Autor: Melhem Adas e Sérgio Adas

« Editora: Moderna

i ATENGAO: NAO ADQUIRIR
i AEDICAO ANTERIOR
i

INGLES

Optantes do Curso de Inglés | Optantes do Curso Regular

A ser adquirido no 7
de Setembro Idiomas

* Students for Peace 1 (Livro + Caderno de Exercicios)
ISBN: 9788516068882
Autor: Eduardo Amos

Editora: Richmond

* Dicionario (Sugestao)
Dicionario Oxford Escolar
ISBN: 9780994419507

ARTES

Arte 6 — Arariba Plus (Acompanha CD de audio)
ISBN: 9788516093259

« Autor: Obra Coletiva

« Editora: Moderna

RELAGCAO DE MATERIAL DIDATICO

01 lapis grafite macio (N° 02 ou B);

01 borracha branca;

01 caixa de lapis de cor aquarelavel ¢/ 12 ou 24 cores;

01 estojo de canetinhas hidrograficas ponta grossa ¢/ 12 ou 24 cores;

01 tubo de cola branca 100 g;

01 tesoura de ago cabo preto s/ponta(com o nome do aluno gravado);

01 caixa de big giz de cera triangular ¢/ 12 cores;

01 caixa de tempera guache c/ 12 frascos de 15 mL (cores variadas);

08 bisnagas de tinta acrilica de 20 mL (vermelho, amarelo, verde, azul, marrom,
preto, branco, laranja);

01 tela para pintura no tamanho 20 cm x 30 cm;

01 pincel chato N 04, 10 e 12 cabo amarelo longo Ref. 456;

01 apontador de lapis com deposito para raspas;

01 régua milimetrada de 30 cm, 01 par de esquadros e 01 transferidor;

01 compasso;

01 caderno grande para desenho;

01 caderno grande de 12 matérias;

01 calculadora basica.

em poder do aluno. |
| Ele o utilizara no Colégio de acordo com o seu |
| horario de aulas. |

2017:Relagso ds Livros 2018GANO Alex

ONDE ENCONTRAR O
NOSSO MATERIAL
DIDATICO

LIVRARIAS

272

CREDENCIADAS
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155 "%
0 .
desconto ATENCAO
Nas compras a partir
4 de RS 370,00 ganhe
x um Lindo Caderno
sem juros (12 matérias)

Ponto de Venda no Colégio ou
www.comprerapido-cleweb.com.br
4B (85) 30258172 (@ comprerapidolista@gmail.com

VolTa<AulAs SRRAIVA

Compre seu material conosco
aqui no Colégio de 04/12 a 19/01.

SEM SEM
£ Ao
l;‘:g‘;::hh cartbes de crédito

1. Consults condies d parcelamento

Saraiva - Shopping Iguatemi Fortaleza
Telefone: (85) 3115-3970

(W Saraiva

QUniar
-
(‘ vy BXCNe)
FILIAL 1:
Colégio 7 de Setembro
— Sede NGS
Centro — (85) 4006-7788
FILIAL 2:
Colégio 7 de Setembro
— Sede EBS
Aldeota — (85) 4006-7970

Volta as Aulas
é na CULTURA

Plantao de Vendas
Unidades Centro e Aldeota

De: 04/12a29/12e
02/01 a 18/01

LIVRARIA CULTURA VARANDA MALL

(85) 4008-0800
fortaleza didaticos@livrariacultura.com.br

~livréirio cultum
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LoURENCO FILHO

RELACAO DE LIVROS 2018

62 ANO — ENSINO FUNDAMENTAL

Para facilitar a aquisi¢do dos livros adotados funcionard na sede Central e na sede Parangaba a LIVRARIA
EDUCAR no periodo de 05 de dezembro de 2017 a 23 de fevereiro de 2018.

Livraria Educar sede Centro — sala 103 — Fone: 4009-6073.
Livraria Educar sede Parangaba — sala 104 — Fone: 4009-2528.

MATERIAL DIDATICO E LIVROS PARADIDATICOS

ORCAMENTO
MATERIAL LIVROS LIVRARIA EDUCAR
1. Portugués Linguagens — 62 ano — 82 edi¢do reformulada - 2014 RS 207,90
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar — Atual Editora !
2. Gramatica Reflexiva — Edi¢ao reformulada — 2016 — 62 ano RS 159,50
LINGUA Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar — Atual Editora !
PORTUGUESA 3. Todos os Textos — 62 ano — 52 Edi¢do — 2015 RS 159,50
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar — Atual Editora ’
OBS.: Periodicamente, serd solicitado pela escola, um Diciondrio de bolso da RS 52,00
Lingua Portuguesa. Sugestdes: Aurélio — Michaelis — Silveira Bueno
Didrio de um Banana (Um romance em quadrinhos) RS 42,80
PARADIDATICOS Autora: Jeff Kinney — Editora Vergana & Riba !
12 ETAPA Era uma vez Dom Quixote — Miguel de Cervantes — Tradugdo de Marina RS 51,45
Colasanti — Adaptagdo — Agustin Sanches Aguilar - Global Editora g
i Harry Potter e a Pedra Filosofal RS 43,00
PARADIDATICOS Autora: J. K. Rowling — Editora Rocco ¢
22 ETAPA Robson Crusoé R$ 39,00
Autor: Daniel Defoe — Tradugdo: Marcia Kupstas — Ed. FTD i
A Bela ou a Fera
PARADIDATICOS Autora: Anna Flora — llustragdes: Thiago Lopes — Ed. FTD k47,00
32 ETAPA O Mistério do Cinco Est‘relas RS 44,10
Autor: Marcos Rey — Editora Global
Metro — Starter — Student Book e Workbook
INGLES Autores: James Styring & Nicholas Tims, Alexandra paramour e Airton Pozo de | RS 168,00
Mattos — Editora Oxford
Historia — Sociedade & Cidadania — 6 — Edi¢do 2015
HISTORIA Autor: Alfredo Boulos Junior — Editora FTD — Sdo Paulo/2015 Rp 47200
Prismas Geograficos — 6 — 12 Edigdo — 2016
GEQGRAFIA Autores: James & Mendes — Editora FTD — Sdo Paulo/2016 RS 165,00
1. A Conquista da Matematica — 6 — EDICAO 2015 — Capa Preta RS 172,00
Autores: Giovanni, Castrucci, Giovanni Jr. — Editora FTD g
MATEMATICA 2. LUDZ - Caderno de atividades + acesso a plataforma de estudos de
Matemdtica online para desenvolvimento de raciocinio l6gico, resolugdo de | RS 159,90
problemas e habilidades matematicas.
1. Ciéncias — Planeta Terra — 6 — Projeto Telaris — 22 Edi¢do — Sdo Paulo/2015
2 : o RS 183,00
CIENCIAS Autor: Fernando Gewandsznajder — Editora Atica

2. Material para o Laboratério de Ciéncias
4 (quatro) pares de luvas descartaveis e 4 (quatro) méscaras descartaveis

MENTEINOVADORA

Kit digital para o desenvolvimento e avaliagdo de habilidades cognitivas e
socioemocionais. (O codigo de acesso ao kit digital sera comercializado a partir de
fevereiro de 2018 na loja virtual meukit.mindlab.com.br. O valor do kit serd RS 205,00)

TOTAL: RS 1.866,15

MATERIAL PARA
TRABALHOS
COMPLEMENTARES
(TC’S) E DIRIGIDOS
(TD’S)

1 (uma) resma de papel branco — tamanho A4
Entregar na Coordenagdo no periodo de 23 a 26 de janeiro de 2018.
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LoURENCO FILHO

RELACAO DE LIVROS 2018
72 ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

Para facilitar a aquisicdo dos livros adotados funcionard na sede Central e na sede Parangaba a LIVRARIA
EDUCAR no periodo de 05 de dezembro de 2017 a 23 de fevereiro de 2018.

Livraria Educar sede Centro — sala 103 — Fone: 4009-6073.
Livraria Educar sede Parangaba — sala 104 — Fone: 4009-2528.

MATERIAL DIDATICO E LIVROS PARADIDATICOS

MATERIAL LIVROS LIVc::%‘I\RAEE::JgAR
1. Portugués Linguagens — 72 ano - 82 edigdo reformulada - 2014 RS 207,90
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar — Atual Editora !
2. Gramatica Reflexiva — Edi¢ao reformulada — 2016 — 72 ano RS 159,50
LINGUA Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar — Atual Editora !
PORTUGUESA 3. Todos os Textos — 72 ano — 52 Edi¢do — 2015 RS 159,50
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar — Atual Editora !
OBS.: Periodicamente, sera solicitado pela escola, um Dicionario de bolso da R$ 52,00
Lingua Portuguesa. Sugestdes: Aurélio — Michaelis — Silveira Bueno
" :u'i:::g:e(ilar: gzzz‘:?ra Editora Moderna RpS500
PARADIDATICOS -
12 ETAPA Romeu e Julieta
Autor: William Shakespeare — Adaptagdo: Toni Branddo RS 48,20
Editora Escala Educacional
PARADIDATICOs | ACdadedaluventude =~ RS 39,60
22 ETAPA Autor Djalma Pinto — HBM Gréfica Digital
Robin Hood - Tradugdo e adaptagdo de Joel Rufino dos Santos — Editora Scipione | RS 48,20
Excalibur — Autor: Tony Lee — Tradutor: Sérgio Marinho
& llustrador: Sam Hart — Ed. SM RE60,99
PARADIDATICOS =
32 ETAPA A Tulipa Negra
Autor: Alexandre Dumas — Adaptagdo: Baltazar Peixoto RS 49,00
Editora FTD
Metro — Vol 1 - Student Book e Workbook
INGLES Autores: James Styring & Nicholas Tims, Alexandra paramour e Airton Pozo de R$168,00
Mattos — Editora Oxford
Historia — Sociedade & Cidadania — 7 - Edi¢do 2015
HISTORIA Autor: Alfredo Boulos Junior — Editora FTD — S3o Paulo/2015 RS 172,00
Prismas Geograficos — 7 — 12 Edigdo — 2016
GEOGRAFIA Autores: James & Mendes — Editora FTD — S3o Paulo/2016 RS 165,00
1. A Conquista da Matematica — 7 — EDICAO 2015 - Capa Preta R$172,00
Autores: Giovanni, Castrucci, Giovanni Jr. — Editora FTD d
MATEMATICA 2. LUDZ - Caderno de atividades + acesso a plataforma de estudos de
Matematica online para desenvolvimento de raciocinio ldgico, resolugdo de RS 159,90
problemas e habilidades matematicas.
1. Ciéncias - Vida na Terra — 7 — Projeto Telaris — 22 edi¢do — Sdo Paulo/2015
Autor: Fernando Gewandsznajder - Editora Atica R3183,00
CIENCIAS

2. Material para o Laboratério de Ciéncias
4 (quatro) pares de luvas descartaveis de plastico e 4 (quatro) mascaras

MENTEINOVADORA

Kit digital para o desenvolvimento e avaliagao de habilidades cognitivas e
socioemocionais. (O codigo de acesso ao kit digital serd comercializado a partir de
fevereiro de 2018 na loja virtual meukit.mindlab.com.br. O valor do kit sera RS 205,00)

TOTAL: RS 1.897,79

MATERIAL PARA
TRABALHOS
COMPLEMENTARES
(TC’S) E DIRIGIDOS
(TD'S)

1 (uma) resma de papel branco —tamanho A4
Entregar na Coordenagdo no periodo de 23 a 26 de janeiro de 2018.




