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RESUMO

Neste trabalho, objetivamos compreender a representacao sobre deficiéncia de uma professora
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a partir das praticas de letramento
situadas nesse contexto e espaco. Para tanto, fundamentamo-nos teoricamente no Modelo
Social de Deficiéncia (DINIZ, 2012) que entende a deficiéncia como conceito politico, na
Anédlise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2012, 2016; RAMALHO e RESENDE, 20086,
2011; MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017), e na Teoria Social do Letramento
(STREET, 2012, 2014; BARTON; HAMILTON, 1998). A geracdo de dados ocorreu
mediante observacdo participante na Sala de Recursos Multifuncionais de uma escola publica
do municipio de Fortaleza, e entrevista semiestruturada realizada com a professora do AEE. A
partir de nossas analises, compreendemos que a professora representa discursivamente a
deficiéncia como uma condicdo complexa, mas dentro de uma compreensdo ampliada do
conceito de normalidade. Diante disso, as atividades de letramentos situadas na sala de AEE
estdo permeadas pelas multiplas constitui¢Bes identitarias dos/as estudantes com deficiéncia,
contribuindo para que estes desempenhem uma agenciacao contra-hegemanica.

Palavras-chave: Deficiéncia. Discurso. Letramento.



ABSTRACT

In this work, we aim to understand the deficiency representation of a teacher of Specialized
Educational Assistance (SEA), from the literacy practices located in this context and space.
For thatso, we are theoretically based on the Social Model Disability (DINIZ, 2012) that
understands disability as a political concept, in Critical Discourse Analysis (FAIRCLOUGH,
2012, 2016; RAMALHO; RESENDE, 2006, 2011; MAGALHAES; MARTINS, 2017), and in
Social Theory of Literacy (STREET, 2012, 2014; BARTON; HAMILTON, 1998). Data
generation occurred through a participant observation in the Multifunctional Resources Room
of a public school in the city of Fortaleza, and a semi structured interview made with the SEA
teacher. Fromouranalyzes, we understand that the teacher discursively represents disability as
a complex condition, but with inan extended understanding of the concept of normality. Faced
With This, the literacy activities located in the SEA room are permeated by the multiple
identity constitutions of students with disabilities, contributing to their counter-hegemonic
agency.

Keywords: Disability. Discourse. Literacy.
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1 INTRODUCAO

A partir da segunda metade do século XX, ocorreram mudangas decisivas no
ambito da educacdo das pessoas com deficiéncia. Conferéncias internacionais foram
realizadas e delas resultaram documentos que inspiraram as legislaces de diversos paises. A
exemplo dessas convencdes, podemos citar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(ONU, 2009), a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtien (UNICEF, 1990)
e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais que deu origem a
Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994).

A importancia dessa reorganizacdo politica e social é devida a mudanca de
paradigma que compreende as pessoas com deficiéncia em sua totalidade, levando em
consideracdo os fatores cognitivos, afetivos e sociais integrantes do processo de inclusdo
social e educacional, bem como enfatizando a valorizagdo e potencializacdo das capacidades
dessas pessoas. Historicamente, verificou-se que a humanidade tem demonstrado dificuldade
em aceitar e lidar com o que ndo se adéquam ao enquadramento do padréo estabelecido
socialmente. Assim sendo, diferentes formas de exclusdo foram impostas aqueles em
condicdo de deficiéncia, impedindo-os de desempenhar fun¢des importantes na sociedade,
como o direito ao trabalho e a educacdo (COSTA, 2012; DANTAS, 2014).

Havia implicitamente a ideia de que esses sujeitos ndo eram seres humanos, por
causa de suas diferencas em relacdo aos demais. Com isso, legitimou-se a estigmatizacéo, a
segregacdo e o preconceito, como também a negacao de seus direitos e deveres fundamentais.
Como resultado dessa visdo equivocada, desencadeou-se um processo de culpabilizacdo das
pessoas com deficiéncia, tornando-as responsaveis pela “desgraga” em que viviam
(DANTAS, 2014).

Nas ultimas décadas, no entanto, temos visto uma preocupacdo em superar essa
concepcdo construida historicamente. As iniciativas legais e as discussdes acerca da
universalizacdo da Educacdo como um direito de todos contribuem para a instauracdo de um
cendrio sob a perspectiva de uma Educacdo Inclusiva. Pensar a Educacdo dessa maneira
implica numa reestruturacdo do sistema educacional de modo a oferecer, em equidade de
condicBes e possibilidades, a oferta do ensino e a oportunidade do desenvolvimento das
capacidades de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia (SOARES, 2011).

Em nosso pais, o propdsito de se organizar uma Educacgdo de qualidade para todos
encontra seu marco definitivo na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). A partir de

entdo, outras legislacbes fomentaram esse proposito, como a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo nacional (LDB) de 1996 (BRASIL, 1996). Especificamente voltados aos alunos
com deficiéncia, temos o0s seguintes documentos: a lei de nimero 10.436, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) (BRASIL, 2002); a Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, promulgada em 2008 (BRASIL, 2008) e,
recentemente, o Estatuto da pessoa com Deficiéncia, de 2015 (BRASIL, 2015).

A instituicdo escolar entra neste contexto como uma importante ferramenta para a
criagdo e estruturagdo de uma cultura inclusiva, pois, como mostram os estudos cognitivistas e
sociointeracionistas fortemente difundidos no século passado (COSTA, 2012), a escola é um
local de desenvolvimento e construgdo do conhecimento a partir das trocas de experiéncias e
relagdes sociais entre os estudantes, professores e gestores.

Por conseguinte, a Educacédo Inclusiva encontra, nessas teorias, um embasamento
que permite salientar a necessidade de tornar esse ambiente acessivel para que todos
aprendam a conviver com as singularidades de cada estudante. Segundo Leitdo (2014) ha uma
inter-relacdo entre acessibilidade e inclusdo. A acessibilidade se apresenta como condigéo
necessaria e possivel para a efetiva participacdo, com autonomia, das pessoas com deficiéncia
nos diversos campos sociais. Desse modo, no processo de inclusdo, as multiplas dimensdes de
acessibilidade sdo imprescindiveis para a transposi¢do das barreiras existentes.

Para Sassaki (2009), a acessibilidade estd dividida em seis dimensdes: i)
arquitetbnica, que promove a inclusdo atraves da eliminacdo de barreiras fisicas; ii)
comunicacional, referente a superacdo dos entraves na comunicagdo entre pessoas; iii)
metodologica, que diz respeito aos métodos e técnicas presentes em atividades de lazer,
trabalho, educacdo, dentre outros; iv) instrumental, relativa a auséncia de barreiras nos
instrumentos, ferramentas, utensilios; v) programatica, atinente a politicas publicas,
legislacBes e normas e vi) atitudinal, que se remete a desconstrucdo de preconceitos,
estereotipos, estigmas e discriminacdes na vida em sociedade para com as pessoas que tém
algum tipo de deficiéncia.

O presente estudo se fundamenta, sobretudo, nos eixos de acessibilidade atitudinal
e pedagogica. Escolhemos nos aprofundar nestes dois eixos por entendermos que Sao
imprescindiveis para efetivar a inclusdo na escola. Ndo basta apenas o ingresso e a matricula
desses estudantes, mas é necessaria uma reestruturacdo do modus operandi da instituicdo
escolar com vistas ao favorecimento da permanéncia com sucesso desse alunado. Esta
mudanca parte do reconhecimento do outro na condi¢do de um ser de direitos, capaz de se
desenvolver como todos os outros (DUEK, 2007). Entendemos que esse tema é relevante por

abordar o processo de incluséo a partir dos professores.
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Diante da realidade educacional brasileira, escutar essa representacdo a partir dos
docentes nos permitird adentrar os bastidores de sua formacédo, suas crencgas, dificuldades e
perspectivas, porque essa tematica ndo € estatica e ndo se constroi unicamente com a criacéo e
publicacdo de parametros legais, mas com a unido de concepgdes e praticas convergentes, que
dardo origem a habitos inclusivos. Para isso, elegemos algumas questdes norteadoras: qual a
importancia, para a préatica docente, da representacdo discursiva do conceito de deficiéncia?
Como esta representacdo pode favorecer, frente aos alunos que frequentam o Atendimento
Educacional especializado (AEE), a promogéo de atitudes sociais inclusivas? Quais discursos
e letramentos perpassam e constituem as concepgdes da professora acerca do processo de
inclusao? De acordo com Sousa (2016, p. 13), “A realizagdo de uma pesquisa tem sempre
uma motivacdo que, em alguns casos, é oriunda das experiéncias pessoais e profissionais do
pesquisador [...]”. Este estudo se adéqua a reflexao desta autora.

O interesse em pesquisar a inclusdo do aluno com deficiéncia no sistema
educacional surgiu quando, ainda no primeiro semestre de minha graduacdo, fui selecionado
como bolsista na Secretaria de Acessibilidade UFC-Inclui. Inicialmente, fui lotado no
Laboratorio de Digitalizacdo e Edicdo de Materiais Académicos para estudantes cegos.
Desconhecia completamente qualquer discussdo ou pratica nessa area, 0 que me possibilitou
comecar do zero. Aprender sobre como as pessoas com deficiéncia visual acessam o
conhecimento e por meio de seus letramentos e conhecer a respeito das tecnologias assistivas
criadas para esse publico foram essenciais para que eu me apaixonasse por isso. Nos dois anos
seguintes, como bolsista de Apoio a Projetos de Graduacdo - uma bolsa que tem por
finalidade contribuir para a diminuicdo da evasdo dos alunos na universidade - tive a
oportunidade de me aprofundar na tematica da inclusdo, conhecer os teéricos que versam
sobre esse assunto, bem como desenvolver pesquisa e, 0 mais importante, conviver com
alunos com deficiéncia.

Outro elemento motivador para a realizacdo dessa pesquisa, também como
experiéncia de bolsa, foi participar do projeto intitulado “Letramentos e pessoas com
deficiéncia: um estudo sobre a (re)organizacdo dos espagos sociais de leitura e escrita nas
paisagens semidticas de uma escola publica do municipio de Fortaleza”, coordenado pela
Professora Doutora Beatriz Alencar Furtado Lima, em que dei meus primeiros passos nos
estudos do discurso e dos letramentos.

Este estudo, por conseguinte, nasce do conjunto de experiéncias tedrico-praticas
citadas acima. Por este motivo, inserimos esta pesquisa dentro do contexto de estudos que

versam sobre a relag@o entre deficiéncia/inclusdo, discursos e letramentos criticos. No Brasil,
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podemos citar os estudos desenvolvidos por Magalhdes (2012), Lima (2015), Batista-Junior
(2013), Fontenele (2014).

Dessa maneira, elegemos como objetivo geral deste trabalho: Compreender a
representacdo de deficiéncia de uma professora do AEE, a partir das praticas de letramento
situadas neste contexto e espaco. E como objetivos especificos: 1) conhecer como as praticas
de letramento contribuiram para a constituicdo identitaria dessa professora; 2) Analisar os
diferentes eventos em que as atividades de leitura e escrita mediam as relagfes sociais na sala
de AEE; e 3) Analisar na fala da professora aspectos referentes a representacdo da deficiéncia.

Apo6s este momento introdutdrio, estruturamos o trabalho da seguinte maneira: a
segunda secéo tece breves consideracdes sobre os estudos da deficiéncia, na qual abordamos
as duas visOes sobre a deficiéncia postuladas pelos modelos biomédico e social e o percurso
socio-histdrico-politico que culminou no processo de inclusdo. A terceira secdo apresenta 0s
conceitos basilares da Analise de Discurso Critica (ADC) e da Teoria Social do Letramento
(TSL). Na quarta sec¢do esta delineado o percurso metodologico que nos permitiu realizar esta
pesquisa. Nas secOes cinco e seis apresentamos a analise e reflexdo sobre os dados gerados e

as consideracdes finais.
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2 BREVES CONSIDERACOES SOBRE OS ESTUDOS DA DEFICIENCIA

O presente trabalho busca compreender a conceituagdo de deficiéncia e incluséo
de uma professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e por isso faz-se
necessario atentar para o percurso histérico e social que a conceituacao de deficiéncia assumiu
nas sociedades ocidentais. Utilizaremos, como referencial tedrico, autores que desenvolvem
estudos nessa tematica, tais como Diniz (2007; 2013), bem como o0s principais tedricos do
Modelo Social de Deficiéncia (BARNES, 1992; OLIVER, 1990).

Abordaremos ainda, na segunda parte desse capitulo, as reverberac6es dos estudos
sobre deficiéncia nas esferas politica, educacional e legal, através dos conceitos de integracao,

incluséo e direitos das pessoas com deficiéncia.

2.1 A deficiéncia como um conceito politico

A conceituacdo da deficiéncia constitui um tema complexo, pois complexas séo as
relacbes de poder que foram estabelecidas em torno das pessoas com diferentes lesdes
(BARNES, 1991) ao longo da Historia. Silva (2011) mostra que, para compreender esse
processo, faz-se necessario o conhecimento das relagfes sociais que foram estabelecidas com
as pessoas com deficiéncia, historicamente estigmatizadas. 1sso depende de alguns fatores,
como: o nivel de desenvolvimento produtivo e econémico; as concepgdes politicas, morais,
religiosas e ideologicas que regem periodos sociais especificos; bem como o nivel de
educacdo, ciéncia, satde publica, da técnica e cultura.

A respeito do conceito de Estigma, Goffman (1988, p. 05), afirma que “a
sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de atributos considerados
como comuns € naturais para os membros de cada uma dessas categorias”. Portanto, segundo
o referido autor, numa conjuntura social especifica, a anormalidade é posta em evidéncia a
partir da relacdo dicotdmica com o que é convencionalmente considerado normal.

Brown (2013, traducdo nossa), comentando a respeito do conceito de estigma
proposto por Goffman (1988), mostra que as caracteristicas e potencialidades humanas séo
passiveis de serem estigmatizadas, conforme a ordem social estabelecida nos diferentes
contextos histéricos e politicos, a partir dos limites de aceitacdo das diferencas. Essa
conceituacdo reflete os valores que sdo impostos pelas classes dominantes e seus
consequentes mecanismos de difusdo ideoldgica. Nosso trabalho busca contribuir para o

debate acerca da estigmatizacdo sofrida pelas pessoas com deficiéncia, na condi¢cdo de
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participantes de uma minoria social, face aos constructos ideoldgicos opressivos da historia
moderna. Para tanto, nas secdes que se seguem, explanaremos sobre as concepcdes de

deficiéncia sustentadas pelos modelos biomédico e social da deficiéncia.

2.1.1 Deficiéncia com tragédia pessoal: o modelo biomédico

Na medida em que os conhecimentos médicos avancaram e ganharam
notoriedade, sobretudo depois da Idade Média, o discurso da medicalizacdo e reabilitacdo das
pessoas com deficiéncia, defendido pelos cientistas e médicos, substituiram gradativamente o
discurso religioso até entdo hegemonico. Humpage (2007, traducdo nossa) mostra que esse
modelo tornou-se dominante nas sociedades ocidentais a partir da transicdo do feudalismo
para o capitalismo, isso porque, dentro dessa perspectiva, deficiéncia e trabalho tém sido
ligados de maneira indissociavel, ao passo que, com o advento da revolugdo industrial, a
definicdo de deficiéncia passou a ser significativamente associada a condi¢do de desemprego
e/ou subemprego. Esse autor apontam ainda que os moldes de producéo capitalista tornaram o
lar e o trabalho distantes e desconexos, desconsiderando, por assim dizer, as contribuicdes
para a agricultura familiar ou para o comércio que muitas dessas pessoas haviam prestado até
entdo (HUMPAGE, 2007).

Assim sendo:

Como resultado, as pessoas com deficiéncia passaram a ser colocadas em
instituicbes que tinham dois propdsitos: primeiro, isentava os familiares das
responsabilidades de cuidado para que pudesse encontrar melhor suas obrigacoes
como trabalhadores; e segundo, ofereciam habilidades que possibilitam que as
pessoas com deficiéncia fossem produtivos membros da sociedade (HUMPAGE,
2007, p. 216).

O capitalismo trouxe a modernidade novas problematicas sociais e politicas em
sua organizacdo. O regime de trabalho fabril exigiu do corpo diferentes respostas fisicas que
se tornaram instrumentos de classificacdo, a partir de parametros baseados em rentabilidade,
produtividade e adequacao a disciplina da maquina. Essa ruptura com o ritmo de produc¢édo
outrora desenvolvido mostrou-se seletiva e excludente, “transformando as diferencas em
desigualdades intrinsecas” (PICCOLO; MENDES, 2013, p. 460).

Diante disso, para o discurso do modelo médico, a deficiéncia era vista como
resultado direto do corpo lesionado, portanto, um fendmeno individual incapacitante que
necessitava de cuidados biomedicos. Instituicbes como o Instituto Nacional de Educagéo de

Surdos, no Brasil, foram erigidos sob essa concepcao teorica, onde, deficientes com diferentes



17

leses eram confinados a fim de receberem cuidado e educagédo. Essas institui¢des tinham por
objetivo afastar esse publico da convivéncia social e fazé-los passar por um processo de
normalizagdo com vistas a devolugdo para a familia e/ou para a sociedade (DINIZ, 2007).

De acordo com Oliver (1994), as mudancas sociais requerem ideologias para
apoiar a racionalidade econdmica que as sustentam. Os discursos médico e terapéutico como
constructos ideoldgicos estdo por tras da constituicdo dessas instituicdes. Estes discursos, por
sua vez, traziam a ideia de que colocar as pessoas com diferentes lesdes nesses espacos nao
trazia beneficios somente para elas, em seus processos de normalizagdo, mas também para a
sociedade.

A respeito do processo de normalizacdo sustentado e defendido pelo modelo

biomédico de deficiéncia, Oliver (1994, p. 167, tradugdo nossa), diz que:

O ponto que estou fazendo é que o discurso de normalizacdo [...] nunca pode
descrever adequadamente ou explicar sociedades caracterizadas pela diferenga por
causa de suas visGes reducionistas da humanidade e sociedade. As diferencas
individuais e de grupo ndo podem ser descritas exclusivamente em termos
dicotdbmicos de normalidade/anormalidade, e estruturas sociais ndo igualitarias ndo
podem ser explicada por referéncia apenas para validar e desvalidar papéis sociais.
A normalizacdo também nunca pode servir para transformar a vida das pessoas, um
ponto para o qual retorna.

Com efeito, Oliver (1990, traducdo nossa), defende que a medicalizacdo da
deficiéncia € inapropriada pelo fato de ser esta uma questdo social e ndo uma condicao
médica. Por isso mesmo, somente as intervencdes e o controle médico sobre a deficiéncia séo
inadequados, visto que os medicos sdo formados para diagnosticar, tratar e curar doengas, e

ndo aliviar as condi¢es e circunstancias sociais referentes a esse pablico.

2.1.2 Deficiéncia como opressao social: 0 modelo social

Em oposicdo a esse modelo hegeménico, um grupo de socidlogos britanicos
deficientes propuseram uma nova perspectiva conceitual para a compreensdo da deficiéncia
como uma opressao social. Como primeira medida, esses tedricos criaram uma organizacao
politica intitulada Liga dos Lesados Fisicos Contra a Segregagdo! (UPIAS), em 1972. O
modelo social de deficiéncia defendido por esse grupo postulava que a experiéncia de

exclusdo vivenciada pelas pessoas com diferentes lesdes era resultado da incapacidade da

1 O titulo original em inglés é “Union of the Physically Impaired Against Segregation”.
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sociedade em lidar com a diversidade corporal, opondo-se a visdo biomédica de tragedia
pessoal.

Em 1975, a UPIAS publicou um documento intitulado Principios Fundamentais
da Deficiéncia (UPIAS, 1975, p. 3-4, tradugéo nossa), que dizia:

nossa posicdo sobre a deficiéncia € bem clara e esta totalmente alinhada com os
principios acordados. Em nossa visdo, € a sociedade quem incapacita os deficientes
fisicos. A deficiéncia é algo imposto em cima de nossas lesfes pela forma como
somos desnecessariamente isolados ou excluidos da participacdo na sociedade.
As pessoas deficientes sdo portanto um grupo oprimido da sociedade. E a partir
dessa analise ter baixos rendimentos, por exemplo, é apenas um aspecto de nossa
opressdo (Grifo nosso).

De acordo com Diniz (2007), a estratégia utilizada pela UPIAS tinha por objetivo
descentralizar o individuo deficiente da responsabilidade da opressdo por eles vivenciada,
transferindo essa questdo para a sociedade em sua incapacidade de prever e lidar com a
diversidade. Essa organizacdo adotou como marco tedrico o Materialismo Historico ao

aproximar os seus estudos de outros grupos e minorias como as mulheres e 0s negros.

Tabela 1 — Comparac@es entre os discursos dos modelos médico e social
Topicos Modelo Médico

Um fenémeno individual ou
médico que resulta impedimentos
na fungéo ou estrutura corporal;
uma deficiéncia ou anormalidade

Modelo Social

Uma construgdo social que é
imposta sobre os impedimentos
pela sociedade; uma diferenca

O que é a deficiéncia?

Auto-referéncia, experiéncia
conduzida
Mudanca social ou politica em um
esforco para diminuir as barreiras
ambientais e aumentar niveis de
compreensao
Auto-defesa, mudangas no

Acesso a tratamento ou servigos Encaminhamento por diagndstico

“Corrigindo” a deficiéncia ao

Metas de intervengéo méaximo possivel; "Normalizando™

Funcédo normalizada; membro em

Resultado de intervences

funcionamento na sociedade
existente

ambiente e compreensao, inclusdo
social

O agente de remédio

O profissional

Pode ser o individuo, um advogado
ou qualquer um
gue afeta positivamente os arranjos
entre o individuo e a sociedade

Efeitos sobre individuos que
estdo normalmente em
funcionamento

A sociedade continua a mesma

Sociedade evolui para ser mais
inclusiva

Percepgoes para individuos com
deficiéncias

O individuo esta com defeito

O individuo é Unico

Autoridade cognitiva

Cientistas e médicos

Académicos e defensores de
pessoas com deficiéncias

Percepcao de incapacidade

Ser deficiente é negativo

Ser deficiente, em si, ndo é
positivo nem negativo

Fonte: Haegele e Hodge (2016, p. 194).
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Acerca do modelo social de deficiéncia, Shakespeare (2013, tradugcdo nossa)
mostra que a simplicidade e a eficacia que estdo em seu fundamento o tornam um poderoso
“slogan” de luta politica. Essa luta, por sua vez, é travada a partir do entendimento de que 0s
problemas e impedimentos que as pessoas deficientes experienciam é resultado da opresséo e
exclusdo sociais. Portanto, a sociedade possui uma responsabilidade moral na remocao de
barreiras, visando a plena participacdo dessas pessoas na esfera social.

Como a estruturacdo tedrica do modelo social, a compreensdo sobre deficiéncia
passou a ser entendida sob a dptica da experiéncia de desigualdade compartilhada por pessoas
com diferentes tipos de impedimentos fisicos. A cultura da normalidade oprimia e
discriminava esse publico, composto por cegos, surdos, lesados medulares e pessoas com
outros tipos de lesdes. Esse modelo aproximou os estudos da deficiéncia dos estudos culturais,
ao mostrar que existem diferentes formas de habitar um corpo com impedimentos, pois
diversos s@o os contornos para o corpo (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009).

Nesse interim, Abberley (1987) propds uma teoria da deficiéncia como opressao
social. Sua andlise, igualmente embasada no Materialismo Histdrico, entendia que a lesdo era
uma producédo do sistema ideologico que oprime os deficientes: o capitalismo. A deficiéncia
deve ser explicada pelo contexto socioecondémico e pela necessidade de ampliar suas
fronteiras conceituais, englobando outros publicos, como os idosos (ABBERLEY, 1987;
DINIZ, 2007).

Devemos nos atentar para o fato de que Abberley (1987) publicou seus estudos
num momento histérico em que a lesdo era vista em uma perspectiva naturalizada e
essencialista (DINIZ, 2007). A teoria da deficiéncia como opressao sustenta-se em cinco
pontos, a dizer. Reconhece assim: 1. as origens sociais das lesbes; 2. as desvantagens sociais,
econbmicas, ambientais e psicoldgicas provocadas nas pessoas com lesdes; 3. as origens
sociais das desvantagens sofridas por esse publico ndo eram resultantes da natureza, mas de
produtos histéricos; 4. o valor da vida dos deficientes e critica a producdo capitalista de
lesbes; e 5. a necessidade de uma acdo politica para a transformacdo da vida das pessoas
deficientes (ABBERLEY, 1987).

Nota-se uma distincdo entre os termos lesdes e deficiéncia. Segundo Shakespeare
(2013, p. 216, traducdo nossa), “a chave para o pensamento do modelo social ¢ uma série de
dicotomias”. Uma delas refere-se a diferenciagdo entre esse modelo e o da tragédia pessoal,
defendido pela ciéncia biomédica. O segundo diz respeito & redefinicdo das terminologias
acima citadas no modelo social de deficiéncia.

Desse modo:



20

Lesdo € o limite funcional no individuo causado por comprometimento fisico,
mental ou sensorial.

Deficiéncia é a perda ou limitacdo de oportunidades para participar da vida na
comunidade em um nivel igual ao dos outros devido a barreiras fisicas e sociais
(BARNES, 1992, p. 02, traducéo nossa).

Segundo esse autor, essa mudanca terminolégica se fez necesséaria devido a
importancia que desempenha na constituicdo do conceito de deficiéncia como fator de
opressdo social. Essa questdo impulsionou igualmente as lutas contra o machismo e o
racismo, travadas pelos movimentos feminista e antirracista €, como os tedricos do modelo
social perceberam que as terminologias utilizadas fortificavam institucionalmente o
preconceito e a exclusdo, promoveram suas proprias definicdes (BARNES, 1992).

Essa mudanca conceitual tornou possivel uma série de mudancgas politicas, como
0 debate acerca das terminologias adotadas pela classe médica e, 0 mais importante, a retirada
dos estudos sobre a deficiéncia da hegemonia biomédica para o campo politico e social. Sobre

isso, Barnes em entrevista a Débora Diniz (2013, p. 238- 239), comenta:

Entdo, quem sdo as pessoas deficientes? As pessoas deficientes sdo aquelas
identificadas, de uma forma ou de outra, como social, bioldgica, intelectualmente
inadequadas. De todo modo, isso é um julgamento de valor, porque, quanto mais
sofisticadas ficam as sociedades, mais impedimentos nés criamos: exemplos sao as
condicBes como a dislexia ou a numerexia, a inabilidade de ler e a inabilidade de
escrever, que ndo necessariamente ocorrem por falta de inteligéncia, mas pela forma
como o cérebro funciona. Isso ndo seria um problema em ambientes rurais, onde nédo
se espera que as pessoas leiam muito, mas em sociedades desenvolvidas é uma
grande questdo. Entdo, o impedimento é comum, mas a deficiéncia ndo é uma
caracteristica tipica de cada sociedade. 1sso poderia ser erradicado. Poderiamos criar
uma sociedade que eliminasse os impedimentos ou aceitasse o fato de que os seres
humanos sdo diferentes. N6s escolhemos néo fazé-lo. [...] A politica de deficiéncia
ndo busca negar a realidade do impedimento. Um homem com impedimentos visuais
precisa de auxilio. Ndo nego o fato de que haja um impedimento. O que afirmo é
que empresas de computador, livros ou produtores de materiais escritos ou outros
artefatos ndo aceitam o fato de que a espécie humana tem habilidades variadas. E é
disso que se trata. Ndo devemos negar nosso impedimento; o impedimento é parte
de nossas vidas.

Dentro dos estudos do modelo social, o proprio conceito de deficiéncia sofreu
alteracdes devido as criticas recebidas de outros movimentos, como o feminista. Para as
tedricas feministas, conhecidas por inaugurarem a segunda geracdo dos estudos sobre a
deficiéncia, aspectos referentes a experiéncia do corpo lesionado, as relacBes de
interdependéncia e cuidados deveriam ser incluidos no debate acerca desse tema. Essas
tedricas, também deficientes, propuseram reflex6es sobre a dor experienciada pelo corpo
lesionado e, indo mais além, questionaram as significacbes de se viver num corpo assim.

Acrescenta-se a isso uma ampliacdo do conceito de opresséo pela deficiéncia, mostrando que,
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diante de fatores relativos a idade, género, orientacdo sexual e raca, as variaveis de
desigualdade podem se agravar (DINIZ, 2007).

2.2 Deficiéncia, direitos humanos e educacéo

Como vimos na segdo anterior, 0 modelo social compreende a deficiéncia como
uma agenda politica. Asis (2013) afirma que esse modelo subsidia filosoficamente boa parte
das legislacbes sobre deficiéncia desenvolvida nos ultimos anos. Entretanto, o percurso
trilhado até uma elaboracdo mais sofisticada do conceito perpassa o periodo de orientaces
pedagOgicas normalizadoras, integradoras e inclusivas (OMOTE, 1999; SANCHES;
TEODORO, 2006). Omote (1999) salienta que os deficientes deixaram de ser abandonados e
institucionalizados em pordes e asilos para trilharem um percurso rumo a conquista do direito
a vida digna e integral, a educacdo escolar e ao trabalho; vale ressaltar, contudo, que até hoje
lutam pela conquista desses espacos. No entanto, esse sistema ainda assim permitiu a
segregacédo, pela forma de atendimento a eles direcionada.

Como o préprio termo normalizacdo sugere, era estabelecido um padréo
dicotdbmico entre normalidade/anormalidade. O principio de normalidade pressupde a
existéncia de uma série de comportamentos, de caracteristicas corporais, formas de viver e de
existir presentes na maioria das pessoas em um contexto social. A partir disso, 0s critérios de
norma que aparecem com certa frequéncia na populacdo sdo usados para contrastar 0s
individuos ndo participantes desse padrdo. Essa classificacdo, com efeito, surge com base em
estruturas ideologicas que fomentam e distribuem uma norma como elemento disciplinador
dos corpos individuais e da populacdo. Ou seja, a instituicdo da norma permite controlar o
corpo e as variagfes e multiplicidades bioldgicas que sdo apresentadas pelas pessoas (DEL
RIO, 1985; SANTOS, 2010).

De acordo com Diniz (2007, p. 8),

o corpo com deficiéncia somente se delineia quando contrastado com uma
representacdo de o que seria o corpo sem deficiéncia. Ao contrério do que se
imagina ndo h& como descrever um corpo com deficiéncia como anormal. A
anormalidade é um julgamento estético e, portanto, um valor moral sobre os estilos
de vida, h& quem considere que um corpo cego é algo tragico, mas ha também quem
considere que essa € uma entre Vvarias possibilidades para a existéncia humana.

Como constituinte desse processo, 0 principio da normalizacdo defendia a

garantia, por parte do Estado, da promoc¢éo de condi¢Ges de vida o mais proximo possivel dos
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padrdes de normalidade da sociedade. Esse principio deu suporte filoséfico para a retirada
dessas pessoas das instituicdes em que eram confinadas? (ARANHA, 1995). Essa
desinstitucionalizacdo, aos poucos, foi substituida por novas alternativas institucionais
denominadas entidades de transicdo. O papel dessas novas organizacdes era promover, as
pessoas com deficiéncia, relativa autonomia por meio do trabalho, envolvendo treinamentos e
educacéo especiais, sempre com vistas a normalizagdo dessas pessoas (ARANHA, 2001).

Oliver (1999, traducdo nossa) critica esse principio ao mostrar que as condi¢des
ambientais e os valores considerados normais pela ideologia dominante s&o o0s que
estabelecem padrBes de normalizacdo para individuos considerados a margem e que podem
conduzi-los ao caminho da morte, da esterilizacdo, do encarceramento, da tortura e até o
controle da mente. Esse autor mostra ainda haver uma contradi¢cdo entre esse principio e a
teoria materialista, que fundamenta os estudos sociais sobre a deficiéncia. Em suas palavras,
na teoria materialista, a transformacéo individual se d& na acdo coletiva, e ndo por meio dos
parametros que outros estabelecem como melhor para as pessoas deficientes e para a
sociedade.

Aranha (2001) mostra ainda que a desinstitucionalizagdo das pessoas com
deficiéncia era interessante para o Estado, que sustentava com 6nus publicos uma massa cada
vez maior em ambientes segregados. A ideologia da normalizacdo, com efeito, fundamentou o
conceito de integracdo, que se tornou amplamente aceito e defendido nos paises escandinavos
e na América do Norte. Esse conceito propunha a necessidade de se trabalhar, nas pessoas

com deficiéncia, niveis cada vez maiores de normalidade.

Assim, integrar, significava, sim, localizar no sujeito o alvo da mudanga, embora
para tanto se tomasse como necessario mudangas na comunidade. Estas, na
realidade, ndo tinham sentido de se reorganizar para favorecer e garantir o acesso do
diferente a tudo que se encontra disponivel na comunidade para os diferentes
cidaddos, mas sim o de lhes garantir servigos e recursos que pudessem “modifica-
los” para que estes pudessem se aproximar do “normal” o mais possivel. Como
exemplo das organizacOes provenientes dessa filosofia tem-se, por um lado, as Casas
de Passagem e os Centros de Vida Independente; no &mbito da educacéo, as escolas
especiais e as classes especiais, mais claramente voltadas para o ensino do aluno
visando sua ida ou seu retorno para as salas de aula comuns, no ensino regular; na
area profissional, os melhores exemplos sdo as oficinas abrigadas e os centros de
reabilitacdo (ARANHA, 2001, p. 168, grifos da autora).

Sassaki (1997) pontua gue a integracao social ocorria de trés formas: a) através da

insercdo das pessoas com deficiéncia que, por seus méritos préprios, conseguiram utilizar

2 Aranha (2001) mostra que o paradigma da integracao foi inicialmente importante para a conjuntura da época,
pois problematizou o confinamento das pessoas com deficiéncia em instituicbes que ndo ofereciam estruturas
basilares para manter esse publico. Como consequéncia, essas pessoas voltaram a vida em sociedade.
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espacos, programas e servigos que ndo haviam sido modificados anteriormente para recebé-
los; b) pela insercéo de pessoas com deficiéncia que necessitavam de alguma adaptacéo, tanto
dos espagos quanto de atividades para assim poderem estudar, trabalhar e desenvolverem
outras atividades; e ¢) pela insercdo desse publico em ambientes separados dentro do sistema
educacional e empresarial como, por exemplo, escolas especiais e classes especiais em
escolas regulares.

A integracdo se constituiu num esforco unilateral por parte da pessoa com
deficiéncia. Esse processo exigiu pouca modificagdo social, espacial e atitudinal da sociedade,
e esta, por sua vez, ficou praticamente de bracos cruzados, pois as mudancas ocorridas
centravam-se essencialmente na capacidade do sujeito em se adequar ao padrdo normativo
dominante (ARANHA, 2001; SASSAKI, 1997).

No que tange a integra¢do no ambito escolar, este era dividido em dois sistemas: 0
regular e o especial (SASSAKI, 2005). Diante disso, Beyer (2005) questiona sobre o que
busca a escola como instituicdo normativa. Segundo ele, a resposta para esta problematica
estd na correspondéncia entre o ser, entendido como as possibilidades psicologicas,
cognitivas, afetivas e sociais do aluno; e o fazer, entendido como a conjuncdo entre as
exigéncias escolares e as competéncias nas areas e conteudos curriculares dos alunos. Essa
situacdo, com efeito, é criada e controlada por meio da formacéo e preservacdo de grupos
hegemonicos que historicamente encontram espaco ha escola.

Em 1994, o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacao
Especial, publicou a Politica Nacional de Educacdo Especial, que tinha como finalidade
estabelecer objetivos que garantissem atendimento educacional ao aluno com deficiéncia®.
Esse documento trazia como conceito de Educacdo Especial um processo que visa
desenvolver as potencialidades desses educandos, por meio da estimulacdo dos graus de
desenvolvimentos mais basicos aos mais superiores (BRASIL, 1994). A respeito dos

conceitos de Classe Especial e Escola Especial, a politica esclarece que:

Classe especial

Sala de aula em escolas de ensino regular, organizada de forma a se constituir em
ambiente proprio e adequado ao processo ensino/aprendizagem do alunado da
educagdo especial. Nesse tipo de sala especial, os professores capacitados,
selecionados para essa fungdo, utilizam métodos, técnicas e recursos pedagdgicos
especializados e, quando necessario, equipamentos e materiais didaticos especificos.
Escola Especial

Instituicdo especializada, destinada a prestar atendimento psicopedagégico a

A época de sua publicacéo, as nomenclaturas utilizadas para se referir a esse publico eram Pessoas Portadoras
de Deficiéncia e Pessoas Portadoras de Necessidades Educacionais Especiais.
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educandos portadores de deficiéncias e de condutas tipicas, onde sdo desenvolvidos
e utilizados, por profissionais qualificados, curriculos adaptados, programas e
procedimentos metodoldgicos diferenciados, apoiados em equipamentos e materiais
didaticos especificos (BRASIL, 1994, p. 19-20-21).

Essa politica, no entanto, ndo provocou uma mudanga concreta e significativa no
sistema educacional brasileiro, pois estava amparada conceitualmente nos padrbes
hegemonicos de participagdo e aprendizagem, tornando as ag0es referentes aos alunos com
deficiéncia responsabilidade exclusiva da Educagdo Especial, e ndo do ensino comum como
todo (BRASIL, 2008). Com efeito, essa modalidade de ensino acabou por se constituir num
sistema paralelo, observavel nas praticas dos atores sociais que a comp&em, corroborando
com o carater assistencialista que assumiu durante seu percurso histérico (MICHELS, 2002).
“Se a proposigdo geral da politica educacional ¢ a educagdo para todos,a integracdo € a
proposta de educacéo para todos da Educacédo Especial (MICHELS, 2002, p. 76).”

Sassaki (2010) e Beyer (2005) asseveram que o paradigma integracionista estava
amparado conceitualmente no modelo biomédico de deficiéncia, & medida que focalizava a
mudanca no sujeito deficiente, sem levar em consideracao os fatores sociais que o circundam.
Omote (1995) critica esse modelo educacional ao mostrar que esse processo se insere dentro
das categorias de normalidade e desvio. A coletividade administra o desvio segregando ou
integrando, a partir de normas e regulacdes, as pessoas com diferentes lesdes. A esse publico,
é reservado um tratamento distintivo de estigmatizacdo e descrédito social. A Educacao
Especial, por sua vez, a medida que promove a integracdo, evidencia a condicdo de
segregacdo experienciada pelas pessoas consideradas desviantes. A questdo posta diz respeito
a criacdo e administracdo de uma categoria de desvio na qual deficiente é incluido (OMOTE,
1995).

Esse modelo ndo demorou muito para ser alvo de duras criticas por parte dos
académicos e das proprias pessoas com deficiéncia. A ideia de normalizacdo comecou a
perder forcas gradativamente, enquanto as discusses acerca da cidadania das pessoas com
deficiéncia ganharam notoriedade e audiéncia (ARANHA, 2001). Essas discussdes
fomentaram o debate sobre o conceito de inclusdo, contrapondo-se radicalmente ao paradigma
integracionista.

O conceito de inclusdo lancou mdo da critica aos perfis de normalizacdo e
modelos ideais de alunos que fundamentavam os sistemas educacionais até entdo. Com esse

novo paradigma, o direito a educacgdo, a equidade de oportunidades no acesso e permanéncia
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na escola e o respeito & diversidade tornaram-se temas centrais no debate educacional
(SANCHES, 2011; SILVA, 2011; RAPOLI et al., 2010).

Esse movimento conceitual culminou na realizagcdo da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, em Salamanca, no ano de 1994. A partir dessa
conferéncia, a ideia de escola inclusiva foi consagrada mediante a afirmacdo de elementos
basilares, como direito fundamental a educacdo e a constituicdo de escolas regulares

inclusivas. No paragrafo 7 da declaracdo, pode-se ler:

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola (ONU, 1994, p. 5).

De Beco (2016, traducdo nossa) salienta que a Declaracdo de Salamanca (ONU,
1994) foi o primeiro instrumento legal internacional a defender especificamente a meta da
Educacdo Inclusiva. Essa convencdo impulsionou ndo somente o debate acerca desse tema,
como também a reorganizacdo dos sistemas educacionais em aspectos basilares, a citar, a
reestruturacdo fisica das escolas com vistas a torna-las acessiveis para receber os alunos com
deficiéncia, a distribuicdo de verbas e a criacdo de curriculos inclusivos.

Nessa perspectiva, Nijer, Pijle e Hegarty (2002, traducdo nossa) salientam que a
criacdo de escolas inclusivas esta diretamente ligada a orientagédo sobre inclusdo que embasa a
sociedade. Para que os alunos com deficiéncia sejam incluidos, é necessario haver mudancas
curriculares, na formacdo de professores, na organizacdo de servicos de apoio e na
constituicdo de politicas e programas de distribuicdo de fundos.

O modelo de educacdo inclusiva se diferencia do integracionista ha medida em
que propde uma filosofia de aceitacdo da diferenca. Com isso, ndo é o aluno com deficiéncia
que deve ser adequado a um sistema e espacos escolares prontos, mas a escola, em sua
totalidade, deve passar por modificacBes para se adaptar as caracteristicas diversas dos alunos.
Trata-se de uma conjuntura na qual todos tém o mesmo tratamento, as mesmas condicdes e
oportunidades. Esse paradigma, por sua vez, contrapde-se a concepcdo de uma escola
tradicional, evocando critérios heterogéneos para as questdes que se seguem.

De Beco (2016, traducdo nossa), através da tabela que se segue, contrasta o

conceito de inclusdo com os paradigmas conceituais da excluséo e integracdo. Em sua leitura,
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na excluséo, as pessoas com deficiéncia sdo separadas das outras, confinadas em instituicoes e
apartadas da vivéncia social; a integracdo, por sua vez, possibilitou o retorno desse publico a
sociedade, mas sob a condi¢cdo de serem reagrupadas com outros individuos participantes de
sua mesma condi¢do. A inclusdo rompeu esse agrupamento ao possibilitar a participacdo das

pessoas com deficiéncia em outros grupos e espagos comuns.

Tabela 2 — Contraste entre os paradigmas educacionais voltados as pessoas com deficiéncia

EXCLUSAO INTEGRACAO INCLUSAO

Fonte: Adaptado de De Beco (2016).

Segundo esse autor, os estudos e praticas inclusivas poderiam dar um passo a mais
na efetivacdo do direito a educacdo para todos, deixando de estabelecer a dicotomia entre
pessoa com deficiéncia e sem condicdo de deficiéncia, tornando assim todos os pontinhos da
mesma cor (DE BECO, 2016, traducdo nossa).

Os autores trazidos até aqui nos mostram que a educacdo inclusiva veio como uma
resposta a heterogeneidade e a diversidade que passaram a compor a escola na modernidade
posterior ao processo de globalizacdo. Cabe ressaltar que esses movimentos se vinculam
ontoldgica e epistemologicamente ao modelo social, ao conceber a deficiéncia como parte
integrante da diversidade humana. Essa conceituacdo lanca nosso olhar para o contexto e o
espaco em que a escola se insere e, na medida em que ela mesma é esse campo de disputa,
uma analise mais acurada de seu funcionamento se mostra necessaria para a obtencdo de
resultados qualitativos eficazes.

Em consonéncia com esse pensamento, Silva (2011, p. 120), esclarece que “A
escola inclusiva constrdi-se” e que “A inclusdo ¢é, antes de tudo, uma questdo de direitos
humanos”. Essa concep¢do tem orientado, nos ultimos anos, e sobretudo depois da Convengao

de Salamanca, as politicas educacionais inclusivas no Brasil.
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Com efeito, fazendo parte dessas reverberagfes sociais, a Convengdo sobre o0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia promulgada pela Organizacdo das NacOes Unidas
(ONU), em 2006, e aderida pelo Brasil no ano seguinte, contempla uma série de questdes, das
quais as pessoas com deficiéncia foram historicamente excluidas, tais como mobilidade,
acessibilidade, educagdo, salde, o direito a vida, dentre outras. No que diz respeito a
educacdo, a Convencdo reconhece esse direito as pessoas com deficiéncia e assevera que 0s
estados participes devem assegurar um sistema educacional inclusivo, assim como um
aprendizado ao longo de toda a vida, objetivando o desenvolvimento pleno de seu potencial
humano, da personalidade, dos talentos, da criatividade e a participacdo efetiva em uma
sociedade livre (BRASIL, 2012).

Com base nesse movimento retorico mediado pela comunidade internacional, o
Brasil adotou, no ano de 2008, a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva, constituindo-se num marco histérico normativo a nivel federal importantissimo no
asseguramento do direito a educacéo as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2008).

No paragrafo IV do documento, pode-se ler:

IV — Objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva
A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva tem
como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais, garantindo:
e Transversalidade da educacdo especial desde a educagdo infantil até a
educagdo superior;
e Atendimento educacional especializado;
Continuidade da escolarizagéo nos niveis mais elevados do ensino;
e Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para a incluséo escolar;
e Participacdo da familia e da comunidade;
e Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacédo e informacao; e
e Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008).

Esse documento concebe a educacdo inclusiva como uma acdo politica, cultural,
social e pedagdgica, constituindo-se num paradigma educacional ancorado na concepcao de
que igualdade e diferenca sdo complementares e indissociaveis na ressemantizacdo dos
direitos humanos. Esse novo olhar sobre o sistema de ensino abre margem para identificacao
de estruturas e de discursos discriminatorios excludentes, em que a educagéao inclusiva assume
espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na

superacdo da logica de exclusdo (BRASIL, 2008, p. 1).
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A perspectiva de educacdo inclusiva visa articular o ensino comum com a
educacdo especial através da integracdo dessa modalidade a proposta pedagdgica da escola
regular. Com base nessa integracdo, espera-se que a relacdo dialética entre os atores sociais -
que, neste caso, sdo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo-, e a escola, transformem e modifiquem num continuum o ambiente
que estdo inseridos e sejam também por eles transformados (BRASIL, 2008).

Podemos constatar as mudancgas ocorridas no sistema educacional a partir dessa
politica por meio dos dados estatisticos publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), através do Censo Escolar de 2016:

Grafico 1 — Matriculas de alunos com deficiéncia na Educacédo Basica (2008-2016)
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Fonte: Censo escolar 2016 (INEP, 2017).

O Censo mostra que, a partir da implementacéo dessa politica, houve um aumento
gradativo no namero de matricula desses alunos. No corte temporal escolhido para o
levantamento de dados, o percentual de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo incluidos em classes comuns aumentou
em 82%, dispostos em 57,8% das escolas brasileiras, sendo que, em 2008, esse numero
contabilizava 31% das escolas (BRASIL, 2008).

Os dados estatisticos nos revelam numericamente a explanacdo do movimento
pelo direito a educacdo mediante uma escola inclusiva, aberta a diferenca e a contraposicéo a
ideologia dominante. Esse movimento, com efeito, deve estar em constante expansdo e
criacdo, visto que os dilemas e realidades vivenciados pela escola publica brasileira face aos
alunos com deficiéncia sdo Unicos e, por causa disso, devem ser vistos e analisados de

maneira situada.
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Porém, os dados nos revelam o aumento do numero de matricula. precisamos
refletir que aumentar a matricula, o acesso a escola regular, a elaboragdo de politicas publicas
constituem um dos primeiros passos para promover a inclusdo desses sujeitos, mas, 0 que a
sociedade busca é o processo de aprendizagem, e nesse processo, ainda estamos subindo os
primeiros degraus. Sendo necessaria uma mudanca de conhecimentos atitudinais e

responsabilidade do Poder Publico frente ao estabelecido pela incluséo escolar.
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3 DISCURSOS E LETRAMENTOS COMO PRATICAS SOCIAIS

No capitulo anterior, vimos que a proposi¢do acerca da deficiéncia enquanto
conceito politico implicou em mudancas estruturais, politicas e de direitos humanos na
sociedade p6s-moderna. Essa mudanca discursiva revela a relagdo intrinseca entre linguagem
e sociedade, bem como as formacdes ideoldgicas e estruturas assimétricas de poder que a
sustentam. Neste capitulo, nos propomos, como o proprio titulo sugere, a problematizar essas
relagbes a partir da Analise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2016, RAMALHO;
RESENDE, 2011, VIEIRA; MACEDO, 2018, WODAK, 2004) e da Teoria Social do
Letramento (STREET, 2012, 2014; BARTON; HAMILTON, 2000; GEE 2015), e suas

implicagdes para a educagao.

3.1 Andlise de Discurso Critica

A Analise de Discurso Critica é consensualmente entendida como um campo
interdisciplinar e transdisciplinar de estudos criticos da linguagem como préatica social nas
sociedades pos-modernas (RAMALHO; RESENDE, 2011, VIEIRA; MACEDO, 2018). De
acordo com Wodak (2004, p. 224), “a ADC tem um interesse particular na relagdo entre
linguagem e poder. [...] Essas pesquisas se voltam especialmente para os discursos
institucional, politico, de género social, e da midia.” A autora explica que essas relagdes que
podem ser mais ou menos explicitas, sdo materializadas por meio por meio de lutas e conflitos
de poder.

Wodak (2004) esclarece que a ADC enquanto rede de estudos teve seu inicio na
década de 1990, quando em janeiro de 1991, um grupo de linguistas e estudiosos do discurso,
a saber, Norman Fairclough, Gunther Kress, Teun van Dijk, Theo van Leeuwen e Ruth
Wodak reuniram-se na Universidade de Amsterdam para realizacdo de um simpdsio, no qual
as diferentes abordagens postuladas por esses tedricos foram confrontadas, para que as
diferencas e similaridades abrissem margem para a formacdo de diferentes abordagens

tedrico-metodoldgicas sobre o assunto®.

* Resende e Regis (2017) comentam que as vertentes tedrico-metodolégicas componentes desse nucleo de
consolidacdo da ADC, a partir do encontro na Universidade de Amsterda, tiveram grande evidéncia por causa
das publicacBes em lingua inglesa. Ainda segundo as autoras, outro pesquisador alemdo, chamado Siegfried
Jéger, que também estava presente nesse congresso inicial, ndo conseguiu tanta notoriedade em seus trabalhos,
devido suas publicacBes serem em lingua alemd. Caso semelhante ocorre com as pesquisas realizadas em
territério latino-americano, com mais de duas décadas de consolidacdo. Neste cenério, podemos citar os estudos
de Magalh&es (2012) e Resende e Ramalho (2006, 2011).
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Tabela 3 - Tedricos da ADC e suas vertentes de estudos do discurso

INVESTIGADOR ESTUDO
Fairclough Teoria Social do Discurso
Van Dijk Cognigéo Social
Kress, van Leeuwen Gramatica do Design Social

Fonte: Adaptado de Magalh&es (2017, p. 579).

Em nosso trabalho, nos apoiamos nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Teoria
Social do Discurso (TSD) de Norman Fairclough. Para esse autor, linguagem e sociedade se
relacionam dialeticamente e uma ndo pode ser concebida separada da outra. Cabe ressaltar
que seus estudos focalizam a relagdo entre o discurso e o neoliberalismo, bem como a
globalizacdo (VIEIRA; MACEDO, 2018).

Diante disso, uma questdo se faz necessario: na concepc¢do da ADC, o que é discurso?
No entendimento de Fairclough (2016, p. 94-95):

Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso da linguagem como forma de
pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de variaveis
situacionais.lsso tem varias implicacbes. Primeiro, implica ser o discurso um modo
de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre 0 mundo e especialmente
sobre os outros, como tamhém um modo de representacdo. Trata-se de uma visdo do
uso da linguagem que se tornou familiar, embora frequentemente em termos
individualistas, pela Filosofia linguistica e pela Pragmatica linglistica (LEVINSON,
1983). Segundo, implica uma relagéo dialética entre o discurso e a estrutura social,
existindo mais geralmente tal relacdo entre a pratica social e a estrutura social; a
Gltima: é tanto uma condigdo como um efeito da primeira. Por outro lado, o discurso
moldado e restringido pela estrutura social no sentido mais amplo e em todos os
niveis: pela classe e por outras relagdes sociais em um nivel societério, pelas
relacBes especificas em instituicBes particulares, como direito & educagdo, por
sistemas de classificacdo, por vérias normas e convencles, tanto de natureza
discursiva como ndo discursiva, e assim por diante. Os eventos discursivos
especificos variam em sua determinacdo estrutural segundo o dominio social
particular ou quadro institucional em que sdo gerados. Por outro lado, o discurso é
socialmente constitutivo. Aqui esta a importancia da discussdo de Foucault sobre a
formacdo discursiva de objetos, sujeitos e conceitos. O discurso contribui para a
constituicdo de todas as dimens@es da estrutura social que, direta ou indiretamente, o
modem e o restringem: suas proprias normas e conveng¢des, como também relacdes,
identidades e institui¢des que Ihe sdo subjacentes. O discurso é uma préatica, ndo
apenas de representacdo do mundo, mas de significagdo do mundo constituindo e
construindo o mundo em significados.

Vieira e Macedo (2018) esclarecem que o termo discurso, em ADC, é entendido a
partir de dois significados. Discurso, abstratamente, refere-se a linguagem como um momento
irredutivel da vida social. Ja discursos, concretamente e no plural, significam um modo
particular de representar o mundo ligado a interesses particulares. O segundo, enquanto

pratica, engloba o discurso como parte constituinte dessas praticas. Em outras palavras, “O
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discurso na representacdo e na autorrepresentagdo das praticas sociais constitui discursos [...]”
(FAIRCLOUGH, 2012, p. 96).

Fairclough (2012, 2016) diz que o discurso insere-se nessas praticas por meio de
trés aspectos: a) através de modos particulares de usar a linguagem, tornando-se participante
da atividade social de uma pratica. Como exemplo, as maneiras particulares e distintas que
um atendente de loja e uma professora em sala usam a lingua; b) o discurso contribui para a
construcdo de representaces dos atores sociais, representacdes estas entendidas como um
processo de construcdo de praticas sociais; e ¢) o discurso se traduz em identidades, formas de
ser no mundo, como, por exemplo, um cargo politico na hierarquia de um pais é um modo
semioticamente constituido de ser no mundo.

A partir disso, faz-se necessario evocarmos 0 conceito de pratica social, t&o
recorrente em ADC. Para Fairclough, pratica social “significa uma forma de atividade social
relativamente estavel (exemplo seriam o ensino em sala de aula, o noticiario da televis&o,
refeicbes em familia, consultas médicas).” Em toda pratica, diversos elementos articulam-se
entre si, sempre com o discurso incluido. Esses elementos sdo: atividades, sujeitos e suas
relacBes sociais, instrumentos, objetos, tempo e lugar, formas de concessdes, valores e
discursos. Na figura abaixo, € retratada a relacdo dialética e indissociavel entre o discurso e 0s
demais momentos da pratica social, formando uma “ontologia da linguagem segundo a qual a
acdo discursiva é parte indissociavel dos modos de acdo institucionalizados e situados no
tempo e no espago” (RESENDE, 2017, p. 13).

Figura 1 — Articulacdo irredutivel entre os momentos da préatica social.

DISCURSO

FENOMENO
MENTAL

ATIVIDADE
MATERIAL

RELAGOES
SOCIAIS

Fonte: Ramalho e Resende (2011, p. 16).

De acordo com Magalhdes, Martins e Resende (2017), o conceito de discurso

proposto por Fairclough ndo é em si a linguagem, mas o seu uso na pratica social. Cabe
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ressaltar que esses elementos constitutivos das préticas sociais, articulam-se dialeticamente e

segundo Ramalho e Resende (2011, p. 16):

[...] pessoas usam recursos do mundo material (como agora nds estamos estamos
usando papel, tinta, um espaco fisico para ler etc) para agir e interagir com outras
pessoas (que tém suas proprias crengas, valores), estabelecendo relag@es sociais (em
nosso caso, a relagdo leitor/a — autoras), fazendo uso da linguagem, seja diretamente
(como o livro que vocé estd lendo ou o professor que possa estar falando) ou
indiretamente (o que vocé pode estar pensando agora). E aqui, nas praticas sociais,
que se explica o conceito de discurso.

Fairclough (2003; 2012; 2016) comenta que a pratica social estd permeada por
diversos fatores econdmicos, politicos, culturais, ideoldgicos e em todas essas esferas da vida
social o discurso pode estar implicado. Com efeito, para a ADC, o discurso como pratica
politica e ideoldgica é motivo de especial relevancia, visto que, no primeiro caso, o discurso
pode estabelecer, manter e transformar as relagcdes de poder, bem como entidades coletivas,
classes, blocos, comunidades, grupos entre as quais relacbes assimetricas de poder sdo
perpetuadas. O discurso como pratica ideologica, por sua vez, constitui, mantém, naturaliza e
transforma significados particulares nas relagdes de poder.

Podemos notar que, para Fairclough, o discurso esta permeado de ideologias e
lutas de poder. Esses conceitos sdo essenciais para a constituicdo desse campo de estudos. No
entendimento desse autor, ideologias sdo significacdes e construcdes da realidade em suas
diferentes instancias, por meio de varias dimensdes da pratica discursiva e que contribuem
para a producdo, reproducao ou transformacéo das relacdes de dominacdo (FAIRCLOUGH,
2016; VIEIRA; MACEDO, 2018). Fairclough fundamentou esse conceito na concep¢do de
Thompson (2011) sobre ideologia. Para este autor, o estudo da ideologia deve ser motivado
por formas simbdlicas de contestacdo, de critica social, na medida em que desvelam as formas
simbdlicas que estabelecem e sustentam relacGes de dominagdo. Nesse sentido, a concepcao
de ideologia “[...] é, por natureza, hegemdnica, no sentido de que ela, necessariamente, serve
para estabelecer e sustentar relacbes de dominacao e, com isso, serve para reproduzir a ordem
social que favorece individuos e grupos dominantes” (THOMPSON, 2011, p. 91).

Seguindo este posicionamento, Thompson (2011) distingue cinco modos pelos

quais a ideologia é operacionalizada, conforme tabela a seguir:
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Tabela 4 - Modos Gerais de Operacéo da ldeologia
Algumas Estratégias Tipicas de Construgao

MGOI o
Simbdlica
. ~ Racionalizacéo, universalizacdo e narrativizagdo
Legitimacé&o
Deslocamento, eufemizacao, tropo (sinédoque,
Dissimulacéo metonimia, metéafora)
e Estandartizacao e simbolizacdo da unidade
Unificacéo
Fragmentagdo Diferenciagdo e expurgo do outro
Reificagao Naturalizacdo, eternalizacéo,

nominaliza¢do/passivagao

Fonte: Adaptado de Thompson (2011)

Esse autor salienta que, ao classificar esses cinco MGOI, sua intengdo ndo €
encerrar as discussdes e possibilidades de existéncia de outros modos, pois, em situacdes
particulares, outras estratégias de operacionalizacdo podem surgir, de maneira a servir para o
estabelecimento de outras construcdes simbdlicas. Vale ressaltar que esses modos podem se
sobrepor a outros (THOMPSON, 2011).

O outro conceito basilar em ADC, o de poder, traz inerentemente o de hegemonia.
Para o referido autor, hegemonia é: a) lideranca e dominacdo nas esferas da economia,
politica, cultura e ideologia em uma sociedade; b) é o dominio de uma classe definida como
fundamental através de questdes econdmicas, em aliangas com outras organizacdes sobre a
sociedade; entretanto, parcial e temporariamente; ¢) a construcdo de aliancas e a integracéo,
por meio de concessdes ou meios ideoldgicos, com classes subalternas para ganhar seu
consentimento; e d) é um foco de lutas constantes sobre aspectos de maior instabilidade entre
classes para construir, manter e romper aliancas de dominac¢do (FAIRCLOUGH, 2016;
VIEIRA; MACEDO, 2018).

Dessa maneira, a ADC se preocupa em estudar as ideologias e estruturas de poder
veiculados e legitimados pelo discurso dentro da modernidade posterior ao processo de
globalizacdo. Assim, o discurso é permeado de questBes especificas, potencializadas pela
democratizacdo massivas dos meios de comunicacdo, a saber: a multiplicidade de vozes
através da participacdo e envolvimento de pessoas na esfera publica, a diversificacdo dos
agentes de poder, a relevancia da imagem e das representacfes midiaticas dos diferentes
atores sociais e 0 controle do poder em disputas permanentes através de lutas hegemdnicas.

Essa reconfiguracdo “tém proporcionado uma série de mudangas significativas na esfera
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publica: no modo de fazer politica, nas identidades, na forma de encarar os direitos humanos e
a diversidade (MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017).”

3.1.1 ADC e educacéao

Rogers (2011, traducdo nossa), aponta trés aspectos que filiam conceitualmente a
ADC com os estudos educacionais. Primeiramente, em sua andlise, as praticas educativas
dentro e fora dos ambientes formais de ensino sdo eventos discursivos, e portanto, 0s textos,
as falas e as interacBes semidticas presentes nas interagdes entre 0s sujeitos fornecem
materiais de analise em que se é possivel desvelar as estruturas de poder e as ideologias que
permeiam o campo educacional em determinado contexto e espagos sociais. Como segundo
aspecto, os estudos criticos do discurso, enquanto campo interdisciplinar e transdisciplinar
fornecem um arcabouco tedrico compativel com as pesquisas educacionais socioculturais,
permitindo compreender a construgdo do mundo através dos muitos significados provocados
pelo discurso. A educacdo, por sua vez, esta permeada por significacdes politicas, religiosas,
raciais, étnicas, de género e culturais, mantendo relacdes assimétricas de poder.

O terceiro ponto de encontro entre a educacdo e a ADC versa sobre as relacdes de
poder e desigualdades que podem ser encontradas nos sistemas de exploragdo no mundo
globalizado. Tanto as pesquisas em educacao, quanto as ferramentas analiticas propostas pela
ADC engajam-se socialmente com o objeto estudado, e partindo da relacdo dialética e
multimodal do discurso, as complexidades das préaticas sociais podem ser estudadas e
refletidas com vista a emancipacao e superacéo das ideologias dominantes (ROGERS, 2011,
traducdo nossa).

De acordo com Luke (1995, traducdo nossa), as ferramentas analiticas de textos
multimodais propostas pela ADC sdo importantes para a educacdo a medida em que
contribuem para a critica aos sistemas institucionais e simbolicos que sdo reproduzidos nos
espacos educacionais. Além disso, esses estudos oferecem a possibilidade de agenciamento e
engajamentos para os diversos atores sociais que compdem a educacdo, como 0s professores,

alunos, equipe gestora.

3.2 Teoria Social do Letramento

Retomando o objeto do nosso estudo, buscamos compreender a conceituagao de

incluséo e deficiéncia de uma professora do AEE através dos eventos e praticas de letramento
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situados na Sala de Recursos Multifuncionais e que sdo por ela mediadas. Essa conceituacao
por nds escolhida insere-se dentro dos New Literacy Studies (NLS)®°, movimento responsavel
em conceituar o letramento como prética social por meio do chamado modelo ideolégico do
letramento. Street (2012) aponta para um crescimento massivo nas pesquisas sobre os estudos
do letramento, inaugurando novos conceitos e termos, a partir de uma concepcao social da
leitura e escrita. Na analise desse autor, o termo letramento é efusivamente discutido e
criticado dentro do universo académico (STREET, 2014).

O modelo ideolégico, aponta Gee (2015), foi proposto por Street em sua obra
intitulada Literacy in Theory and Practices®, em oposicdo ao que ele chamou de modelo
autonomo de letramento. O segundo concebe a leitura e a escrita como habilidades cognitivas
neutras e apartadas dos contextos e espagos sociais em que estdo inseridas. O modelo
ideologico, por sua vez, argumenta que as praticas de leitura e escrita sdo permeadas por
relacbes de poder sustentadas por formacdes ideologicas e diversificadas, favoraveis as
classes dominantes. Os diferentes letramentos estdo relacionalmente imbricados a diferentes
instancias sociais, como a condicdo econémica e fatores culturais (GEE, 2015; STREET,
1993, 2006, 2012, 2014). Os letramentos estdo presentes na vida das pessoas, e ndo residem
simplesmente em suas cabecas, tampouco em textos isolados a serem analisados, mas “¢
essencialmente social e estd localizado na interagdo entre as pessoas” (BARTON;
HAMILTON, 1998, p. 3, traducéo nossa).

Segundo Magalhédes (2012, p. 28-29), o modelo ideolégico proposto por Street

diferencia-se do modelo autbnomo, por conceber:

1) A leitura e a escrita sdo préaticas sociais atravessadas por relacdes de poder e por
ideologias. Para Street (1995, p. 16), os argumentos vinculados as conseqiiéncias do
letramento “estdo frequentemente ancorados na linguagem neutra da ciéncia
‘objetiva’, que oculta os interesses politicos € econdmicos dos que o transmitem”. 2)
Por isso mesmo, é adequada a analise do letramento uma perspectiva teérica que
considere tais dimensdes do contexto social como classe, género social, etnia.
Segundo Street, essa teoria é fundamental para a analise dos modos como as
relacdes de poder sdo exercidas e mantidas mediante a leitura e a escrita. Desse
modo, a relacdo entre letrados e iletrados, e a ‘grande divisdo’ estabelecida entre
esses grupos da populacdo, podem ser avaliadas mais apropriadamente como
questdes de poder. 3) As relagbes de poder estabelecidas nas préticas sociais de
leitura e escrita sdo mantidas pela ideologia. Para Street (1993, p. 8), a ideologia é “o

>Em portugués: Novos Estudos do Letramento. De acordo com Rojo (2008, p. 583), os NEL “tém se voltado em
especial para os letramentos locais ou vernaculares, de maneira a dar conta da heterogeneidade das préaticas ndo
valorizadas e, portanto, pouco investigadas.” No Brasil, as principais pesquisadoras dessa area de estudos sdo:
Soares (1998, 2017), Rojo (2001, 2008, 2010), Kleiman (2010), e, sobre a relacdo entre os letramentos e a
educacdo especial, Magalhaes (2012).

® STREET, Brian. Literacy in theory and practice. Cambridge: Cambridge University Press, 1984.
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local de tensdo entre a autoridade e o poder, de um lado, e a resisténcia e a
criatividade, do outro”.

Street (2012) chama a atencdo para o fato de que os letramentos constituem-se a
medida que lhe sdo conferidos significados sociais. Para ele, sdo as “praticas sociais que
atribuem significados e conduzem a efeitos ¢ ndo o canal em si mesmo” (p. 74). Caso
contrario, explica o autor, corre-se 0 risco de conceber os letramentos autonomamente,
conferindo ao canal em si (que pode ser uma capa de revista, um autdoor, o Pacote Office ou
mesmo uma frase) a responsabilidade de producéo de significados. Street salienta ainda que
os letramentos sdo maltiplos, pois multiplas séo as culturas das quais fazem parte.

Barton e Hamilton (2000) mostram que o letramento é uma pratica social, e esta
nogdo permite compreender a relacdo dialética entre as atividades de leitura e escrita e as
estruturas sociais das quais fazem parte, influenciando e sofrendo influéncia das mesmas.
Além disso, o0s letramentos estdo presentes na vida cotidiana das pessoas, atraves de suas
atividades diarias em familia, no trabalho, na escola, no banco e variam de acordo com as
tradicdes culturais de cada lugar e tempo histérico (BARTON, 1994).

Para Barton e Hamilton (2000, p. 7, tradugcdo nossa), a natureza social do

letramento pode ser compreendida a partir de seis proposicdes, a saber:

* Letramento é melhor entendido como um conjunto de praticas sociais; estas podem
ser inferidas de eventos mediados por textos escritos.

* Existem diferentes letramentos associados a diferentes dominios da vida.

* As praticas de letramento sdo padronizadas por institui¢des sociais e relacdes de
poder, e alguns letramentos se tornam mais dominantes, visiveis e influentes do que
outros.

* As praticas de letramento sdo intencionais e incorporadas em objetivos sociais e
praticas culturais mais amplas.

* Os letramentos séo historicamente situados.

» As praticas de letramento mudam, e as novas sdo frequentemente adquiridas
através de processos de aprendizagem informal e criagdo de sentido.

Esses autores salientam a constituicdo plural e identitaria dos letramentos, na
medida em que se inserem em contextos sociais situados. 1sso oferece aos estudiosos da
linguagem a possibilidade de compreender como comunidades especificas utilizam e
significam a leitura e a escrita.

O letramento entendido como prética social traz consigo os conceitos de eventos e
praticas de letramentos. O termo evento de letramento foi introduzido por Heath e se
caracteriza ocasides em que a linguagem escrita é parte integrante da rede de dos participantes

e dos seus processos e estratégias interpretativas (HEATH, 1982, p. 50, tradug¢do nossa). Em
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outras palavras, um evento pode ser notado quando a leitura e a escrita fazem parte das
interacdes entre o0s sujeitos, mediando essa relagao.

Street (2012, 2014), por sua vez explica que as préaticas de letramento referem-se
aos comportamentos e conceitualizagBes sociais, historicas, e culturais situadas que conferem
significados as atividades de leitura e escrita. De acordo com esse autor, “o conceito de
praticas de letramento é realmente uma tentativa de lidar com os eventos e com os padrdes de
atividades de letramento, mas para levar a luz alguma coisa mais ampla de natureza cultural e
social.” (STRRET, 2012, p. 76).

Barton e Hamilton (1998) esclarecem que as préaticas de letramento sdo modos
culturais gerais em que a leitura e a escrita séo utilizadas pelas pessoas em seu cotidiano.
Além disso, nas praticas de letramento, enquanto processo, as pessoas estdo conectadas umas
as outras através das visdes de mundo, valores e crencas. Cabe ressaltar que os estudos desses
autores debrucam-se sobre os usos dos letramentos pelas pessoas em suas vidas diarias e,
diante disso, o conceito de evento de letramento por eles adotado versa sobre atividades em
que textos sdo centrais nas atividades realizadas pelos sujeitos e conectam-se aos diferentes
niveis de interacdes sociais, presentes em locais como escolas, empresas, igrejas e outros
ambientes.

Num evento de letramento, os textos assumem uma importancia central em seus
contextos de producdo e uso. A triplice articulacdo entre os eventos, as praticas e 0s textos
embasam a teoria social do letramento. Com efeito, “o letramento € melhor entendido como
um conjunto de praticas sociais; isso pode ser entendido a partir de eventos mediados por
textos escritos.” (BARTON; HAMILTON, 2000, p. 8, traducdo nossa). Nesse aspecto, 0s
letramentos devem ser estudados nos contextos situados em que as interacbes com a leitura e

escrita ocorrem.

3.2.1 Letramentos e escolarizacéo

Kleiman (2010) compreende os letramentos como processos identitarios, nos
quais a leitura e a escrita podem facilitar o acesso de grupos historicamente marginalizados
aos bens culturais construidos pela sociedade. Esse acesso, entretanto, implica em lutas de
poder e resisténcia, a partir do desejo em manter o status quo e as estruturas assimétricas nas
quais as classes dominantes estdo asseguradas socialmente. Dentro dessa préatica social,
continua a autora, levar em consideracéo as trajetorias dos sujeitos, nas instancias individuais

e coletivas, faz-se necessario para compreender as estratégias de resisténcia, de luta, de
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subversdo, com vistas a superagédo dessas assimetrias de poder. A instituicdo escolar, enquanto
espago socialmente instituido para o aprendizado formal da lingua escrita, “tende a apoiar
praticas de letramento dominantes, as de outras instituicbes poderosas e influentes no tecido
social, assim como ela propria” (KLEIMAN, 2010, p. 377).

De acordo com Cardoso (2012) letramentos escolares dizem respeito a um
conjunto de praticas sociais em que a leitura, a escrita, a oralidade, as multissemioses
circulam e sdo construidas e legitimadas no interior da escola, desvelando, por assim dizer, as
ideologias e sistemas de poder que constituem os processos de ensino e aprendizagem. No
entanto, a escola apresenta uma tradicdo fortemente marcada pelo ensino da leitura e da
escrita dissociadas do contexto socio-historico e cultural em que os sujeitos estdo inseridos,
produzindo um modelo autdonomo de letramento. Dentro desse aspecto, “Os letramentos
escolares sdo uma instancia dos letramentos institucionalizados e por isso mais valorizados
socialmente.” (CARDOSO, 2012, p. 97).

A escola brasileira, por sua vez, especialmente a publica, mudou radicalmente nas
ultimas décadas. Com as politicas afirmativas, que viabilizaram o acesso a muitos alunos que
outrora foram apartados da educacdo formal, trouxeram para dentro desse espaco novas
praticas de letramento, como o0s locais e vernaculares, repletos de especificidades
desconhecidas e por vezes ignoradas. O resultado desse processo € o embate entre o
letramento tido pela escola como padréo e os letramentos de resisténcia, trazidos pelas classes
populares (ROJO, 2010).

Rojo (2001, 2010) afirma que com um olhar sensivel para os maultiplos
letramentos pertencentes aos diversos contextos existentes, as praticas de letramento escolares
passaram a ser vistos como um tipo a mais de letramento nas sociedades complexas pos-
modernas, embora ainda dominante. Com efeito, 0 mundo contemporaneo delega a escola
multiplas exigéncias em que os letramentos possuem papel preponderante através da
reproducdo e circulacdo de textos por meio dos agentes que nela estdo presentes. Dessa
maneira, as formas tradicionais pelas quais os letramentos sdao vivenciados e apreendidos no
interior da escola ndo ddo mais conta das exigéncias multiplas coexistentes em seu interior.

A proposito, Kleiman (2010) explica que eventos de letramentos veiculados no
interior da escola sdo comumente dicotomizados em relacdo a alfabetizacdo. Segundo a
autora, frases como “ndo alfabetizamos, letramos” ndo se sustentam, visto que os métodos de
alfabetizacdo que configuram a introducdo formal na aprendizagem da escrita, seja ela

tradicional ou progressista, fazem parte das praticas de letramento experienciados na escola.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo apresentamos o percurso metodoldgico adotado para a realizacdo
da presente pesquisa. Dessa maneira, como esclarecem Magalh&es, Martins e Resende (2017),
“A ADC ¢ uma perspectiva de estudo que se situa na tradicdo qualitativa interpretativista.”
Buscaremos, a partir disso, conceituar a pesquisa qualitativa e apresentar os instrumentos
adotados para geracdo de dados, o contexto de realizacdo da pesquisa e a atora social
participante desse estudo.

4.1 A pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa representa no campo dos estudos das relagfes sociais,
especial importancia e relevancia, devido a multiplicidade e complexidade das esferas sociais
pos-modernas. Esta difere-se da pesquisa quantitativa por considerar em seu processo a
comunicagdo entre o pesquisador e 0 campo como parte essencial da producédo e geracdo do
conhecimento, em vez de encara-la como uma possivel varidavel a interferir no resultado
(FLICK, 2009).

A esse respeito, Chizzotti (2003, p. 221) afirma que:

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel e, apos este tirocinio’,
0 autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de
pesquisa.

Dessa maneira, a pesquisa cuja abordagem é qualitativa ndo se embasa em um
Unico conceito tedrico e metodologico, mas busca em diversas teorias e métodos, discussdes e
estratégias de caminhos para sua pratica (FLICK, 2009). Com efeito, essa abordagem
caracteriza-se por ser uma investigacao transdisciplinar, que envolve 0s pressupostos tedrico-
metodologicos das ciéncias humanas e sociais, assumindo tradicdes ou multiparadigmas de
andlise, para o estudo de um fenémeno situado no local em que ocorre, procurando assim,
encontrar tanto o sentido desse fendmeno quanto interpretar os significados que as pessoas
ddo a eles (CHIZZOTTI, 2003).

7 Analise inicial dos processos da pesquisa.
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4.2 Contexto de pesquisa

A realizacdo dessa pesquisa se deu no contexto e no espaco do Atendimento
Educacional Especializado — AEE de uma Escola de Ensino Fundamental e Médio de tempo
integral pablica que esté sob a circunscricdo territorial administrada pela Superintendéncia das
Escolas Estaduais de Fortaleza (Sefor) 1. O AEE é um ponto de intersecéo entre a sala de aula

regular e a modalidade da educacgéo especial.

Em todas as etapas e modalidades da educagdo basica, o atendimento educacional
especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo
oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da
classe comum, na propria escola ou centro especializado que realize esse servico
educacional (BRASIL, 2008, p. 16).

O AEE néo é substitutivo da sala de aula regular, mas elabora e organiza recursos
e atividades que visem o desenvolvimento pleno dos/as estudantes com deficiéncia,
eliminando assim, as barreiras pedagogicas que impedem a participacdo e atuacdo desse
publico nas praticas de letramento situadas na escola (BRASIL, 2008).

O motivo pelo qual escolhi esta escola estd no fato de que, no ano de 2018
participei como bolsista do projeto “Letramentos e pessoas com deficiéncia: um estudo sobre
a (re)organizacdo dos espacos sociais de leitura e escrita nas paisagens semioticas de uma
escola publica do municipio de Fortaleza”, orientado pela Professora Dra Beatriz Furtado
Alencar Lima, na referida escola. Com as visitas frequentes, pude conhecer e acompanhar o
funcionamento da sala de recursos multifuncionais, os alunos que dela participavam e a
professora de AEE, participante dessa pesquisa. Aqui, ndo nos deteremos em apresentar essa
professora, que escolheu ser chamada de Denise, pois a primeira sessdo da analise dos dados
se dedicard ao conhecimento de seu percurso docente. Todavia, deixamos claro que no inicio
da realizacdo da pesquisa em campo, apresentamos um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, no qual nos comprometemos em resguardar o0 nome da participante e seguir 0s

principios éticos que regem a atividade de pesquisa.

4.3 Instrumentos para geracdo de dados

A partir da revisao de literatura, obtivemos o referencial teérico necessario para

embasar e justificar a pesquisa. Com isso, para a geracdo dos dados, empregamos a
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observacdo participante e a entrevista semiestruturada. Caracterizando a observacdo
participante, Richardson et al. (2012, p. 261), dizem que:

Na observacdo participante, o observador ndo é apenas um espectador do fato que
esta sendo estudado, ele se coloca na posicdo e ao nivel dos outros elementos
humanos que compdem o fendmeno a ser observado. [...] Este tipo de observacdo é
recomendado especialmente para estudos de grupos e comunidade. O observador
participante tem mais condicBes de compreender os habitos, atitudes, interesses,
relacdes pessoais e caracteristicas da vida diaria da comunidade do que o observador
n&o participante.

Consideramos esse tipo de observacdo importante para essa pesquisa por nos
permitir compreender os diversos momentos que compo€m a pratica social do contexto do
AEE. Com relacdo a entrevista semi-estruturada, esta se revela como o melhor instrumento a
ser empregado no estudo das relacBes entre pessoas que partilham caracteristicas similares.
Nesse processo, a linguagem e seu carater dialégico fazem com que os objetivos escolhidos
sejam ressaltados (BOGDAN; BIKEN, 1994; YIN, 2015).

As observacdes ocorreram durante trés dias no més de abril. Tinhamos planejado
0 inicio da pesquisa para 0 més de marco, entretanto, devido a dificuldade de entrar em
contato com a professora Denise, adiamos para 0 més seguinte. A observacao participante
permitiu-nos um reajuste nos objetivos iniciais, com vistas a torna-los mais adequados em
relacdo as redes de praticas existentes na escola e, mais precisamente, na sala de AEE. As
observagdes foram registradas em notas de campo, que ‘“constituem um momento
fundamental no trabalho de campo porque articulam, no discurso, os diversos métodos
adotados em uma pesquisa particular [...]” (RAMALHO; RESENDE, 2011, p. 84).

A partir de informacdes geradas na etapa da observacdo participante, eu e minha
orientadora construimos o roteiro da entrevista semiestruturada (ver apéndice). Buscamos
contemplar nas perguntas as praticas mais significativas, que envolvem eventos discursivos
que pudessem oferecer pistas acerca da maneira como a professora representa os/as estudantes
com deficiéncia. A entrevista ocorreu no més de maio e foi registrada por meio de um
aplicativo de gravacdo de voz. Passada essa etapa, transcrevemos a entrevista e iniciamos a

andlise dos dados, conforme explicitamos na secdo a seguir.

4.4 Sobre a metodologia adotada para a anélise dos dados

De acordo com Ramalho e Resende (2011), dada a complexidade das pesquisas

em ADC, estas ndo se resumem a andlise textual, mas integram em seu arcabouco leituras
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inter e transdisciplinares, provindas, por exemplo, das Ciéncias Sociais e da Educacdo. Para
tanto, com base nos dados gerados por meio da observacdo e da entrevista, devidamente
transcrita, iniciamos a Analise de Discurso Textualmente Orientada (ADTO), caracterizada
por Magalh&es (2004, p. 116-117), como “uma analise detalhada dos textos como janelas a

iluminarem as praticas sociais.” Ressaltamos que:

[...] o texto é o principal material empirico de pesquisa do/a analista critico/a do
discurso, seja uma entrevista de natureza etnografica, uma imagem, uma
reportagem, e assim por diante. E a partir desse material linguistico que buscamos
conexdes dialéticas entre o discurso e aspectos sociais problematicos, como esfor¢o
para ajudar a supera-los. Para tanto, a ADC, com base sobretudo na Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), propde um rico arcabouco de categorias linguistico-
discursivas de analise textual. Essas categorias auxiliam o mapeamento de relagGes
dialéticas entre o social e o discursivo, permitindo a investigacdo de efeitos
constitutivos de textos em praticas sociais, e vice-versa (RAMALHO; RESENDE,
2011, p. 111).

Dessa maneira, como vimos no referencial tedrico sobre a ADC, o discurso como
um momento na pratica social, figura em ordens do discurso, que, por sua vez, estdo
correlacionadas aos significados do discurso: identificacional, representacional e acional.
Embora a relacdo entre esses significados seja dialéticas, escolhemos, fundamentados nos
dados e a fim de operacionalizar a analise, os significados identificacional e representacional.
O primeiro diz respeito a maneira como 0s/as atores/as sociais usam a linguagem numa
pratica social situada, para identificar a si e a outras pessoas; neste caso, portanto, o discurso
contribui para a formacdo de identidades sociais. O segundo, por sua vez, relaciona-se ao
conceito de discurso como modo de representacdo de aspecto da realidade social
(RAMALHO; RESENDE, 2006, 2011).

Desses significados, empreende-se categorias andliticas, entendidas por Ramalho
e Resende (2011, p. 112), como “formas e significados textuais associados a maneiras
particulares de representar, de (inter)agir e de identificar(-se) em praticas sociais situadas.”
Para o significado identificacional, elegemos as categorias de modalidade, avaliacdo e escolha
lexical; e para o significado representacional escolhemos o sistema de transitividade,
significado das palavras e representacdo dos atores sociais. Cabe ressaltar que essas categorias
ndo foram escolhidas a priori, mas a partir dos textos resultantes das observacGes e
entrevistas.

A respeito da modalidade, Fairclough (2016, p. 2309), diz que esta categoria é
“um ponto de intersec¢do no discurso, entre a significagdo da realidade e a representacdo das

relagdes sociais [...]”. A modalidade pode ser subjetiva ou objetiva, a depender do grau de
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comprometimento do sujeito como determinado aspecto da realidade social. No quadro a
seguir, explicitamos os diferentes tipos de modalidade.

Tabela 5 - Tipos de Modalidade

Modalidade Epistémica: Modalidade Deontica:

Diz respeito as trocas de conhecimento. Pode ser: | Diz respeito as trocas de atividade. Pode ser: nas formas

nas formas de declaragoes e perguntas. de obrigacoes (necessidades) e ofertas.

Declaracées: refere-se ao grau de | Obrigacoes (Necessidades): referem-se ao grau de
comprometimento do autor ou autora com a | comprometimento do autor ou autora com obrigacio ou
verdade e podem ser: necessidade e podem ser:

- Afirmacdes: A lei esta clara. - Prescritivas: Siga a lei!

- Afirmacdes Modalizadas: A lei talvez esteja | - Modalizadas: Vocé deveria seguir a lei.

clara. - Proibitivo: Nio siga a lei!

- Negativas: A lei nao estd clara.

Perguntas: o autor ou autora explicita o | Ofertas: expressam o comprometimento do autor ou
comprometimento de oufrem com a verdade. | autora em agir. Podem ser:

Podem ser:
- Positiva ndo Modalizada: A lei ja é oficial? - Aceitar: Eu seguirei a lei.
- Modalizada: A lei poderia ja ser oficial? - Aceitacdo Modalizada: Talvez eu siga a lei.

- Negativa nio Modalizada: A lei ja ndo € oficial? | - Recusa: Eu nio seguirei a lei.

Fonte: Fontenele (2014, p. 137)

A segunda categoria, avaliacdo, é definida por Fairclough (2003, p. 172, traducéo
nossa), como “declaracdes sobre conveniéncia e indesejabilidade, o que ¢ bom e o que € ruim
[...]. Declaracbes avaliativas sdo no caso mais 6bvio percebidas como processos relacionais.”
Essas declaracdes sdo significados identificacionais materializados em oracdes ou expressoes
contidas em textos como afirmacGes avaliativas, afirmac6es com modalidade debntica,
avaliacOes afetivas e presuncdes valorativas (RAMALHO; RESENDE, 2011). Esses tipos de

avaliacBes foram explicitados na tabela abaixo.



Tabela 6 - Avaliacédo

AVALIACAQ

Enunciados Avaliativos

Sdo enunciados que expressam os julgamentos dos
sujeitos a respeito do que é desejado ou ndo, do que é
bom ou mau. Por exemplo: “este ¢ um bom aluno™.

Enunciados com modalidades deonticas ou
enunciados com verbos de processo mental
afetivo

No primeiro caso das obrigagdes, as avaliagdes aparecem
como se as aces do sujeito devessem ser motivadas por
determinados valores desejaveis e ndo por outros.

Em relacdo aos processos mentais afetivos, ou, avaliagdes
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 173), elas podem ser
eminentemente explicitas: “Eu amo dar aula nessa
escola” ou implicitas: “Eu acho que ela chegou™.

Subentendidos relacionados a valores

Referem-se a avaliagbes realizadas de forma mais
implicita, onde os marcadores sdo relativamente
transparentes. Por exemplo: “Este [livro ajuda a..”
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 173), qualquer complemento a
seguir tenderd a ser avaliado positivamente por causa da
conotagdo positiva que o verbo “ajudar” ganhou nesse
contexto.

Fonte: Fontenele (2014, p. 138)
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A ADC possui um estreito dialogo com a LSF, por esta conceber a linguagem como

um sistema aberto, em que 0s textos ndo sdo apenas estruturados no sistema, mas também
inovadores do sistema (RAMALHO; RESENDE, 2006, p. 60). A partir disso, “o significado

representacional enfatiza a representacdo de aspectos do mundo - fisico, mental, social - em

textos, aproximando-se da funcdo ideacional.” Dessa relagdo, provém as categorias de

transitividade e tema/rema. A primeira “lida com os tipos de processos que sdo codificados

em oragdes ¢ com tipos de participantes envolvidos (‘participante’ aqui significa elementos

em oragodes)” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 230). Segundo este autor, analisar o processo de

transitividade em um discurso particular, materializado em forma de texto, € uma maneira de

entender que fatores sociais, ideoldgicos, culturais, politicos ou tedricos significam esse

discurso.
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Tabela 7 - Processos Primarios e seus Subtipos

PROCESSOS PRIMARIOS SUBTIPOS DE CADA PROCESSO

Processo Material: através dele se | - Criativo: ligados a verbos como — criar,
representam aces ou eventos — nossa | compor, construir, pintar e abrir.
experiéncia externa. Descrevem processos
ligados ao ‘fazer’, geralmente por dois | - Transformativo: ligados a verbos como —
participantes principais: o ator (é o | colorir, destruir, quebrar e cortar.
responsavel pela acdo) e a meta (quem é
diretamente afetado pela agéo do ator.

Processo Mental: é representado pelas | - Perceptivo: verbos ligados ao ver, ouvir,
percepcOes e emocdes — nossa experiéncia | perceber.

interna.  Os  participantes sdo o | - Cognitivo: verbos ligados ao entender,
experienciador  (quem  conscientemente | saber, pensar.

experimenta determinado sentir) e o |- Afetivo: verbos ligados ao gostar, temer,
fenébmeno (o fato que € sentido ou | detestar.

compreendido). - Desiderativo: verbos ligados ao desejar,
rejeitar, ansiar.

- Atributivo: é ligado a qualidade,
classificacdo ou atributo apontado um
participante. O verbo mais comumente
usando € o ser ou estar e verbos relacionados
semanticamente a eles, como: tornar-se,

Processo Relacional: que identifica ou .
crescer, manter, ficar, permanecer, parecer.

caracteriza os participantes ou as

participantes. - Identificativo: é o processo de identificar

um participante (identificado) através de
outro (identificador). Por exemplo: Os
pacientes (identificado) sdo 0s que mais
sofrem (grupo nominal identificador).

Fonte: Fontenele (2014, p. 144).

Fairclough (2016, p. 108), diz que “toda oracao ¢ multifuncional e, assim, toda
oracdo é uma combinacdo de significados ideacionais, interpessoais (identitarios e relacionais)
e textuais [...]”. Essa fala vai de encontro com a ultima categoria escolhida para a analise:
tema/rema. O elemento tema, colocado no inicio da oracdo, indica o caminho de sentido que
norteara os significados dos elementos seguintes, chamados de rema (SANTOS, 2014). Dessa
maneira, “sempre vale a pena observar o que € posto inicialmente nas oragdes e nos periodos,
porque isso pode jogar luz sobre pressupostos e estratégias que ndo sdo tornados explicitos
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 238).”

Além dessas categorias, nos valeremos, para analise reflexdo sobre os dados, dos
conceitos de eventos e praticas de letramentos, propostos pelos estudos do letramento
(STREET, 2014; BARTON; HAMILTON, 1998). Ambas as teorias — ADC e NEL — por
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considerarem os efeitos ideoldgicos presentes nos diferentes discursos, dialogam, como ja

vimos, com 0 modelo social, também presente na anélise.
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5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos os dados gerados no periodo da realizacdo da
pesquisa em campo. Procuramos estabelecer um didlogo reflexivo com os autores e autoras

apresentados/as na fundamentacao teorica.

5.1 Conhecendo o percurso docente da professora de AEE

Entendemos neste estudo, que as formacgdes identitarias construidas ao longo de
nossa vida e atuagédo profissional, influenciam a maneira como olhamos para o mundo, para as
pessoas e para as diversas problematicas apresentadas pela complexa configuracdo social
trazida pela pds-modernidade. Dessa maneira, iniciamos nossa reflexdo apresentando o

percurso docente da Professora participante de nossa pesquisa.

A vinte e sete anos eu sou professora... desde 2004 comegou a inclusdo na minha
vida e depois ha 10 anos, exatamente em janeiro, em dezembro de 2008 e iniciando
em janeiro de 2009, o AEE. Entdo dez anos que sé o AEE, s o atendimento. Antes
eu passei por sala normal, sem pessoas com deficiéncias, sala inclusiva, sala especial
de surdos, sala do Nape®, que é o mesmo AEE com outra... outra tematica, com
abrangéncia maior de pessoas que atende, que atende pessoas com dificuldade de
aprendizagem... ai o AEE.

A professora em questdo apresenta uma vasta experiéncia docente, sendo que
parte desse tempo esta situada no campo da educacdo especial. Essa informacdo é
implicitamente enfatizada por ela com a escolha do tema na primeira oracao: “Ha vinte e sete
anos”. Com essa escolha, Denise prioriza uma informagdo temporal que € parte constituinte
de sua identidade profissional. E por isso mesmo, pudemos observar ao longo do periodo em
que estivemos realizando a pesquisa, que essa experiéncia se traduz em seguranca e firmeza
em sua pratica e nos discursos por ela proferidos acerca da inclusao.

Com o rema “sou professora”, ainda na primeira oracdo, Denise coloca em
evidéncia a sua identidade central (GEE, 2000), ou seja, 0 aspecto mais uniforme de sua
performance no mundo. O verbo “sou” no presente do indicativo, representa uma oposi¢do ao
estar professora, demonstrando valores que foram assumidos durante todos esses anos e que
contribuiram para a sua formacéo identitaria.

E interessante observar que Denise comegou sua carreira docente na sala de aula

regular, em que ndo havia estudantes com deficiéncia matriculados, para depois, em 2014, ter

8 NUcleo de Atendimento Pedagdgico Especializado.
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a “inclusao” iniciada na sua vida, como ¢la mesma diz. Com efeito, o tema € 0 rema na oragao
principal e na oragdo subordinada adverbial seguem a mesma estruturacdo: uma informagéo
temporal que oferece base para a contextualizacdo identitaria da professora. Dessa maneira, as
expressdes “sou professora” e “minha vida” correlacionam-se e complementam-se, mostrando
que Denise avalia sua atividade profissional como algo que a constitui no mundo, e ndo
meramente um aspecto acidental de sua identidade.

As diferentes praticas de letramento situadas também sdo trazidas na fala de
Denise como pontos constituintes de sua identidade profissional. Embora parecam isolados,
esses eventos agregaram valores especificos na constituicdo do seu ser professora. Um fato
relevante dessa fala de Denise € que, além dos contextos, 0s espagos sao trazidos com énfase.
No quadro abaixo, explicitamos, com base em documentos normativos, as definicdes desses

espacos’.

Tabela 8 - Defini¢do dos Espacos na Educacgao Especial

ESPACO DEFINICAO

“Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual também
estdo matriculados, em processo de integracdo instrucional, os
Sala Normal portadores de necessidades especiais que possuem condicbes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas
do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais.”

Sala Inclusiva Ambiente com alunos com e sem condicao de deficiéncia.
“Sala de aula em escolas de ensino regular, organizada de forma a
Sala Especial se constituir em ambiente préprio e adequado ao processo

ensino/aprendizagem do alunado da educagio especial.”

“Espaco equipado com recursos materiais e humanos especificos,
implantado e organizado no ambito das unidades escolares, que
realiza atendimento essencialmente pedagégico, através de uma
equipe  multiprofissional composta de pedagogos e/ou
psicopedagogos, assistentes sociais, psicologos, fonoaudidlogos,
terapeutas ocupacionais. Apresenta como principal finalidade dar
suporte as escolas no processo inclusivo dos educandos com
necessidades educacionais especiais, através da avaliacdo,
encaminhamento a servigos especializados e acompanhamento
pedagdgico.”

Sala do NAPE

“Espaco da escola organizado com materiais didaticos,
pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formacdo
especifica, onde se realiza o Atendimento Educacional
Especializado para alunos com necessidades educacionais
especiais,  tempordrias ou  permanentes,  regularmente
matriculados. A prioridade de atendimento é para alunos
matriculados na escola publica estadual.”

Sala de Recurso Multifuncional
(AEE)

Fonte: (BRASIL, 1994, p. 19; SATO; MAGALHAES; JUNIOR, 2012, p. 718).

Caetano (2014, p. 141) explica que o estudo do espaco foi por muito tempo

negligenciado nas ciéncias humanas e sociais. Para esta autora, 0 espa¢o € um campo de

% Mantivemos as definicdes originais cunhadas nos periodos historicos em que os documentos normativos foram
elaborados.
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disputa em que identidades constroem e sdo construidas. “Espacos e lugares podem empregar
um significado e torno dos quais identidades sdo construidas e representadas.” Este aspecto
estd presente na fala de Denise quando cita os diferentes espacos educacionais que atuou
enquanto docente ao longo de seu percurso.

A ser indagada sobre como se deu o0 processo de transicdo da sala regular para a
classe especial e futuramente para sala de recursos multifuncionais, a Professora enfatizou o
fato de que nessa escola sempre houve alunos com deficiéncia matriculados. Por isso mesmo,
ao assumir sua primeira turma, que, a época era conhecida como sétima série, ja havia quatro
alunos surdos matriculados. Com essa experiéncia, a professora toca numa questdo crucial
para a constituicdo da educacao inclusiva: a formacdo docente. Ao ser lotada em uma turma
com quatro alunos surdos e sem saber Libras, sua atitude revela o interesse pro-ativo em
buscar aprofundar-se em cursos que lhe permitissem desenvolver as atividades em sala; ao
mesmo tempo, mostra a necessidade de articulagcdo entre os diferentes profissionais, como o0
intérprete de libras, que nunca apareceu em sala, bem como a responsabilidade do estado em
garantir aos docentes a formacdo inicial e continuada com vistas a um melhor desempenho

desses profissionais junto aos estudantes com deficiéncia.

primeiro grande impacto que eu causei é que eu passava a tarefa de casa para os
meninos! As mies numa primeira reunido, até hoje eu num esquego, “a senhora ¢é
muito diferente das outras professoras, passa a tarefa de casa?”’ Eu: “com certeza!”
S6 tinha um turno de estudos, o outro tinha que pelo menos treinar 0 nome, 0 nome
da escola, a data. Dali, devido a qualidade do meu trabalho ser diferenciada, nunca os
vi como inferiores, vi vencendo mais dificuldades que os outros... ai consegui
segunda turma e fiquei 200 horas. Depois, estando la na educagdo especial feliz e
satisfeita, surgiu o Nape, Nucleo de Atendimento Pedagdgico Especializado, que
aqui na escola ja tem ha mais de 10 anos, me convidaram pra ser pedagoga do Nape.
Num foi... que eu disse assim: “vamos tentar”, um publico bem diferente, que tinha
pessoas com dificuldade de aprendizagem, mas coisa maravilhosa de ensinar a
pessoa a ler, matematizar a pessoa, pessoa no inicio do ano ndo sabia escrever o
nome, em agosto tava fazendo cartinhas, poemas, e eu “ai meu Deus, que
emocionante!”.

Essa acdo relatada pela professora nos oferece um primeiro indicio da maneira
como ela enxerga os alunos com deficiéncia e concebe o processo de inclusdo. Ao iniciar com
esses alunos uma pratica comum em todas as escolas, passar atividade de casa, ela interrompe
um processo de ensino e aprendizagem profundamente calcado na segregacdo e na
consideracdo desses estudantes como pessoas incapazes de aprender e se desenvolver, assim
como 0s demais.

No excerto de fala acima transcrito, Denise retrata as suas primeiras experiéncias

como professora da educacédo especial. Para tanto, destacaremos algumas oracoes e expresséo
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de sua fala em que constam aspectos categoricos. Logo na primeira oragdo, a professora
declara de forma categdrica a necessidade que sentiu em iniciar uma préatica de letramento até
entdo inexistente dentro daquele contexto escolar, voltado para esses jovens com deficiéncia:
a atividade de casa. Essa atitude, em sua propria reflexdo, revela, por meio da expressao
“grande impacto”, um alto nivel de comprometimento com o papel social que desempenhava,
mesmo com as criticas recebidas por parte das mées. Percebe-se ainda que Denise, utilizando
a enunciagdo verbal com processo material “eu causei” se coloca como autora ativa de um
processo de transformacéo das praticas de letramento vigentes na escola.

Esse trecho da fala nos faz recordar dois aspectos da consideracdo sobre o papel
da ideologia proposta por Fairclough (2016): primeiro, o fato de que a tradigdo de ndo incluir
os estudantes com deficiéncia na interagdo com o género discursivo ‘atividade de casa’,
mostra 0 quanto essa formacéo ideologica foi naturalizada, se tornando comum pensar que 0
contrario ndo poderia ocorrer; e, em segundo, a agenciacdo exercida pela professora
pressionou essa estrutura assimétrica de poder, desvelando o aspecto ideolégico dessa préatica
tida como comum dentro dos processos institucionais dessa escola. E esse fato pode ser
melhor visualizado pela atitude de surpresa e questionamento das maes. Essa agenciacéo
exercida pela professora podia ser vista com muita proeminéncia durante o periodo em que
permaneci na escola.

E possivel observar que a maneira como Denise representa os alunos com
deficiéncia esta diretamente ligada a avaliacdo da identidade docente que tem sobre si mesma.
Na oragdo “devido a qualidade do meu trabalho ser diferenciada, nunca os vi como inferiores,
vi vencendo mais dificuldades que os outros...”, ¢ relatado um processo material referente a
profissdo dessa professora, e esta 0 avalia por meio de uma afirmacdo implicita com processo
mental afetivo “qualidade” por referir aquilo que ela pensou sobre sua atuagao docente.

Cabe ressaltar que o substantivo qualidade pode possuir uma conotacao positiva
ou negativa, a depender do contexto do enunciado. No caso da oracgdo citada, a avaliacdo feita
pela professora ¢ positiva latente, confirmada pelo adjetivo “diferenciada”, nos permitindo
compreender que Denise avalia positivamente seu trabalho. Além disso, com a utiliza¢do do
pronome possessivo “meu’”, na primeira pessoa do singular, ela coloca o seu trabalho numa
esfera opositiva em relacdo aos demais docentes dessa area, demonstrando que, embora
pertencente a essa classe, diferencia-se dela por desempenhar junto aos alunos com
deficiéncia atividades com novas estratégias de letramento.

Nesse aspecto, com efeito, é possivel anotar como a construgdo identitaria dessa

professora se deu ao longo de sua trajetoria docente. De acordo com Moita-Lopes (2002), a
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escola possui um papel preponderante na constituicdo das identidades sociais dos atores que
nela estdo inseridos, seja pela raz&o temporal, visto que se passa muito tempo em seu interior,
como também por ser a escola uma instituicdo social de construcdo e disseminacdo do
conhecimento, em que as praticas discursivas que nesse contexto e espaco ocorrem, S30
plurais e auxiliam na conscientizacdo de si e do outro. Isso pode ser observado com a segunda
metade da oragdo “nunca os vi como inferiores, vi vencendo mais dificuldades que os
outros...”, em que Denise utiliza duas vezes o verbo “ver”, no pretérito perfeito, para avaliar
por meio de um processo mental perceptivo a condi¢do dos/as alunos/as com deficiéncia. Esta
condi¢do ¢ reforcada pelo advérbio modal “nunca”, marcador explicito da modalidade
categorica que caracteriza a oracgdo, e ligado diretamente ao atributo avaliativo com processo
mental afetivo “inferiores”, tornando assim nitida a negacdo, por parte da professora, de
qualquer visdo preconceituosa e discriminatoria com relacéo a esses estudantes.

Na conclusdo da oragdo, pode-se notar justamente um adversativo a essa ideia,
quando se vale novamente da flexdo verbal “vi”, indicando uma avaliacao categorica ligada
ao processo material “vencendo”, indicando a representacdo discursiva que faz desses
estudantes, ou seja, de vencedores. Dessa maneira, Denise opde-se ao discurso hegeménico de
coitadismo comumente empregado para representar esses estudantes e com isso notamos uma
relacdo dialética entre o seu trabalho, avaliado por ela mesma como positivo e a maneira
como ela enxerga esses estudantes, enfatizando suas capacidades de aprender e se desenvolver
no mundo.

Denise, a0 comentar sobre a sua transicdo para 0 Nape, mostra que as praticas de
letramento nas quais estava situada, também se modificaram. Seu trabalho junto aos
estudantes com dificuldades de aprendizagem envolvia eventos em que a alfabetizacdo era a
atividade principal, e percebemos aqui como a identidade docente de Denise foi sendo
reconfigurada com a mudanca de contexto e espaco (GEE, 2000). Essa mudanca, por sua vez,
implicou na caracterizacdo de uma nova pratica social, em que as atividades de letramento, as
relacBes sociais, 0s valores, 0s géneros discursivos, articulados dialeticamente, auxiliaram na
constituicdo discursiva da recém-adquirida identidade social dessa professora junto a essa
instituicio (FAIRCLOUGH, 2012). E possivel notar ainda que Denise avalia positivamente,
por meio do processo mental afetivo “coisa maravilhosa”, a atividade de alfabetizacdo desses
alunos com dificuldades de aprendizagem, ensinando a leitura e a escrita a partir de géneros

discursivos (cartinhas, poemas).

5.2 Eventos e praticas de letramento da sala de AEE
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Nesta sessdo, apresentaremos dois eventos de letramento em que a leitura e a
escrita exerceram um papel central na vivéncia dos estudantes com deficiéncia. Para tanto,
trouxemos para dialogar com as falas de Denise, os/as autores/as que nos valemos no
referencial tedrico e que versam sobre esse assunto (STREET, 2014; BARTON, 1994;
FAIRCLOUGH, 2016). Esses eventos, por sua vez, iluminam nossa compreensdo acerca da

representacdo de deficiéncia da professora Denise, que é o objetivo do nosso trabalho.

5.2.1 Eventos de leitura coletiva

A atividade que falaremos a seguir ocorreu no primeiro dia de observacdo e
consistia na leitura coletiva de um livro por trés jovens autistas, mediada pela professora. Um
aspecto importante € que todos estavam sentados ao redor de uma mesa redonda, e com isso,
equiparados em grau de importancia, quebrando, por assim dizer, o discurso autoritario que
compde a pratica docente de muitos professores, conforme comenta Magalhdes (2012).
Entendemos essa organizacdo material e pedagogica como emancipatoria.

Cada jovem leu uma pagina do livro. Dois deles tinham muita dificuldade com a
leitura, ndo compreendiam algumas palavras ou expressdes mais casuais e por isso
demoravam-se bastante. Conforme pontuei no diario de campo, “Ao longo da leitura, a
professora interrompeu algumas vezes para mostra-los a entonacdo correta nos pontos de
interrogagdo e exclamacgdo”. Entretanto, ao longo da leitura, eles eram interrompidos pela
professora ndo somente por causa de questdes referentes a pontuacdo, mas abria espaco para
gue os estudantes expusessem suas opinides a respeito de temas que surgiam no livro. Em um
dos casos, havia uma passagem no livro que dizia que 0 homem ndo chora. A partir disso, a
professora perguntou se eles concordavam com essa afirmacao. Um dos rapazes, por sua vez,
disse que ndo concordava, pois Jesus chorou ao ser traido e morto na cruz. O outro, no
entanto, concordou com a frase apresentada no livro.

Esse evento mediado pelo livro nos mostra como a estratégia de leitura empregada
pela professora insere-se dentro da perspectiva ideoldgica do letramento enquanto pratica
social. Através desse pequeno didlogo, o aluno trouxe para fundamentar sua argumentacédo
uma histéria (o fato de Jesus ter chorado ao ser traido e morto) que faz parte de sua vivéncia
familiar e religiosa. Em outro momento, o debate se voltou para questdes referentes ao porte

de armas e a violéncia contra a mulher, conforme apresentado pelo livro.
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Quando o intervalo terminou, mais uma turma entrou na sala de AEE, sendo
composta por dois estudantes com deficiéncia intelectual e uma autista, dando inicio a uma
nova atividade de letramento. Essa atividade consistia na construgdo de uma estéria com base
em um livro sem palavras, somente com gravuras. Denise pediu que cada um escolhesse o
livro que gostaria de ler e, de um por um, foi instigando, questionando acerca do que viam no
livro, sobre o que aquelas imagens os faziam lembrar. Ao ser perguntada sobre o papel que as
atividades de leitura e escrita exerciam no processo de aprendizado dos alunos com

deficiéncia, Denise respondeu da seguinte maneira:

Quando eu planejo uma atividade de Lingua Portuguesa, minha principal
preocupacdo € que hoje o adolescente ndo interpreta, eles leem mecanicamente.
Chego pro meu aluno DI que ndo I& mecanicamente, eu vejo entdo como ele vai
interpretar se ele ndo I&, ele tem uma opinido, com certeza ele tem uma histéria de
vida. Vou partir da realidade dele. Qual é a realidade dele? O livro sem palavras,
tem de animais, tem do mar, tem uma histéria de uma familia, ai eu entrego e vamos
ler. Eu incentivo e instigo o que ele pode me dar, ai ele vai me dar palavras soltas
porque o intelecto dele ainda ndo se desenvolveu e ninguém nunca... se buscou
durante o EJA, as... as professoras anteriores, a repeti¢cao né, vamos re-pe-tir, entdo
copia. Dou os parabéns, os alunos chegam 6timos em cdpia, letra linda, postura
maravilhosa, sabe pegar num lapis; isso me deixa muito feliz. Entdo, o que que falta
pra eles? Interpretar. Ninguém vive nesse mundo sem interpretar.

Denise inicia sua fala evocando o evento de letramento planejamento, comum e
cotidiano na prética docente em todas as escolas. E interessante observar como é categdrica ao
informar seu ponto de vista sobre a realidade experienciada, e como a universaliza na oracdo
“minha principal preocupagdao ¢ que hoje o adolescente ndo interpreta eles, leem
mecanicamente”, podemos notar a presenga de uma modalidade epistémica objetiva e
declarativa, em que Denise emprega o tempo verbal “€” no presente do indicativo, como
marcador explicito dessa categorizagcdo, bem como “leem”, deixando claro um alto nivel de
comprometimento com essa informacéo, e isso é situado com o emprego do advérbio de
tempo “hoje”. Ou seja, através de sua experiéncia empirica com os estudantes adolescentes na
escola, pode efetuar esse comentario com peso universal, e isto a motivou a pensar atividades
de letramento que andem ao encontro dessa realidade, como ficou expresso na fala “minha
principal preocupagdo”, em que ha um processo mental afetivo “preocupacdo”  atenuado
pela inclusdo do pronome possessivo “minha” e intensificado pelo adjetivo “principal”.

Isso nos faz pensar que o planejamento dessa professora é pensado e estruturado a
partir de uma problematica que envolve os atores sociais (adolescentes) que fardo usufruto
desse género discursivo (plano de aula), através de sua finalidade, a saber, a aula. Entretanto,

em sua fala, ela ndo traz outros agentes sociais que poderiam ser responsabilizados pelo fato
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de os alunos lerem mecanicamente, como incentivo a essa habilidade especifica de letramento
nas familias, na propria escola, ou mesmo em politicas de formacdo leitora de competéncia
estatal.

Embora na oragdo acima citada, Denise apresente os agentes no singular “o
adolescente”, este refere-se inclusive aos seus alunos estudantes com deficiéncia. No excerto
que escolhemos trazer, vemos a professora explicar o motivo pelo qual utiliza um artefato de
letramento (livro com imagem) com os estudantes com deficiéncia intelectual no evento que
narramos acima, dentro da escolha lexical adolescente notamos uma generalizacdo, como ja
foi explicado, de todos os estudantes que se encontram numa faixa etaria especifica. No
entanto, esse campo semantico € distanciado em certa maneira dos alunos com deficiéncia, na
medida em que estes ndo leem mecanicamente porque ndo foram alfabetizados em termos
escolares e hegemonicos, logo, também néo interpretam como os demais adolescentes. Temos
aqui uma problematica duplicada envolvendo o letramento escolar desses jovens. Isso fica
claro na oracdo ‘“eu vejo entdo como ele vai interpretar se ele ndo 1€”, em que podemos
observar um processo relacional no qual é atribuido pela professora aos estudantes com DI a
caracteristica de ndo leitores.

Entretanto, implicitamente, Denise critica o padrdo hegeménico pelo qual é
atribuido discursivamente a alguém a classificacdo de leitor. Voltemos novamente as palavras
que essa professora alia a atividade de leitura: “mecanicamente”, indicando a mera
decodificacdo dos componentes textuais (letras, palavras, oragdes) e “interpretar”, termo mais
abrangente, aproximado do campo semantico defendido pelos NELs sob a conceituacdo de
modelo ideoldgico de letramento, e que esta ligada a compreensdo dos sentidos construidos
nos textos. A partir disso, Denise é categdrica ao incluir um terceiro posicionamento em
resposta a questdo de seus estudantes ndo saberem ler: por meio da oragdo “ele tem uma
opinido, com certeza ele tem uma historia de vida”, essa professora os apresenta como
sujeitos ativos em um contexto e espaco situados, em que as praticas de letramento constituem
suas identidades, influem na maneira como eles concebem 0s processos sociais e também sdo
por eles transformados, numa relacdo dialética.

Dessa maneira, como ja foi pontuado, Denise coloca em questdo os significados
padrdes relativos a atividade de leitura, mostrando que esses alunos leem também, e
interpretam a medida em que suas identidades sociais sdo constituidas e constituintes de
praticas de letramento situadas. S&o trazidos para dentro do contexto e espacgo escolares, e

mais precisamente para sala de AEE, configurando, como em um processo ciclico, novos
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letramentos para compor as multiplas culturas e identidades existentes no interior dessa
instituicdo.

A esse respeito Soares (2017, p. 20, grifos da autora), comenta que a alfabetizagédo
“ndo é uma habilidade é, um conjunto de habilidades, o que a caracteriza como um fenémeno
de natureza complexa, multifacetado.” Essa proposigdo trazida pela autora nos ajuda a
compreender mais profundamente questdes referentes ao evento de letramento acima relatado,
e aos processos de aprendizagem mediados pela professora. Em primeiro lugar, trazemos o
termo alfabetizacdo, usual dentro das préticas de letramento escolares para indicar 0s modos
pelos quais se ensina a lingua escrita (KLEIMAN, 2010), e aqui ressaltamos o fato de que
esses alunos ainda ndo sabem ler e escrever conforme a escrita alfabética. Em segundo lugar,
salientamos as estratégias multifacetadas de Denise para inclusdo desses jovens na cultura
letrada. Isso torna-se claro a partir da oragdo interrogativa proferida por Denise “Qual é a
realidade deles?”, em que os alunos com deficiéncia sdo retratados como ativos em um
processo material; em outras palavras, significa dizer que a constru¢do dos processos de
aprendizagem planejados pela professora partem da constituicdo identitaria desses atores
sociais, e 0 que para eles ¢ relevante e significativo, com base nos contextos e espagos de
letramento em que estdo situados.

Notemos, por conseguinte, que a mediacdo textual que compbde um evento de
letramento (BARTON; HAMILTON, 2001) ndo € deixada de fora, pelo contrério, é
enfatizada pela resposta dada por Denise a sua propria pergunta: “O livro sem palavras; tém
de animais, t€ém do mar, tem uma histéria de uma familia, ai eu entrego e vamos ler.” Através
desse artefato de letramento, a atividade de leitura extrapola a incipiente decodificacdo dos
signos linguisticos (o que a professora chamou de leitura mecénica), para tornar-se um evento
de geracdo de significados por meio da leitura, regido pelas opinides, crencas, pela maneira
como esses estudantes se identificam e representam o mundo (processo que Denise chamou
de interpretacdo). Com efeito, recordando como essas atividades de leitura estavam
organizadas, temos os estudantes com DI criando uma histéria a partir das gravuras contidas
no livro e, embora pareca uma acao simples, eles precisaram mobilizar conhecimentos prévios
do mundo para elaboracdo e significacdo da historia.

Denise, por sua vez, desempenha um papel de agenciacdo, a medida que
compreende a atividade de leitura enquanto construto de semioses, indissociavel da vida
cotidiana e coletiva, aspectos evidenciados pela expressdo categdrica com processo material
“vamos ler.” Com isso, fica implicito em sua fala que nessa acdo ndo somente ela e os

estudantes estavam presentes, mas também os outros sujeitos e praticas de letramento que
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colaboraram para a significacdo do ato de ler por parte desses alunos com deficiéncia. Com
efeito, os verbos modais “incentivo”, “instigo”, “pode”, ligados a essa agdo estdo sempre
voltados a esses jovens, e colocam em relevo o protagonismo destes nesse evento de
letramento, mas também ressaltam o protagonismo da professora, pois ela os diz em primeira
pessoa.

Denise ao trazer para sua fala as praticas de letramento situadas no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em que seus alunos frequentavam antes da sala de AEE,
demonstra uma inconformacdo aos métodos tradicionais de alfabetizacdo discorridos naquela
modalidade de ensino, ao mesmo tempo em que deixa explicita a sua identidade constituida
por outras praticas de letramento. Kleiman (2010) mostra que a alfabetizacdo, enquanto
pratica de letramento, pode se valer de diferentes estratégias, géneros e tecnologias. A
professora mostra quais estratégias eram utilizadas na EJA: repeticdo, cdpia, exercicios de
caligrafia para que a letra ficasse “linda”, de motricidade para que aprendessem a postura
considerada correta, e o aprendizado do movimento psicomotor fino de pinca para “pegar
num lapis”. Embora avalie como processo mental afetivo “muito feliz”, Denise considera todo
esse processo incompleto, mostrando categoricamente a necessidade de interpretacdo nas
atividades de leitura e escrita. Vemos nitidamente que a concepcdo identitaria norteadora dos
planejamentos dessa professora esta diretamente influenciada pela concepcéo de que essas
atividades séo historicas e espacialmente situadas, permeadas de ideologias e crencas, fatores
que ndo sdo levados em consideracdo numa visdo autdbnoma da linguagem escrita, conforme
retratada nas praticas de letramento na EJA.

Além disso, por meio da oracdo “ninguém vive nesse mundo sem interpretar”,
Denise, mediante uma declaracdo categorica atrela os significados sociais e culturais das
atividades de leitura e escrita, diretamente a vivéncia cotidiana desses jovens nos contextos e
espacos, para além da escola, em que situam suas vidas. Sobre esse aspecto Barton (1994, p.
4, tradugdo nossa), diz que “o letramento esta incorporado nessas atividades da vida cotidiana.
N&o é algo feito apenas na escola ou no trabalho. E realizado em uma ampla variedade de
contextos.” Assim, Denise retoma sua critica aos padrdes hegemdénicos de letramento escolar,
ao enfatizar a necessidade de conceber as atividades como praticas sociais.

Analisar mais detidamente a oracdo acima transcrita pode nos oferecer pistas
valiosas sobre esse apontamento. Denise proferiu uma oracgao transitiva com processo de agéo
dirigida, ou seja, apresenta um agente (“ninguém”, que ¢ o sujeito indeterminado da oragdo),
uma acdo (indicada pelo verbo “viver” no presente do indicativo) e um objeto direto explicito

(“nesse mundo sem interpretar”). Por meio da indeterminacdo do sujeito, Denise
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implicitamente inclui no mesmo patamar social os alunos com deficiéncia intelectual
atendidos no AEE e os demais estudantes considerados sem deficiéncia, e que também estdo
situados nas praticas de letramentos escolares. Dessa maneira, entende-se que a leitura e a
escrita enquanto forma de agéncia no mundo, abrem espaco para a diminuicdo da assimetria
de poder que oprime as pessoas deficientes, eliminando as barreiras relacionais e identitarias
que conferem a esses sujeitos a categorizacédo de deficiéncia.

Diante dessa perspectiva, as palavras “mecanicamente” e “interpretar” assumem
mais uma significagdo. Com base no conceito de deficiéncia como opressdao social
(ABBERLEY, 1984), podemos perceber que as praticas de letramento autdbnomas realizadas
na EJA intensificam a opressdo vivenciada por esses estudantes, por ndo permitirem uma
agéncia emancipatoria contra a estrutura, ao passo que concebem a leitura e a escrita
apartadas do contexto em que estéo situados. O segundo significante, por sua vez, explicita as
maneiras pelas quais esses atores agem no mundo mediados pelos letramentos. Vemos que na
oracdo de Denise, 0 mundo é colocado como objeto direto e explicito, uma instancia
semiotica constituida discursivamente, em que multiplas instituicbes exercem e propagam
ideologicamente suas estruturas de poder. O carater interpretativo da escrita em oposicdo a
esses sistemas inverte o papel de sujeito passivo, historicamente relegado a esses estudantes,
para uma atuacao ativa e contra-hegemonica e empoderada discursivamente.

A respeito da mudanca discursiva, Fairclough (2016, p. 132-133, grifo nosso), diz

que:

As origens e as motivacdes imediatas da mudanca no evento discursivo repousam na
problematizacéo das convencgdes para os produtores ou intérpretes, que pode ocorrer
de varias formas. Para polarizar as possibilidades que sdo muito complexas, um
evento discursivo pode ser uma contribuicdo para preservar e reproduzir as
relagBes e as hegemonias tradicionais de género [ou de letramento] e pode,
portanto, ligar-se a convencgdes problematizadas, ou pode ser uma contribuigdo
para as transformacdes dessas relacfes mediante a luta hegeménica; dessa
forma, tentando resolver os dilemas pela inovagéo. [...] 0s processos sociais
sociocognitivos serdo ou ndo inovadores e contribuirdo ou ndo para a mudanca
discursiva, dependendo da natureza da pratica social.

Denise, em suas falas, coloca-se como uma professora inovadora, buscando
resolver os dilemas e contradi¢cGes que permeiam 0s eventos discursivos dos quais faz parte na
sala de AEE, e na escola, de maneira geral. Dessa forma, entendemos que a preocupacao
apresentada por essa professora em promover atividades de letramento que levem em
consideracdo as identidades dos/as alunos/as com deficiéncia, mostra que esses atores sociais

sdo identificados e representados por ela como capazes de exercerem uma agéncia que
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contribua para a desestruturacdo das formas hegemdnicas de se agir no mundo por meio da

leitura e da escrita.

5.3 Préatica com Facebook e blog

Durante o periodo de observagdo na sala de AEE, percebi que o Facebook estava
constantemente presente nas intervencdes realizadas pela professora junto aos estudantes com
deficiéncia. Assim que terminava de realizar uma atividade, ou mesmo durante o processo de
realizacdo da mesma, a professora langcava mao de seu aparelho celular, fotografava a cena e
imediatamente postava em seu Facebook.

No inicio da minha... da minha entrada no AEE, todos ... eu... a gente fazia cinco
Cursos ao mesmo tempo, trés presenciais e dois a distancia, a famosa EaD. E a EaD
era com Brasilia, Maringa, e Ia era incentivada a isso: a fazer e a divulgar, e todo...
quase todos os AEEs, as dez primeiras criaram um blog. A Gislane Amancio, com o
blog Gigi Amancio® conseguiu mais de um milhdo de acessos. Ai 0 meu blog era
esse, mas eu vi que infelizmente meus alunos ndo acessam o blog, mas acessam o
face, entdo pra eles € importante. E quando eu mostro, como uma professora quando
eu cheguei aqui “aff, esse negdcio de fazer ¢ mostrar o que fez num ¢é pra mim” eu
“minha filha, fez, ndo mostrou o que fez, na era digital, ndo fez”. Se vocé fazer e ndo
divulgar vocé nédo fez, tenha absoluta certeza. Entdo, imediatamente... eu ndo chego
em casa pra postar, eu posto logo aqui. Ai, a felicidade deles: “eu estou sendo
importante”, a familia vé: “o meu filho estd com um caderno, estd com um livro,
esta na lousa”, ou a familia fica “oh, ele € uma pessoa normal?” Eu (digo): “ele é
uma pessoa normal, ele é uma pessoa normal, com uma condicdo de vida bem
complexa, mas ele é uma pessoa normal, quem que disse isso? Foi o médico?
Esquega! Chegou em mim, mudou! Entdo, a importancia que eu dou ao blog é que
eu acho o blog mais sério que o face, que o insta, entdo deixa 14, bem arquivado. E a
importancia do face é que fez, ndo divulgou? N&o fez. Entdo eu faco, faco a
diferenca...

Denise mostra que essa pratica esta presente desde seu inicio como professora do
AEE, portanto, sua familiaridade com tal midia social é fruto de sua experiéncia formativa
inicial e desenvolvida ao longo de sua préatica docente. Note-se, por conseguinte, que 0S
cursos que fazia eram todos a distancia, fato que a permitiu ter contato, mesmo que on-line,
com diversos/as professores/as da educacao especial. Ndo obstante as criticas que sdo feitas a
essa forma de ensino, consideramos importante as trocas de experiéncia com outras culturas
escolares, e, por tanto, com outros letramentos que a educacdo a distancia possibilitou dentro
do processo de ensino e aprendizagem. E conforme Susi pontua por meio da frase “l4 era

incentivado a isso: a fazer e a divulgar”, percebemos 0 qudo importante € para a experiéncia

10 Enderego eletronico do Blog Gigi Amancio: http://gigi-amancio.blogspot.com/.
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docente esse incentivo recebido através dos cursos de formacdo, pois, dessa maneira,
subentende-se que sua pratica com esses canais serda reflexiva.

Esse processo reflexivo é salientado pela prépria professora, quando diz que fez
um blog, conforme a indicagéo recebida no curso, mas percebeu que a comunidade estudantil
ndo o acessava. Esse aspecto mostra a necessidade de conhecer os héabitos, ritmos e
especificidades que compBem as mdltiplas identidades culturais nas quais a escola esta
profundamente imbricada, ora porque esta situada numa realidade especifica, ora porque seu
interior é palco dessa pluralidade de identidades materializadas nos maultiplos letramentos
coexistentes nesse espaco.

Com efeito, através da frase “meus alunos ndo acessam o blog, mas acessam o
face, entdo pra eles ¢ importante”, a professora demonstra uma atitude emancipatéria ao
compreender: a) os significados culturais e identitarios que sdo conferidos pelos estudantes
dessa escola aos textos publicados no canal de letramento que € o Facebook, e, a partir disso
adota-lo como ferramenta primaria de publicizacdo das atividades realizadas com seus alunos
na sala de AEE, conforme salienta Street (2014), quando diz que a relevancia do contexto e
do espago tornam ‘“reais” as praticas letradas; ¢ b) levar em considera¢do em sua pratica
pedagdgica o que é importante para os seus alunos com e sem deficiéncia. Ou seja, valorizar
uma préatica social que por vezes € tida pelos professores como inimiga de suas agdes
docentes, bem como, efetivar um elo com uma pratica de letramento marginalizada pela
instituicdo escolar.

Essa reflexdo nos remete a critica feita por Street (2012) ao conceito de
multiletramentos, proposto pelo New London Group (NLG), que se caracteriza basicamente
pela énfase nos canais ou modos pelos quais as diferentes letramentos configuram-se na
sociedade. De acordo com Street, essa conceituacdo pode ser perigosa na medida em que
considera a importancia do canal em si, em detrimento dos significados multiplos
constituintes das préaticas sociais em que estdo inseridos. A partir disso, aproximamos a
pratica da professora a proposicéo do referido autor, ao considerar a mudanca do canal (blog)
pela significacdo dada pelos estudantes.

Isso também pode ser observado na oragdo “minha filha, fez, ndo mostrou o que
fez, na era digital, ndo fez”, em que ¢ categdrica ao afirmar que as atividades desenvolvidas
com o0s estudantes com deficiéncia na sala de AEE sao significados a partir de sua

publicizacdo, por meio do Facebook e blog. Notemos que a presenca do verbo fazer no

YEMm portugués: Novo Grupo de Londres
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pretérito imperfeito (fez) atua como um marcador dessa afirmacdo, atrelando diretamente a
acdo realizada pela professora e sua consequente publicacdo, ou seja, mesmo que atividade
pedagogica seja, de fato, realizada entre as quatro paredes da sala de recursos, torna-se selada
quando publicada virtualmente.

Esse fato encontra-se justificado na fala da professora por meio da inclusdo do
termo “era digital”. Esta expressdo evoca sentidos temporais € espaciais que remetem para as
relagbes com a leitura e escrita que sao tecidas e mediadas pelas tecnologias digitais da
informacao e comunicacao. A partir disso, entendemos que a materializacdo e a concretizagao
do planejamento pedagdgico da professora se ddo através de sua realizacdo na sala de AEE
(espaco fisico) e sua publicizacdo nas redes sociais (espaco virtual). A juncdo desses dois
espacos esta implicitamente presente na fala de Denise, ao dizer “Entdo, imediatamente... eu
ndo chego em casa para postar (verbo transitivo direto que explicita a acdo de tornar publica
as atividades desenvolvidas na sala de AEE), eu posto logo aqui (“logo”, adjunto adverbial de
tempo e “aqui”, advérbio de lugar no presente do indicativo, indicam a jung¢do dos espagos
fisico e virtual na materializacdo dessas atividades).

Por meio da fala de Denise, podemos perceber ainda que as redes sociais dentro
de sua préatica assumem um papel preponderante no empoderamento dos estudantes com
deficiéncia e na constituicdo de suas identidades sociais, na medida em que se consideram
“importantes” dentro dessa pratica social. Aqui, por meio da oragdo “ai a felicidade deles eu
estou sendo importante” podemos identificar uma afirmacdo com processo mental afetivo por
meio das palavras felicidade e importante. Logo essa pratica possui conotacdes desejavel e
positiva explicita tanto para Denise, quanto para os alunos com deficiéncia.

Além disso, Denise mostra que as familias desses estudantes com deficiéncia
também estdo incluidas nas préaticas de letramento que acontecem na sala de AEE. Vejamos
mais detidamente essa questdo: Denise pontua nas falas dos pais um discurso carregado de
concepcOes incapacitantes sobre os seus filhos deficientes. Os artefatos de letramento
“caderno”, “livro” e “lousa”, que compdem a paisagem semidtica das escolas, sdo trazidas por
esses atores sociais como um parametro de normatizacdo, dos quais esses estudantes fazem
parte. Em outras palavras, os cadernos e livros sdo comumente utilizados por todos o0s
estudantes e fazem parte do ethos estudantil. No entanto, devido aos processos historico-
discursivos de exclusdo e incapacitacdo dos estudantes com deficiéncia, através do acesso a
esses artefatos, os pais presumem que seus filhos também podem aprender e serem “normais”

COMO 0S outros.
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Com efeito, as concepcbes sobre a deficiéncia apresentada pelos pais é, de certa
maneira, influenciada e modificada pelo discurso da professora Susi. Conforme citamos no
paragrafo anterior, as familias, ao verem seus filhos deficientes representados nas redes
sociais, inseridos em préaticas de letramento socialmente consideradas como normais (pois
figuram as praticas de letramento escolares dominantes) (STREET, 2012), levam seu espanto
e reflexdo a professora, muito bem pontuado na fala “oh, ele ¢ uma pessoa normal?”. Em
resposta, Denise apresenta uma inconformidade ontol6gica ao modelo biomédico, que
concebia a pessoa com deficiéncia a partir dos padrées hegemonicos de anormalidade e
tragédia pessoal.

Sobre a relagéo entre os conceitos de deficiéncia e normalidade, Davis (1995, p.

14, traducéo nossa), pontua que:

De fato, o préprio conceito de normalidade o que a maioria das pessoas (por
definicdo) molda sua existéncia estd de fato amarrado inexoravelmente ao conceito
de deficiéncia, ou melhor, o conceito de deficiéncia é uma funcdo de um conceito de
normalidade. Normalidade e deficiéncia fazem parte do mesmo sistema.

Em consonancia com o pensamento desse autor, Denise em resposta as maes diz:
“ele ¢ uma pessoa normal, ele ¢ uma pessoa normal, com uma condi¢do de vida bem
complexa, mas ele & uma pessoa normal, quem que disse isso? Foi 0 médico? Esquecal

"5

Chegou em mim, mudou!”. A professora ¢ categérica ao apresentar esses estudantes como
pessoas normais. Ao conceituar a deficiéncia como uma condi¢do complexa, ndo a exclui da
norma, mas expande e recoloniza esse Iéxico. Ao fazer isso, se autointerpreta como detentora
do poder nos limites da escola. O discurso médico ndo € dominante naquele contexto e

espaco.
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6 CONSIDERCOES FINAIS

Este trabalho esteve guiado por algumas questes norteadoras, apresentadas na
introducdo. Consideramos pertinente retoméa-las a fim de percebermos se conseguimos
respondé-las. A primeira indaga sobre qual a importancia, para a pratica docente, da
representacdo discursiva do conceito de deficiéncia? Vimos que para a ADC o discurso
constitui identidades, portanto, essa representacdo permite desenvolver uma atuacdo docente
reflexiva e pautadas caracteristicas individuais de cada estudante, sem aparta-lo do contexto
me do espaco em que esta inserido.

Na segunda questdo trouxemos a seguinte indagacdo: como essa representacao
pode favorecer, frente aos alunos que frequentam o Atendimento Educacional especializado
(AEE), a promocdo de atitudes sociais inclusivas? Para responder esta questdo, trazemos
como exemplo a pratica desenvolvida por Denise por meio do Facebook. Consideramos que a
mediacdo exercida através dessa rede social contribuiu para que a comunidade escolar e a
familia dos estudantes com deficiéncia adquirissem atitudes diferenciadas e inclusivas para
com eles.

A terceira questdo pergunta: quais discursos e letramentos perpassam e constituem
as concepcgdes da professora acerca do processo de inclusdo? Identificamos em nossa pesquisa
de campo discursos contra hegemonicos que criticam o modelo biomédico de deficiéncia,
oposto ao processo de inclusdo. Além disto, percebemos letramentos escolares, familiares e
online.

O ultimo capitulo desse trabalho assume a responsabilidade retorica de apresentar
conclusdes plausiveis acerca do percurso tedrico-metodologico tecido até aqui. Para tanto,
faz-se necessario recordar o objetivo geral por nds escolhido, que foi “compreender a
representacdo de deficiéncia de uma professora do AEE, a partir das préaticas de letramento
situadas nesse contexto e espaco”. Essa tematica nos permitiu problematizar aspectos
referentes a sua identidade como docente da educacdo especial, mas também as influéncias
dos letramentos como pratica social para a agenciacdo dos jovens com deficiéncia.

Dessa maneira, com a realizacdo do trabalho de campo, tivemos a possibilidade de
expandir nossa visdo acerca dos elementos que constituem a pratica social situada no contexto
do AEE. Com efeito, através desses elementos, relacionados dialeticamente com as falas de
Denise, compreendemos que essa professora representa discursivamente a deficiéncia como
uma condicdo complexa, mas dentro de uma compreensdo ampliada do conceito de

normalidade. Diante disso, as atividades de letramentos situadas na sala de AEE estdo
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permeadas pelas multiplas constituicdes identitarias dos/as estudantes com deficiéncia,
contribuindo para que estes desempenhem uma agenciagdo contra-hegemonica.

Acreditamos que a ampliacdo desse objeto de investigacdo proporcionard aos
professores e estudiosos da area momentos de reflexdo sobre a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia no ensino regular, além de fomentar novos estudos que estabelecam a relacéo

entre deficiéncia, letramentos e discurso numa perspectiva critica.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE GERACAO DE DADOS

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1.

a b~ W DN

A quanto tempo vocé atua na educacdo basica? Como se deu a transicdo para a
educacéo especial? E para o AEE?

Como ¢ a sua relagdo com os professores e professoras da sala regular?

Como vocé enxerga 0 processo de inclusdo nesta escola?

Quais estratégias de leitura e escrita vocé desenvolve com eles/as?

Durante a observacao, percebi que vocé possibilita aos estudantes oportunidades para
que eles falem suas opinibes sobre as atividades que estdo sendo desenvolvidas.
Diante disso, como vocé compreende a oralidade na aprendizagem deles/as?

Por que o Facebook é tdo recorrente em suas praticas?
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