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RESUMO

O ensino superior noturno mostra-se uma grande oportunidade para que sujeitos da classe
trabalhadora possam seguir seus estudos conciliando-os com o trabalho. Pensar sobre este
tema é refletir sobre a relacdo Trabalho e Educacéo no Brasil. Tendo como um dos objetivos
analisar os obstaculos encontrados pelos estudantes em suas trajetdrias sociais e académicas,
este trabalho apresenta uma etnografia do Curso de Pedagogia Noturno da Universidade
Federal do Ceara. Os dados apresentados foram coletados ao longo dos ultimos dois anos com
a observacdo participante e no segundo semestre de 2018, por meio da aplicagdo de 45
questionarios e seis entrevistas realizadas com estudantes devidamente matriculados do 1° ao
10° semestre do curso, buscando tracar o perfil socioeconémico desses alunos e aprofundar
questdes relacionadas a sua experiéncia no curso. Mesmo tendo sido criado para 0s
trabalhadores e tendo nestes, seus principais beneficiarios, uma vez que 80% dos estudantes
participantes afirmaram trabalhar no contraturno, a pesquisa revela que 86% deles afirmam
que estudo, trabalho ou ambas atividades ficam prejudicadas. Além disso, 55% deles
confirmaram que ja pensaram em desistir do curso devido a dificuldade de conciliar os
estudos com o trabalho, o que revela que a Faculdade de Educacdo ndo esta ainda preparada
para receber alunos trabalhadores. Os dados coletados revelam que esta dificuldade de
conciliacdo envolve aspectos de utilizacdo dos espacos da universidade, a Proposta
Pedagogica do Curso e a atuacdo de alguns professores, causando uma exclusao no préprio
interior da instituicdo e formando a categoria Trabalhador-pseudoestudante. Uma categoria
que coloca em questdo outras que foram sendo estabelecidas em estudos antigos, como € o
caso do grupo de Trabalhadores-estudantes e Estudantes-trabalhadores. Por fim, concluiu-se
que os problemas enfrentados pelos estudantes sdo, antes de tudo, consequéncia da
discriminagdo e preconceito social a pobreza e ao trabalho causado pela dualidade de um
sistema educacional que prioriza as trajetorias escolares por meio das condicoes
socioeconémicas dos individuos, impossibilitando que todos recebam uma educacéo que vise
a construcdo do cidaddo. A Faculdade de Educacdo insere-se, neste contexto, como uma
importante mantenedora dos interesses de um Estado que ndo esta preocupado em oferecer

uma mesma educacéo para brasileiros de todas as classes sociais.

Palavras-chave: Cursos Noturnos. Pedagogia. Estudante-trabalhador. Formacao.

Trabalhador-pseudoestudante.



ABSTRACT

Night higher education courses are a great opportunity for the working class subjects go
forward studying and, as well, combining it with work. Thinking about this theme is to reflect
on the relationship between work and education in Brazil. One of the objectives of this
research is to analyze the obstacles faced by students in their social and academic trajectories,
thus this work presents an ethnography of the nocturnal course of pedagogy from
Universidade Federal do Ceara. The data presented were collected through the last two years
by participant observation , and in the second half of 2018 by the application of 45
questionnaires and 6 interviews with duly enrolled students from 1% to 10" college semester,
looking into these students socioeconomic profile and deepen in issues related to their
experiences in pedagogy course. Even though it was created for workers to be the main
beneficiaries, since 80% of the participating students affirmed have full day work, the
research reveals that 86% of them say that studying, working or both activities become
impaired. Moreover, 55% of the students confirmed they have already thought about giving
up the college course because of the difficulty of reconciling work and studies, what reveals
that Education University is not yet ready to receive working students. The collected data
reveal this difficulty of conciliation involves aspects of using the University spaces, the
pedagogical proposal of the course and teachers performance, that brings exclusion inside
institution and creates the category of pseudo student worker. A category that puts into
evidence others established in ancient studies, such as the case of the group of workers-
students and students-workers. At last, it was concluded that the problems faced by students
are, above all, consequences of discrimination and social prejudice to poverty and to work
caused by the duality of the educational system that prioritizes school trajectories through
socioeconomic conditions of individuals, making it impossible for all to receive an education
aimed at building the citizen. The University of Education inserts itself in this context as an
important supporter of the interests of a State that is not worried about offering the same

education to Brazilians of all social classes.

Keywords: Night higher education courses, Pedagogy, student- worker, Formation, Pseudo

student worker.
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1 INTRODUGCAO

Os cursos noturnos sdo apontados historicamente como uma das principais
alternativas para a expansdo do ensino superior e a ideia da sua realizagdo surgiu desde a
década de 1960, com a questdo dos estudantes "excedentes"* (MARANHAO, 2015). Segundo
esta autora, a onda de reivindicacdo por parte desses sujeitos, bem como dos individuos
pertencentes as classes menos favorecidas, fez com que fosse ampliado o nimero de vagas no
ensino superior brasileiro. Essa expansdo ocorreu, especialmente, no setor privado, por meio
da abertura de faculdades particulares que ofereciam cursos no periodo da noite.

Embora tenhamos este marco historico na década de 1960, foi somente com a
Constituicdo Federal de 1988 que o0 ensino noturno comeca a ser reconhecido no campo legal
do pais. O artigo 208, inciso VI, afirma que ¢ dever do Estado a “oferta de ensino noturno
regular, adequado as condigdes do educando” (BRASIL, 1988). Além disso, outra importante
lei do campo educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394 de 1996,
avanga, tendo em vista que o artigo 47, paragrafo 4°, traz que “As instituigdes de educagédo
superior oferecerdo, no periodo noturno, cursos de graduacdo nos mesmos padrdes de
qualidade mantidos no periodo diurno, sendo obrigatoria a oferta noturna nas instituicdes
publicas, garantida a necessaria previsdo orgamentaria” (BRASIL, 1996). Tais aspectos serdo
discutidos mais adiante neste trabalho. Entretanto, é preciso saber que eles trazem para a
discussao a relevancia dos cursos noturnos para a populacéo brasileira.

Algumas recentes pesquisas, como é o caso de Filho e Raphael (2009), Vargas e
Paula (2013) e Maranhao (2015), entram em pontos mais especificos sobre esta importancia,
principalmente por concluirem que, atraves deles, abriu-se a possibilidade de acesso ao ensino
superior para um novo publico, os trabalhadores, que até entdo ndo tinham oportunidade de
prosseguir os estudos devido a necessidade de exercer atividades remuneradas durante o dia.

Na Faculdade de Educagdo (Faced) da Universidade Federal do Ceara (UFC), a
criagdo do Curso de Pedagogia Noturno caminhou nessa mesma direcdo apontada pelos (as)
autores(as) destacados(as) anteriormente. No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Pedagogia, ao citar a criagdo do curso noturno, encontramos como justificativa a
democratizagdo para uma nova parcela da populacdo que necessitava de conhecimentos

formais, como podemos observar no trecho destacado:

! Esse termo era utilizado para denominar os estudantes que conseguiam aprova¢do em vestibulares nas
universidades publicas, mas que ndo conseguiam efetuar a matricula devido a falta de vagas oferecidas. O
resultado disso foi a movimentac¢do de grupos estudantis que reivindicavam vagas no ensino superior, por meio
de protestos, passeatas e manifesta¢des. (AZEVEDO, 2010)
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As discussoes e reflexdes que fundamentam essa reformulagdo curricular ampliam,
também, os debates relativos a democratizacdo do ensino na Universidade que
resultam na criacdo do Curso de Pedagogia Noturno, efetivada em 1991.1, por se
considerar a escola noturna uma necessidade, sendo vista “como a tnica alternativa
para atender a maioria da populacdo brasileira que trabalha e precisa dos
conhecimentos formais” (FACULDADE DE EDUCACAO, 2013. p. 11)

No entanto, em descompasso com o objetivo histérico da criacdo do curso, este
sofre uma reformulagdo na matriz curricular em 2013, passando a ser ofertado no turno
vespertino-noturno, especialmente por levar em consideracdo a prioridade dos estagios na
area de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, além das aulas que deveriam ser realizadas
nos dias de sabado, no intuito de reduzir o tempo de duragdo do curso. Esta mudanca, segundo
0 proprio Projeto Pedagdgico do Curso, foi motivada pela necessidade de atender aos novos
aspectos da lei de formagdo de professores previstos na resolugao “CNE/CP n° 1, de 15 de
maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de
Graduacdo Licenciatura, modalidade Presencial, em atendimento as solicitacdes da
PROGRAD/COPAC/COPAV” (FACULDADE DE EDUCACAO, 2013, p.05),

Ao entrar na Universidade Federal do Ceara, no segundo semestre de 2015, ja
tinha procurado saber um pouco sobre a historia do Curso de Pedagogia da Faced/UFC.
Portanto, conhecia bem essa motivacdo para a cria¢do do curso noturno, identificando-me por
ser um trabalhador e perceber que aquele curso havia sido criado, de certa forma, para mim.
No entanto, essa mudanga na matriz curricular me causava preocupacdo em relacdo as minhas
expectativas sobre minha formacdo e, principalmente, sobre minha permanéncia até a
concluséo.

Foi somente no terceiro semestre que pude perceber que minhas angustias eram
também as angustias de varios outros estudantes e colegas de sala. Durante um dos encontros
da disciplina de Antropologia da Educacdo, a professora, em meio a sua admiracdo pela
bravura que considera o desafio de conciliar trabalho e estudos, e, também, na tentativa de
fazer com que refletissemos sobre a nossa situagdo, afirmou que “a universidade brasileira
nao foi feita para alunos trabalhadores!” Uma afirmativa que questionava frontalmente o que
estava escrito no PPC, mas que me levava a continuar refletindo. Estava sendo desafiado a
compreender melhor aquela afirmacéo, analisa-la sob um novo olhar, o antropoldgico, que me
faria entender melhor meus sentimentos e angustias iniciais que, aquela altura, ja estavam
naturalizados.

A partir de entdo, comecei a questionar sobre a minha formacdo. N&o tinha

oportunidade de participar de nada para além da sala de aula, pelo fato de trabalhar durante
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todo o dia! Os estudos de varios (as) autores (as), dentre eles Romanelli (1994), Furlani
(1998), Silva (2000), Filho e Raphael (2009) e Maranhdo (2015) caracterizam-me como um
trabalhador-estudante, situacdo que dificultava a minha apropriacdo dos espacos e
conhecimentos a mim oferecidos, porém ndo usufruidos por algum fator até entdo
desconhecido. Comecei a perceber que eu ndo me sentia parte da Faculdade de Educacdo da
UFC. Instigava-me a buscar respostas para esses meus sentimentos, ndo aceitava mais o
discurso de que isso se devia somente ao fato de eu ser um trabalhador.

Sendo assim, passei a observar melhor aquele contexto no qual eu estava inserido.
A Faculdade de Educacéo tornou-se um ambiente “exético” e as agdes e sujeitos, alvos de
minhas observacOes. Neste sentido, observei a indignagdo que varios alunos tinham ao buscar
o laboratorio de computadores, as maquinas de xerox e encontra-los fechados no turno da
noite. A frustracdo que era ndo poder ir para o Restaurante Universitario depois de um longo
dia de trabalho; ndo poder participar de eventos, pois sdo sempre oferecidos em horarios que
ndo condiziam com a disponibilidade do aluno do curso noturno. Como permanecer no curso
com estagios obrigatdrios durante o turno diurno ou vespertino e aulas aos sabados? Cada vez
ficava mais atento as conversas de estudantes questionando se professores conheciam de fato
o perfil do aluno noturno, quem sao, suas limitacdes e possibilidades.

Foi partindo dessas primeiras observacdes e conhecimentos que o olhar
antropolégico me proporcionou, juntamente com a conversa que tive com um colega, que
afirmava que sua vida e formacdo dentro da universidade havia “mudado radicalmente”
guando deixou de trabalhar, que também tomei a decisdo de deixar o trabalho para me dedicar
exclusivamente & minha formagao.

Todas essas questdes alimentaram o meu interesse em pesquisar e entender mais
sobre 0 ensino superior noturno e seus atores. Diante disso, a pergunta que norteou esta
escrita, e que sera respondida ao longo das reflexdes realizadas, foi a seguinte: Quais fatores
estdo por tras da dificuldade que o aluno do curso noturno tem de concluir seus estudos?
Sendo assim, objetivei, ao longo deste texto, refletir sobre a condicdo do trabalhador
estudante, explicitando e analisando os problemas e as dificuldades encontradas ao longo de
suas trajetorias sociais e universitarias. E de suma importancia realizar essas reflexdes para
que o elo entre discentes, docentes e gestores da Faculdade de Educacdo seja fortalecido,
garantindo assim uma melhor formacao, respeitando a condi¢do do trabalhador, sujeito este
que foi a principal motivacdo para a criagcdo do curso em 1991.

A questdo central trouxe também outras perguntas, por exemplo: por que o aluno

teria que deixar de trabalhar para poder se sentir de fato pertencente a um curso que
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supostamente havia sido criado para ele? Que fatores faziam com que estudantes, como eu,
pensassem assim e tomassem decisdes como a minha? Desse modo, néo seria a Faculdade de
Educacdo que deveria se modificar para atender mais adequadamente o direito dos seus
estudantes? Considerando essas perguntas, como lidar com as categorias Trabalhador-
estudante e Estudante-trabalhador, sem que o trabalhador se sinta estudante? Dentre outras
questdes que apresentarei ao longo deste trabalho, as acima apresentadas estdo bastante
presentes no cotidiano do aluno noturno da Faculdade de Educacgéo, sem, infelizmente, ganhar
a devida atencdo dos que fazem a instituicdo, como se esses problemas fossem uma
fatalidade. O fato de perceber que pessoas tinham que optar ou pensar em desistir do trabalho
para poder seguir no Curso de Pedagogia e se sentir parte integrada, causava-me um grande
mal-estar.

Com o intuito de alcancar o objetivo apresentado, tive como principais sujeitos as
(os) discentes do Curso de Pedagogia Noturno que tém vivenciado problemas diferentes e
semelhantes aos meus. Neste sentido, para a coleta dos dados aqui apresentados, além da
observacao participante, sobre a qual falarei mais adiante, também apliquei um questionario
para tracar o perfil das (0s) alunas (0s) e abordar algumas questdes especificas. O questionario
também contribuiu para a selecdo de individuos a quem entrevistei, individualmente, para um
conhecimento mais aprofundado de suas trajetdrias sociais e académicas. Tais ferramentas,
em conjunto, contribuiram para que eu pudesse apresentar este estudo.

Segundo Geertz apud Martins (2017, p. 16), somente através da pesquisa
etnografica é possivel fazer uma descricdo mais densa, na qual estara presente toda amplitude
da cultura do contexto pesquisado, que justifica os seus elementos e lhes atribui os seus
verdadeiros significados. A pesquisa etnografica € uma ousadia que precisa ser feita por parte
de nds educadores, pincipalmente aqueles comprometidos com a construcdo e realizacdo de
uma educacdo critica e de qualidade. Essa construcdo traz grandes desafios, principalmente
pelo dificil compromisso que é escrever sobre a realidade que me foi apresentada e da qual
fago parte. Portanto, ndo poderia envolver minhas expectativas e preconceitos ja estabelecidos
pelas minhas experiéncias. Desse modo, precisava ndo somente ouvir 0s sujeitos da pesquisa,
mas observar, sob o olhar antropoldgico, o contexto no qual eles estdo inseridos, um olhar que
descobre, que desnaturaliza e que me permitiu refletir criticamente sobre aquilo que parecia ja
naturalizado para os demais individuos e, em muitos casos, também para mim.

Feitas estas consideragdes, este trabalho estd dividido em cinco capitulos. No
primeiro deles, Do sonho a realidade: o percurso até a constru¢do do objeto de pesquisa,

escrevo mais sobre o processo de construcdo do meu objeto de pesquisa, levando em
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consideracdo minha chegada ao Curso de Pedagogia até o0 momento em que cursei a disciplina
de Antropologia da Educacdo, que me mostrou a necessidade de tornar exotico aquilo que me
era comum e desnaturalizar as acdes nas quais estava envolvido. Desse modo, neste capitulo
falo também sobre o percurso metodoldgico utilizado e os principais desafios encontrados.
Martins (2017, p. 30) ressalta que ao fazer uma etnografia, ndo € suficiente que se apresente
somente os dados obtidos, mas que se escreva também sobre o processo de realizagdo,
considerando-o como parte importante de todo o trabalho, pois através dele podemos perceber
as motivacdes que fazem o pesquisador agir e falar de determinada forma.

No segundo capitulo, Aspectos legais, sociais e estruturais: o ensino superior noturno
no Brasil e seus atores, comprometo-me em fazer uma breve contextualizacdo histérica e social
sobre 0 ensino superior noturno no Brasil, apontando para a sua evolu¢do no campo legal,
além de apresentar estudos que buscam descrever quem sao 0s estudantes desses cursos, suas
demandas e especificidades. Para isso, apresento os conceitos de estudante, estudante-
trabalhador e trabalhador-estudante tdo presentes nesses tipos de estudos, além de refletir
sobre a relacdo trabalho x educacdo, em especial, o trabalhador x curso noturno, visto por
Arroyo (1991) como antigo problema que até hoje o sistema educacional brasileiro nédo
solucionou.

Ja no terceiro capitulo, intitulado Apresentacdo e andlise dos resultados: uma nova
categoria surge?, apresento de forma mais direta, alguns dados que foram levantados no
processo de construcdo deste trabalho, caracterizando o perfil socioecondmico da minha
amostra, composta por 45 estudantes, além de escrever sobre a categoria Trabalhador-
pseudoestudante. Em complemento, apresento os fatores vistos pelos alunos como obstaculos
para a caminhada no ensino superior e que causam a exclusao no interior da Faced.

O quarto capitulo, O caso de Maria: mais um entre tantos, descrevo uma situacao
vivida por uma estudante de Pedagogia, simbolo das mais variadas historias que pude escutar
ao longo da minha pesquisa. Um caso que revela a omissdo e a negligéncia para com uma
trabalhadora, reforcando assim todos os dados anteriormente apresentados e destacando a
importancia desta pesquisa.

No ultimo capitulo, Consideracdes longe de serem finais, encerro este trabalho
apresentando as conclusdes a que cheguei com esta pesquisa, buscando responder as questoes
que nortearam este trabalho. Para isso, realizo um breve resumo das discussdes tracadas e
trago propostas, minhas e de outros (as) estudantes, que acredito serem, juntamente com este
trabalho, o ponto de partida para oferecer melhorias aqueles sujeitos que motivaram a criagcdo

do Curso Noturno de Pedagogia, em 1991.
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2 DO SONHO A REALIDADE: O PERCURSO ATE A CONSTRUCAO DO OBJETO
DE PESQUISA

Escrever sobre minha trajetoria até a construgdo desta pesquisa certamente sera a
parte mais complicada, pois dificilmente somos desafiados a nos observar com
estranhamento. Somos acomodados em tornar natural toda nossa trajetoria como se esta
estivesse escrita em rochas firmes que impossibilitam qualquer mudanca de sentido. E como
se fosse uma aceitagdo de algo divino, acreditando que tudo acontece porque “Deus quis
assim”. Nao percebemos que a resposta que buscamos no outro, muitas vezes encontra-se em
noés mesmos; que o descobrimento de nés mesmos pode ser também o descobrimento do
outro. Ou que o caminho pode ser inverso, isto é, o descobrimento do outro pode ser o
descobrimento de n6s mesmos.

Falar da minha trajetoria é falar sobre o que me trouxe até aqui. Filho de mae
solteira e com apenas um irmao, morei até os sete anos com meus avos na periferia da cidade
de Fortaleza. Nessa idade, mudei para Itapipoca, interior do Ceara, onde minha mée residia.
Apesar da auséncia do pai e com as mudancas que passei ainda quando crianga, sempre tive
pessoas que, mesmo com dificuldades, me ofereceram uma vida segura e estavel.

Toda minha trajetoria escolar aconteceu em instituicdes publicas. Sempre fui
incentivado a acreditar no papel social da escola, entendendo que era somente através dela
que poderia ascender socialmente. Embora filho de uma mulher com o ensino médio
incompleto, neto de av6 com ensino fundamental também incompleto, elas sempre falavam da
importancia daquilo que elas nao tiveram e se culpavam por nao terem tido. Ndo entendiam
gue na promessa vendida a sociedade de ascensao, havia outras determinacGes que faziam
com que o papel da escola, na verdade, fosse de conservagdo social, como afirma Bourdieu
(2007, p. 41).

E provavel por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema
escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da ‘escola
libertadora’, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores
mais eficazes de conservagdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como
dom natural.

Pierre Bourdieu busca fazer uma analise dos mecanismos presentes dentro da
escola, que fazem com que a promessa de ascensédo social acabe ndo se realizando. Com isso,
0 autor destacou que a escola busca transmitir aquilo que considera mais legitimo e valioso a

sociedade, ou seja, a cultura da camada dominante. Diante disso, vale perguntar por que
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sujeitos como minha avé e minha mde ndo conseguem se apropriar dos conteudos e ter
sucesso em sua trajetoria escolar?

Encontramos a resposta ainda na analise de Bourdieu (2007), que conclui que a
escola espera que o aluno ja chegue com um capital cultural vasto, ou seja, um conjunto de
conhecimentos e saberes que o individuo acumula ao longo da sua trajetoria de vida, por
influéncia, primeiramente, familiar. Este capital € o que determina o sucesso ou o fracasso
escolar dos individuos. Desse modo, € possivel afirmar que ele é criado para demonstrar que a
cultura do individuo é uma moeda valiosa, por isso, muitos sujeitos ndo conseguem aprender
ou se adequar ao sistema de uma instituicao que, para eles, é um lugar distante de sua cultura.

Certamente minha mée e minha av6 ndo conseguiram outros meios para superar a
falta dos capitais que a escola cobrava delas. Impossibilitadas de passar um capital que nédo
obtiveram, lembro que as frases que mais escutava eram que “a escola vai fazer com que vocé
tenha uma vida diferente da minha”, “Vocé é que sabe se quer estudar ou ndo. A escolha de
ser alguém na vida € sua”. Ou seja, s6 conseguiam passar a importancia da institui¢do escolar
por meio de frases que evidenciam a cren¢a na mobilidade social. Nunca tive acesso a livros,
cursos, pecas culturais, teatro, cinema e outras formas de lazer que poderiam me ajudar
diretamente na escola. S¢ tinha internalizado em mim que, para ser alguém na vida, era
preciso estudar e isso fazia com que eu me esforcasse bastante.

Ainda no ensino fundamental, houve a necessidade de trabalhar durante a manhé e
estudar a tarde. O fato de ter que dividir tempo para estudos e trabalho me acompanha desde
muito cedo. Fator que teve que mudar com a minha chegada ao ensino médio, pois passaria a
estudar em tempo integral em uma escola profissionalizante do estado. Era o ensino médio
integrado ao curso técnico de logistica e minha maior pretensdo era poder me destacar no
curso técnico e ja sair empregado ao final do terceiro ano. A universidade era algo distante de
minha realidade. Nao possuia nenhum familiar formado e também néo era pretensdo minha.
Porém, foi no ensino médio que decidi que queria entrar para a universidade e seguir no

ensino superior.

2.1 A chegada a Faculdade de Educacéo

A chegada & Faculdade de Educagdo representava uma conquista, um grande
desafio que iniciava na minha vida. Era a concretizagdo de um sonho de meus familiares, mas
ndo 0 meu, porque iniciava um curso que nunca havia passado pela minha cabeca cursar.

Fazia parte de uma grande parcela de pessoas que escolhnem a Pedagogia ndo como primeira
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opcéo, mas que optam por ela pela possibilidade de estudar em uma universidade pablica. O
meu verdadeiro sonho era cursar Administracdo na UFC, mas isso ndo foi alcancado devido a
nota alcancada no Sistema de Selecdo Unificada (SISU).

Para mim, mais importante que passar no curso pretendido era estar na UFC. Uma
ideia que foi construida no ensino médio, pois, a escola onde eu estudava apresentava a
Universidade Federal do Ceard como uma universidade de qualidade, que me ofereceria
condicdes de mobilidade social e elevagédo profissional. Diante desta imagem construida, fui
criando varias expectativas: como 0s professores se comportavam ja que tinham uma
formagdo ampla, sendo considerados os melhores de suas areas? Como as salas eram
equipadas para favorecer a aprendizagem e as relacfes? Como seus gestores lidavam com as
problematicas enfrentadas pelos estudantes? O que mais ofereciam aos estudantes, além das
aulas? O que a universidade esperava de mim e o0 que eu poderia esperar dela?

Nos primeiros dias na Faced, ja tive algumas decepg¢des. Encontrei um prédio
totalmente fechado, algo bem distante da imagem que havia idealizado. Faltavam materiais
nos banheiros, como papel higiénico e outros produtos de limpeza, e, nas salas de aula,
projetores, que poderiam ser utilizados pelos professores durante as aulas.

Apos esse primeiro contato com a estrutura fisica, dirigi-me ao auditorio para o
primeiro dia como universitario. Assim como em todo inicio de semestre desde 2014, a
Faculdade realiza a semana de integracdo com os ingressantes, a fim de apresentar a estrutura,
o0 seu funcionamento e projetos que sdo desenvolvidos ao longo do periodo letivo. Estava
ansioso para compreender varias coisas, pois afinal era 0 meu primeiro contato com uma
universidade. Caminhando até o auditorio, lembro que ouvi um comentario que me inquietou.
Estava passando por um grupo de pessoas, que pareciam ja ser estudantes da instituicdo, e 0s
ouvi dizer que seriamos iludidos pelas palavras da diretora.

Por que um estudante falaria aquilo? Por que seriamos “iludidos” pela diretora da
Faculdade de Educacdo? O que havia por tras do discurso proferido por ela? Sera que o que
era dito escondia 0 que de fato era executado? Perguntas como estas sO poderiam ser
respondidas com o passar do tempo, com a minha inser¢do naquela nova cultura.

Essas perguntas ficaram me inquietando até o momento da fala da diretora.
Durante essa acdo de integracdo promovida pela direcdo, em meio a tantas informagdes
importantes, a que mais impactou foi a “obrigatoriedade” das aulas aos sabados pela manha.
Lembro de ver aflicdo nos olhares de muitos ingressantes, talvez eles estivessem indagando-se
como iriam fazer para estar presentes nessas aulas, tendo em vista que trabalhavam também

aos sabados. N&o sabia ao certo o que passava na mente deles, mas era isso que eu me
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perguntava. N&o sabia como funcionava a universidade, mas parecia que aquela informacéo
ndo condizia com a realidade de muitos estudantes que estavam naquele espaco. No entanto,
qguem teria coragem de questionar a fala da diretora?

Hoje, depois da minha imersao na pesquisa antropoldgica, posso compreender que
aquele nosso siléncio ndo era uma mera questdo de escolha, mas uma condigdo de respeito
pela diferenca social que estava posta entre os estudantes e a diretora. Assim como afirma
Martins (2017, p. 22). “A antropologia tem esse poder de nos mostrar que nada ¢ tdo comum
ou tdo exotico como se pode imaginar”.

Com o passar do tempo, na pratica e no cotidiano dos semestres, conheci algumas
informacdes que ndo foram ditas naquela primeira semana de integracdo. Pude perceber que o
horario de inicio ndo era as 18:00, como havia no ato da matricula, mas sim as 18:30 ou,
como em muitos casos, 19:00. Ja o de término ndo era as 22:00, mas as 21:30. Alguns
professores diziam levar em consideracdo a situacdo real de que os alunos da noite nédo
conseguem chegar ou sair no horario devido a questdes logisticas de acesso a seguranca e ao
transporte publico. J& outros aproveitavam da mesma justificativa para utilizar um tempo das
aulas da noite para se dedicar a outras atividades, como por exemplo grupo de estudos e
orientacbes de pesquisas. Sabe-se da real dificuldade que envolve transporte publico e
mobilidade em uma capital brasileira, mas é fundamental questionar: por que ndo oficializar
esses horérios? Ficava claro a impossibilidade de comecar e terminar as aulas nos horarios
oficiais sempre por questfes externas a Faculdade.

Outra préatica que me chamou atencao foi o relato da professora de Antropologia
da Educacdo, que teve que fazer um abaixo-assinado solicitando que a direcdo pedisse ao
seguranca da Faculdade para ndo desligar as luzes do prédio antes do término de sua aula. Era
comum os alunos dessa professora sairem ja no escuro, pelo fato de sua aula terminar minutos
depois do horéario comum de término.

Além disso, naquele periodo, 0s espacos que deveriam ser frequentados tinham
acesso dificultado para estudantes do curso noturno, como era o caso do Laboratorio de
Computadores da Faculdade de Educagdo que ndo funcionava no periodo da noite, além de
uma das fotocopiadoras que funcionava apenas até 18:30, momento em que varios discentes
chegavam para tirar suas copias. InUmeras vezes percebia a frustracdo entre os estudantes
sobre isso, pois ndo tinham acesso a computadores em casa ou aos textos das disciplinas.

Apdbs um tempo vivenciando aquela cultura universitaria, pude perceber o quanto
a coordenacdo do curso noturno era ausente. Talvez os servidores contribuissem mais do que

a propria coordenadora ou vice-coordenadora. Naquele periodo era dificil encontra-las, fosse
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para assinar algo que somente elas podiam assinar, fosse para resolver algum problema. Para
exemplificar tal afirmagdo, posso citar o caso de um estudante que buscava resolver o
problema de uma disciplina que sé acontecia no sistema. Para ele, o docente ndo se importava
com a formacdo dos estudantes, ndo assumia a disciplina com responsabilidade e nem sequer
aparecia em sala de aula. Mas este, infelizmente, ndo era um caso isolado, ou seja, ja se
tornara comum naquele curso.

Revoltado com toda a situacéo, o estudante procurou a coordenacao do curso para
resolver o problema. Depois de ir ao local algumas vezes sem obter sucesso, enfim encontrou
a coordenadora no pétio, que explicava que o professor alegava estar doente e, diante desta
indisposicdo, pedia que a turma esperasse um pouco mais, e, caso isso continuasse, deveria
conversar com 0 mesmo e, somente se persistisse, 0 que parecia 6bvio que aconteceria,
deveria procura-la novamente. Outra vez aquela situacdo ficava sem uma solucdo. Talvez
aquele mesmo conselho houvesse sido dado as turmas antigas. Essa atitude desestimulou o
estudante a ponto de fazé-lo desistir de continuar insistindo, por entender que ndo haveria
solucdo para aquele caso.

Algumas dessas praticas relatadas pareciam estar naturalizadas nao causando mais
incdmodo em boa parte dos estudantes. Na verdade, elas mostram o descaso com os discentes
do curso noturno e a negligéncia de seu direito de receber uma educacdo de qualidade. Atos
simples que tém influéncia direta no funcionamento do curso, principalmente no que diz
respeito a formacéo dos estudantes.

Naquele periodo, posso afirmar que eu ndo tinha consciéncia sobre a importancia
do estranhamento do familiar, que “consiste, no caso, em identificar e se indagar sobre os
processos de socializagdo que nos constituem e nos fazem o que somos, com o objetivo de
desnaturaliza-los, transformando-os em objetos de reflexdo” (BESERRA, 2016, p. 94). Foi
somente a partir da disciplina de Antropologia da Educacdo que comecei a transformar o
familiar em objeto de reflexdo, tendo a consciéncia que isso implica na importante
necessidade de compreender quem sou e como estou sendo construido, neste caso,

compreender como a minha formagdo, enquanto futuro professor, estava sendo oferecida.

2.2 O divisor de aguas: a disciplina de Antropologia da Educacdo e o ato de refletir

criticamente

O terceiro semestre do curso ndo foi um semestre igual aos anteriores. De acordo

com a matriz curricular do Curso de Pedagogia, Antropologia da Educacdo, disciplina
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obrigatdria, deveria ser cursada. Juntamente com a obrigatoriedade, no momento da matricula,
veio uma mistura de sensagdes: medo, angustia e ansiedade.

Meu medo nédo estava relacionado ao fato de ndo conhecer o conteudo da
disciplina ou 0 modelo de avaliagcdo, mas sim ligado a professora que a lecionaria, Bernadete
Beserra. N&o conhecia a docente, mas recebia comentarios negativos de alguns colegas que
davam a ela o titulo de “pior docente” da Faculdade de Educacdo. Algumas pessoas
afirmavam que ela era arrogante, que ndo estava preocupada se o estudante trabalhava durante
0 dia e, o pior, gostava de humilhar os discentes. O mais interessante &€ que nao
exemplificavam quais atitudes dela comprovavam tantos adjetivos negativos. Ouvia isso de
ex-alunos da disciplina e também de alguns que ndo haviam cursado Antropologia da
Educacao mas ja tinham ouvido falar mal da professora e divulgavam os comentarios, sem ao
menos conhecé-la. 1sso me deixava bastante aflito, pensava até em ndo colocar a disciplina.
No entanto, diante da falta de opgdo, optei por colocéa-la, uma vez que, se ndo o fizesse,
atrasaria todo o curso.

A ansiedade que tomava conta de mim se dava em razdo do medo. Queria logo ter
contato com a docente e poder concluir eu mesmo 0 motivo de ter uma imagem téo negativa
atribuida ao seu trabalho e a sua pessoa. Serd que todos aqueles comentarios eram
verdadeiros? Se sim, 0 que a motivaria a agir de determinada forma? Como ela avaliava seus
alunos? Quais aspectos davam sentido a todos aqueles comentérios negativos ouvidos
anteriormente?

Desde os primeiros contatos, busquei respostas para as minhas indagacGes. Com
0 decorrer do semestre ndo compreendia os atributos negativos. Via na docente uma pessoa
comprometida com a formacéo de seus alunos. Suas aulas eram ricas, desenvolvidas através
de debates dos textos que desafiavam o aluno a sair do pensamento do senso comum para se
aventurar no conhecimento cientifico.

Para a docente, todos eram capazes de contribuir para a construcdo de um
conhecimento. Sua metodologia fazia com que ndés, alunos, percebéssemos nossa realidade de
maneira mais critica. N&o se tratava apenas de aprender os contetidos trazidos pelos textos,
mas compreender que aquele conhecimento estava presente também em nosso dia a dia e que,
portanto, era necessario toméa-lo para si. Para isso, além dos debates que ocorriam nas aulas,
todas as avaliagdes da disciplina desafiavam o aluno a olhar sua trajetdria e conta-la por meio
do olhar antropoldgico, aplicando assim o0s conhecimentos desenvolvidos.

A apropriacdo de conceitos antropoldgicos e socioldgicos me proporcionou o

dificil entendimento sobre minha trajetoria, tida até aquele momento como algo natural.
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Compreender o meu processo de aprendizagem, o que causava minhas limitagfes e minhas
possibilidades. A partir de entdo, vi a necessidade de olhar minha propria formagdo enquanto
futuro professor com outro olhar. Apropriando-me do olhar antropoldgico, ndo enxergava
mais com acomodacao e aceitacdo tudo o que me era oferecido ou deixava de ser. Tomei
como pratica cotidiana o questionamento sobre o despreparo, as negligéncias, os obstaculos e
0S preconceitos que estavam presentes em minha formacéo.

Toda essa contribuicdo para 0 meu desenvolvimento fazia com que eu, em todas
as aulas, buscasse entender o porqué do titulo de “pior docente” atribuido a professora. Isso
fazia com que varias hipoteses fossem levantadas: serd que tinha a ver com a quantidades de
textos que ela passava? Alguma relacdo com os longos trabalhos que ela cobrava, que fazia
com que o0s estudantes tivessem que escrever bastante, coisa que ndo era presente até entdo?
Ou sera que era motivado pela ma interpretacdo que os alunos tinham quando ela intervinha
na fala deles sempre que o debate caminhava para o senso comum?

Sé hoje, ja no oitavo semestre, apds ler alguns de seus artigos, principalmente o
livro Dos riscos da diferenca: etnografia de um percurso académico, pude perceber 0s
porqués. Percebendo-se “na contramao” do que ¢ praticado na Faced, a professora afirma que
seu olhar antropoldgico ndo permite que ela caminhe na mesma direcdo do populismo
docente? praticado pela maioria dos professores da Faculdade de Educacio. Isto a tornava
diferente dos demais e causava aflicdo em seus alunos e “o incomodo gerado pela
desnaturalizagdo que a antropologia propde” (MARTINS, 2017, p. 31). A propria professora
descreve seu posicionamento no seguinte trecho:

Socibloga entre os pedagogos, eu era, desde o principio, 0 que Elias e Scotson
(2000) chamam de outsider. Meu olhar sociolégico nunca permitia que eu deixasse
meus alunos e colegas em paz com seus discursos politicos distantes da pratica ou os
seus arremedos de sociologia. Era um olhar e uma fala criticos, incobmodos. Guiava-
me, a época apenas a intui¢do, uma vez que ndo tinha consciéncia de que praticava o
que Bourdieu (1983, p.17) afirma ser (ou que deveria ser) a sociologia: um
conhecimento que “revela coisas ocultas e as vezes reprimidas” sobre os fendmenos
que estuda, e isto quase sempre produz mal-estar e reacGes dos direta ou
indiretamente implicados na analise. (BESERRA, 2017, p. 28)

Procurando entender a definicdo de outsider, encontro Junior (2017) que trava
uma explicacdo em torno de professores outsiders, isto €, professores que se comprometem
em caminhar na direcdo de uma resisténcia que rompe com o atual modelo de praticas

docentes. Ou seja, professores que estdo buscando aliar o discurso com sua pratica de

2 Ver Beserra, Santos e Oliveira (2014)
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combate as politicas educacionais do Estado, que representam o descaso com 0s mais pobres
em detrimento da valorizagdo e manutencao das elites.

Assumir o posto de professor outsider significa assumir uma posi¢cdo em defesa de
uma formacao de qualidade para os futuros professores, visando combater as discriminacdes,
0s preconceitos, a proliferacdo do senso comum no campo académico e contribuir para
construcdo de um conhecimento que muitas vezes incomoda, pois coloca em reflexdo uma
cultura alimentada por parte daqueles que representam o grupo hegemonico do campo e que
se sentem atacados quando surgem questionamentos sobre suas acdes.

Em complemento a essa percepc¢édo, a autora Martins (2017) em sua Dissertagéo
de Mestrado, orientada pela professora Bernadete Beserra, busca refletir também sobre o que

leva a docente a receber o titulo de “pior professora”, concluindo que isso representa

Incdmodo que a pesquisa realizada por ela [Bernadete] causava e certamente ainda
causa. Através do olhar antropoldgico, ela consegue ver, e consequentemente
questionar, aspectos das praticas cotidianas que se tornaram completamente
naturalizados, ou seja, imperceptiveis pelos individuos (MARTINS, 2017, p. 21)

Neste sentido, posso dizer que a professora que eu temia, juntamente com a
disciplina de Antropologia da Educacdo, serviram como um divisor de aguas para a minha
atuacdo dentro do Curso de Pedagogia e dos espacos promovidos pela Faculdade de
Educacao.

Através de sua “Didatica Antropoldgica” (JUNIOR, 2017; MARTINS, 2017), a
professora Bernadete me fez olhar para a educagdo e o papel desta com outros olhos, mais
atentos e questionadores. Mais do que isso, fez com que eu pudesse me perceber enguanto
sujeito culturalmente construido pelas acdes que se desenvolviam ao meu redor. Conseguiu
fazer com que eu buscasse respostas sobre quem eu era, cComo se constituiam 0s espagos que
eu frequentava e qual a influéncia deles para a minha formacéo. Isto implicou diretamente na
reflexdo sobre as praticas de docéncia e gestdo na propria Faculdade de Educacdo, entdo, ja
naturalizadas.

Para que essa transformacdo dos alunos seja possivel, nas aulas de Antropologia
da Educacdo, a sala se transformava naquilo que a professora gosta de conceituar como
“Comunidade Pratica”, ou seja, trata-se de um momento em que 0s membros aprendem uns
com 0s outros mediante o engajamento de todos na realizacdo de diferenciadas tarefas, a fim
de que os individuos possam se constituir através do compartilhamento das indmeras
experiéncias e interpretacdes de cada participante (BESERRA, 2016). Em sala, ndo tinhamos

0 debate centrado somente na professora, alids, em varias oportunidades, ela buscava se
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ausentar como figura principal, intervindo apenas quando compreendia que a discussao
tomava o caminho do discurso comum. Tinhamos uma variedade de pensamentos que se
contrariavam e se complementavam, o que garantia momentos de rica aprendizagem.

Foi durante um desses momentos que a professora trouxe para a discussao o fato
de a universidade brasileira ndo ter sido feita para pessoas que trabalham. N&o que ela
apoiasse tal proposicdo, mas apontava para aspectos sociais e estruturais que confirmavam tal
sentenca. Atentava para os problemas de um sistema educacional brasileiro pensado para a
elite e que eram reforcados dentro das proprias instituicdes, que muitas vezes manifestavam
isso através da violéncia simbdlica que ndo é percebida aos olhos dos Trabalhadores-
estudantes, que, apesar de tudo, ndo medem esforcos para conciliar trabalho e estudo.

Eu me via nesta situacdo, de fato me sentia remando contra uma longa e forte
correnteza que me mostrava que aquele ndo era o meu lugar. Estava na universidade e ao
mesmo tempo me sentia excluido dela e, pior, por ela. Ndo era uma tarefa facil permanecer,
os esforcos que fazia muitas vezes eram incompreensiveis para muitos. Sabia que isso ndo era
uma exclusividade minha. Tratava-se da realidade de muitas e muitos que la também estavam.

Entdo, qual o sentido de continuar indo de encontro a algo que parecia ndo ser
destinado para mim? Como e quem da Faculdade de Educacgéo reforcava aquela afirmagéo
feita pela professora? Como a Faculdade poderia mudar essa direcdo, isto é, buscar diminuir
as dificuldades encontradas pelo Trabalhador-estudante? Quais seriam as principais limitacoes
encontradas pelos estudantes que compartilhavam uma situacdo parecida com a minha? O que
os discentes achavam e o que eles tém a dizer sobre iss0?

Concluia a disciplina de Antropologia da Educacdo com um sentimento diferente
das demais. Sabia que ela havia me transformado. Uma semente havia sido plantada naquele
momento. Afirmava, a partir dali, que queria pesquisar o Curso de Pedagogia Noturno da
UFC e os estudantes. Sabia que isso exigiria de mim um olhar bem mais atento e cuidadoso,
capaz de perceber 0 que até entdo parecia comum. Somente através da construgdo de um olhar
antropologico, seria possivel seguir nessa direcdo. Desse modo, se eu queria entender todos
aqueles aspectos presentes intrigantes da fala da professora, precisaria ampliar o

conhecimento ja construido, dedicando-me a pesquisar sobre o assunto.

2.3 O Programa de Educacéo Tutorial e o inicio da pesquisa

Atualmente, ndo mais na condi¢do de trabalhador, sou bolsista do Programa de

Educacdo Tutorial (PET), o que me fez vivenciar uma outra universidade, que ndo muda
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somente atraveés da claridade do sol e da lua. Agora posso dizer que me sinto parte ativa da
Faculdade de Educacéo, por poder participar cotidianamente das acbes desenvolvidas nos
seus espacos. Além disso, consegui vivenciar a triade universitaria, participando de projetos
de ensino, pesquisa e extensdo, o que resulta numa melhor formacdo enquanto futuro
professor.

Como bolsista, pude iniciar meus estudos tedricos acerca do tema ensino superior
noturno, buscando compreender 0s aspectos historicos e legais, além de levantar os primeiros
dados empiricos. Isso fez com que eu reforcasse minha vontade de pesquisar sobre o Curso de
Pedagogia Noturno, como sinal de resisténcia, como forma de contribuir para que as coisas
possam ser modificadas e a Faculdade de Educacdo tome como responsabilidade a incluséo
efetiva dos estudantes do curso noturno. A pesquisa era necessaria, pois, “Somente
conhecendo a escola e aquilo que ela realiza tornar-se-a possivel transforma-la” (MARTINS,
2017, p 54).

Mesmo vivenciando uma nova etapa na minha formacgéo, ainda acreditava que o
melhor caminho a percorrer seria através do olhar antropoldgico, um olhar sensibilizado e

guiado pelas teorias escolhidas. Sendo assim, optei pela realizacdo de uma etnografia.

2.4 O desafio de escrever uma etnografia

Mesmo apds cinco semestres do término da disciplina de Antropologia da Educacéo,
continuava a pesquisar e utilizar os conceitos antropoldgicos ao longo da minha trajetéria no
curso. Tomei como exercicio cotidiano, o estranhamento familiar. Os questionamentos que
surgiram ainda na disciplina, precisavam de respostas e 0 melhor caminho para aché-las era
através do olhar antropoldgico, isto ¢, da “pratica” dos conceitos antropoldgicos por meio de
uma pesquisa etnografica (BESERRA, 2016).

Geertz (1978) afirma que a etnografia ndo é apenas uma simples descricdo da
cultura, mas a descricdo de uma cultura feita por um sujeito nela inserido. Desse modo, €
interessante dizer que o pesquisador ndo pesquisa 0 campo, mas no campo. Foi exatamente o
gue busquei fazer ao longo de dois anos, especialmente nos Ultimos cinco meses. Busqueli
estar presente nas a¢0es promovidas pela Faculdade de Educacéo, pelos estudantes, e observar
cada um desses espacos. Essa imersdo me permitiu ter uma otica mais ampla, que ndo seria
possivel somente com os estudos bibliograficos ou entrevistas individuais.

E claro que essa imerso, enquanto pesquisador, foi modificada em comparagdo com

a postura enquanto discente do Curso de Pedagogia Noturno. H& quem critique (e aqui ndo me
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recordo onde li) quem pesquisa grupos dos quais 0s proprios pesquisadores fazem parte. Uma
das principais justificativas é a perda da imparcialidade na obtenc&o e na revelagéo dos dados.
E certo que ndo posso negar que minha relacdo com o objeto de estudo é movida por
incdmodo e cheia de sentimentos. No entanto, isso ndo fez com que eu deixasse de lado todo
o0 rigor metodoldgico e tedrico obtido ao longo dos meus estudos. Esse rigor fez com que meu
olhar sempre fosse guiado pelos questionamentos e pelas criticas, ndo permitindo que eu
romantizasse por muito tempo algumas situacoes.

N&o quero negar a interferéncia da minha subjetividade tanto na construcdo do
objeto de pesquisa quanto nos proprios resultados, é 6bvio que ha grande possibilidade de isso
ter acontecido, comprovando os desafios envolvidos na realizagdo de uma etnografia.
Todavia, compartilho do pensamento de Martins (2017, p. 25), que afirma “embora haja lugar
para a empatia e para 0s demais sentimentos, eles ndo podem ser os principais norteadores de
uma pesquisa, pois correm o risco de comprometer a validade do conhecimento produzido”.
Isto significa dizer que eu ndo poderia analisar o Curso de Pedagogia Noturno da Faculdade
de Educacdo somente pelas minhas vivéncias, ou simplesmente por avaliacbes curriculares e
metodoldgicas. Para que a subjetividade ndo tomasse conta desta etnografia, foi preciso ouvir
os estudantes, vivenciar e refletir sobre cada detalhe, cada experiéncia observada e descrita.

Desse modo, € preciso ressaltar, mais uma vez, que esta abordagem vai além de uma
simples descricdo da realidade. Ao fazer esta etnografia, ndo tinha como intengéo privilegiar o
estudante do curso noturno®, mas compreendé-lo diante de uma cultura. Portanto, quando
abordo problemas em torno da formacédo desse sujeito por meio da abordagem etnografica é
por que acredito que a Faculdade tem condicdes de oferecer ao aluno do curso noturno, um

sentimento de pertencimento e uma formacgao de qualidade.

2.4.1 O percurso metodologico

Para conhecer e apontar caminhos para os problemas destacados ao longo do texto,
foi preciso dividir o percurso desta investigacdo em trés momentos. O primeiro deles foi o
levantamento e estudos bibliograficos sobre o tema. Para isso, busquei acessar materiais
publicados em livros, artigos, revistas e dissertacbes. Essa busca foi essencial para a
construcdo do meu objeto de pesquisa, tendo em vista que pude conhecer parte do
conhecimento produzido e perceber novos pontos ateé entdo ndo considerados. Pude perceber

3 E preciso destacar que uma parcela significativa das(os) alunas(os) do curso diurno de Pedagogia também
trabalham e que é necessario um outro espaco para refletir sobre isto.
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as limitagbes da maioria das produgdes, pois buscam discutir sobre os aspectos legais, sobre
0s estudantes do curso noturno e sua condicdo de trabalhador por meio de pesquisas que
valorizam apenas a andlise de documentos e do que é dito por meio de questionarios e
entrevistas®. Nao estou desconsiderando a importancia desses autores para o avango do tema,
mas acredito que, a partir de agora, é preciso ir alem. Para realmente entendermos as reais
condicBes desses cursos ofertados durante a noite e a de seus discentes, é preciso uma imersao
profunda na cultura de cada instituicdo, o que considerei fazer por meio dos instrumentos da
pesquisa etnografica.

Os estudos bibliograficos ajudaram a direcionar meu olhar no segundo momento: o
levantamento dos dados da pesquisa empirica. Para isso, utilizei-me de trés instrumentos
considerados indispensaveis pelos antropdlogos para a producao do conhecimento. O primeiro
deles, a observacdo participante, foi desenvolvida ao longo dos ultimos dois anos, sendo
realizada nos espagos da Faced, seja nas reunides de discussdo da reformulagédo do PPC
promovidas pela direcdo ou pelo Centro Académico, ou até mesmo nos debates realizados em
sala de aula. Ao realizar a observacdo participante, concordo com o pensamento de Oliveira
(2006) de que ela ndo deve ser utilizada apenas para a construgdo e validacdo de hipoteses,
uma vez que pode ser considerada um ato cognitivo que contribui para a captacdo de
significacOes e de dados que, muitas vezes, ndo seriam obtidos apenas com a aplicagdo de um
questionario. Ainda de acordo com o autor, essa observacdo ‘significa dizer que o
pesquisador assume um papel perfeitamente digerivel pela sociedade observada, a ponto de
viabilizar uma aceitacdo sendo 6tima pelos membros daquela sociedade, pelo menos afavel,
de modo a ndo impedir a necessaria interagdo” (OLIVEIRA, 2006, p. 24).

Em complemento a observacdo participante, utilizei questionario estruturado. No
primeiro momento, busquei a validagdo do instrumento por meio da aplicacdo a trés discentes
gue puderam responder ao questionario de maneira critica, a fim de comprovar se as questdes
haviam sido bem elaboradas, se os estudantes as entendiam e se estavam contemplados com
as opcOes de respostas. Durante esse processo de validacdo, os estudantes puderam dar
sugestBes para a elaboracdo do questionério final a ser aplicado com um numero maior de
estudantes.

Apos o periodo de validagéo, resolvi passar em sala antes do horario de inicio das
aulas, apresentando minha pesquisa e 0s seus objetivos. Ao final de cada divulgagéo,

solicitava a participacdo dos sujeitos, deixando claro que o Unico critério utilizado para tornar

4 Ver, por exemplo, Barreiro e Filho (2007), Vargas e Paula (2013), Maranh3o, Paiva e Veras (2014) e Tavares,
Machado e Silva (2014).



29

a pessoa apta a responder ao questionario, era a obrigatoriedade de ser matriculado no curso
noturno. Desse modo, houve a participacdo de 45 estudantes, 0 que representa,
aproximadamente, 11% do universo total de 420 discentes matriculados no turno da noite.
Minha primeira amostra estava dividida entre todos os semestres do Curso de Pedagogia. Meu
objetivo era atingir o maior numero de discentes do curso para compreender melhor o perfil e
algumas questdes especificas. Segundo Gil (1999), este instrumento pode ser utilizado como
técnica de investigacdo para compreender opinides, vivéncias, expectativas e sentimentos.
Além disso, o autor destaca, também, que uma das vantagens da aplicacdo se da pelo fato de
poder alcancar um numero elevado de sujeitos que poderdo responder nos momentos que
acharem convenientes.

O questionario também serviu para a selecdo de estudantes que depois, foram
entrevistados individualmente. Para fins deste trabalho, considerei importante reduzir o
nimero de pessoas entrevistadas. Ouvir 45 estudantes demandaria mais tempo, 0 que nédo
seria possivel. Assim, além de levar em consideragdo as respostas em comum com 0s demais
estudantes, utilizei também como critério para selecionar os entrevistados, a divisdo por
semestre, considerando importante representar o periodo inicial, mediano e final do curso. O
critério utilizado possibilitou a participacdo de seis estudantes, que se dividiam em semestres
do inicio (1° e 2°), do meio (4° e 5°) e do final (7° e 8°). Ribeiro (2008) considera a entrevista
como uma das técnicas da pesquisa mais eficazes quando o pesquisador quer levantar dados a
respeito do seu objeto de estudo, conhecendo assim atitudes, valores e sentimentos. Para o
autor, isso ““(...) significa que se pode ir além das descri¢Ges das agdes, incorporando novas
fontes para a interpretagdo dos resultados pelos proprios entrevistadores” (RIBEIRO, 2008,
p.141)

Foi durante a entrevista, com roteiro semiestruturado especifico para cada estudante,
gue pude abordar, de forma mais aprofundada, questionamentos sobre as suas trajetorias
sociais e escolares, inclusive, universitaria. Perceber como 0s sujeitos as enxergavam e quais
aspectos eles apontavam como dificuldades ou possibilidades. Perceber os sentidos e
significados que d&o as coisas e entender todas as motivagfes para que pensem assim.

Vale ressaltar que, mesmo compreendendo a importancia da fala de cada sujeito, é
necessario enxergar os seus limites quando se trata da explicacdo do fendbmeno mais geral em
questdo. Ou seja, como pesquisador, é fundamental que eu ndo confunda as opinides
individuais com a explicacdo socio-antropologica. Mais importante do que enxergar em cada
aluno um socidélogo é entender o que esta implicito em cada fala, o que esta revela sobre os

seus autores e sobre a forma como experimentam a Faculdade de Educagdo. Tentei, portanto,
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em alguns momentos, questionar também os proprios participantes enquanto discentes
responsaveis pela propria formacao.

Ou seja, é preciso compreender que nenhum desses instrumentos (observacéo
participante, questionario e entrevista) foi tomado independentemente. Ambos dialogam entre
si e se complementam & medida em que os dados vdo sendo organizados. Oliveira ao
problematizar a questdo do olhar e do ouvir, considera que eles servem como duas muletas
para o pesquisador, “que lhe permitem caminhar, ainda que tropegamente, na estrada do
conhecimento” (OLIVEIRA, 2006, p. 21). Assim foi a observacao participante e a aplicacédo
do questionario e da entrevista, ambos instrumentos essenciais para que pudesse seguir
caminhando nesta pesquisa.

O ultimo momento deste trabalho foi caracterizado pela escrita deste texto. Um dos
momentos mais importantes e desafiadores para quem se compromete em realizar uma
etnografia que lida com o outro, que, nesse caso, também sou eu. A textualizacdo de uma
cultura ainda ndo pesquisada e de minhas observagdes, sem duvida, foi uma tarefa longa e
dificil de ser feita. Este momento ndo € caracterizado apenas pela descricdo, mas pelos
guestionamentos e apontamentos necessarios a serem feitos. Desse modo, podemos considerar
a escrita como o momento de maior esforco cognitivo, uma vez que O escrever esta
diretamente ligado ao nosso pensamento. Portanto, o0 ato de escrever é também o ato de
pensar.

Para Oliveira (2006, p. 28), “talvez o que torne o texto etnografico mais singular,
guando o comparamos com outros devotados a teoria social, seja a articulacdo que busca entre
o trabalho de campo e a construcdo do texto”. E aqui onde esta o desafio para mim. E por
lidar com o outro, sujeito participante de minha pesquisa, que meco as palavras e as
afirmacdes, considerando quais sentimentos estas podem causar. No entanto, ao tempo que
isso me inquieta, recoloco-me no sentido da producdo do conhecimento cientifico, sabendo
que todas as observacdes e apontamentos aqui destacados sdo de extrema importancia para o
combate das problematicas encontradas e vivenciadas.

Portanto, apoiado em Geertz apud Oliveira (2006), é preciso afirmar também que
considero que a escrita desta etnografia ndo se torna dificil somente por trazer “o outro” para
0 meu texto (e sO isso ja causa receios e medos), mas também por (principalmente por) ser um
trabalho de cunho politico, moral e historicamente delicado. Sdo estes pontos que quero

considerar no capitulo a seguir.
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3 ASPECTOS LEGAIS, SOCIAIS E ESTRUTURAIS: O ENSINO SUPERIOR
NOTURNO NO BRASIL E SEUS ATORES

A andlise em torno do ensino superior noturno no Brasil perpassa varios campos
do conhecimento. Este capitulo serd iniciado apresentando alguns elementos legais do sistema
educacional brasileiro e suas consequéncias para a organizagdo dos cursos noturnos. Em
seguida, sera discutida a relacdo do trabalhador com esses cursos, refletindo, principalmente
sobre a relacao trabalho e educacdo no Brasil. Por ultimo, serdo apresentadas as categorias de
estudantes, estudantes-trabalhadores e trabalhadores-estudantes, tdo presentes em antigos
estudos sobre o tema.

3.1 Aspectos legais e suas implicacGes

Como destacado nas primeiras linhas deste texto, a trajetoria do ensino superior
noturno no pais, durante muitos anos, foi vista como uma alternativa de massificar e aumentar
0 numero de vagas neste nivel de ensino. Para compreender isso, é necessario voltar a década
de 1960. Durante esse periodo, muitos alunos que eram aprovados nos vestibulares néao
tinham suas matriculas garantidas por falta de vagas nas universidades publicas. O resultado
disso era a organizacédo de protestos feitos pelos estudantes que ficavam fora das instituicoes e
por sujeitos de classes sociais menos favorecidas que reivindicavam o direito a educacao.
Essas manifestacbes contribuiram para a abertura de faculdades, principalmente no setor
privado, onde comegaram a ser ofertados cursos durante a noite

Essa expansao favoreceu também os sujeitos pertencentes a classe trabalhadora, uma
vez que a abertura de cursos noturnos lhes possibilitou a conciliagdo entre o trabalho e o
prosseguimento dos estudos o que, até aquele periodo, ndo acontecia. A motivagéo para isso é
explicada por Almeida Filho (2010) ao dizer que a universidade brasileira “(...) sempre foi
uma instituicdo de formacdo das elites nacionais, 0s segmentos sociais ascendentes como
regra, encontravam enormes barreiras de acesso a educagdo superior” (FILHO, 2010, apud
MARANHAO, 2015, p. 16). O ensino superior brasileiro era, pois, um espago voltado para
aqueles sujeitos que na educacao basica haviam sido preparados para estarem |4 e que podiam
se dedicar exclusivamente a formacao.

Com o processo de redemocratizacdo do pais iniciado nos anos de 1980,
especialmente com a Constituicdo Federal de 1988, o ensino noturno e os estudantes

historicamente excluidos comecaram a ganhar espaco no campo legal brasileiro, como
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podemos perceber no artigo 206, que traz como um dos principios do ensino “a igualdade de
condi¢des para acesso e permanéncia escolar”, além do artigo 8, inciso VI, que destaca
“oferta do ensino regular noturno adequado as condi¢des do educando” (BRASIL, 1988).

E sabido que n&o é papel de uma Constituicdo detalhar passagens trazidas em artigos,
paragrafos e incisos, pois isso fica a cargo de leis especificas e, no caso do setor educacional,
das proprias instituicdes. Entretanto, € preciso destacar que nossa Constituicdo ja aponta
relevantes fatores na medida que coloca a importancia do acesso e da permanéncia e a oferta
de um ensino noturno adequado as condi¢fes do sujeito. Isto nos leva a interpretar que o
estudante do periodo da noite possui especificidades que devem ser levadas em consideracéo,
desde o momento em que ele chega até sua saida do ensino superior.

No entanto, o campo legal especifico da area de educacdo deixa a desejar quando se
fala do funcionamento dos cursos superiores noturnos e das condi¢fes de seus estudantes,
uma vez que “embora a grande maioria dos nossos estudantes trabalhe, as politicas publicas e
a legislagcdo brasileira ndo contemplam a particularidade dessa condicéo, dificultando a
permanéncia do estudante-trabalhador e do trabalhador-estudante na universidade”
(VARGAS e PAULA, 2013, p. 459). Assim, é preciso refletir sobre até que ponto essas
politicas que visam a garantia do acesso, ajudam no processo de redemocratizacdo do ensino
superior brasileiro.

A limitacdo do campo legal em relacdo aos cursos noturnos pode ser encontrada na
principal lei educacional vigente do pais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394 de 1996, uma vez gque o0 ensino noturno pouco é referenciado. Além disso, ao afirmar
que as instituicdes de ensino deverdo oferecer cursos noturnos no mesmo padréo de qualidade
dos cursos diurnos (art.47 paragrafo 4°, trazido na introdugdo desta monografia), compara de
forma equivocada, dois funcionamentos bem distintos. E necessario, pois, questionar quais os
motivos que fazem com que tomem 0s cursos diurnos como parametro de qualidade para os
Ccursos noturnos, ja que sdo bem distintos e com publicos diferenciados?

Para responder a pergunta, poderia adotar um discurso simplista de que, para garantir
esse padrdo de qualidade, seja necessario apenas o espelhamento das propostas pedagodgicas
dos cursos diurnos e noturnos, assim como inimeras instituicbes fazem, inclusive a Faculdade
de Educacdo da UFC, pois isso tornaria 0s cursos iguais e ofereceria aos alunos do diurno e
do noturno um mesmo padrdo de qualidade. No entanto, o caminho a ser percorrido nao é tao
simples, e o curriculo espelhado esconde problemas que precisam ser evidenciados.

O principal problema desse mero deslocamento do curriculo diurno para o curriculo

do curso noturno, é que ele é elaborado sem levar em consideracgéo as especificidades de cada
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grupo de estudantes. A consequéncia disso € que o aluno do curso noturno encontra
dificuldades para prosseguir sua trajetoria académica devido a uma proposta que nao foi
pensada para ele e, muito menos, com ele. O resultado desta inadequacdo recai sobre os
professores que, nos seus esforcos individuais, devem tentar superar as barreiras colocadas
pelo curriculo, buscando enxergar seus alunos como sujeitos que merecem atengdes
diferenciadas.

A estudante Joana®, do 4° semestre do Curso de Pedagogia, ao explicar sua trajetoria
dentro da Faculdade de Educacdo da UFC, diz estranhar a organizacgéo curricular do Curso de
Pedagogia Noturno ser igual ao do diurno, pois 0 que ela enxerga sdo necessidades diferentes
para os estudantes. A discente afirma, “ndo entendo por que ainda tem quem defenda os
curriculos serem iguais. E preciso pensar o curso noturno pelo curso noturno e o curso diurno
pelo curso diurno e isso envolve a participagao dos estudantes no processo”. A estudante faz
referéncia a uma reunido promovida pelo Centro Académico que expds o desejo que alguns
professores tinham em continuar mantendo a estruturagdo do curriculo espelhada em ambos
o0s cursos; fator que sempre foi questionado pelos representantes estudantis que levavam em
consideracdo o desejo de uma grande maioria de discentes.

Para exemplificar ainda mais a inadequacéo do espelhamento, tomemos o relato de
Martins (2017), ao descrever sua experiéncia de acompanhar uma turma de Antropologia da
Educacdo durante a noite. A autora caminha na perspectiva da estudante, pois, para ela, era
impressionante como as coisas mudavam do dia para a noite na Faculdade de Educacdo. Os
préprios espacos, o perfil dos estudantes, a interacdo, entre outros fatores. Apos vivenciar
aulas tanto no diurno quanto no noturno, a autora afirma que a sensagao que teve “foi de
soliddo e abandono, era estranho perceber como tudo se modificava do dia para a noite, 0s
dois cursos apresentavam realidades distintas” (MARTINS, 2017, p. 70).

Através da experiéncia da autora juntamente com a fala da estudante, é possivel
afirmar que a Faculdade de Educacao precisa repensar a estrutura curricular de seus cursos.
Entretanto, para que isso seja possivel, ela precisa estar disposta a investir em um longo
debate com seu publico académico que rompa com as discussfes em torno dos conteldos,
pois “o sistema escolar 0 maximo que aceita ¢ alargar timidamente os contetidos, sem ter
coragem de flexibilizar as grades espaco-temporais e de inventar novas estruturas curriculares
capazes de atender ao direito da nova classe ao saber, a qualificacdo e a cultura” (ARROYO,

1991, p. 28)

> Ao longo deste trabalho serdo utilizados pseuddnimos, a fim de preservar a identidade dos estudantes
participantes desta pesquisa.
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Nesse sentido, é preciso compreender que os problemas envolvendo o curriculo
espelhado ndo sdo resolvidos apenas com a retirada ou com a adicdo de conteddos e
disciplinas, assim como foi feito na reestruturacdo do curriculo do Curso de Pedagogia da
UFC. E necessario, pois, considerar que o curriculo precisa ser transformado e isso resulta
numa reestruturagdo que, de fato, vise a possibilidade de flexibilizagdo, ndo no sentido de
visualizar o trabalhador como sujeito inferior, mas de levar em consideragao sua realidade
objetiva, buscando meios de oferecer o acesso ao conhecimento, a qualificacdo e,
principalmente, a permanéncia, com qualidade, no curso de nivel superior.

Chegamos, entdo, ao principal fator que diferencia o0 processo de expansdo no
namero de vagas para um verdadeiro processo de democratizagcdo do ensino superior. Parece
I6gico que um processo de democratizacdo do ensino venha seguido de politicas que visem a
ampliacdo do acesso, entretanto, s garantir a entrada nao basta. Conforme Oliveira, Brittar e
Lemos (2010) perceberam, o processo de expansdo do ensino superior brasileiro néo veio
acompanhado da democratizacdo do ensino, pois ndo foram garantidas as qualidades dos
cursos criados, principalmente os que funcionam no periodo da noite. Ou seja, € preciso que
esse avanco no numero de matriculas venha também acompanhado do avango da qualidade
dos cursos, mas acrescento que também seja preciso o aumento do nimero de concluintes,
principalmente jovens e adultos de classes populares.

O autor Miguel Arroyo (1991), afirma que para pensar o processo de democratizagdo
do ensino superior no Brasil, é necessario refletir sobre um antigo problema que vem sendo
esquecido nas pesquisas do campo social e educacional. Para ele, € preciso olhar com mais
atencdo para a relagdo entre os trabalhadores que sdo estudantes e os cursos oferecidos
durante a noite como um problema que ainda ndo foi solucionado pelas politicas publicas
brasileiras. Sendo assim, ao encarar como conflituosa essa relacdo, vale a pena questionar o
que leva o curso noturno, criado para solucionar antigos problemas, tornar-se outra barreira

quando colocado na relagdo com os trabalhadores.

3.2 A relagdo trabalhador e cursos superiores noturnos: uma discussdo de trabalho e

educacéo no Brasil

Para pensar a relacdo trabalho e educacgdo, é necessario voltar a refletir sobre a
afirmacdo que a professora de Antropologia da Educagéo fez a respeito da universidade
brasileira ndo ser pensada para as pessoas que trabalham durante o dia, o que também nos faz

pensar na sentenca de Almeida Filho (2010), sobre a universidade ser uma instituicdo voltada
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para a formacgdo das elites. John Locke, um dos principais influenciadores da educacéo

moderna e liberal, afirma que

Ninguém esta obrigado a saber de tudo. O estudo das ciéncias em geral é assunto
daqueles que vivem confortavelmente e dispde de tempo livre. Os que tém empregos
particulares devem entender as fungdes; e ndo € insensato exigir que pensem e
raciocinem apenas sobre o que forma sua ocupacéo cotidiana (LOCKE, s.d.: 111, 225
apud ENGUITA, 1989, p. 110 e 111)

Embora ndo seja o enfoque de Locke, sua afirmagdo apresenta uma clara
separacdo entre quem deve seguir as trajetorias escolares até os mais elevados niveis de
ensino e 0s que devem receber conhecimentos técnicos que contribuam apenas para
exercerem suas funcdes no mercado de trabalho. O destino de cada sujeito, portanto, esta
ligado ao seu pertencimento de classe, a sua classe social. Desse modo, a educacdo oferece
uma formacdo cultural, intelectual e de bons costumes para a elite, classe dominante e
detentora do capital, enquanto para a classe dominada, sem prestigio, é dada uma formacéo
técnica, de conhecimentos utilitarios para o seu oficio, muitas vezes herdado do pai. Isto gera
a dualidade no aspecto do trabalho, fazendo com que, para a elite, seu Unico compromisso
com o trabalho, caso haja, seja a realizacdo do trabalho intelectual que estd posto acima do
trabalho manual. Este Gltimo, destinado aos sujeitos considerados inferiores e incapazes da
reflexdo.

Bourdieu reflete sobre as trajetorias escolares de diferentes individuos. Para ele, as
oportunidades de acesso ao ensino superior variam para sujeitos de distintas classes sociais. O
autor afirma que “um jovem de camada superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na
Universidade que o filho de um assalariado agricola e quarenta vezes mais que um filho de
operario, e suas chances sdo, ainda, duas vezes superiores aquelas de um jovem da classe
média” (BOURDIEU, 2007, p. 41). Evidentemente que devemos guardar as devidas
proporcdes ao utilizar a andlise feita por Bourdieu na Franga. Entretanto, isto ndo impede de
usar o autor para perceber que distintas camadas sociais brasileiras tém suas trajetorias
escolares bem diferentes umas das outras. Enquanto as criangas e jovens das classes ricas sao
preparados para seguirem estudando até os mais elevados niveis do sistema escolar brasileiro,
podendo dedicar-se exclusivamente ao estudo, as criangas e jovens pertencentes as classes
populares fazem sua trajetoria pensando em adentrar o mercado de trabalho o quanto antes,
pois isto garante sua subsisténcia e de sua familia.

Frente a isso, a escola, apresentada como um espaco para oferecer a oportunidade

de reduzir as desigualdades e garantir a mobilidade social, ao invés de transmitir abertamente
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os privilégios a todos os individuos, acaba fazendo com que sejam privilegiados 0s mais
privilegiados e desfavorecidos os mais desfavorecidos, pois 0 seu funcionamento e a sua
cultura institucional negam as desigualdades culturais entre as classes.

Em Racismo e Educacéo no Brasil, Beserra e Lavergne (2018, p. 75) contribuem
para entendermos o problema social em volta da escola e do sistema educacional no caso
especifico do Brasil. Os autores afirmam que “ao evocarmos a ideia de um sistema ‘universal’
ou ‘nacional’ de educagdo, apenas ressaltamos o papel impar do Estado na construcdo do
cidadao”. Reconhecendo isto, “a escola, pois, ¢ a materializagdo institucional da presenca do
Estado nos individuos com o fim de adequéa-los as demandas da sociedade nacional em que
nasceram e onde teoricamente viverdo como cidaddos” (Id. Ibid, p. 75). No entanto, de acordo
com as analises dos autores, percebe-se que, ao longo da historia do pais, sempre houve a
impossibilidade politica de criar um sistema de educacdo nacional que fosse destinado para
todos os sujeitos. Assim, as institui¢des “publicas” ndo se destinam a todos os publicos, isto €,
ricos e pobres, homens e mulheres etc. Para o Estado, ndo ha o interesse em oferecer uma
educacdo de qualidade que crie condigdes minimas para que todos possam reivindicar-se
como cidadaos.

Dessa maneira, assim como Bourdieu, Beserra e Lavergne (2018, p. 108)
compreendem que temos um sistema que prioriza 0 percurso de acordo com as condicoes
socioecondmicas dos sujeitos. Uma trajetoria marcada pela dualidade entre publico e privado,
entre estagnagdo ou promocgdo social e, especialmente, entre cidadania e “sub-cidadania”.
Nesse sentido, entende-se que ndo oferecer uma educacdo de qualidade é uma estratégia de
controle e dominacdo, mais do que isso: € uma forma que o Estado encontra para conter e
controlar socialmente certas populagfes. Em consequéncia disso, temos um sistema separado
entre instituicdes “publicas” e “privadas”, estas t€ém como principal objetivo a reprodugdo das
classes sociais, ou mesmo de mobilidade social (no caso das institui¢cGes privadas populares),
e aquelas se tornam institui¢cdes “dos pobres®, cujo proposito € oferecer uma cultura geral e o
minimo indispensavel para explorar o trabalho desses sujeitos e para que eles nunca se
enxerguem como cidaddos ou reivindiquem isso. Percebe-se, portanto, que, desde a educagéo
bésica, cria-se uma discriminagdo e um preconceito que marcam as trajetorias escolares das
classes populares

A negacdo de uma educacéo de qualidade que visa elementos para que o sujeito se
forme cidaddo marca a trajetoria de sujeitos das camadas menos favorecidas. Sem se dar conta
disso, e em busca do sonho de ascender socialmente, cabe seguir os estudos buscando entrar o

guanto antes no mercado de trabalho. Alteram-se, assim, as condic¢Ges tidas como normais nos
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percursos escolares. Ou seja, ao contrario de estudar e, somente depois de concluida a
formacdo bésica, entrar no mercado de trabalho, os individuos de classes populares tém a
necessidade, diante das condi¢bes sociais e econdmicas, de comecar logo a trabalhar para
poder pensar em seguir 0s estudos no ensino superior, pois, neste caso, o trabalho garante a
renda mensal bésica para a manutencdo dos gastos com os estudos.

Por consequéncia desta necessidade, a op¢do de estudar & noite ndo se apresenta
na maioria dos casos como uma simples opcao de escolha frente aos cursos diurnos. Vem se
tornando comum ver que muitas pessoas, quando acessam 0 ensino superior, tenham que
concilid-lo com mais uma jornada de trabalho. Um exemplo disso é a amostra desta pesquisa;
dos estudantes do Curso de Pedagogia Noturno da UFC que participaram da construcéo deste
trabalho, 76% afirmaram que escolheram o curso da noite devido ao fato de trabalharem
durante o dia. Apenas 15% afirmaram que poderiam estudar em qualquer periodo, mas
preferiam o noturno.

A motivacdo para a escolha do curso noturno tambeém nos revela outro aspecto, uma
vez que deixar de trabalhar também ndo é opcdo para a maioria dos estudantes, pois ligam
diretamente sua manutencdo no ensino superior com a necessidade de uma renda mensal para
custear seus gastos. Ana, estudante do 1° semestre, assim como outros, revela que sua
trajetoria dentro da Faculdade de Educacdo depende diretamente do seu trabalho, pois é ele
que permite o seu sustento e o de sua familia. Ela afirma: “ndo consigo nem pensar em deixar
de trabalhar para me dedicar aos estudos, porque logo vem em mente minha méae e sua pouca
renda e eu preciso ajudar ela, além de ter dinheiro para pagar minhas xerox e minhas idas a
faculdade™.

A necessidade dessa conciliacdo ndo é novidade e nem surpresa para um pais que,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 10% da populacdo mais rica
concentra quase a metade da renda total do pais (43,3%), enquanto que os 10% mais pobres
detém apenas 0,7% desse mesmo total®. A ma distribuicdo de renda torna quase obrigatério o
fato de trabalhar e estudar. Nao € por acaso que o Brasil € um dos paises que mais ofertam
cursos noturnos, o que é refletido no nimero de matriculas nesse periodo. Segundo os dados
revelados pelo INEP em 2017, do total de nimeros de matriculas em cursos presenciais, 60%
delas estdo concentradas no periodo da noite. Em numeros reais, das 6.559.681 matriculas

realizadas no ano em destaque, 3.888.812 foram para 0s cursos noturnos.

6 FONTE: Matéria publicada no portal UOL em 11 de abrii de 2018, disponivel em:
https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2018/04/11/concentracao-renda-ibge.htm
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A predominancia do numero de matriculas realizadas para cursos noturnos
comprova que boa parte dos estudantes brasileiros tem que tomar como desafio a dura
realidade de trabalhar e estudar. Obviamente, é preciso destacar que nem todos 0s sujeitos que
optam por estudar a noite sao trabalhadores, mas boa parte ainda continua sendo formada por
esses sujeitos, assim como revelam as pesquisas de Cardoso e Sampaio (1994), Furlani (2001)
e Filho e Raphael (2009), que apontam que mais de 70% dos alunos de cursos noturnos
trabalham durante o dia. Em complemento a essas pesquisas, 0s dados por mim levantados no
Curso de Pedagogia revelam que, dos 45 discentes participantes, 36 trabalham no contraturno,
correspondendo a 80% do total.

Outro fator que merece destaque € considerar que uma parcela significativa desses
estudantes da noite pertence as classes populares, tendo em vista que cerca de 83% das vagas
oferecidas em cursos noturnos estdo presentes nas instituicdes particulares de ensino (INEP,
2017). A expansdo do setor privado nos Gltimos anos vem sendo caracterizada pelas politicas
de financiamentos criadas, principalmente, nos governos do entdo presidente Luiz In&cio Lula
da Silva do Partido dos Trabalhadores (PT) e reforcada pela presidente Dilma Rousseff,
também do PT. Tais programas permitem que Faculdades e Universidades particulares
oferecam bolsas de estudos em troca de isencdo de impostos cobrados pelo Governo Federal,
como é o caso do PROUNI’, e que se tenha um sistema federal de créditos educativos, citando
o FIES®. Em outras palavras, essas politicas representam, antes de tudo, o fortalecimento do
setor privado no campo educacional, principalmente por destinar verbas publicas para este
setor.

Segundo Schwartzman (2018, p. 339), o financiamento de matriculas no setor
privado revela-se como uma melhor opcdo frente ao elevado custo por aluno no sistema
federal. Talvez isto seja explicado pela baixa qualidade de inumeras faculdades que
participam dos programas. Além disso, vale atentar também, conforme o proprio autor, 0s
“custos do Fies e do Prouni, e das caracteristicas dos alunos beneficiados por esses
programas, indicam que, em media, 0 gasto publico com as vagas em instituicbes de ensino

superior (IES) privadas foi superior ao montante que elas efetivamente valem”. Entao, por que

7 O Programa Universidade para Todos (PROUNI) foi criado em 2004, buscando oferecer bolsas de estudos,
integrais e parciais, em instituicées da rede privada do ensino superior para estudantes que desejam fazer a
primeira graduagdo e que tenham obtido nota minima de 450 pontos no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Além disso, o candidato precisa ter renda familiar de até um saldario minimo e meio por pessoa. Fonte:
http://siteprouni.mec.gov.br/o_prouni.php. Acesso em : 16 de abril de 2019;

8 0 Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) é um programa criado para financiar a graduac3o no ensino
superior em cursos nao gratuitos. O estudante que utilizar o FIES pagard uma taxa de juros de 6,5% ao ano
“com vistas a contribuir para sustentabilidade do programa”. Fonte:
http://sisfiesportal.mec.gov.br/?pagina=fies. Acesso em: 16 de abril de 2019.
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ndo investir o dinheiro publico no setor publico, ampliando as universidades federais e
garantindo a democratizagdo do ensino?

Beserra e Lavergne (2018) defendem a tese de que ha um racismo de Estado
contra os pobres, que se revela como questdo social, por isso ndo sé justifica, mas produz a
enorme desigualdade social do pais. Na obra, os autores atentaram para isso que chamam de

parte mais “irdnica e perversa” da educacdo superior no Brasil, pois

E na rede publica de ensino superior que se encontram preferencialmente acolhidos
os filhos das classes médias-altas e ricas enquanto, aflitos para ingressar na
universidade e despossuidos de uma cultura de estudo em fungdo da sua tortuosa
trajetoria na rede puablica de educagdo (FREITAS, 2011), os filhos das classes
populares tém de batalhar para pagar (apesar do ProUni e do FIES) seu ingresso e
permanecer em faculdades privadas de qualidade irregular, geralmente em cursos
noturnos, em vagas deixadas ociosas por cursos e formagdes menos valorizados ou
sem concorréncia. (BESERRA e LAVERGNE, 2018, p. 105)

Portanto, nessa contradi¢cdo explicita pela dualidade do sistema escolar brasileiro,
no qual o rico é inserido em um contexto que busca sua formacdo intelectual desde a
educacdo bésica, preparando-o para acessar 0s niveis mais elevados do sistema educacional e,
através de cursos socialmente valorizados, chegar aos mais altos cargos profissionais. O
pobre, por sua vez, que vem desde a educacdo elementar sofrendo com um ensino de pouca
qualidade, tem como destino os trabalhos de menores remunera¢6es do mercado. Caso, em
funcdo de circunstancias favoraveis, decida prosseguir naquilo que ndo lhe foi destinado, tem
de pagar um alto preco por isto, ou seja, pela possibilidade da mobilidade social. Neste caso,
optara por cursos superiores menos valorizados em instituicGes particulares de qualidade
duvidosa, além de ter de continuar a trabalhar para conseguir seguir esse sonho.

O esforgo do trabalhador para chegar ao nivel superior pode ser explicado com o
desenvolvimento do sistema capitalista, em especial, com a criacdo da Teoria do Capital
Humano, criada para legitimar as contradi¢cOes sociais impostas. Segundo esta teoria, 0
crescimento individual e social esta diretamente ligado & obtencdo de conhecimento. Portanto,
0 avango na qualidade de vida de cada individuo, assim como o0 avango de sua renda, é
resultado de seu investimento na educacdo e na sua capacitacdo. De modo claro, a teoria reduz
a prética educacional a uma simples questéo técnica e um fator de producéo.

Gaudéncio Frigotto (1984), em A Produtividade da Escola Improdutiva, analisa
gue essa teoria busca representar os interesses de uma elite econdmica e intelectual que
precisa de um trabalhador cada vez mais qualificado, flexivel e participativo para melhorar as
estruturas competitivas, objetivando a manutencdo do poder e as desigualdades existentes.

Neste sentido, 0 autor ndo considera a escola somente como um aparato ideolégico, mas como
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uma instituicdo que se insere no sistema capitalista, articulando os interesses do proprio
capital. No entanto, & medida em que explora as contradi¢cGes pertencentes a sociedade
capitalista, ela pode se tornar também um instrumento de superacdo das relacfes de producao

que determinam a separacdo do trabalho intelectual do trabalho manual.

Isso nos indica, entdo, que a escola que ndo é por natureza capitalista no interior
deste modo de producdo tende a ser articulada com os interesses do capital, mas
exatamente por ndo ser inerente ou organica deste modo de producdo, pode articular-
se com outros interesses antagonicos ao capital. (FRIGOTTO, 1984, p. 24)

E ai esta a tese da produtividade de uma escola improdutiva, pois afirma que a
escola para a classe trabalhadora é constituida como uma instituicdo cheia de conteddos
defasados, que forma trabalhadores verdadeiramente inconscientes, tanto das relacdes de
poder quanto das relacGes de exploracdo, 0 que 0s incapacita de buscar a superacdo de sua
condigdo. Por isso, “Sua produtividade para a manutengao das relagdes sociais de produgéo se
materializa, entdo, na sua improdutividade, isto €, na sua abstratividade e em seu carater
anacronico” (FRIGOTTO, 1984, p. 173).

A desqualificacdo da escola dos trabalhadores que contribui para uma
escolarizacdo de ma qualidade é extremamente importante para os interesses da elite. Nao
interessa, neste caso, oferecer acesso aos capitais e conhecimentos historicamente produzidos
e acumulados. Desse modo, ndo acostumado em encontrar uma formacdo de qualidade,
tampouco saber como se d4, o trabalhador é levado a acreditar que basta estar nas instituicdes
escolares que o sonho de ascender socialmente serd concretizado, especialmente se conseguir
chegar ao nivel de ensino superior e la permanecer, até a obtencdo do diploma, ainda que isto
implique em sacrificios muitas vezes desumanos.

O diploma de concluséo de um curso superior surge entdo como um projeto de
vida das pessoas que sdo de familias socialmente desvalorizadas, inclusive do trabalhador.
N&do somente com o intuito de crescer profissionalmente, o diploma torna-se também um
simbolo de conquista e de orgulho, tanto pessoal quanto familiar, principalmente para
estudantes que ndo tém na sua familia pessoas que conseguiram acessar 0 nivel onde eles se

encontram.

O trabalho é uma necessidade, mas eu vejo também que o estudo é uma necessidade.
Além de ser uma necessidade é um prazer meu, é algo que é meu desejo, meu sonho
(...). Desde 0 momento que eu passei até hoje em dia, uma coisa que eu realmente
ndo abro médo é a universidade, é terminar meu curso, é continuar. Entdo, por mais
que tenha “n” situagdes eu quero continuar até terminar, porque para mim tem um
valor muito pessoal, forte, na minha familia ndo tem ninguém que tenha ensino
superior, entdo para mim pessoalmente é uma realizacdo, ¢ um desejo, e essa
questao familiar ainda é mais forte (EDINHO, 20 anos, estudante do 4° semestre)
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Relatos como o de Edinho foram comuns durante o levantamento dos dados; caso
se leve em consideracdo o nivel de escolaridade familiar dos participantes da pesquisa,
encontramos uma das possiveis motivacOes para eles. Isso porque em relacdo ao nivel de
escolaridade das mées, 47% dos estudantes que responderam ao meu questionario informaram
que suas genitoras possuem ensino fundamental incompleto, outros 20% disseram que elas
possuem ensino médio completo e apenas 13% alegaram que suas mées concluiram o ensino
de nivel superior. Com relacdo aos seus pais, 0s pesquisados informaram que 42% possuem
ensino fundamental incompleto, 27% concluiram o ensino médio e 8% possuem ensino
superior incompleto, sendo que nenhum chegou a concluir um curso de graduacéo.

Diante desses dados, é importante para o estudante poder chegar ao final de sua
trajetoria e mostrar sua “vitoria” aos seus parentes ¢ amigos como forma de comprovar que
seus esforgos valeram a pena, mesmo que, muitas vezes, nunca consiga encontrar 0 emprego
compativel com o seu diploma. Sem analisar a propria trajetoria e a qualidade daquele titulo,
o trabalhador é levado a apresentar, de forma orgulhosa, um simbolo que esconde toda uma
trajetdria de sonhos, desencantos, choros e alegrias.

Talvez isso justifique o elevado nimero de trabalhadores que pensam em concluir
0 Curso de Pedagogia Noturno da UFC. Mesmo com cerca de 55% deles ja terem pensado em
desistir do curso por ter que conciliar trabalho e estudos, é elevado o nimero de pessoas que
dizem que querem concluir o curso apesar de qualquer coisa (91%). Esse desejo faz com que
muitos sujeitos ndo considerem o processo e a qualidade de seus percursos. Tomemos como
exemplo os relatos de Katia, que reconheceu que ja pensou em desistir devido aos estagios

obrigatorios do curso e o de Camila, que, apesar de tudo, nunca pensou em desistir do curso

Farei todo o curso a noite, ainda ndo tenho ideia de como farei o estﬁgio. O que me
motiva é ter o diploma para possibilitar outras oportunidades. (KATIA, 41 anos,
Estudante do 2° semestre).

Tenho inimeras dificuldades, mas nunca pensei em desistir. A graduagdo para mim
é uma questdo de honra. Meus pais e meus irmaos ndo puderam dar continuidade
aos estudos (CAMILA, 46 anos, estudante do 7° semestre).

Embora as estudantes ressaltem que tém dificuldades, tentam deixar claro que,
independentemente de qualquer coisa, elas concluirdo o curso. Portanto, € possivel afirmar
gue um dos principais motivos que fazem com que a maioria dos estudantes caminhem até o
final da graduacéao é poder chegar com o diploma de conclusé@o em mdos e a vontade de servir

como exemplo para outros familiares.
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N&o concluir o curso € visto de forma bastante negativa. Os discentes acabam
atribuindo a nao conclusdo do ensino superior, um significado de fracasso e ndo querem isso
para si. Ndo percebem que, por tras de uma possivel desisténcia, estdo diversos fatores, dentre
0S quais, a evasao por nao conseguir se adaptar as estruturas de uma universidade que nédo esta
preocupada em se estruturar para eles, ou até mesmo desistir por ndo conseguir acompanhar o
ritmo, devido a uma formacdao anterior fragil.

Do mesmo modo, pode-se dizer que conclusdo, apesar da euforia inicial do
sentimento de conquista, pode causar uma frustracdo, ao perceberem que a obtencdo do
diploma ndo significou uma formacéo de qualidade e pouco valor agregou em suas vidas.
Apos a conclusdo, principalmente tendo que encarar os desafios da profissdo, hd uma reflexéo
e um descobrimento da fragilidade do seu percurso e de sua formacdo. Percebe-se, da pior
forma, que os anos que foram passados no nivel superior ndo serviram para se inserirem
profissionalmente na area e muito menos para conseguirem a melhoria de vida que buscavam.

Isso é explicado por Bourdieu e Champagne (2001), pois afirmam que ndo ha
como garantir o acesso dos sujeitos de classes mais pobres aos elevados niveis de
escolaridade sem modificar profundamente as estruturas e o valor simbdlico do diploma. Para
0s autores, os alunos e filhos oriundos de classes menos favorecidas, e aqui podemos incluir
os trabalhadores, que, durante sua trajetoria, pagam muitas vezes com grandes sacrificios,
mas, no final, ndo conseguem nada mais do que um simples diploma desvalorizado. Caso
“fracassem”, que continua sendo o destino mais provavel, terdo uma exclusdo ainda mais
perversa, uma vez gue tiveram, sob o olhar da sociedade capitalista, suas chances de aquisi¢ao
e valorizacdo, mas ndo aproveitaram suas oportunidades. Ou seja, serdo responsabilizados
pelo proprio “fracasso”.

Assim, podemos descrever o que os autores caracterizam como excluidos do
interior. Nos estudos realizados por eles, a excluséo dos sujeitos de classes menos favorecidas
ndo acontece mais com a negacdo do seu acesso; ela continua acontecendo de outra forma,
uma vez que “a escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma continuada, a
todos os niveis de curso, e mantém no préprio amago aqueles que ela exclui, simplesmente
marginalizando-os nas ramificagdes mais ou menos desvalorizadas” (BOURDIEU e
CHAMPAGNE, 2001, p. 485).

A exclusao no interior das instituicdes pode ser considerada pior do que a anterior,
uma vez que coloca um sentido de “democratizacdo no processo”, levando a crer que os
estudantes tiveram as mesmas oportunidades daqueles que podem se dedicar somente aos

estudos e que passam a vida sendo preparados para os mais altos niveis de ensino. Além
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disso, é preciso compreender também que a presenca de pessoas de classes desfavorecidas
economicamente, faz com que haja uma transformacdo na educagdo que se oferece. Para
sujeitos destas classes, a unica finalidade é a propria escolarizacdo e o tecnicismo, deixando
de lado o aspecto de uma educacdo libertadora que faca com que esses sujeitos busquem
novas transformacdes, ou que minimamente ofereca elementos que possibilitem a mobilidade
social dos sujeitos. Tudo isso ndo faz parte dos objetivos de uma elite dominante fortalecida
com o sistema capitalista.

Uma escolarizacdo longa é um interesse constante da elite econbmica e das
classes dominantes, uma vez que reprime a verdadeira educacdo. Sendo assim, por mais que
represente uma conquista a chegada dos trabalhadores ao ensino superior, o direito a educacéo
que forma o saber, a consciéncia de classe e a propria cultura ainda estdo sendo
gradativamente negados pelo fato dessa educacado ser totalmente antagdnica aos interesses do
capital.

Para a concretizacdo do direito a educacdo, é necessario considerar um ensino
basico que tenha instituicbes que ndo somente acolham os jovens da classe trabalhadora, mas
que, principalmente, aproxime-os de um saber que foi historicamente construido, produzido e
acumulado. Ja no ensino superior noturno, principal porta de entrada para esses sujeitos,
Miguel Arroyo (1991) afirma que as institui¢ces, especialmente as universidades, devem ser
flexiveis e polivalentes, com novas estruturas de cursos e curriculos que dialoguem e
possibilitem a reflexdo e a producdo cientifica. Para ele, atualmente as instituicGes sao
rigidas, centralizadas e sem pluralismo, dificultando sobretudo, a permanéncia com qualidade
dos trabalhadores que buscam nos cursos noturnos uma maneira de seguir seus estudos.

O principal problema é que o autor ndo chega a apresentar um plano que
materialize seu pensamento. Obviamente, como venho defendendo ao longo do texto, a
proposta deve ser construida internamente de acordo com as especificidades de cada
instituicdo. No entanto, seria interessante que Arroyo apresentasse, pelo menos, um esboco de
como ele enxerga uma nova estruturacdo curricular que dialogue diretamente com as
possibilidades dos trabalhadores.

Desse modo, é preciso reconhecer que a universidade tem condicdes de oferecer
conhecimentos e experiéncias que valorizem os estudantes do curso noturno, especialmente os
trabalhadores. Pensar uma nova organizacdo da universidade, sobretudo dos cursos noturnos,
perpassa em, primeiramente, discutir o perfil dos estudantes, o que ja foi feito em alguns
estudos na area educacional, separando esses perfis nas categorias de Estudante, Estudante-

trabalhador e Trabalhador-estudante.
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3.3 Os conceitos de Estudante, Estudante-trabalhador e Trabalhador-estudante no
ensino superior noturno

Se formos considerar a legislacdo brasileira, a categoria de aluno que trabalha e

estuda no ensino superior foi reconhecida somente na Lei n® 10.172, sancionada em 2001,

para consolidar o Plano Nacional de Educacdo (PNE) que tracava 0s objetivos e as metas do

sistema educacional para o periodo de 2001-2011. Segundo o texto da lei, em relacdo aos
Cursos noturnos

Ressalta-se a importancia da expansdo de vagas no periodo noturno, considerando

que as universidades, sobretudo federais possuem espaco para este fim, destacando-

se a necessidade de se garantir 0 acesso a laboratdrios, bibliotecas e outros recursos

que assegurem ao aluno-trabalhador o ensino de qualidade a que tém direito nas

mesmas condicGes de que dispdem os estudantes do periodo diurno. (BRASIL,
2001, p. 34)

E importante considerarmos os avancos dos campos legais, ainda que n&o
representem ganhos significativos para as transformag6es concretas das instituigdes de ensino
superior. Sobre o texto da lei citada, além de ressaltar a importancia dos cursos noturnos em
universidades federais, j& que possuem espa¢co ocioso durante o turno, o que significaria
menores custos em relacdo a criacdo de outras estruturas, a lei também colabora com dois
importantes aspectos apontados implicitamente em leis anteriores. O primeiro deles diz
respeito ao que seriam ‘“as condi¢des do educando” previstas no texto da Constitui¢ao
Federal. Agora, de maneira explicita, essas condi¢cdes parecem estar ligadas ao fato de que o
educando é sobretudo trabalhador, e que € preciso respeitar essa situacdo. Ja o segundo
aspecto traz o fato do ensino de qualidade colocado na LDB 9394/1996, apontando que o
acesso aos espacos da universidade asseguraria o ensino de qualidade nas instituicoes.

Embora o termo trabalhador-estudante sé apareca no campo legal em 2001, as
pesquisas voltadas a compreender o funcionamento de instituicbes que oferecem ensino
noturno a seus discentes ja indicavam a presenca desse sujeito bem antes. Para que se
compreenda o perfil dos sujeitos que estudam a noite, devemos conhecer trés conceitos ja
estabelecidos por diversos autores: Estudante, Estudante-trabalhador e Trabalhador-estudante.

Furlani (1998) apresenta as definicdes de Romanelli (1994) que se limitam a
diferenciar as categorias de estudantes pelo exercicio de uma atividade remunerada ou a
dependéncia financeira. Segundo a autora, Romanelli considera que ha o estudante em tempo
integral, correspondendo a situagdo de um individuo que é dependente de sua familia no

aspecto financeiro, fazendo com que ele possa se dedicar exclusivamente aos estudos em
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qualquer periodo do dia. J& o Estudante-trabalhador, é aquele aluno que trabalha, mas que
ainda continua sendo mantido financeiramente por seus familiares. Por ultimo, o Trabalhador-
estudante é classificado por ser um sujeito que trabalha e que ndo depende e nem recebe ajuda
financeira de sua familia, pelo contrario, contribui diretamente para a renda orcamentaria dela.
Neste ultimo caso, segundo a autora, “estudar € um projeto que depende unicamente de sua
disposicdo pessoal, de suas aspiracdes e recursos financeiros, embora as vezes, venha
acompanhado de incentivo da familia” (FURLANI, 1998, p. 41).

Partindo desse conhecimento estabelecido, Furlani (1998, p.12), busca ir além. A
autora afirma que seus estudos permitiram-lhe ver quatro faces nos alunos do noturno, “a
primeira e a segunda embora ainda consideradas tema marginal pela academia: uma face ¢é de
aluno e a outra de trabalhador”, ja a terceira e ndo menos importante, que esta entrelacada as
demais corresponde a face de cidaddo. Ela busca centrar-se no aluno como sujeito concreto,
um cidadd@o que traz consigo sua trajetoria de experiéncias e esperancgas. Através disso, 0
estudante revela sua Gltima face, a educadora, pois é possivel aprender com esses sujeitos a
multiplicidade dos sentidos que existem na escola e na universidade a partir do envolvimento
afetivo e 0 compromisso com que cada experiéncia € vivida. Portanto, essas faces ndo podem
e nem devem ser ignoradas, pois correspondem a uma identidade em sua totalidade de um
aluno concreto.

Mais recente que as colocagfes de Furlani, outro importante estudo que busca
adentrar nas discussdes envolvendo o perfil do discente que estuda a noite é o Ensino
Superior Noturno: problemas, perspectivas e propostas, de Armando Terribili Filho e Hélia
Sonia Raphael, publicado em 2009. No estudo, ao conceituar os termos, eles discordam de
Romanneli (1994), entendendo ser necessério fazer uma desvinculagdo nas dependéncias
econbmicas dos estudantes ao conceituar as categorias. Para os autores, 0 mais importante €
compreender qual atividade é primaria e qual a atividade é secundéaria para o discente, ndo
estando obrigatoriamente ligado ao numero de horas destinadas no dia, mas a importancia
atribuida.

Sendo assim, nessa obra, o Estudante passa a ser aquele individuo que s6 estuda,
independentemente do periodo que ele escolheu para estudar, o que ndo significa,
necessariamente, que ele seja dependente financeiramente somente da familia. Para o0s
autores, “sua subsisténcia ndo € necessariamente exclusiva de apoio familiar (...)” (FILHO e
RAPHAEL, 2009, 47) visto que o aluno podera contar com apoio de financiamento estudantil
como bolsa de estudos, programas sociais do governo entre outras contribui¢des. Ja o segundo

termo, de Estudante-trabalhador é aquele que considera o estudo como principal atividade,
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mas que exerce alguma atividade remunerada, podendo esta ser formal ou informal, o que
também ndo significa que hd uma dependéncia financeira, mas que o sujeito vé& na sua
formacéo superior a principal prioridade no momento. Por ultimo, o Trabalhador-estudante é
aquele individuo que considera o trabalho sua principal atividade. Entretanto, este trabalhador
destina parte do seu tempo a estar no ensino superior, pois, “busca através de um curso de
graduacédo, a complementacdo de conhecimentos, ou mesmo, um diploma para aprimorar sua
qualificagdo profissional ou para ascender na empresa em que trabalha” (FILHO e
RAPHAEL, 2009, p 47). Além disso, ele pode receber suporte financeiro da familia ou da
empresa para estudar, o que indica que ndo é financeiramente independente.

Desse modo, podemos considerar que as principais definicdes para essas
categorias estdo associadas a dependéncia financeira, a importancia dada a atividade na vida
dos individuos e, por ultimo, ao tempo destinado a elas, como afirma Mesquita (2010), que vé
no trabalhador-estudante aquele discente que dedica mais tempo ao trabalho do que ao estudo,
n&o significando que ele considere o trabalho mais importante do que sua presenga no ensino
superior. Diante dessas defini¢cGes, podemos considerar que uma coisa é certa, no ensino
superior noturno varias pessoas enxergam a possibilidade de conciliacdo entre o estudo e o
trabalho, buscando neste nivel de ensino, uma valorizacdo da formacéao profissional, visando,
principalmente, o diploma ao final do curso, mesmo que, para isso, precise passar por
inimeras situacdes que envolvam um desgaste fisico e emocional.

Ao ver essas classificacles, perguntava-me onde eu me incluia, quando trabalhava
e ndo me sentia parte da universidade. Eu trabalhava durante nove horas diarias e ndo
dependia economicamente de minha familia. No entanto, como eu poderia me considerar
trabalhador-estudante sem me sentir de fato, um estudante? S6 o fato de eu estar matriculado
no ensino superior e exercer uma atividade remunerada me colocaria nessa categoria? Como
levar em consideracdo situagcbes como a minha e de alguns outros estudantes que deixaram de
trabalhar para se sentir de fato estudantes? Como levar em consideracao o relato de estudantes
que ndo se sentem incluidos na universidade, mas que ndo podem desistir do trabalho para

vivenciar isso? Katiane é uma dessas trabalhadoras angustiadas com a prépria situagéo.

Eu trabalho, entende? E como se a faculdade de educagio ndo ligasse. Ela faz é
dificultar minha vida, ao invés de facilitar. Eu chego cansada, sento na cadeira da
sala e muitas vezes me pego pensando se vale realmente a pena. Se ndo estou
querendo me enganar. Me pego pensando que se eu ndo trabalhasse poderia ser
diferente. Esse pensamento é estranho porque o curso noturno € para a gente que
trabalha, é para a gente poder t& na universidade. (KATIANE, 28 anos, estudante do
5° semestre)
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Nesse sentido, é preciso Se perguntar o que seria “dificultar a vida”? A expressao
utilizada pela aluna coloca em xeque muitas coisas observadas, como questionamentos de
estudantes sobre a quantidade de textos para serem lidos ou produzidos. Como seria possivel
entdo “facilitar” a vida? O que ela espera? E necessario que se reafirme que o caminho néo é
tratar o trabalhador com paternalismo, ou seja, como inferior. Nem tampouco que diminua
suas proprias obrigacBes enquanto individuo em construcdo social e profissional. Ndo se
espera, portanto, uma formacéo fragmentada ou que se deixe de cobrar o essencial por causa
da condicdo de trabalhador e trabalhadora, ndo € esta a reivindicacéo para a qual, afinal, este
estudo aponta.

No entanto, ndo podemos negar que a fala da estudante revela uma angustia que
nos faz repensar as categorias dos estudantes do curso noturno, levando em consideracao
principalmente suas experiéncias. Forachi (1977) apud Maranhéo (2015) é enféatica ao afirmar
que o trabalhador que estuda vive a fragmentagdo do estudante. Além disso, considera que 0
estudo é um acidente na vida do trabalhador, pois diferentemente de outras pessoas, a chegada
ao ensino superior ndo é dada como algo natural. Entretanto, € preciso tomar o relato de
Katiane como exemplo e defender que ndo ha essa fragmenta¢do, uma vez que 0S Cursos
noturnos foram criados historicamente para essa classe desprivilegiada. N&o devemos, desse
modo, acreditar que a formacéo fragilizada, os insucessos e fracassos nos estudos estejam
ligados ao fato de o estudante trabalhar e ndo possuir tempo para dedicar-se exclusivamente
aos estudos, pois desse modo falham os sujeitos e ndo as instituicdes que fecham os olhos
para as condicdes de seus educandos.

Sendo assim, é necessario, na minha concepcao, ndo somente entender se ha ou
ndo dependéncia financeira familiar, compreender a que atividades os discentes ddo mais
importancia, ou a que atividade eles destinam mais tempo. Concordo com Furlani (1998)
guando afirma que é preciso enxergar o aluno em sua totalidade. Foi por intermédio desta
autora que percebi a necessidade de questionar as classificacdes das categorias colocadas até
aqui e apontar também novos fatores que devem ser considerados. A etnografia me fez
refletir, observar e, principalmente, ouvir e dar vozes aos sujeitos que diariamente passam por
vivéncias e experiéncias que podem oferecer novos caminhos a producéo cientifica em torno
do tema e compreender outros aspectos que podem favorecer um melhor funcionamento dos

Ccursos noturnos para os seus beneficiarios.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS: UMA NOVA CATEGORIA SURGE?

Para compreender melhor os resultados e as analises realizadas, apresento
incialmente o perfil de minha amostra, composta por 45 estudantes do Curso de Pedagogia
Noturno, matriculados do 1° ao 10° semestre. E essencial conhecer quem s&o esses individuos
participantes da pesquisa e quais as motivagdes para estarem no Curso de Pedagogia Noturno,
sempre entendendo que, na etnografia, o olhar e o ouvir caminham lado a lado (OLIVEIRA,
2000), pois os dados empiricos ganham seus verdadeiros sentidos quando estdo inseridos
dentro de um contexto, de uma cultura que constitui os sujeitos e ajuda a torna-los o que sdo

hoje.

4.1 O perfil dos sujeitos participantes

Dos 45 discentes que responderam ao questionario estruturado, a grande maioria é
composta por mulheres (70%), autodeclaradas pardas (64% se declararam pardos, 25%
brancos e 11% pretos), com faixa etéria variada, pois um grande grupo é composto por
pessoas com idades entre 18 e 24 anos (36%) e outra significativa parcela possui entre 36 e 50
anos (33%). Os demais variam entre 25 e 35 anos (15%), acima de 51 anos (7%) e que nao
declararam sua idade (4%). Além disso, de todos os pesquisados, 73% sdo naturais de
Fortaleza ou da regido metropolitana, outros 18% do interior do estado e 9% de outros
estados. Atualmente a grande maioria mora em regifes com Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) muito baixo (62%), o que significa dizer que estdo presentes nos bairros mais
pobres da capital cearense. A maior parte dos estudantes mora com mais duas pessoas (40%),
outra grande parcela mora com quatro ou mais pessoas (31%), além dos que residem com
mais trés pessoas (20%) e sozinhos (5%). As pessoas que normalmente moram com 0S
estudantes séo os pais (29%), os filhos (24%) e os irmaos (13%).

Sobre a trajetoria escolar dos participantes, na educacao infantil, 47% vieram da
rede publica, outros 42% da rede privada e os demais ndo cursaram a educagéo infantil (11%).
Ja no ensino fundamental hd uma predominéncia das instituicdes particulares (52%) em
comparagdo com as escolas publicas (38%). Ha também aqueles que dividiram seus trajetos
entre publico e privado (10%). Entretanto, no ensino medio volta o dominio do setor publico
(62%) em relacéo ao setor privado (27%), o que me leva a interpretar que mesmo nos niveis
anteriores, quando o setor privado predominava, o0s estudantes frequentavam escolas

particulares de bairros periféricos que oferecem um ensino com qualidade duvidosa a um
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preco acessivel. Isto muda no ensino médio, ja que as escolas particulares sdo mais caras,
fazendo com que muitas familias ndo tenham condi¢des de manter seus filhos presentes no
setor privado. Por fim, 48% dos pesquisados informaram que ja cursaram outros cursos de
nivel superior, tais como Economia Doméstica, Historia, Ciéncias Sociais, Recursos
Humanos, entre outros.

Como afirmado anteriormente, a maioria dos discentes do curso noturno sao
trabalhadores (80%), dos quais 53% atuam de 5 a 8 horas diarias e outros 19% trabalham mais
de 8 horas por dia. Em complemento, 28% afirmaram trabalhar nos finais de semana, 33%
indicaram que trabalham as vezes e 33% afirmaram que ndo exercem suas atividades nos
finais de semana. Ainda sobre o exercicio de uma atividade remunerada, 53% disseram
trabalhar em é&reas educacionais, atuando como professores, assistentes, auxiliares de
coordenacdo, entre outras funcBes. Ja os 47% que ndo atuam na area educacional estdo
distribuidos entre servigos formais de vendas, atendimento, logistica, telemarketing etc. A
renda mensal é de até um salario minimo para 52% dos que trabalham, os demais s&o
divididos em 36% para o0s que recebem de 1 a 3 salarios minimos e o restante (12%) recebem
acima de 3 salérios.

Com isso, 64% dos participantes afirmaram que ndo contribuem integralmente
para a renda familiar, entretanto, destinam parte de seus salarios para a familia e sua
manutengdo no ensino superior, contribuindo assim, de forma parcial. Desse modo, a renda
familiar dos participantes gira em torno de 1 a 3 salarios minimos para a maioria (49,0%),
acima de 3 salarios minimos para outra expressiva parcela (39,0%) e uma minoria (6,0%)
afirma que a renda familiar chega somente a 1 salario minimo.

Ao tracar o perfil dos estudantes do Curso de Pedagogia Noturno, é possivel
verificar que, embora haja pessoas que ndo trabalham e que poderiam frequentar o ensino
superior em qualquer periodo (e para falar sobre elas precisariamos de outro espaco e novas
pesquisas), 0 curso noturno ainda continua sendo a principal porta de entrada dos
trabalhadores para o nivel superior, assim como foi construido historicamente e apontado
como motivacdo para a criagdo do curso em 1991. Grande parte dos estudantes j& chegam ao
nivel superior trabalhando, outros optam pelo curso noturno pela possibilidade de futuramente
exercer uma atividade remunerada.

Vindo de uma educacgéo elementar que muitas vezes deixa a desejar no aspecto de
formacdo de capitais necessarios para o atual nivel de ensino, os estudantes talvez encontrem
diversas dificuldades no acesso e no processo de adaptacdo. O fato de uma parcela entrar

ainda bem jovem no ensino superior noturno, além de quebrar o paradigma que no periodo da
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noite sO existem estudantes mais velhos, nos traz uma problematica especifica, pois revela a
saida que muitos jovens encontram para superar a méa distribuicdo de renda do pais, tendo
assim que comecar a exercer uma atividade remunerada antes mesmo de completar sua
maioridade ou terminar seu percurso escolar e de profissionalizagdo. As “condigdes normais”
de percurso escolar passam, portanto, a ser condi¢do para poucos no Brasil.

Em contrapartida, € possivel perceber também uma grande heterogeneidade no
perfil, uma vez que ha também uma significativa parcela de pessoas mais experientes e com
idades j& avancadas acessando o ensino superior. Nesse grupo de pessoas com 36 anos em
diante, ha realidades bem distintas e questdes especificas, pois alguns chegam apds ja terem
cursado o ensino superior, o que se revela como um fator que merece ser considerado em
novas analises, pois é preciso entender o que leva esses sujeitos a frequentarem um novo
curso de nivel superior. Ja outros, chegam ao curso de graduacdo depois de um longo periodo
longe das instituicBes escolares, trazendo consigo problemas de defasagem tedrica notéria que
ndo é enfrentada na medida em que 50% dos pesquisados afirmam que nunca leram um livro
completo durante o curso, e que seus estudos ficam destinados apenas a fragmentos de textos,
artigos e resumos.

O dado apresentado é alarmante ao ser observado de duas formas. A primeira dela
diz respeito ao papel desempenhado pelo estudante que deve também assumir que sua
formacdo é reflexo de seu interesse, ou seja, é da sua responsabilidade ir atrds do que a
universidade ndo oferece. Mas como saber se hé4 algo necessério além do que ela oferece? E,
pois, fundamental questionarmos por que os professores ndo adotam em suas disciplinas
livros completos? Fragmentos de textos ja sdo suficientes para que alunos compreendam e
tenham uma formac&o sélida?

Arroyo (1991, p. 29) afirma que é facil notar que é insuficiente o que oferecem

aos alunos do curso noturno. Segundo o autor,

E facil perceber que o que Ihes é oferecido é insuficiente. Em geral sio oferecidos
cursos faceis, centrados numa formacdo difusa, com baixa densidade tedrica. Sdo
cursos onde predomina o praticismo (...). Com um minimo de atencdo as falas dos
mestres e com a leitura de algumas apostilas soltas d& para acompanhar esses
estudos.

O autor interpreta que 0s cursos noturnos acabam sendo uma versao fragmentada
para seus alunos. Mesmo com estruturas curriculares semelhantes ao curso diurno, os alunos
da noite acabam recebendo um curso que nao garante seu desenvolvimento integral, tornando-
se assim insuficiente para sua formacdo pessoal e profissional. No caso especifico do Curso

de Pedagogia, podemos dizer que o pedagogo bem formado precisa carregar consigo um
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leque de saberes tedricos que contribuam para o enfrentamento dos diversos problemas de sua
atuacdo, principalmente na sala de aula. No entanto, ao escutar os relatos dos estudantes,

percebemos que muitos professores fazem o que observa Arroyo:

Tem professores que ndo estdo preocupados com nossa formacdo. Repetem os
mesmos textos, a mesma metodologia que desenvolvem ha anos, sem buscar saber
se as turmas sdo diferentes, passam inimeros seminarios. Tem disciplinas que eu
passei sem ler um texto sequer. O professor deu 10 e passou todo mundo com 100%
de presenca. (LEANDRO, 25 anos, estudante do 7° semestre)

A reclamacdo de Leandro é compartilhnada também por Dalva, estudante do 4°
semestre, “Tem professor que ndo da aula, chega no final do semestre e passa todo mundo
com 10”. O fato de haver professores que ndo desafiam o aluno a buscar novos
conhecimentos, faz com que a formacdo do futuro pedagogo fique fragilizada. Assim como
Antropologia da Educagdo proporciona o contato com a teoria, colocando-a na realidade do
aluno, fazendo com que este desenvolva o olhar antropoldgico, outras disciplinas também
deveriam fazer isso e cobrar do futuro pedagogo um envolvimento e desenvolvimento tedrico,
contribuindo assim, para a superacdo de grandes problemas remanescentes da educacao
basica.

De modo geral, ao considerar que a grande maioria dos alunos séo trabalhadores
em busca de diversos objetivos, inclusive de ascender socialmente, de obter melhorias
profissionais e de buscar conhecimento e, principalmente, o diploma de concluséo, é preciso
verificar outras questdes e quais imposicdes, positivas e negativas, sdo colocadas para eles.
Levando em conta as indicacdes feitas por Romanelli (1994) e Filho e Raphael (2009), é
possivel afirmar que os estudantes do curso noturno sdo compostos especialmente por
Trabalhadores-estudantes e por Estudantes-trabalhadores. No entanto, ao considerar o
comentéario de Katiane (anteriormente exposto na pagina 39), abre-se a possibilidade de
problematizar as definicbes e apontar para uma nova categoria, a de trabalhadores-

pseudoestudantes. O trecho destacado da resposta de outra estudante reforga isso:

Que o trabalho atrapalha os estudos eu sei, isso ja me fez pensar muitas vezes em
desistir. Caso eu desista, vai ser da Faculdade, porque nao posso deixar de trabalhar
para ficar estudando. Mas acho que se eu fosse para o curso diurno seria de fato uma
estudante da UFC. (VITORIA, 19 anos, estudante do 2° semestre)

A fala da discente revela o sentimento que muitos trabalhadores carregam consigo
ao longo de sua trajetoria académica. Ao perceber isso, é preciso apontar questdes que possam

definir essa nova categoria e entender quais as suas caracteristicas.
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4.2 Os trabalhadores-pseudoestudantes

Essa colocagdo feita por Vitoria caminha na diregdo dos 50% dos trabalhadores que
afirmam que os estudos ficam prejudicados quando conciliados com o trabalho. Outro grupo
composto por 36% dos participantes afirma que tanto trabalho quanto estudo ficam
prejudicados. Na outra ponta, apenas 14% afirmam que ndo tém problema algum quanto a
trabalhar e estudar. Os dados encontrados no Curso de Pedagogia Noturno da UFC
diferenciam-se dos encontrados por Furlani que afirma que a maior parcela de Estudantes-
trabalhadores e Trabalhadores-estudantes achava que ndo havia problema em conciliar as duas
atividades e o desempenho no trabalho ou nos estudos ndo eram prejudicados. 1sso porque,
segundo a autora, diante da real dificuldade de conciliagdo, o aluno “sente-a como sua,
pessoal, e ndo derivada de estruturas e conjunturas objetivas” (FURLANI, 1998, p. 129).

Desse modo, podemos considerar que, mesmo de maneira despercebida, 0s
estudantes tomam como natural e adotam um discurso, muitas vezes populista, criado para
amenizar os problemas e as negligéncias sociais e institucionais, que afirmam que todas as
dificuldades pelas quais eles passam estdo relacionadas ao fato de serem trabalhadores e ao
tempo dedicado aos estudos. A busca incansavel pelo diploma que acreditam ser o principal
instrumento de mobilidade social, faz com que ndo compreendam o modo como as condicdes
sociais e estruturais agem em suas particularidades, construindo assim quem eles sdo/serao.

Uma das possiveis explicacdes para isso reside no mito da cordialidade, discutido por
Jess¢ Souza (2011), pois um de seus principais resultados ¢ “a aversdo a toda forma de
explicitagao de conflito e de critica” (SOUZA, 2011, apud BESERRA e LAVERGNE, 2018,
p. 70). Neste sentido, somos levados a crer que o problema esta sempre no individuo e nunca
nas relacdes que o constituem, o que faz com que muitas vezes a critica e a culpa sejam
direcionadas para si como, por exemplo, ao dizer que “eu ndo participo porque eu ndo tenho
tempo” ou que “o problema ¢é porque eu vivo cansado da rotina, se ndo fosse 0 cansago
aproveitaria mais”.

Quando ndo estdo voltadas para si, as criticas acabam sendo direcionadas a um
Estado abstrato, que é sempre corrupto e explorador, mas que nunca é visto por meio das
instituicOes que o representam cotidianamente, como escolas, universidades, hospitais, justica
etc. Portanto, como ja perceberam Beserra e Lavergne (2018, p. 79), “o mito ou a ideologia da
cordialidade, (...), é apenas a forma particular como o Brasil disfarca as injusticas da

desigualdade social que permanentemente produz”.
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Os estudos e as experiéncias vividas ao longo desta pesquisa, possibilitaram-me
perceber parte dessas injusticas, que indicam uma outra categoria, a de trabalhadores-
pseudoestudantes, composta por esses sujeitos historicamente excluidos, que, ao longo do
tempo, comecaram a ganhar acessos ao ensino superior, mas que agora acabam sendo
excluidos nas instituicdes e, na maioria das vezes, por elas. E aqui a motivacéo do titulo deste
estudo, apoiado na tese de Excluidos do interior, desenvolvida por Bourdieu e Champange
(2001), percebo uma exclusdo dos que foram incluidos pelo Curso de Pedagogia Noturno da
UFC, criado em 1991. Uma exclusdo que ganha aspectos particulares quando se trata de
trabalhadores com o sonho de prosseguir os estudos. Aspectos que envolvem ndo somente
dificuldades pessoais, mais principalmente, condi¢cdes sociais e barreiras impostas pela
prépria instituicdo que os recebe.

Desse modo, o trabalhador-pseudoestudante é aquele cujos direitos previstos em lei
sdo negligenciados. S&o sujeitos que, ao acessar 0 ensino superior, Nndo encontram nas
instituicdes um ensino adequado a sua condicdo, como previsto na chamada Constituicdo
Cidada. Um grupo que, na sua trajetdria, ndo consegue acessar um ensino de qualidade que
garanta que seus sonhos de ascensdo social e melhoria profissional se concretizem. Sem
opcao de escolha, sdo levados a acreditar que a conquista do acesso e da conclusdo, que lhe
permitem a obtencdo do diploma, ja é o bastante para a realizacdo pessoal e familiar. Veem
0S cursos noturnos ndo como direito, mas como uma dadiva, por isso acham que ndo podem
cobrar ou esperar muito. Katiane ¢ exemplo disso: “(...) ainda bem que tem o curso noturno,
porque sem ele eu ndo poderia estar aqui, entdo ja é uma coisa boa... tenho que acreditar em
mim, fazer as coisas no meu tempo e esperar que no final dé tudo certo”

N&o podemos negar que o curso noturno foi uma importante conquista histérica. A
fala de Katiane carrega consigo todo o aporte historico de lutas e reivindicacdes populares.
Mas ndo se pode utilizar do sentimento de gratiddo para esquecer as problematicas,
principalmente estruturais, que causam o desejo de exclusdo em diversos estudantes.

Sendo assim, a categoria que proponho coloca em questdo todas as outras. O
trabalhador-pseudoestudante é aquele sujeito que trabalha, podendo ser ou ndo dependente
financeiro de sua familia ou de terceiros, o que poderia coloca-lo na categoria de Estudante-
trabalhador ou Trabalhador-estudante, conforme Romanelli (1994). Ou ent&o, pode ser aquele
trabalhador que considera o estudo sua principal e mais importante atividade, mesmo que
destine menos ou mais tempo a ela, o que, nas palavras de Filho e Raphael (2009) e Mesquita
(2010), colocaria esse sujeito nas mesmas categorias atribuidas por Romanelli. No entanto,

ndo podem ser classificados assim, pois seu papel de estudante é questionado por eles na
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medida em que percebem que seus direitos estdo sendo negligenciados e que estdo recebendo
uma formagéo de baixa qualidade.

Ou seja, o trabalhador-pseudoestudante contraria as definicdes propostas pelos
autores acima porque ele ndo percebe a instituicdo de ensino superior como um espaco Seu e
nem enxerga o curso noturno como algo criado em sua fungdo. Pelo contréario, sdo percebidas
barreiras e dificuldades que resultam em imposigdes que fazem com que seu papel enquanto
estudante seja limitado, chegando a questionar se o exerce verdadeiramente. Percebe, na sua
formacdo, limitacbes que poderiam ser superadas caso a universidade verdadeiramente se
preocupasse com a sua inclusdo e formacdo. Logo, ndo ha como classifica-lo nas categorias ja
apresentadas quando ele ndo se reconhece como um estudante.

Neste sentido, a totalidade do discente do curso noturno deve sim ser reconhecida.
No entanto, Furlani (1998) se equivoca ao dizer que o aluno do curso tem uma face de
cidaddo, pois como ja foi discutido por meio das andlises de Beserra e Lavergne (2018), ndo é
interesse do estado tornar todas as pessoas cidaddos. E preciso questionar como considerar o
aluno do curso noturno cidadao, se ele ndo € tratado dessa forma? Assim, compreende-se que
cidadao ¢ “um individuo tratado como tal, constituido cotidianamente pelas instituigdes como
tal. Ndo basta uma ‘Constitui¢ao Cidada’ para instituir o cidaddo: é preciso que ele se realize
para além de discursos, projetos e leis” (BESERRA e LAVERGNE, 2018, p. 142). Seguindo
este raciocinio, o trabalhador-pseudoestudante vive suas contradi¢des construindo sua
trajetoria na “sub-cidadania”, ndo tendo condigdes de reivindicar-se como cidaddo e ndo
sendo tratado como tal pela propria instituicdo, que nada mais é do que a representacdo de um
Estado racista que valoriza simbolos de civilidade, mas que os distribui em favor do mérito e
do prestigio social, sem oferecer a todos os sujeitos a possibilidade de alcan¢a-los.

Portanto, afirmar que o trabalhador vive a fragmentacdo do estudante, assim como
fez Forachi (1977) apud Maranhdo (2015) é reconhecer que ele ndo exerce, de fato, essa
funcdo. N&o ha quem dé uma definicdo de um sujeito que € meio estudante. Portanto,
empregar a categoria trabalhador-pseudoestudante € reconhecer que ndo ha essa
fragmentacdo, pois isso resultaria na negacdo da luta pela possibilidade de tornar o
trabalhador um cidaddo que estuda e tem seus direitos respeitados.

Desse modo, o termo “pseudoestudante” nao ¢ empregado para dar um sentido
negativo a essa categoria. Ou seja, ndo significa dizer que o trabalhador ¢ um falso estudante.
O termo é para fazer referéncia a um sujeito que chega em um espaco que nao era seu destino,
muitas vezes sem o capital cultural necessario, 0 que, em conjunto com o despreparo

institucional, faz com que ele tenha uma trajetoria de sofrimento e ilusdo dentro da
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universidade. llusdo por acreditar que s6 em estar em uma universidade ja é sinénimo de
SUCeSSOo e ascensao.

Por isso, reconhecer-se como um trabalhador-pseudoestudante pode inicialmente ser
um processo doloroso, porque colocard em xeque todas as crencgas trazidas consigo,
principalmente sobre sua propria formacdo. O que ndo significa dizer que quando se
reconhecer como tal, o individuo superara essa situacdo, pois ndo depende sé dele para isso.
Alguns podem até deixar seus estudos ou, como em alguns casos (assim como 0 meu e de
alguns colegas), deixar de trabalhar para se sentir de fato parte da universidade e exercer a
funcdo de estudante. Porém, isso ndo se apresenta para muitos como uma escolha possivel de
ser feita. Para a maioria, ndo ha possibilidade de se manter no ensino superior sem que se
exerca uma atividade remunerada, pois é dela que vem sua manutencéo e a de seus familiares.

Assim, reconhecer-se como um trabalhador-pseudoestudante € um passo importante
que o sujeito deve estar disposto a dar, uma vez que ajudara na superacdo, mesmo que isso
ndo dependa exclusivamente de sua mudanca de postura. Contribuira na medida que o
transformard em um ser critico em relacdo a cultura em que esta inserido, quem ele é e como
estd sendo constituido. Fara entender que a superacao dessa condicdo significa enfrentar os
problemas sociais e institucionais, que se apresentam de maneiras particulares em cada
instituicdo. Assim, esse enfrentamento significa a busca pela concretizagcdo dos direitos de
cada sujeito, de modo que as instituicbes e 0s cursos noturnos sejam, de fato, um espaco
destinado ao trabalhador que decidiu seguir seus estudos.

Entdo, de modo geral, € de suma importancia apontar e questionar que problemas séo
esses. Como e quem contribui para a construcdo do trabalhador-pseudoestudante dentro do
Curso de Pedagogia Noturno da Faculdade de Educacdo da UFC? A resposta a tal questdo
podera nos ajudar a construir caminhos que contribuam para criar solu¢des importantes para

que o sujeito possa superar essa condig&o.

4.3 A construcéo do trabalhador-pseudoestudante na Faculdade de Educacédo da UFC

Pensar como essa categoria € formada passa necessariamente pela reflexdo da cultura
e das acbes que acontecem em cada instituicdo de ensino superior noturno; conhecer os
problemas, as dificuldades e as possibilidades vivenciadas no interior de cada instituicdo, e,
para isso, é preciso que cada estabelecimento reconheca o perfil de seu publico e como os
individuos desenvolvem suas trajetdrias académicas. E bem provavel que alguns problemas

que eu encontrei na Faculdade de Educagdo da UFC estejam também presentes em algumas
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outras instituicdes e que outros sejam especificos da instituicdo pesquisada. Neste sentido,
ressalta-se a importancia de pesquisa semelhante no interior de cada instituicao.

Citando Filho e Raphael (2009), que realizaram uma ampla investigacdo envolvendo
estudantes e coordenadores de instituicbes que oferecem cursos noturnos no estado de S&o
Paulo (tanto na capital quanto em duas cidades do interior), levarei em consideracdo um de
seus agrupamentos de dados. Os resultados do estudo realizado pelos autores foram divididos
em dois grandes grupos. O primeiro, considerado como “entorno educacional”, ou
“extramuros”, corresponde as dificuldades que os trabalhadores enfrentam com transito,
violéncia e legislacdo brasileira, o que ndo é meu objetivo discutir aqui, pois considero que as
andlises tracadas ja apontam caminhos para resolverem essa problematica.

O outro grupo ¢ composto pelos aspectos “Intramuros da Institui¢do de Ensino” que
diz respeito ao Projeto Politico Pedagogico e aos métodos pedagdgicos. Aqui, considero
importante retornar a discussdo, mas com o olhar voltado para a Faculdade de Educacédo da
UFC, apresentando novos aspectos que ndo foram observados nesses estudos.

De modo geral, os estudantes participantes apontaram trés problemas relacionados ao
“intramuros” da Faculdade de Educacdo. O primeiro deles relacionado ao uso dos espacos
oferecidos aos alunos, o segundo correspondendo aos aspectos ligados ao Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia Noturno e, por ultimo, a pratica docente dos professores que lecionam
durante a noite. Assim, buscarei aprofunda-los nas se¢des a seguir.

4.3.1 Uso dos espacos da Universidade e da Faculdade

E comum que espacos da instituicdo estejam fechados antes do término das aulas
noturnas. Esse € um dos aspectos mais comentados pelos estudantes do Curso de Pedagogia
Noturno da UFC. O caso do abaixo-assinado que a professora teve que fazer com seus alunos
para pedir que o guarda ndo apagasse as luzes antes do término de sua aula, nos revela
problemas com tantos outros espacos que deveriam ser frequentados pelos estudantes, mas
que encerram suas atividades antes do término do periodo.

A biblioteca € um espaco essencial para o estudante universitario, porque permite o
acesso a obras e producfes ndo facilmente encontraveis e que agregam valor & formacéo dos
estudantes, ajudando-os na aprendizagem de matérias das disciplinas e em outras areas que 0s
discentes queiram aprofundar. Além de ser um espaco essencial para que os alunos possam

ficar e estudar tranquilamente. O problema € que apenas 27% dos estudantes participantes
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desta pesquisa frequentam de maneira regular este espaco, pois afirmam que lhes falta tempo
(46%).

A mesma justificativa é dada pelos estudantes que ndo frequentam diariamente o
Restaurante Universitario, outro espaco importante, principalmente para os trabalhadores que
chegam a Faculdade muitas vezes depois de horas sem se alimentar. Problema que deveria ser
resolvido pela cantina da Faculdade de Educacdo. No entanto, os alunos reclamam do prego
dos produtos. Além disso, 45% afirmam que o estoque de produtos da cantina nao é renovado
para o periodo da noite, ficando apenas os produtos que ndo foram comercializados durante o
dia, o que resulta na falta de opcédo para o estudante do periodo da noite.

Ao considerar a falta de tempo como principal justificativa dos estudantes,
percebemos que é comum eles tomarem para si a responsabilidade da sua ndo atuacdo dentro
da universidade. Porém, se analisarmos o horario de funcionamento dos espa¢os, vemos que a
biblioteca funciona apenas até as 20:00 e o restaurante universitario até as 19:30. Ou seja, a
presenca do estudante do curso nesses espacos representa a dificil escolha de chegar atrasado
ou faltar a aula. Assim, € possivel afirmar que se fosse garantido o funcionamento desses
locais até o periodo de, no minimo, 20:30, os estudantes que trabalham poderiam utiliza-los
no periodo dos intervalos de aula, que costumam ser de 20:00 a 20:30. Isso resultaria na ndo
necessidade de o estudante abrir mdo de um de seus direitos para conseguir acessar outro.

O mesmo acontece com os locais que tiram fotocdpias para os estudantes, que
funcionam somente até as 20:00, horario em que 0s estudantes comegcam a Sair para 0
intervalo das aulas, fazendo com que 60% dos estudantes afirmem que o horéario de
funcionamento n4o condiz com suas necessidades. E comum ver durante o periodo de 18:30,
uma fila de estudantes esperando para tirarem xerox de textos. Alguns preferem chegar
atrasados nas aulas para garantir suas copias, ja outros desistem pelo tempo de espera.

Quanto ao Laboratério de Computadores (LACOM), que se encontra dentro do
prédio da Faculdade, a questdo é mais especifica e também mais problematica. Quando
cheguei a Faced, o LACOM nao funcionava no periodo da noite. Apds inumeras pressoes
estudantis, principalmente apds a ocupacdo da Faculdade, o laboratorio comecou a funcionar
nesse turno, no entanto, as necessidades dos estudantes ainda seguem, agora acompanhadas de
frustracbes. Dentre todos os participantes, 53% afirmam que nédo frequentam o Laboratorio,
25% dizem frequentar as vezes e apenas 22% afirmaram que o utilizam de modo regular. Os
estudantes que ndo utilizam o Laboratério frequentemente, explicam que a principal
motivacgdo para isso é que,, na maioria das vezes encontram o espaco fechado (40%). Orlando

€ um desses estudantes e afirma:
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Eu ja ndo vou mais até la. Prefiro ir em outro lugar aqui nas redondezas, nem que eu
chegue atrasado na aula. Sempre que vou no laboratério ta fechado, em manutencéo
ou treinando funcionério, as vezes ndo deixam nem avisos, eu sinceramente ndo
entendo isso, queria saber se também é assim de manha.

E preciso questionar os motivos de os estudantes sempre encontrarem o LACOM
fechado. N&o ha funcionario especifico para o funcionamento do espaco no turno da noite? A
revolta de Orlando também é a de outros estudantes que precisam do espago para finalizar
algum trabalho, salvar algum arquivo ou acessar os e-mails que sdo postados como recados
das disciplinas e avisos enviados da coordenagdo do curso.

Em relacdo a coordenacdo, também é possivel realizar alguns questionamentos por
meio das vivéncias e das falas dos estudantes. Mesmo com a existéncia de coordenadoras e
vice- coordenadoras especificas para o curso diurno e para 0 curso noturno, o que 0S
estudantes relatam é que seu funcionamento no periodo da noite resume-se ao trabalho dos
servidores. Muitos alunos afirmam que dificilmente encontram a coordenadora ou vice-
coordenadora quando precisam delas. Orlando, em seu discurso, também falou um pouco

sobre isso:

Eu até um dia desses ndo sabia quem era a coordenadora. Mudou, né? Assumiu a
vice e eu até entdo ndo a conhecia pessoalmente. Sempre que ia na coordenacéo
minha conversa era com os técnicos, teve um dia até que perguntei por ela, mas ela
ndo estava e s0 iria para a4 no dia que tivesse aula. Acho que o trabalho o papel da
coordenadora do curso se resume a passar e-mail pelo SIGAA, por que ndo vejo
outra serventia na atuacdo da pessoa que ocupa esse cargo (ORLANDO, 32 anos,
aluno do 3° semestre).

Do mesmo modo acontece com a direcdo da Faculdade, no entanto, esta nao
funciona no periodo noturno, o que dificulta a relacdo com estudantes da noite, quando
precisam de alguma coisa que somente podem resolver com ela. Silvia, do 4° semestre, conta
que dificilmente encontra a diretora na Faculdade e relata sua experiéncia quando precisou
dela para assinar um de seus documentos de estagio: “Foi exatamente o momento que eu
conheci, na verdade eu ate entdo nem sabia que tinha diretora. Eu pensei que fosse sO a
coordenagdo. Precisei da assinatura dela no meu termo de compromisso para o estagio, foi
onde eu tive esse contato fisico a ela”. O pior dessa condi¢do foi que a discente, para
conseguir a assinatura, precisou ir em outro periodo que nao fosse o da noite, ja que a diretora
ou 0 seu/sua vice nao trabalham nesse turno: “eu tive que vir em outro periodo, porque eles s6
estdo aqui até certo horario, pelo menos a direcao”. Toda a situacdo faz com que a aluna

acredite que sua experiéncia no curso diurno seria melhor, ao afirmar que “Se eu estudasse de
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manha seria tudo mais facil (...) tem a coordenac&o aqui, que é disponivel o tempo inteiro com
os funcionarios e com a coordenadora do curso e a direcdo também”.

Embora a estudante fosse matriculada no periodo noturno, teve que tomar parte de
seu tempo de trabalho para poder se deslocar até a Faculdade em outro turno. Mas quantos
outros casos como este acontecem? E um fato que deve ser problematizado, pois, caso a
estudante ndo pudesse ir em outro periodo, poderia perder a vaga do estidgio que havia
conseguido naquele momento. Temos um curso noturno, entdo é preciso que se dé condicdes
para o seu pleno funcionamento.

Com exemplos como os apresentados acima, é possivel inferir que os estudantes
avaliam como negativo o funcionamento dos espacos fisicos da Universidade e da Faculdade.
Oferecer cursos noturnos que garantam o total acesso a esses espacos e servicos é um direito
que estd previsto na LDB, que leva a estabelecer uma qualidade no ensino recebido pelos
estudantes (BRASIL, 1996), portanto, ndo se pode fechar os olhos diante de situagdes como
as relatadas, pois elas agem direto na condi¢do do ser estudante, especialmente se for
considerada a participacdo do trabalhador que s6 pode estar no periodo da noite na Faculdade.
Essa negligéncia, portanto, atinge diretamente o direito de acesso do estudante do curso
noturno a uma educacdo de qualidade e mesmo ao sentimento de ser tratado como um

estudante universitario.

4.3.2 O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia Noturno

Em 2017-2018, o curso de Pedagogia passou por uma reformulacdo curricular,
buscando alterar a matriz em funcionamento desde o primeiro semestre de 2014. Poder
participar desse momento como observador foi extremamente importante para entender o
posicionamento dos estudantes, professores e coordenadoras do Curso de Pedagogia. Ao
longo do periodo de discussdo, foram debatidos pontos como o perfil do egresso, objetivos do
curso, competéncias e habilidades, areas de atuacdo e disciplinas. As reunides convocadas
pelas coordenacgdes dos cursos diurno e noturno aconteciam no mesmo periodo, na maioria
das vezes as 14:00, horério que impedia a participacdo da maioria dos alunos do curso
noturno, as (0s) trabalhadoras (es).

O envolvimento dos discentes da noite se resumia as reuniées convocadas pelo
Centro Académico, comumente esvaziadas devido ao fato dos alunos terem que escolher entre

reunido ou as aulas dos professores que ndo os liberavam. A propria coordenadora do curso,
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qgue encaminhava e-mails sobre a importancia da presenca estudantil no “processo
democratico” de reformulacdo curricular, também ndo permitia a saida de seus alunos.

A participacdo em eventos cientifico-culturais oferecidos pela universidade também
é outro problema enfrentado pelo estudante do turno da noite. E sabido que, para concluir a
graduacdo, o aluno necessita integralizar uma carga horaria de atividades complementares, ou
seja, que acontecem para além da sala de aula. No entanto, o que se observa com os relatos, é
que a Faculdade ndo oferece meios para tal integralizacdo, pois a maioria dos eventos

acontecem durante o dia, momento em que 0s estudantes estdo no trabalho.

S80 pequenas coisas que tomam grandes proporcdes quando a gente para pra pensar
realmente, entendeu? Poxa, atividades complementares, é algo que eu tenho que
pensar para além da faculdade e a prdpria faculdade ndo me da tanta oportunidade
como os alunos do diurno tém. Eu ja fiquei chateada com isso varias vezes, porque
tinham varios eventos massas que eu queria ter vindo e ndo pude porque trabalho,
por que tem isso, tem aquilo, e ndo acontecia a noite e se acontecia ndo era da
mesma forma (...) E como se pela manhi a faculdade fosse mais viva ” (SILVIA, 20
anos, estudante 4° semestre)

E interessante esta fala, pois demonstra o descaso com os estudantes do periodo
da noite. Ndo ha possibilidades de os estudantes investirem na sua formacéo para além da sala
de aula. E como se os discentes desses periodos fossem esquecidos e excluidos em relacio aos
eventos extracurriculares. Ndo somente dos eventos, mas de atividades que contribuem para
uma formacdo mais sélida para os futuros professores, a exemplo de grupos de estudos,
grupos de pesquisas, projetos de iniciacdo académica, entre outros. A estudante Silvia, do 4°
semestre, relata que “estava querendo muito apresentar trabalho e para vocé apresentar
trabalho vocé precisa do professor orientador. Eis o problema: “encontrar professor disponivel
no turno da noite! Fora os professores das disciplinas noturnas, ¢ dificil”.

A experiéncia universitaria, para os trabalhadores, se resume ao ensino em sala de
aula. A afirmacio da estudante ao dizer que “E como se pela manha a faculdade fosse mais
viva”, complementa o discurso empreendido por Martins (2017) ao perceber que os alunos da
noite, de certa forma, s@o excluidos da universidade. N&o é por acaso que 70% dos discentes
do curso noturno nunca foram bolsistas em algum momento de sua trajetéria no curso, pois
precisam destinar tempo para isto e a grande maioria ndo pode. Neste sentido, a integralizacéo
das horas com pesquisa, ensino e extensdo, fica sob a responsabilidade dos esforcos
individuais de alguns professores dentro de suas respectivas disciplinas.

Participar de momentos extracurriculares colabora de forma direta na formagéo
estudantil. No meu caso, poder estar em algumas reunides de discussdo do PPC me fez

perceber aspectos do curriculo de 2014 que os estudantes enxergam como dificuldades e
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problemas. Essa percepcédo facilitou abordar questdes de forma especifica e aprofundada no
questionario e nas entrevistas. Posso afirmar que se eu ndo tivesse participado desses
momentos como observador, certamente ndo entenderia os verdadeiros sentidos de algumas
questdes colocadas pelos participantes, o que me levaria a fazer interpretac6es equivocadas ou
superficiais.

J& iniciada a discussdo em torno da proposta pedagdgica, foi trazido o inadequado
espelhamento das propostas dos cursos diurno e noturno, pois elas devem ser elaboradas em
um processo democréatico que envolva a verdadeira participacdo estudantil, de modo que estes
sujeitos sejam escutados e suas opinides levadas em consideracdo na tomada de decisoes.

Um dos resultados deste espelhamento do PPC foi a transformacdo do Curso de
Pedagogia Noturno em um curso vespertino-noturno, pois levavam em consideracdo as aulas
gue acontecem aos sabados pela manhd e os estagios obrigatorios nas areas de educacao
infantil e no ensino fundamental. Aspectos que devem ser problematizados, uma vez que
foram colocados como barreiras para a permanéncia dos estudantes participantes desta
pesquisa.

Caso consideremos a transformacao do curso noturno para vespertino-noturno sob o
olhar histérico e social, é nitido que ndo hé possibilidade para esta mudanca. Assim sendo, é
preciso enfatizar que essa organizacdo significa negar as demandas historicas relacionadas a
criagdo de cursos noturnos, 0 modo como foi concebida a inclusdo dos trabalhadores no
ensino superior (MARANHAO, 2015). Além disso, vale lembrar que estes sujeitos procuram,
no periodo da noite, a possibilidade de conciliar estudo e trabalho. Portanto, colocar o curso
também no periodo da tarde é impor barreiras para que permanegam até o final. Alias, é impor
que eles se adequem as exigéncias de um curso que nega suas especificidades, o que ¢, em
termos, ilegal.

Nesse sentido, concordar com o vespertino-noturno é compartilhar da ideia de que o
ensino superior ndo é um espaco destinado as pessoas que tém a necessidade de trabalhar
durante o dia, pois uma coisa atinge diretamente a outra. Propositalmente, ao longo desta
escrita, sempre me apresento como do Curso de Pedagogia Noturno, pois pondero a propria
historia de criagdo do curso, além de considerar esta atitude como uma resisténcia em respeito
aos sujeitos que foram excluidos durante muito tempo das faculdades e universidades
brasileiras.

Diante disso, defende-se que o0 curso ndo seja vespertino-noturno. Portanto, é preciso
problematizar os aspectos que o tornaram assim no curriculo de 2014, sendo o primeiro deles,

as aulas aos sabados. Observando os dados coletados nesta pesquisa, percebemos que somente
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33% dos participantes afirmaram que ndo trabalham durante os finais de semana. Ou seja,
uma grande parte exerce alguma atividade. As aulas aos sabados, que seriam uma forma de
diminuir o periodo de conclusdo do curso, tornam-se um fator que dificulta e, as vezes, faz

com que os trabalhadores atrasem seus cursos, pois ndo podem realizar a matricula nesse dia.

As aulas dias de sdbado ndo ajudam a maioria dos alunos que estudam a noite. Além
de ser oferecidas poucas disciplinas, 0 que torna perigoso a nossa vinda para a
faculdade, é um dia em que eu, particularmente, estou trabalhando. Teve uma
disciplina obrigatéria do semestre que colocaram no sabado e eu ndo pude fazer por
que tinha que trabalhar e ndo consegui liberagdo para fazer essa disciplina. Acabei
que ndo cursando e estd pendente ainda para eu fazer. Acho que as aulas dias de
sébado s6 servem para os alunos do curso diurno. (KATIANE, 28 anos, aluna do 5°
semestre)

A alternativa encontrada para diminuir o periodo de conclusdo do curso certamente
ndo considerou o perfil dos estudantes do Curso de Pedagogia Noturno! Para Katiane, antes
de tudo trabalhadora, a disciplina poderia ser ministrada durante a semana no periodo da
noite, mas ndo aconteceu e isso resultou no atraso de suas atividades, pois, até 0 momento da
pesquisa, ela ainda ndo havia conseguido cursa-la.

Em contrapartida, ha também alguns estudantes com visGes diferentes da de Katiane,
e talvez sejam nelas que professores e coordenadores se apoiaram quando pensaram nha
disposicdo das aulas aos sabados. Em um dos momentos organizados pelo C.A para tratar da
matriz curricular, questionei se as aulas de sabado atendiam realmente aos trabalhadores, ja
que elas eram supostamente oferecidas para eles. Durante o meu questionamento, houve uma
fala de uma estudante do primeiro semestre que me chamou bastante atencdo. Ela afirmou:
“Gente, tem que ter aula dia de sabado! Quando entramos na universidade sabiamos que
teriamos que fazer sacrificios para se adaptar a ela”.

Com pouco tempo de caminhada, a discente ja havia percebido e de certa forma
naturalizado, que a Faculdade desconsidera os sujeitos que nela ingressam. Como vimos, a
questdo ndo ¢é tao simples quanto a estudante do primeiro semestre pensa. Os “sacrificios” que
deveriam ser feitos por estudantes, significam muitas vezes deixar de trabalhar ou reduzir a
renda, o que ndo é uma opgao de escolha para a maioria.

As aulas durante o sabado pela manha foi um problema muito discutido nas reunifes
que visavam formar a proxima estruturacdo curricular. Entretanto, o que chama atencdo nas
discussbes, sdo as diferentes opinides entre discentes e professores. Enquanto os alunos
discutiam que as aulas ao sédbado ndo atendiam os alunos que trabalhavam, a maioria dos
professores desconsideravam este ponto, mas queriam retira-las devido a falta de seguranca,

ao fato de a coordenagdo ndo funcionar no periodo, ao fato de poucos alunos se matricularem,
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entre outros motivos. A questdo é que essas aulas ndo mais acontecerdo e os alunos ndo mais
precisardo escolher entre ir para o trabalho ou ir para a aula.

Escolha esta que deve ser tomada também quando o assunto é estagios. A
obrigatoriedade dos estagios na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, fazem com que
os estudantes da noite obrigatoriamente fagcam seus estagios durante o dia. Uma imposicao
colocada e entendida pelos estudantes como um dos principais obstaculos para a sua
permanéncia e conclusdo. Alguns discentes e professores defendem que os alunos ja entram
sabendo disso, e isto me faz entender que falta mobilizacao para buscar saidas que incluam de
fato o trabalhador no Curso de Pedagogia, sem que se use a justificativa de que os alunos ja
sabiam desses detalhes, o que, de fato, ndo é verdade, ja que o que hd comumente sdo cursos
diurnos ou noturnos.

Ao estudarmos as Diretrizes Nacionais para 0s cursos de graduacdo em Pedagogia,
encontramos um ponto que merece ser chamado a atencdo neste trabalho. O artigo 8 do
documento, estabelece que no projeto pedagdgico de cada instituicdo, os estudos devem ser

efetivados de varios modos, dentre eles:

IV — Estégio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncias de exercicio profissional, em ambientes escolares e nédo
escolares que ampliem e fortalecam atitudes €ticas, conhecimento e competéncias: a)
na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente
(BRASIL, 20086, p. 05)

O termo “prioritariamente” empregado no texto da lei, deixa espago para
interpretacdes que levam as instituicfes a estabelecer estagios que condizem com a realidade
de cada uma, ndo significando, pois, a obrigatoriedade na formacdo do estudante. Dessa
maneira, a principal questdo é oferecer estagio que dé condicbes para que o trabalhador possa
concluir seu curso, de maneira que nao precise optar entre estudo e trabalho.

Jodo relata suas angustias com relacdo aos estagios, pois mesmo estando no oitavo
semestre, devido ao trabalho, ndo sabe como ira estagiar, que é o que falta para concluir o
curso. Ao ser questionado se ja havia pensado em desistir, ele responde: “Com certeza. Na
verdade, € a unica opcao possivel devido aos estagios. Ou vocé desiste e fica na faculdade ou
fica no trabalho e desiste da faculdade”.

Outro ponto a que Jodo se refere, é sobre a ndo contabilizacdo do estagio remunerado
como horas de estagios curriculares, mesmo sendo na mesma etapa de ensino. Em nenhum
momento, o documento que define as diretrizes curriculares para os Cursos de Pedagogia faz

mencéo a ndo aceitacdo de estagios remunerados. A principal justificativa de coordenadores e
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professores para que isso ndo ocorra, é o fato de o estagio precisar de um acompanhamento de
um professor da Faculdade de Educacdo. No entanto, Jodo questiona isso:

Eu ndo posso contabilizar as horas de meu estdgio remunerado como estagio
obrigatério porque dizem que é preciso eu ter um acompanhamento de um professor.
S6 que eles ndo estdo preocupados com isso, porque colegas meus ja fizeram
estagios e disseram que a maior parte do tempo na escola eles passam sem
acompanhamento do professor. A verdade é que eles sé querem dificultar a vida do
estudante trabalhador. (ORLANDO, 20 anos, 3° semestre)

Nesse sentido, temos que entender que o0s estagios em escolas durante o dia, ao invés
de colaborar, causam angustias e sofrimentos, pois os trabalhadores sentem-se incapazes de
desempenhar adequadamente sua funcdo de estudantes em formacdo. Entdo, quais seriam as
estratégias possiveis de serem adotadas para a superacao desse obstaculo?

A primeira delas, acredito, seja a ndo obrigatoriedade dos estdgios em Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental na modalidade normal, tornando estes optativos para que o
estudante possa escolher realiza-los ou ndo, de acordo com sua possibilidade. Assim, é
necessario dar ao trabalhador outras opcoes de estagios que envolvam a educacdo de jovens e
adultos, coordenacdo pedagdgica e ambientes ndo escolares com criangas, jovens e adultos,
ambos possiveis de serem realizados no periodo da noite. Outra situagdo, seria contabilizar os
estagios remunerados dos estudantes como estagios obrigatdrios do curso.

A questdo do estagio € um assunto que merece ser discutido de maneira aprofundada,
pois envolve o importante elo entre teoria e pratica. Porém, defender a ndo obrigatoriedade
dos estagios na Educacao Infantil e Ensino Fundamental na modalidade normal nédo significa
defender a desvalorizacdo da docéncia, tampouco a formagéo inicial de qualidade dos futuros
professores. E exatamente a questio da qualidade que faz com que se torne necesséria essa
discussao, pois ndo adianta manter um mecanismo quando ele deixa de ser solucdo e se torna
obstaculo para os estudantes concluirem seus cursos.

Diante dessas questdes, novamente estamos diante do dilema: “ou vocé trabalha,
ou vocé estuda”. Assim, a categoria trabalhador-pseudoestudante vai sendo constituida por
situagBes como as que aqui foram relatadas, deixando claro que permitir o acesso nédo é o
suficiente para incluir verdadeiramente os trabalhadores no ensino superior. Torna-se
necessario, pois, compreender a proposta pedagdgica através das agdes desenvolvidas no
cotidiano da instituicdo e perceber como ela atinge os estudantes, especialmente os
trabalhadores.

Por fim, é possivel constatar como a Faculdade de Educagdo impde que 0s

ingressantes se adaptem a ela, ao invés de oferecer estrutura e condi¢Ges adequadas as
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especificidades de seu publico. Para superar essas barreiras impostas pela proposta
pedagogica, cabe aos professores, nos seus esforcos individuais, oferecerem um ensino que
possibilite ao estudante uma formacao critica. No entanto, é preciso questionar: a atuacdo dos
professores da Faced/UFC, contribui ou dificulta a superacdo da categoria trabalhador-

pseudoestudante?

4.3.3 Os professores da Faculdade de Educacéo: solucédo ou outro problema?

Reconhecer 0s aspectos institucionais € importante para revelar que o professor
sozinho ndo pode transformar 0 mundo, como alguns acreditam e se esforcam nessa diregéo.
Os problemas no curso noturno, também decorrentes de questdes estruturais ligadas a propria
lei e a sua execucdo, ndo poderiam ser solucionados individualmente pela pratica docente.

Concordo com Silva (2000, p. 49) quando afirma em Ensino Superior Noturno:
sonhos e desencantos que é preciso reconhecer a sala de aula e, consequentemente a escola
(neste caso, a Faculdade de Educacdo), como um espaco da contradicdo, da multiplicidade,
“um espelho multifacetado do social” Isto significa dizer que propostas centradas somente na
relacdo professor-aluno e nos aspectos metodoldgicos ndo resolvem os problemas. Elas séo
importantes, mas precisam ser contextualizadas.

No entanto, é preciso afirmar que a atuacdo do professor pode ser desenvolvida de
forma a encarar essas problematicas, a fim de diminuir seus efeitos negativos. Neste sentido,
pode-se afirmar, no nosso caso, que o professor tem papel determinante na formacdo da
categoria do trabalhador-pseudoestudante, seja na formacéo desta ou na sua negacao, fazendo
com que os sujeitos se reconhecam como tal e lutem na perspectiva de superacéo e libertagéo.

Nessa logica, reconhecer as praticas docentes que se desenvolvem na Faculdade de
Educacao da UFC torna-se essencial para o desenvolvimento deste trabalho. Assim, € preciso
analisar o que o aluno do Curso de Pedagogia Noturno pensa e espera de seus professores.
Para isso, foi questionado 0 que esses sujeitos acham da didatica adotada pela maioria. O que
se notou com as respostas, € que este assunto € um tema que imprime barreiras que, para
muitos, sdo dificeis de superar. A maioria dos estudantes evitaram detalhar suas falas, ndo
adentrando nas suas experiéncias cotidianas, conforme percebemos nas respostas a seguir.

Tradicional demais. Alguns professores sdo muito expositivos. (GIOVANA, 28
anos, estudante do 4° semestre)
A grande maioria sdo desmotivadores. (BEATRIZ, 24 anos, estudante do 4°

semestre) )
E 6timo, os professores sdo incriveis. (CASSIA, 25 anos, estudante do 1° semestre)
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Entdo, vale questionar o que impede esses estudantes de fazer afirmacbes mais
profundas a respeito desse tema? Como eles avaliam negativa ou positivamente a atuagéo dos
professores, sem apontar que aspectos os fazem pensar de determinada forma? Que
constrangimentos fazem com que eles compartilhem seus pensamentos dessa forma?

Pude encontrar uma das possiveis respostas para esses guestionamentos na reuniao
de discussdo do projeto pedagdgico convocada pelo C.A. Naquela ocasido, um estudante
comentou o receio que tinha de participar dos momentos convocados pela coordenacdo do
curso, tendo em vista a presenca dos professores, pois, isto fazia com que ele ndo tornasse
publicos seus posicionamentos por medo de represalias. Este posicionamento do discente faz
com que eu analise as respostas sabendo que os alunos, de certa forma, evitaram falar
diretamente da acdo dos professores dentro da Faculdade de Educacdo, mesmo sabendo que
ndo seriam identificados neste trabalho.

Mesmo assim, é necessario que se leve em consideracdo os poucos relatos dos
estudantes sobre a pratica docente na Faculdade de Educacédo. Para isso, foram separadas trés
falas que sintetizam os aspectos apontados pelos estudantes, pois é possivel perceber, pelas
respostas, que ndo ha uma generalizacdo entre as dindmicas adotadas pelos professores. De
acordo com os dados colhidos, hd um grupo de bons professores e outro de maus professores
lecionando na Faced. O primeiro deles é exemplificado pelo relato a seguir:

N&o ha como generalizar, mas temos alguns bons professores que conhecem nosso
perfil, que nos valorizam, mas que ndo nos tratam como coitadinhos e nem inferior
aos alunos da manha. Sabem que temos dificuldades distintas das que os alunos do
diurno tém. Assim deixam suas aulas atrativas, seja num simples debate ou seja em
aulas que trazem coisas novas como jogos, filmes etc. Eles conseguem que a gente

veja sentido naquilo que estudamos, ndo sé para a nossa vida, mas para nossa futura
atuacdo. (KATIANE, 28 anos, estudante do 5° semestre)

Assim, é possivel caracterizar esse primeiro grupo de bons professores, cuja atuacdo
vai ao encontro da formacéo do trabalhador-pseudoestudante. Isso porque buscam reconhecer
o perfil dos seus alunos ndo como forma de diminuir o seu engajamento profissional, mas
para criar estratégias que desafiem o estudante no cotidiano da sala de aula. Ou seja, estéo
comprometidos em fazer com que seus educandos compreendam o conhecimento e aplique-o
de acordo com a realidade de cada um. Além disso, buscam possibilitar que esses sujeitos
produzam conhecimentos que contribuam para o enfrentamento dos problemas sociais.

Silva (2000) analisa o papel do professor no ensino superior noturno, especialmente
aqueles que lidam com jovens e adultos de classes populares, nas quais os trabalhadores estdo
inseridos. Na andlise feita pela autora, é importante que o docente reconheca e valorize o
perfil dos estudantes, suas culturas e suas realidades, mas sob o olhar de supera-las. Para ela,
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“ao invés de tdo-somente reconhecer a importancia de sua cultura, o objetivo maior seria
fornecer novos conhecimentos e elementos para que pudesse pensar sua propria realidade”
(SILVA 2000, p. 35). Portanto, os docentes devem buscar sempre oferecer acesso a bens
culturais que permitam os alunos compreender 0 mundo atraves de novos olhares.

Desse modo, podemos tomar como exemplo a atuacdo da professora de Antropologia
da Educacdo. Atraves do seu encontro com os alunos, a docente tenta entendé-los como
sujeitos que possuem dificuldades a serem enfrentadas. No entanto, acredita que é preciso vé-
los também, como futuros professores da educacdo basica. Diante disso, através dos conceitos
antropoldgicos e socioldgicos, ela desafia os alunos a olhar a realidade de uma nova maneira,
tornando-os mais questionadores. A construcdo do olhar antropoldgico se d& por meio de um
esforco que a docente emprega para desenvolver uma formacdo critica, que ndo concorda em
inferiorizar os alunos do curso noturno ou oferecer uma formacéo fragilizada, como outros
professores fazem, assim como podemos ver nos relatos que categorizam o grupo de maus
professores que atuam na Faced.

A gente tem também o grupo de professores que ndo se importam com nossa
formacgdo. Esses sdo bem queridos por grande parte dos alunos por que passam a
aula sentados, contando histdrias da vida deles, ou entdo inventando desculpas para
ndo desenvolver o seu papel. Tem um caso de um professor que chega na aula da
noite ndo faz nada. Diz que entende que os alunos da noite sdo trabalhadores e que
precisam de tempo para ler, por isso ele passa um texto para ser lido na sala de aula.

Passamos aulas lendo o texto e ndo tem nenhuma discussao, no final todo mundo
passou com 10 na disciplina. (KATIANE, 28 anos, estudante do 5° semestre)

A maioria ndo tem didatica. Parece que ndo fez um planejamento, ndo organizou e
ndo modificou a metodologia que segue ha séculos. Tem uma pedagogia tradicional
e postura autoritaria. Cobra avaliaces sem expor previamente 0s critérios e
objetivos de aprendizagem” (MARIA, estudante 7° semestre)

Este grupo de professores relatado pelas estudantes pode ser considerado o que, em
conjunto com 0s problemas sociais e institucionais, contribui para a formagédo da categoria
trabalhador-pseudoestudante, pois € composto por docentes que ndo se comprometem em
oferecer um ensino de qualidade para seus estudantes, utilizando a desculpa dos alunos
trabalharem para diminuir seu engajamento e a sua responsabilidade, ndo se esforcando para
apresentar e discutir os conhecimentos, tampouco produzir novos. Isto pode vir através dos
exemplos que as estudantes citaram, mas pode acontecer também por outras atitudes, tais
como: professores que faltam exacerbadamente as aulas, ndo respeitam o horéario de inicio e
término estabelecido com a turma, chegam com ficha de resumos prontos dos textos
discutidos, ndo se comprometem com o conhecimento cientifico, passando a disciplina com

seminarios sem o minimo de discussao e reflexdo, entre outras atitudes.
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Contudo, ¢ necessario questionar os porqués desse tipo de professor ser “bem
queridos por grande parte dos alunos”, como Katiane afirma. Por que alunos se identificam
com este tipo de posicionamento? A resposta talvez esteja na discussdo ja destacada muitas
vezes neste trabalho, de que o diploma de conclusdo de curso torna-se o principal objeto de
desejo de uma parcela de trabalhadores que estudam. Sem levar em consideragcdo o caminho
tracado até ele, alguns preferem ndo ser desafiados ou ndo entendem a importancia disso. Por
isso, gostam e tornam o grupo de bons professores queridos, sem se dar conta de que eles
comprometem negativamente sua formacao.

Nesse sentido, & necessario, pois, compreender que caracteristicas 0s alunos
participantes desta pesquisa ddo, de modo geral, a um “bom” professor que leciona no ensino
superior noturno. Filho e Rapael (2009, p. 105), realizaram analises parecidas, chegando a
conclusao que os principais atributos para um bom professor sdo: “ter conhecimento profundo
da disciplina (96%), tenha boa capacidade de comunicagdo (96%), estimule o interesse dos
alunos (94%), tenha didatica bem desenvolvida (94%) e utilize critérios claros e consistentes
de avaliagdo para todos (93%)”. Essas caracteristicas tornam o docente um 6timo
professional.

Os dados obtidos junto a analise dos estudantes do Curso de Pedagogia Noturno tém
resultados semelhantes aos que foram considerados pelos referidos autores. Entretanto, é
possivel ver novos aspectos. Para a amostra aqui utilizada, um bom professor precisa, antes de
tudo, conhecer e respeitar o perfil dos estudantes. Outro ponto importante é que o docente
precisa ter dominio dos conteddos que serdo transmitidos. Além disso, precisa ter
flexibilidade em relagéo as demandas de seus alunos e, por fim, ter uma boa didética.

Essas caracteristicas precisam ser entendidas de modo que ndo ganhem significados
vazios ou inadequados. Ao falar sobre conhecer e respeitar o estudante do curso noturno, 0s
alunos néo estdo querendo ser comparados e nem inferiorizados em relagdo aos que estudam
durante o dia. SO estdo afirmando que suas especificidades precisam ser consideradas na
pratica docente, o que resulta na formacdo das outras caracteristicas. A flexibilidade em
relacdo as demandas dos estudantes so sera possivel caso o docente conhega quem sdo seus
alunos, para assim compreender as motivacdes de chegarem atrasados, de pedirem outros
prazos para a entrega de trabalhos, remarcacédo de provas etc.

Por ultimo, a boa didatica dos professores so se tornara viavel pela jungédo das demais
caracteristicas, de modo que eles conhegam suas turmas, sejam flexiveis e tenham dominio do

conteddo. Isso resulta em aulas que desafiam o estudante a pensar de modo critico a sua
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realidade, o seu contexto, a sua profissdo, quem eles sdo e como sdo constituidos,
integralizando assim, uma formacao universitaria de qualidade.

Por fim, é possivel afirmar que hd um grupo de professores que buscam oferecer uma
formacgdo que possibilite a superacdo da condicdo de trabalhador-pseudoestudante, pois
valorizam as especificidades dos alunos, de modo que desafiam estes sujeitos a observar seus
entornos com novos olhares, guiados pelo conhecimento cientifico. No entanto, ha um outro
grupo dentro da Faculdade de Educacdo (e aqui me parece que é formado pela maioria) que
colabora para que os individuos do curso noturno facam parte dessa categoria, pois 0s
professores que estdo neste grupo ndo se comprometem com 0 ensino e a constru¢do do

conhecimento, ndo consideram o perfil desse publico e inferiorizam os alunos da noite.

4.3.4 Por que os problemas persistem?

Ao desenvolver esta etnografia, compreendo que ha condi¢bes de se oferecer aos
alunos do Curso de Pedagogia Noturno uma educagéo de qualidade. Nao se oferece por outros
motivos, que também contribuem para os problemas persistirem ao longo de muito tempo
dentro das instituicBes. Por isso, a importancia de abordar as questdes institucionais sem
esquecer dos aspectos legais, historicos e sociais envolvidos.

E por meio destes que podemos encontrar a resposta para a pergunta que intitula esta
secdo, especialmente nas analises ja realizadas. Através da discussdo, foi possivel
compreender que temos um sistema educacional marcado pela dualidade e sua forma de
direcionar os trajetos escolares com base nas classes e prestigio social do individuo. Assim,
oferece uma formagcéo intelectual para as elites, no intuito de tornar os sujeitos cidadaos e
manter seu prestigio, enquanto na escola publica, ou melhor, na escola dos “pobres”, ¢ dada
uma formacdo defasada, que ndo oferece nada além do minimo indispensavel para que 0s
individuos das classes menos favorecidas permanecam na sub-cidadania e ndo possam
reivindicar-se como cidadaos.

Essa dualidade pode servir de base para encontrarmos uma explicacdo para 0S
descasos e a negligéncias que acontecem no ensino superior noturno, uma vez que, por meio
dela, instaurou-se uma discriminacdo generalizada & pobreza e ao trabalho no Brasil, que vem
sendo constituida desde a educacdo basica, por meio das instituicdes que recebem os filhos
dos ricos e que se preocupam com a manutencdo do poder de classe, portanto, sabem da

importancia do conhecimento e da aprendizagem dos sujeitos, enquanto que as instituicdes
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dos pobres se ocupam com o acolhimento destes, ndo se preocupando em transmitir os
conhecimentos e 0s capitais necessarios para que os individuos superem suas condices.

Isto posto, € preciso compreender que a falha dentro das instituicBes, ou nas palavras
de Frigotto (1984) que a “improdutividade da escola” ndo pode ser vista somente na
perspectiva da falta de recursos humanos, financeiros, ou até mesmo da incompeténcia dos
individuos. Ela deve ser analisada sob a visdo de que tudo isso é decorrente do tipo de
insercdo que ela busca efetivar no interior das relacdes do sistema capitalista.

O que falta na anélise do autor € uma aproximacdo com a realidade vivenciada no
interior das instituicdes. Perceber que o problema da improdutividade da escola, ou melhor,
das instituicdes escolares de todos os niveis, esta sendo produzido pelas pessoas que as
formam no cotidiano e que defendem, em seus discursos, as classes populares, inclusive a
classe trabalhadora, mas que na sua pratica se deixam tomar pela ideologia de um Estado,
incorporando-a sem criticas e atuando de maneira contraditéria em comparacdo com seus
discursos. Como explicar, por exemplo, alguns professores e gestores que, nos discursos
proferidos diariamente, falam sobre a exploracdo que a classe trabalhadora vem sofrendo,
vejam as dificuldades enfrentadas pelo aluno do Curso Noturno de Pedagogia da UFC e nédo
fagam nada para superé-las? Sera que s6 compreendem esses problemas de forma abstrata e
ndo se ddo conta que, naquele momento, eles nada mais sé&o do que a representacdo desse
sistema?

E possivel afirmar que tudo isso é consequéncia da construgdo de um tipo de racismo
gue nao atinge individuos que possuem certa cor ou raca, mas um grupo bem mais
abrangente, formado pelos “beneficiarios da escola publica”, sejam eles negros, brancos,
indigenas, mulheres, entre outros, assim como afirmam Beserra e Lavergne (2018, p. 117),

uma vez que

(...) as discriminacdes e preconceitos que abundam na escola publica brasileira ndo
sdo originados nas relacdes que se estabelecem entre os individuos que a constituem.
Séo frutos, sobretudo, da prépria forma como funciona a instituicdo, inclusive do
seu propdsito geral e das leis que a regulamentam.

Esta discriminacdo se estende aos cursos oferecidos no periodo da noite, porque ao
considerar quem sdo os estudantes, podemos inferir que a maioria € composta por pessoas
advindas de familias sem prestigio social, desfavorecidas economicamente e com seus ultimos
anos da educacéo basica feitos nas instituicbes publicas. Isso pode ser comprovado por meio

dos dados levantados nesta pesquisa, que revelam que a maioria dos estudantes tém renda
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familiar de até trés salarios minimos, moram em regides de baixo IDH e exercem as mais
variadas func¢des no mercado de trabalho.

Um preconceito social velado contra os pobres, frequentadores das escolas publicas e
dos cursos superiores noturnos, que sdo historicamente destinados aos individuos da classe
trabalhadora, que deveria ser enfrentado pelas institui¢cfes e seus funcionarios. No entanto,
ainda de acordo com a analise de Beserra e Lavergne (2018), a partir do perfil de seus
estudantes, apoiados nas ideologias e politicas de um Estado racista, o corpo funcional das
instituicOes distingue o tratamento de seu publico, fazendo com que o estudante pobre e sem
capitais necessarios, sofra com o peso da responsabilidade por, em algum momento, fracassar
na sua trajetoria escolar, seja na educagdo béasica, seja no ensino superior.

Desse modo, 0 que estd em jogo é a manutencdo do status quo da Universidade, que
se reduz a um espaco destinado a formacéo da elite e justifica a exclusdo dos trabalhadores no
interior de uma instituicdo rigida, centralizada e que ndo esta preparada e nem preocupada em
como receber estes sujeitos, assim como afirma Arroyo (1991). Estes sujeitos, que ja sdo
marginalizados devido a discriminacdo social, acabam sofrendo com novas marginalizacdes
dentro dos espacos universitarios, na medida que ndo conseguem acessa-los. Por isso, 0 que
acaba se oferecendo nos cursos noturnos é uma experiéncia de escolarizacdo mais alongada
que dificulta os estudantes vislumbrarem novos caminhos.

Assim estabelece o paradigma dos chamados “Fracassados relativos” criado por
Bourdieu e Champagne (2001, p. 484), segundo o qual, mesmo acessando 0s espacos de mais
altos niveis onde nunca pensaram estar, lembram posteriormente que ocupam uma posicao
inferior, ou nas palavras dos autores, que “dentro do universo altamente privilegiado que
ocupa, Ihe lembra que de fato ocupa uma situacdo marginal”.

Por fim, podemos considerar que ha um preconceito social que se estende da
educacdo bésica ao ensino superior, especialmente nos cursos noturnos, pois sdo estes que
recebem os trabalhadores que ndo foram preparados para estar nesse nivel de ensino, pois ndo
era seu destino. Portanto, esse preconceito faz com que se dé a esses sujeitos, cursos com
pouco prestigio social e estruturas que negam suas condi¢Ges e suas origens sociais e que ndo

favorecem uma formacgao que permita a superagdo de todos esses obstaculos.
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5 O CASO DE MARIA: MAIS UM ENTRE TANTOS

A trajetdria que descreverei agora servird para evidenciar parte da negligéncia e
do descaso com os estudantes do Curso de Pedagogia Noturno. Maria me contou toda sua
trajetdria social e académica, destacando o0s pontos que considerava importantes. Neste
capitulo, focaremos em apenas no caso da aluna, o que ndo significa dizer que os problemas
relatados por ela em torno do ensino dos professores, do acesso a pesquisa e a extensao sejam
apenas dela, mas precisam ganhar espacos de discussfes, 0 que nao serd mais possivel neste
trabalho.

Ainda quando crianca e jovem, Maria morou com sua mée, sua tia e sua avo,
desconhecendo a figura paterna. Em toda sua trajetdria escolar, sempre frequentou escolas
privadas de bairro, contando com bolsas de estudos parciais e complemento de sua avo, que
ndo media esforcos para manter a neta nas instituicbes privadas. Seus familiares mais
préximos ndo possuiam ensino superior, o que fazia com que ela nunca tivesse uma pretensdo
ou perspectiva de vida universitaria, o que foi alterado com sua chegada ao Ensino Médio e
com as amizades |4 desenvolvidas. O fato de seus colegas e amigos tentarem prestar
vestibular a época, a encorajou a também tentar ao fim do terceiro ano, mesmo sem saber ao
certo 0 que esperar e qual curso fazer. O resultado do primeiro vestibular trouxe a sua nao
aceitacdo nos cursos que havia tentado.

Em sua segunda tentativa, Maria passou para 0 seu primeiro curso de graduacdo
ligado ao Centro de Ciéncias Agrarias da Universidade Federal do Ceara. Por ser ainda muito
jovem naquele periodo, e vir de uma familia que considera “superprotetora”, o seu primeiro
curso foi feito sem a necessidade de trabalhar, dedicando-se exclusivamente aos estudos. Foi
durante este momento que a estudante adquiriu diversas experiéncias, atuando de forma direta
no movimento estudantil, depois no movimento feminista, além de conseguir diversas bolsas
de iniciacdo cientifica que lhe davam sustento para custear seus gastos dentro da
Universidade. Além disso, pode participar de eventos, congressos, seminarios o, que para ela,

agregou muito a formacéo naquele curso.

Na minha primeira graduacdo eu tive muitas oportunidades. Como eu ainda néo
trabalhava, conseguia estar participando de muitos seminarios, de muitos
congressos, uma coisa que ampliou muito minha formacdo, que fez ela mais
completa. (MARIA, 7° semestre)

Atualmente, Maria estd cursando sua segunda graduacdo, o Curso de Pedagogia

Noturno também da Universidade Federal do Ceara. Ingressante do segundo semestre de
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2015, a estudante, que preferiu ndo revelar sua idade, esta no 7° semestre, e trabalha como
estagiaria de uma escola privada da cidade de Fortaleza, atuando como assistente numa turma
dos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Mesmo tendo a oportunidade de atuar em sua area de formacéo, Maria relata a sua
dificuldade em conciliar o trabalho com os estudos, pois uma coisa atinge o rendimento da
outra, o que lhe faz pensar em desistir todos os dias, pois para ela ¢ “desumano e inviavel” o
esforco realizado para ser universitaria, tendo em vista que, para ela, isso requer muito tempo
para aproveitar as oportunidades que aparecem para vivenciar o tripé da universidade, ou seja,

0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Segundo a discente

E muito dificil. As vezes parece que ndo faz muito sentido o que vocé esta fazendo
aqui dentro da universidade (...) Eu vejo muito pela minha primeira graduagéo, eu
ndo gosto de ficar comparando, mas é impossivel ndo comparar, porque eu vejo que
para vocé estar dentro de uma universidade vocé tem que ter oportunidade de
participar de tudo, o préprio nome dela j& diz, universidade, é um universo de coisas
que véo lhe ajudar na sua formacéo. (MARIA, estudante do 7° semestre)

A estudante relata que um momento que ficou marcado para ela foi a semana de
integracdo que recepciona os calouros, pois ouviu da prépria diretora da Faculdade de
Educacdo que os estudantes em algum momento do curso teriam que escolher se queriam dar
prosseguimento a formacéo de nivel superior ou se queriam continuar com seus empregos,
POIS 0 curso era vespertino-noturno e ndo noturno, assim deveriam escolher entre o trabalho
ou a universidade. Esta afirmacdo da diretora causou inquietacdo em Maria, mas a discente
ndo esperava que em algum momento de sua trajetoria tivesse que fazer esta escolha, pois,
para ela, sua manutencdo no Curso de Pedagogia dependia da renda, que naquele momento
vinha de um estagio remunerado na area educacional.

No entanto, durante o sexto semestre do curso, Maria teve como disciplina
obrigatoria o Estdgio Supervisionado na Educacdo Infantil. A estudante que poderia ter
aproveitado os créditos da disciplina por meio do estadgio remunerado que ja havia feito,
passou por um problema durante 0 andamento da disciplina, pois ndo era permitido que a
estudante ultrapassasse uma carga horaria diaria de estagio, o que para ela era impossivel,
tendo em vista que mantinha um estagio remunerado. Seria este 0 momento em que a
estudante teria que fazer a escolha entre trabalho ou estudo? Como sair do trabalho para fazer
uma disciplina que nédo lhe garantia a renda basica que necessitava? A opg¢ao seria trancar a
disciplina e adia-la para os Gltimos semestres, enquanto buscava outra saida? O fato é aquela
imposicdo que sé havia sido comunicada depois da matricula na disciplina e lhe causou uma

incomoda surpresa.
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Diante das incertezas, Maria decidiu enfrentar aquele obstaculo e reivindicar por
seu direito, uma vez que ndo havia como deixar de fazer o estagio remunerado para fazer uma
disciplina obrigatéria do curso. Como muitos outros estudantes, ela também ndo tinha como
escolher entre a universidade e o trabalho, assim como a diretora afirmou. Maria precisava
fazer os dois e, para isso, buscou didlogo com todos, com a professora orientadora do estagio,
técnicos administrativos e responsaveis pela Agéncia de Estagio da Universidade.

De inicio, a discente ouviu da professora que seria ajudada, mas logo depois ficou
sob responsabilidade da monitora da disciplina e, no final, o problema sé foi resolvido quando
a estudante ja estava sozinha em busca dos seus direitos. A solucdo encontrada foi a alteracéo
dos documentos, que passou a alegar que a estudante fazia a disciplina em mais de dois dias
na semana, incluindo também o sabado. O que poderia ter sido evitado, causou desconforto,
pois “(...) isso ocupou grande parte do meu tempo e uma carga emocional muito forte de
preocupacdo com que eu ia fazer, se ia atrasar o curso, se deixaria para fazer a disciplina
depois como muitos estudantes fazem, ficam pendurados para se graduar so6 pelos estagios”

(MARIA, estudante do 7° semestre).

5.1 As questdes em volta do caso de Maria

A situacdo exposta servira de base para nossas anélises e reflexdes. Para isso €
necessario apontarmos alguns questionamentos e voltar a discussbes ja realizadas neste
trabalho, pois descrever o percurso de uma estudante que tem como principal objetivo
ressaltar a importancia de se discutir mais sobre o Curso de Pedagogia Noturno da UFC, suas
imposicOes e barreiras nas trajetorias dos estudantes, especialmente 0s pertencentes a classe
trabalhadora.

Neste sentido, o primeiro aspecto que podemos perceber é o pensamento que vem
todos os dias a mente da estudante. O fato de ela ja ter feito uma graduacdo anteriormente que
considera ampla e que lhe fez experienciar o ser universitaria a faz perceber o quanto é
excluida das possibilidades que a universidade proporciona no Curso de Pedagogia. Esta
percepcao coloca em xeque a experiéncia universitéaria oferecida aos alunos do curso noturno.

Diante disso, assim como muitos outros estudantes, Maria explica que suas
oportunidades dentro do seu curso estédo ligadas ao fato de a estudante trabalhar ou ndo. Para
isso, ela faz um comparativo entre suas duas graduacOes, alegando que, na primeira, sua
formacdo foi melhor oferecida porque néo precisou trabalhar durante o periodo. Entretanto,

isto ja foi questionado. Em nenhum momento o trabalhador que estuda deve tomar para si
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uma responsabilidade que é institucional. No caso, a Faced que se coloca em oferecer acesso
ao trabalhador, deve também se importar com sua formagdo completa e com a permanéncia
qualificada de seus estudantes. Desse modo, as oportunidades devem aparecer também no
periodo da noite, de modo que discentes como Maria possam aproveita-las

O que acontece, e podemos citar como exemplo a fala da diretora que a estudante
diz lembrar, ¢ uma indisposicdo em relacdo a solucionar problemas que envolvam a
participacdo dos trabalhadores no ensino superior noturno. Assim, por que receber um
trabalhador na instituicdo se o obrigara a passar pelos transtornos que passou Maria? A
resposta passa novamente por refletir sobre os “Excluidos do interior”, a Faculdade de
Educagdo acabe sendo habitada por possiveis “Excluidos potenciais”, pois, em algum
momento, terdo que lidar com o problema de ndo poder concluir seu curso pelo fato de
trabalhar durante o dia, resultando assim na desisténcia do trabalho ou do estudo.

Assim, seria ingenuidade perguntar se a diretora da Faculdade de Educacdo néo
reconhece que ndo héa opc¢do de escolha entre trabalho e estudo? Contudo, vale questionar as
motivacdes que a levam a afirmar aquilo para estudantes ingressantes logo nos primeiros
contatos que eles tém com a universidade. Por que ao invés de causar angustias nos
estudantes, ela ndo busca solucionar a probleméatica que persiste desde a reformulacao
curricular que transformou o curso em vespertino-noturno?

Uma das possiveis respostas pode ser encontrada nas analises feitas por Beserra e
Lavergne (2018) quando afirmam que alguns funcionarios das instituicbes publicas ndo
representam as classes sociais de onde vieram ou a que pertencem. Eles incorporam, na
verdade, os sentimentos e ideologias de um Estado que ndo tem como objetivo oferecer uma
mesma educacdo para todos os individuos. No caso da diretora, 0 seu discurso vem
acompanhado de todo o racismo do Estado e as consequéncias dele para as pessoas que Vém
de classes desfavorecidas economicamente

Neste sentido, € preciso perguntar também o posicionamento da professora diante
do problema de Maria. Por que a docente iniciou a ajuda, mas depois deixou sob
responsabilidade de sua monitora? E mesmo sabendo que a estudante estava buscando a
solucdo sozinha, por que ndo procurou mais ajuda-la? O problema certamente era da discente,
mas requeria um posicionamento firme da docente em relacéo a ajudar sua aluna a soluciona-
lo. Deixar a estudante a sua “propria sorte” ¢ deixar espaco para que interpretemos que a
professora ndo estava interessada em resolver aquele obstaculo colocado para a estudante
cursar sua disciplina. E se deixava a decisdo nas mdo da monitora, de certo modo, ratificava a

tese de que o estagio nao €, de fato, supervisionado.
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Pela indisposicéo da professora, podemos tomar Maria como exemplo de coragem
por enfrentar sozinha os problemas criados pela propria instituicdo. S6 ndo podemos esquecer
que sua primeira graduacdo ofereceu-lhe uma formacdo ampla que Ihe permitiu engajamento
nas acdes politicas e universitarias, o que pode resultar em experiéncias que fazem com que a
discente saiba buscar seus direitos e saiba a quem recorrer para isso. No entanto, ha de se
ressaltar que grande parte dos trabalhadores ndo possuem experiéncias como a de Maria e
nem sabem o0 que esperar da universidade, o que acaba fazendo que eles recebam as
imposicdes de modo que, depois do impacto inicial, elas ndo causem mais nenhum
estranhamento ou nenhum desconforto.

Desse modo, a atitude de Maria pode ser encarada como exemplo, mas é preciso
problematiza-la. Como pessoas que ndo tiveram formacdo anterior poderiam agir dessa forma,
se nao conhecem o0s espacos da universidade? Como um trabalhador do mercado formal
resolveria este mesmo problema? E preciso que atentemos para o fato de que nem todos os
estudantes dispdem de tempo e conhecimento para agirem como Maria agiu, tendo em vista
que, para solucionar o problema, ela teve que abdicar de horarios durante o dia, pois 0s
espacos que ela frequentou sé funcionavam em horario comercial. Neste caso, uma pessoa
que passa o dia trabalhando teria que perder turnos de trabalho, o que poderia resultar em uma
demissdo ou diminuicdo de sua renda mensal naquele periodo. Por isso, é preciso pensar nos
estudantes que ndo possuem tempo para resolver e acabam desistindo, resolvendo nédo cursar a
disciplina de estagio, adia-la at¢ 0 momento que ndo puder mais, optando na maioria das
vezes por desistir de seu curso.

Portanto, é preciso ressaltar que ha solucdes para os problemas enfrentados pelos
estudantes do curso noturno, especialmente para os trabalhadores que vivem essa exclusdo no
interior das instituicbes. Nao se pode admitir que para um desfecho positivo ser criado, 0s
estudantes precisem passar por situacdes que envolvam desgastes emocionais, assim como
nos alertou Maria. E nem que as solugbes devam ser individualizadas e baseadas em
“mentiras”, como no caso da alteragdo do documento da disciplina de estigio de Maria. E
preciso que as instituicdes revejam seus posicionamentos em relacdo aos trabalhadores, pois
ndo basta permitir o acesso; € fundamental garantir uma permanéncia com qualidade para que

0 estudante tenha uma formacao que respeite sua condicdo e que Ihe permita concluir o curso.
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6 CONSIDERACOES LONGE DE SEREM FINAIS

Ao longo de minha trajetdria universitaria pude vivenciar inimeras situa¢fes que
atingiram diretamente minha formacgdo no Curso de Pedagogia, a ponto de me fazer pensar
que ndo fazia parte da Faculdade de Educacédo e ter que abdicar do trabalho para me sentir
minimamente incluido, como estudante, de fato. Nesse sentido, este trabalho surge da
necessidade de refletir a condicdo dos trabalhadores estudantes, trazendo para andlise 0s
problemas encontrados na sua trajetoria social e universitaria. Por isso, a importancia da
participacdo ampla dos estudantes, de modo que possamos entender um lado da universidade
que ainda permanece obscuro nas pesquisas educacionais. Uma face construida ndo somente
por mim, que observo, mas principalmente por quem a vivencia.

Nesse contexto, a disciplina de Antropologia da Educacdo, por meio da Didatica
Antropoldgica, utilizada pela professora Bernadete Beserra, ganhou grande importancia na
escrita deste trabalho, pois foi através dela que descobri a necessidade de desnaturalizar tudo
que me cercava: a cultura, as acdes, 0s espacos e as relacbes. O exercicio de estranhar o
natural através do olhar antropoldgico me causou angustias, questionamentos, mas se mostrou
necessario para eu entender quem sou eu, como estou sendo constituido profissional através
da formacdo que me esta sendo oferecida, bem como perceber que o que me atingia faz parte
do cotidiano da maioria dos estudantes do Curso Noturno de Pedagogia.

Como vimos neste trabalho, os cursos de ensino superior noturno possibilitaram
aos sujeitos da classe trabalhadora a oportunidade de seguir seus estudos podendo concilia-los
com o trabalho (MARANHAO, 2015). Diante disso, pude perceber que a criacdo do Curso de
Pedagogia Noturno da UFC também caminhou nessa linha historica, pois observou-se que era
a Unica forma de atender uma grande parcela que trabalhava durante o dia e precisava de
conhecimentos formais. Assim, pude confirmar que o curso, mesmo ap6s 27 anos de sua
criagdo, ainda continua sendo habitado por esses sujeitos, na medida em que 76% dos
estudantes o escolheram devido ao fato de trabalharem durante o dia. O que fica mais
evidente quando 80% dos estudantes afirmam trabalhar no contraturno.

Porém, apenas a oferta de cursos noturnos ndo resolve o problema porque 86%
destes estudantes afirmam que o trabalho, estudos ou ambas atividades ficam prejudicadas,
ou, ainda pior: 55% afirmaram ja& terem pensado em desistir do curso pela dificuldade de
conciliar as atividades. Estes dados revelam que, mesmo depois de tanto tempo, a Faculdade
de Educacdo ndo estd ainda suficientemente preparada para receber o trabalhador em seus

espacos, tendo em vista que se permite 0 acesso, mas ndo se da condi¢Bes de permanéncia
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com uma trajetéria académica que contribua para que os estudantes construam novos
significados, conhecimentos, maneiras de ver o0 mundo e buscar melhorias de vida pessoal e
profissional.

Verificou-se que é constitucionalmente garantido, no art. 208, da Constituicao
Cidada de 1988, que o ensino noturno deve ser oferecido de maneira adequada as condi¢des
dos educandos. Mesmo assim, notou-se que a Faced ignora as condi¢des desses estudantes,
desconhecendo o seu perfil e suas limitacGes e obrigando-os a se adequar a uma dinamica que
somente favorece o conforto de professores e gestores, 0 que, muitas vezes, significa obrigar
que os estudantes deixem de trabalhar para conseguirem concluir o curso. Entretanto, fica
evidente, nos relatos dos estudantes entrevistados, que deixar de trabalhar ndo é uma opcao,
pois dependem disto para a sua sobrevivéncia e, muitas vezes, também de suas familias. Por
isso, é preciso entender que ndo é o publico discente que deve se adequar a universidade, a lei
que cria essa modalidade de ensino é muito clara: é a universidade que deve criar tais
condicGes para se adequar as caracteristicas desse publico especifico.

Nesse sentido, foi preciso problematizar o que leva os alunos, mesmo ja estando
no Curso de Pedagogia, terem dificuldades de concluir o curso com o minimo de qualidade ao
ponto de leva-los a duvidar de que realmente sdo estudantes e imaginar que tudo seria
diferente caso estivessem no curso diurno ou que precisam deixar de trabalhar para se
sentirem verdadeiramente incluidos na universidade. A analise desses aspectos coloca em
questdo as categorias que classificam os estudantes da noite em Estudantes, Estudantes-
trabalhadores e Trabalhadores-estudantes (ROMANELLI, 1994 e FILHO E RAPHAEL,
2009). N&o é razoavel incluir os discentes do Curso de Pedagogia Noturno da UFC nessas
categorias sem que eles se sintam incluidos e sem que suas experiéncias os facam sentir-se
estudantes.

Desta forma, conclui que temos uma outra categoria, a de Trabalhadores-
pseudoestudantes, composta pelos trabalhadores que tém seu direito de receber uma educacao
de qualidade negligenciado. Sujeitos que, mesmo sabendo de toda a precariedade e
negligéncia, preferem aceitad-la ou enfrentd-la a ter que desistir dos estudos. Trabalhadores
gue, mesmo sem perceber, acabam vivendo uma exclusao dentro do préprio ambito daquela
que abre as portas para a sua entrada. Uma exclusdo ainda mais perversa porque é realizada
pela propria instituicdo e ganha uma legitimagdo social, uma vez que esta aparentemente se
alinha a democratizagdo do ensino (BOURDIEU e CHAMPAGNE, 2001). Por essas razdes,
0s estudantes acabam tomando para si a responsabilidade de seu fracasso, pois, aos olhos da

sociedade, tiveram as mesmas oportunidades daqueles que passam a vida sendo preparados
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para aquele nivel de ensino e recebendo uma educacdo que Ihes oferece capitais necessarios
para uma formacé&o solida.

Para compreender 0s aspectos que causam a exclusdo dos estudantes do curso no
interior da Faculdade de Educacéo, optei por romper as metodologias utilizadas nas maiorias
das pesquisas realizadas até aqui. Entendia que ndo bastava apenas refletir com base nos
aspectos tedricos e nos documentos curriculares. Era preciso uma imersdo na cultura
pesquisada, para observar como ela estd presente no dia a dia dos estudantes. Além disso, era
preciso escutar os estudantes na perspectiva de suas trajetdrias sociais e académicas. Diante
disso, a etnografia, mostrou-se a forma adequada para que eu pudesse compreender
profundamente todos os obstaculos vivenciados pelos estudantes, sem lhes imputar meus
preconceitos, mas buscar um verdadeiro e profundo significado.

A conclusdo a que cheguei por meio da observacgdo participante, dos relatos dos
estudantes pesquisados e dos estudos tedricos realizados ao longo da pesquisa € que esta
exclusdo no interior da Faculdade de Educagdo da UFC e, consequentemente, a formacéo da
categoria Trabalhador-pseudoestudante, se da por meio de um preconceito e discriminacao
social a pobreza e ao trabalho no Brasil, consequéncia de um sistema educacional marcado
pela sua dualidade, criado por um Estado que ndo tem como objetivo oferecer uma mesma
educacdo a todos os individuos de todas as classes sociais, 0 que gera caminhos diferentes
para sujeitos da classe rica e para individuos de classes populares. Assim, a escola e, no nosso
caso, a Faced, entra no meio dessas relacdes como uma instituicdo que contribui para a
agudizacao desse preconceito e dessa discriminacdo, a medida que oferece ao trabalhador uma
educacdo que ndo visa sua formacéo integral e que ndo trata esses sujeitos como cidadaos,
além de ndo buscar a superacdo da atual condi¢do dos estudantes, oferecendo-lhes apenas uma
trajetdria académica de ilusdo e de inconsciéncia sobre a verdadeira educacdo de qualidade.

Desse jeito, os problemas enfrentados, como um funcionamento que ndo leva em
conta as condicdes efetivas dos alunos trabalhadores, os problemas de um curriculo
espelhado, que transforma o curso noturno em vespertino-noturno, obrigando os alunos a se
adequar a uma universidade que nega as condicGes de vida de seus estudantes e, finalmente, o
ensino de alguns professores que, ao invés de ajudar a superar obstaculos, torna-se mais um
na medida em que utilizam o seu conhecimento do perfil do estudante do noturno apenas para
diminuir seu engajamento e inferioriza-los. Todos esses problemas séo reflexos de uma
improdutividade institucional consciente, que se revela como produtiva para os interesses de
um Estado e de um sistema que ndo estd preocupado em oferecer um mesmo tipo de educagdo

a sujeitos de classes distintas, o que implicaria na oferta de uma formacéo de qualidade para
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os trabalhadores que tiverem o desejo e a coragem de se aventurar pelo ensino de nivel
superior.

Os dados coletados mostram que os estudantes compreendem sua formacao no
Curso de Pedagogia como algo fragmentado, que deixa a desejar em muitos aspectos. Uma
percepcdo que os fazem sonhar com outra formagdo. S&o sonhos que aparecem, mas que
esbarram na sua prépria condicdo de trabalhador.

Desse modo, a partir das conclusdes que este estudo apresenta, € necessario
sugerir caminhos que possam superar 0s obstaculos enfrentados pelo publico estudantil da
noite, principalmente os trabalhadores. Fica evidente que esta resolucdo deve comegar ainda
na educacgdo bésica, especialmente nas escolas publicas, onde se comece a oferecer a todos,
inclusive aos estudantes de familias pobres, acesso efetivo ao conhecimento, que permita a
formacdo de sujeitos criticos e conscientes de seus direitos e deveres. Uma educacdo que
supere a dualidade que coloca para sujeitos de classes distintas caminhos diferentes. Uma
nova reorganizacdo do sistema que oferegca uma escolarizacao igual para sujeitos diferentes.

Enquanto isso, olhar para os problemas internos torna-se essencial para
possibilitar a esta geracdo um melhor percurso académico. Ao longo das reflexdes, apontei
para algumas mudancas necessarias. Parte das sugestdes sairam dos préprios didlogos que tive
com 0s estudantes participantes, o que revela que, para a universidade superar os problemas,
basta, de fato, ter um minimo de empatia pelos seus alunos, ouvi-los e levéa-los em
consideracdo no momento de pensar o funcionamento do Curso de Pedagogia Noturno.

Com relacdo aos problemas referentes ao uso dos espacos, € inadmissivel permitir
que um aluno chegue para mais um dia e assista a sua aula com fome, devido a nao
possibilidade de ir ao RU. Ou que ele tenha que escolher alimentos de qualidade duvidosa a
um preco mais caro para nao enfrentar problemas na sala de aula. Ndo podemos aceitar que
este mesmo estudante ndo tenha acesso a livros, cdpias, ou que nao possa editar um trabalho
no computador porque 0s espacos que oferecem estes servigos nao funcionem com um horario
condizente com a sua realidade. E mais lastimavel ainda pensar que, para ele poder contar
com 0s servigos da coordenadora e diretora, precise sair do trabalho em horario do expediente
e ter tais horas descontadas do seu salario. Nesse sentido, € necessario ampliar o horario de
funcionamentos desses espagos que respeitem o horario de inicio e término das aulas da noite
ou simplesmente criar formas de facilitar essas assinaturas; criar servicos de comunicacao
especiais entre esses alunos e os gestores. Finalmente, ter funcionarios conscientes e
responsaveis de que o periodo da noite é o Unico que o trabalhador tem para acessar a

universidade.
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Pensando na Proposta Pedagdgica do Curso, critica-se a mudanca que, mesmo
contra o0 que determina a lei, transformou o curso noturno em vespertino-noturno, uma vez
que isto caminha na direcdo contraria das conquistas historicas, ja que obriga o trabalhador a
fazer atividades do curso em outros turnos, entrando em choque com o seu trabalho. O que se
defende é um curso que possibilite aos estudantes todo o percurso durante o periodo da noite,
sem sacrificar a sua atividade remunerada. Portanto, é preciso por em evidéncia a inadequacgao
desse curriculo semelhante (espelhado) para os dois turnos.

Ressalta-se ainda que elaborar uma proposta pedagogica para 0 curso noturno ndo
é uma tarefa fécil, pois demanda um longo periodo e envolve um processo de estudos e
discussGes com 0s sujeitos do curso. Por isso, aponto caminhos que devem ser observados
pelos gestores e/ou aprofundados em futuras pesquisas.

Primeiramente, é necessario um processo que discuta verdadeiramente o perfil
dos estudantes, suas limitac6es e possibilidades. Um processo que ndo se resuma a reunides
administrativas, como foi feito, mas encontros que obriguem os participantes a pensar
cientificamente suas propostas. Creio que a semana do Multiencontros seja uma grande
oportunidade para isso. Além disso, pode ser feito um grupo de estudos e pesquisas que
discuta em profundidade a constru¢do de uma nova estrutura curricular; que nédo se limite a
discutir apenas em torno do que deve ou ndo ser disciplina obrigatdria; que ndo tome o curso
diurno como exemplo. Conforme Arroyo (1991) afirma, ndo tomemos como ponto de partida
0 principio da igualdade, mas justamente o principio de reconhecer as diversidades e
demandas. Como foi dito por uma estudante, pensemos o curso noturno pelo curso noturno.

Por ultimo, aos professores cabe reavaliar seus engajamentos profissionais de
modo que oferecam um ensino que respeite as condi¢des dos educandos, ndo de modo a
facilitar ou exigir menos, mas de modo a desafid-los a compreender os conhecimentos
historicamente produzidos e sistematizados, bem como produzir novos. Somente um ensino
gue construa um sujeito critico e consciente é capaz de superar as demais condi¢des colocadas
pelos problemas sociais e estruturais da instituicdo. Assim, é preciso que o professor do
ensino superior tenha uma melhor formacao pedagogica e que esteja sempre aberto a conhecer
novas formas de trabalhar com seus alunos, dentro das especificidades de cada publico.

Por fim, acredito ter alcangado o objetivo inicial tracado. Acredito mais ainda que
as questdes levantadas nesta pesquisa sirvam de instrumentos para investigacdes futuras na
propria Faculdade de Educacdo ou demais instituicbes que oferecam cursos superiores
noturnos. Isto fard& com que as instituicdes revejam seus modelos de funcionamento,

resultando um novo posicionamento quanto a democratizacdo do ensino a classe trabalhadora;
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que ndo foque somente na possibilidade de acesso, mas que dé condi¢Oes para que 0S
estudantes permanecam com qualidade até o final de seus cursos, 0 que acabaria com a
categoria trabalhador-pseudoestudante e respeitaria as de Trabalhador-estudante e Estudante-

trabalhador.



83

REFERENCIAS

ARROYO, M. A Universidade, o trabalhador e o curso noturno. Revista Universidade e
Sociedade. Ano 1, n°. 1, fev. Séo Paulo, 1991

BOURDIEU, P. A Escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In:
NOGUEIRA, M.A.; CATANI, A. (Org.). Escritos de educacéo. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

BOURDIEU, P. e CHAMPAGNE, P. Os Excluidos do Interior. In: BOURDIEU, P. etal. A
Miséria do Mundo. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2001.

BESERRA, Bernadete de L. Ramos. A Construcdo do Olhar Antropoldgico na Formacgéao
Docente. Textos FCC, Sdo Paulo, v. 50, p. 1-148, nov. 2016. Disponivel em:
https://www.academia.edu/30034560/A_constru%C3%A7%C3%A30_do_olhar_antropol%C
3%B3gico_na_forma%C3%A7 %C3%A30_docente. Acesso: 03/03/2018.

. Dos riscos da diferenca: Etnografia de um percurso académico. Prefacios de
Yvone Maggie e Ana Maria Agra — Fortaleza: Imprensa Universitaria, 2017.

BESERRA, Bernadete de L. R. e LAVERGNE, Rémi F. Racismo e Educacéo no Brasil.
Prefacios de Yvone Maggie e Flavio Brayner — Recife : Ed. UFPE, 2018

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF.1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso: 30/09/2017 as 12:58.

. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional. Diario Oficial [da] Unido, Brasilia, DF. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso: 30/09/2017 as 14:21.

. Lein®10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacéo e
dé outras providéncias.

. Conselho Nacional de Educacéo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0 Curso de Pedagogia, licenciatura. Resolucdo cne/cp n° 1, de 15 de maio de 2006.

ENGUITA, Mariano Ferndndez. A Face oculta da escola: educacdo e trabalho no
capitalismo : Trad. Tomaz Tadeu da Silva. Porto Alegre : Artes Médicas, 1989.

FACULDADE DE EDUCACAO, UFC. Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Pedagogia Noturno. Fortaleza: 2013. Disponivel em: https://bit.ly/2GERjs3, Acesso:
30/09/2018 as 21:32.

FILHO, Armando Terribili e RAPHAEL, Hélia Sonia. Ensino Superior Noturno:
Problemas, perspectivas e propostas. Marilia: FUNDEPE, 2009.

FREITAS, Lorena. A instituicdo do fracasso: a educacdo da ralé. In SOUZA, Jesse (Org). A
ralé brasileira: quem é e como vive. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2009.



84

FRIGOTTO, Gaudéncio. A Produtividade da Escola Improdutiva: um (re) exame das
relagdes entre educacdo e estrutura econdmico-social e capitalista. Sdo Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1984.

FURLANI, L. T. M. A Claridade da Noite: os alunos do ensino superior noturno — S&o
Paulo : Cortez, 1998

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

JUNIOR, Silvio R.D. da Silva.. A Dadiva do Outsider: a didatica antropoldgica aplicada a
formacéo de professores. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do Ceara, Faculdade
de Educacéo, Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, Fortaleza, 2017. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/24383. Acesso: 01/07/2018.

MARANHAO, Jucilene Dias. Ensino Superior Noturno: percepcdes de estudantes da
graduacdo da Universidade Federal da Bahia. 2015. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/18124. Acesso: 29/09/2017 as 22:32.

MARTINS, Isayanne Carneiro Magalhdes. Ensinar e Aprender Antropologia: um estudo
etnogréfico do processo de ensino e aprendizagem na formacao docente. Banco de
dissertacdes da UFC, Fortaleza: 2017.

Mesquita, M. C. G. D. O trabalhador estudante do ensino superior noturno:
possibilidades de acesso, permanéncia com sucesso e formagao. Tese (doutorado) —
Universidade Catdlica de Goias, Departamento de Educacdo, 2010. Disponivel em:
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/bitstream/tede/677/1/MARIA%20CRISTINA%20DAS%20
GRACAS%20DUTRA%20MESQUITA.pdf. Acesso em: 28/ 07/2018

OLIVEIRA, Roberto Cardoso de. O Trabalho do Antropélogo. 3. Ed. Brasilia: Paralelo 15;
Sédo Paulo : Editora Unesp, 2006

RIBEIRO, Elisa Antbnia. A perspectiva da entrevista na investigacédo qualitativa.
Evidéncia: olhares e pesquisa em saberes educacionais, Araxa/MG, n. 04, p.129-148, maio de
2008.

SCHWARTZMAN, Simon. Perspectiva Para a Educacdo Superior no Brasil. In: Desafios
da nagéo : artigos de apoio, volume 2 / organizadores: Jodo Alberto De Negri, Bruno César
Araujo, Ricardo Bacelette. — Brasilia: Ipea, 2018.

SILVA, T. M. T. Ensino Superior Noturno: sonhos e desencantos. Sdo Paulo : Editora
Salesiana : UNISAL, 2000

VARGAS, Hustana Maria; PAULA, Maria de Fatima Costa. A Incluséo do Estudante-
trabalhador e Trabalhador-estudante na Educacéo Superior: Desafio publico a ser
enfrentado. Avaliacdo, Campinas, v. 18, n.2, p. 459-485, jul. 2013.



APENDICES

85

APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO COM OS ESTUDANTES DO CURSO
DE PEDAGOGIA NOTURNO

SEXO: () Feminino ( ) Masculino IDADE: _anos SEMESTRE:

ONDE VOCE ESTUDOU

Na Educacéo Infantil:

No Ensino Fundamental:

No Ensino Médio:

() Néo Estudei

() Particular

( ) Pdblica

( ) Parte em particular e

( ) Particular
( ) Pdblica
( ) Parte em particular e

outra em publica

( ) Particular
( ) Pdblica
( ) Parte em particular e

outra em publica

outra em publica

Vocé se considera:
( ) Branco(a) ( ) Preto(a) ( ) Amarelo(a) ( ) Pardo(a) ( ) Indigena

Onde (cidade e estado) vocé nasceu?

Em que bairro vocé reside atualmente? (Se morar fora de Fortaleza, cologque apenas o nome da
cidade)

Quial o seu estado civil?
() Solteiro ( ) Unido Estavel/Casado(a)/Mora com um(a) companheiro(a)
() Divorciado(a) () Viuvo(a)

Quantas pessoas, contando com vocé, moram na sua residéncia?

( )Uma, apenaseu ( )Duas ( ) Trés( ) Quatro ( ) Cinco ou mais

Com quem vocé mora atualmente? (Marque todas as opcdes que se apliquem)
() Sozinho ( ) Meus Pais ( ) Filho(a)s ( ) Esposo(a)/Companheiro(a)

() Irméos ou Irmas ( ) Outros

Qual o nivel de escolaridade do seu pai?
(' ) Néo estudou ( ) Ensino Médio Completo
() Da 12 a 42 série ensino fundamental () Ensino Superior Incompleto
() Da5%a 82 série ensino fundamental ( ) Ensino Superior Completo
() Ensino Médio incompleto ( ) Pos-graduacéo
Qual o nivel de escolaridade da sua mae?

(' ) Néo estudou () Ensino Médio Completo
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() Da 12 a 42 série ensino fundamental () Ensino Superior Incompleto
() Da5%a 82 série ensino fundamental ( ) Ensino Superior Completo
() Ensino Médio incompleto ( ) Pés-graduacdo

Vocé ja fez algum curso superior anteriormente? Se sim, qual?

Pedagogia foi a sua primeira op¢ao ao tentar ingressar no ensino superior? Se nao, qual foi?

Independentemente da sua primeira opg¢ao, por qual raz&o escolheu o curso de Pedagogia?

O que fez vocé escolher o curso noturno?

( ) Posso estudar em qualquer periodo, mas prefiro o noturno.
() S6 posso estudar a noite porgue trabalho 1 turno.
() S6 posso estudar a noite porgue trabalho 2 turno.

() S6 posso estudar a noite por causa de outro motivo.

Os proximos 10 itens sdo destinados para quem trabalha durante algum turno.

Em que vocé trabalha?

Trabalha quantas horas por dia?

Trabalha aos fins de semana? ( ) Sim ( ) Nao

Vocé se desloca do trabalho direto para a faculdade? ( ) Sim ( ) Néo
Qual o seu salario?

() Até 1 salario minimo ( ) De 3 a4 salarios minimos

() De 2 a 3 salarios minimos ( ) Acima de 5 salarios minimos

E responsavel pela renda integral da sua familia?

() Sim ( ) N&o

Contribui parcialmente para complementar a renda familiar?

() Sim () Néo
Somando seu salario com o das pessoas que moram com vocé, de quanto é, aproximadamente, a

renda familiar?

() Até 1 salario minimo ( ) De 3 a4 salarios minimos
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() De 2 a 3 salarios minimos ( ) Acima de 5 sal&rios minimos.

Em relacao ao fato de trabalhar e estudar

() Né&o vejo problema ( ) O trabalho fica prejudicado
() Os estudos ficam prejudicados () Tanto trabalho como estudo ficam prejudicados

Tendo que conciliar trabalho e estudo, em algum momento vocé pensou em desistir? Justifique

sua resposta.

Os préximos itens séo destinados para todos os estudantes.

Vocé recebe alguma assisténcia estudantil? Se sim, qual?

Jéa foi bolsista em algum momento no curso? Se Sim, de qual programa?

Vocé frequenta a biblioteca universitaria? () Sim ( ) N&o ( ) As vezes

*Se “nao” ou “as vezes”, por que?

() N&o vejo necessidade ( ) Néo gosto de pesquisar em biblioteca
() N&o tenho tempo ( ) Nenhuma das alternativas anteriores

() O horério de funcionamento néo
condiz com a minha disponibilidade

Vocé frequenta o Restaurante Universitario? ( ) Sim ( ) Ndo* () as vezes
*Se “nao” ou “as vezes”, por que?

() N&o vejo necessidade ( )N&o gosto da comida que oferecem
() Néo tenho tempo ( ) Nenhuma das alternativas anteriores.

( ) O horério de funcionamento ndo
condiz com a minha disponibilidade

Vocé frequenta o LACOM da FACED? ( ) Sim ( ) Ndo* ( ) As vezes

*Se “niao” ou “as vezes”, por que:

() Né&o vejo necessidade ( ) N&o gosto de pesquisar no laboratorio
() Né&o tenho tempo () Nenhuma das alternativas anteriores.
() O horério de funcionamento nédo ( ) Gostaria, mas na maioria das vezes
condiz com a minha disponibilidade encontro o laboratorio fechado.

Sobre a Cantina da Faculdade de Educacéo:




O horario de funcionamento atende as
necessidades do aluno do curso noturno?
() Sim

() Néo

O atendimento aos estudantes e
satisfatorio?

() Sim

( ) Nao

Os produtos que sdo oferecidos passam
seguranga em questéo de qualidade?
() Sim

() Néo

Durante a noite, o estoque da cantina é
renovado, oferecendo a mesma variedade
gue oferece pela manha?

( ) Sim, é renovado e temos a mesmas
opcdes que sdo oferecidas pela manha.

( ) Né&o, durante a noite 0 numero de opgdes

caem, ficando apenas o que sobrou.

Sobre os locais que tiram xerox na Faculdade de Educacéo:

O horario de funcionamento atende as
necessidades do aluno do curso noturno?
() Sim

() Néao

O atendimento aos estudantes é
satisfatorio?

() Sim

( ) Nao

Em relacdo ao curso, vocé pretende concluir?

()Sim () Néo

Se sim, qual o caminho vocé pretende percorrer? Quais fatores motivam sua decisdo?
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Caso NAO pretenda concluir o curso, qual o caminho vocé pretende percorrer? Quais fatores

motivam sua decisdo?

Na maioria das disciplinas vocé chega

( ) Pontualmente no horario indicado na matricula

() Pontualmente no horario combinado pelo professor com a turma — geralmente meia hora depois do

horério oficial.

() Atrasado por problemas pessoais envolvendo distancia, transporte e etc.

Na maioria das disciplinas vocé sai

() No horario oficial da disciplina que consta na matricula.

() Mais cedo que o horério oficial da disciplina
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Com relacédo as suas notas

() Tem que se esforcar muito para tirar uma nota acima da média
() Tem que se esforcar medianamente para tirar uma nota acima da média.
() Tem que se esforcar minimamente para tirar uma nota acima da média.

() Né&o tem de se esforcar para tirar notas acima da média

Em relacdo as leituras obrigatdrias das disciplinas (as leituras requisitadas pelos professores

durante o semestre), quantos livros vocé ja leu durante todo o curso?

( )Um () De dois a trés
() Quatro ou mais () Nenhum, apenas fragmentos de textos, artigos ou resumos.

Com relacéo a maioria dos(as) professores(as) que lecionam a noite, como vocé percebe a
didatica aplicada por eles(as)?

Para vocé, o que é ser um bom professor para o curso noturno? Cite 5 caracteristicas do bom
professor.

Para vocé, o que é ser um mau professor para o curso noturno? Cite 5 caracteristicas do mau
professor.

Vocé esta satisfeito com o curso de Pedagogia? Este estd suprindo suas expectativas? Justifique
sua resposta.

Que mudancas vocé gostaria que fossem feitas no curso?

Caso sinta-se a vontade poderia informar algum de seus contatos (e-mail ou telefone) para que
eu possa me comunicar caso queira entrevista-lo? (Sua identidade serd mantida em sigilo)




