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RESUMO

O livro didatico de portugués é um instrumento bastante presente nas salas de aulas
brasileiras, assumindo o papel de principal organizador dos saberes institucionalizados em
uma determinada época. Podemos lancar uma multiplicidade de olhares sobre esse objeto de
estudo, no entanto, é consenso que nao se pode descontextualiza-lo de toda a tradigdo cultural
e escolar na qual ele esta inserido, uma vez que ele sofre a influéncia de diversos eventos
anteriores. Cientes dessa realidade, o presente trabalho tem como principal objetivo investigar
as capacidades de linguagem acionadas em atividades de leitura em manuais de professores
de lingua portuguesa, publicados entre os anos de 1973 a 2015, relacionando-as as concepcdes
de leitura que estdo na base das suas construcdes. Para empreender as nossas analises, nos
filiamos ao quadro tedrico-metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART,
2009), e a anéalise descendente de texto, principalmente no que se refere aos principios
referentes as capacidades de linguagem (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993),
categoria de analise selecionada por nés. Em relacdo as concepcgdes de leitura, seguimos o
percurso teorico estabelecido por Braggio (1992). O nosso corpus é constituido por dez livros
didaticos, dois por cada década, dos quais analisamos cinco blocos de atividades de leitura em
cada um. Verificamos, ao longo das cinco décadas analisadas, que os livros didaticos
brasileiros estdo caminhando, paulatinamente, da concep¢do mecanicista e psicolinguistica
para as de viés interacionista e socipsicolinguistica. Em relacdo ao acionamento das
capacidades de linguagem, os resultados apontam que as atividades estdo caminhando da
priorizacdo dos mecanismos linguisticos e estruturais, acionados pelas capacidades discursiva
e linguistico-discursiva, para os aspectos sécio-subjetivos do texto, acionados pela
capacidade de acdo. No entanto, esse percurso ndo se da de forma linear, pois percebemos
que préaticas cristalizadas em determinadas épocas ainda reverberam nos livros didaticos,
mesmo ja tendo sido questionadas pelos estudos da linguagem e pelos documentos que

prescrevem o ensino de uma determinada época.

Palavras-chave: Capacidades de linguagem. Livros Didaticos. Atividades de Leitura.



RESUME

Le livre didactique de portugais est un instrument trés présent dans les salles de classes
brésiliennes, ce qui lui permet d’avoir le rdle d’organisateur principal des savoirs
institutionalisés dans une époque donnée. Nous pouvons faire plusieurs remarques a propos
de cet objet d’étude, mais nous ne pouvons pas le décontextualiser de toute la tradition
culturelle et scolaire, dans laquelle il s’insére, une fois qu’il est influencé par plusieurs
situations antérieures. En tenant compte de cette réalité, le but de ce travail c’est d’analyser
les capacités langagieres mobilisées dans les activités de lecture des manuels de professeurs
de langue portugaise publiés entre les années 1973 a 2015, en rapport avec les conceptions de
lecture qui sont a la base des leurs constructions. Pour réaliser nos analyses, nous nous
appuyons sur le cadre théorique-méthodologique de I’Interactionnisme socio-discursif
(BRONCKART, 2009) et sur I’analyse descendante de texte, notamment, en ce qui concerne
les principes par rapport aux capacités langagieres (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART,
1993), une catégorie d’analyse sélectionnée par nous. Pour les conceptions de lecture, nous
suivons le parcours théorique établi par Braggio (1992). Notre corpus est constitué de dix
livres didactiques, deux par chaque décennie, parmi eux nous avons analysé cing parties
d’activités de lecture dans chaque livre. Nous avons vérifié que, pendant les cinq décennies,
les livres didactiques brésiliens se déplacent, lentement, d’une conception mécanisciste et
psycholinguistique & une conception interactionniste et socio-psycholinguistique. A propos de
la mobilisation des capacités langagieres, les résultats montrent que les activités priorisent
des mécanismes linguistiques et structuraux, ceux-ci mis en place par la capacité discursive et
par la capacité linguistico-discursive, au lieu des aspects socio-subjectifs du texte, ceux-ci
mobilisés par la capacité d’action. Par contre, ce parcours n’arrive pas d’une fagon linéaire,
car nous observons que des pratiques cristalisées dans des moments donnés répercutent dans
les livres didactiques, méme si elles ont déja été mises en doute par les études du langage et

par les documents prescriptifs de 1’enseignement d’une époque donnée.

Mots-clés: Capacités de langage. Livres Didactiques. Activités de langage.
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1 INTRODUCAO

A cultura escolar brasileira demonstra em sua historicidade a presenga constante de
materiais destinados ao ensino que eram compostos por textos manuscritos, documentos de
cartorio, cartas, a Constituicdo do Império, o Cddigo Criminal, a Biblia, usados para fins
didaticos e voltados, principalmente, para o trabalho com a leitura. De acordo com Batista
(2007), somente a partir da segunda metade do século XIX comecaram a surgir 0s primeiros
livros nacionais de leitura destinados ao ensino e que foram se modificando no decorrer da
historia até chegarem ao que hoje denominamos de livros didaticos. Sendo assim, para se
lancar um olhar cientifico sobre o livro didatico de portugués (LDP), seja em que esfera for, é
necessario estabelecer uma relagdo com o sistema educacional, no nosso caso especifico, o
brasileiro, pois a trajetoria historica de um esté intrinsecamente ligada a do outro. Podemos
até mesmo afirmar que, ha alguns anos, escola e ensino ndo existem sem o livro didatico e
vice-versa.

Desde o0 seu surgimento, a escola tem sido a instituicdo responsavel por apresentar uma
versdo legitimada dos conhecimentos que devem ser compartilhados e perpetuados pelas
futuras geracdes. Com as diversas mudancas advindas do sistema educacional brasileiro ao
longo da historia, o livro didatico (LD)! foi incorporando cada vez mais o papel de principal
organizador desses saberes institucionalizados, tendo o LDP, especificamente, como um
importante instrumento na formagéo dos leitores brasileiros.

Nesta investigacdo, estamos partindo do pressuposto basico de que o estudo desse
material ndo pode focalizar somente o livro didatico em si mesmo, desconsiderando toda a
tradicdo cultural e escolar na qual ele esta inserido, pois o0 objeto sobre o qual refletimos esta
ligado a diversos eventos anteriores e, portanto, sofre a influéncia das prescrigdes
provenientes de instancias estatais, que estabelecem as diretrizes a serem seguidas para a
elaboracdo e avaliacdo, das vozes dos autores e da editora, bem como das mudancas
provenientes dos estudos linguisticos. Chevallard (1991) denomina esse entorno que dita
modelos de ensino para o livro didatico de noosfera, a qual por meio dos seus diversos
agentes, influenciam de forma direta e indireta sobre o que sera proposto como objeto a

ensinar e, por conseguinte, sobre o0 objeto ensinado e aprendido.

1 Em nossa fundamentagéo tedrica dedicamos uma se¢do que demonstra a trajetoria do livro didatico no cenario
educacional brasileiro.
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Embora o LD seja a principal fonte de informacdo impressa utilizada por parte
significativa da populagdo, principalmente, a que tem menos acesso a bens culturais e
econémicos, nem sempre 0s pesquisadores demonstram interesse pela investigacao historica e
sociologica do livro didatico brasileiro. Os estudos e as investigaces sobre o LD tém se
voltado, majoritariamente, para a area de metodologia de ensino, em que o livro escolar
assume o papel de instrumento de anélise das préaticas de ensino, do cotidiano de sala de aula
e dos saberes escolares. Esse ¢ um olhar limitado sobre esse objeto de estudo, uma vez que
esse é o principal impresso em torno do qual se organizam a escolarizacdo e a inser¢do no
mundo da escrita de véarias geracOes de alunos e professores brasileiros. O livro didatico
desenvolve, portanto, um importante papel para a cultura brasileira, no que se refere as
praticas de letramento e ao campo da producéo editorial brasileira. (BATISTA, 2007)

Os livros didaticos representam uma parte significante da cultura escolar,
acumulando diversas fungfes ao longo da histéria da educagdo como instrumentos presentes
em sala de aula. Choppin (2004) aponta quatro funcGes que os livros didaticos assumem nesse
contexto: a funcdo referencial, curricular ou programatica; a funcdo instrumental; a funcéo
ideolodgica e cultural e a funcdo documental. Na funcéo i) referencial, o livro didatico adota
uma copia fiel do programa que representa ou, inserido no livre jogo da concorréncia,
demonstra uma de suas possiveis interpretacdes, mas, em todo caso, ele ainda é o suporte
privilegiado, pois nele estdo depositados os conhecimentos, técnicas e habilidades que séo
considerados essenciais para serem transmitidos as novas geragdes. A ii) funcdo instrumental
do livro didatico visa facilitar a memorizacdo dos conhecimentos ao por em pratica métodos
de aprendizagem por meio de exercicios ou atividades. No caso da iii) funcdo ideoldgica e
cultural, o livro didatico é tido como um dos principais veiculadores da lingua, da cultura e
dos valores das classes dominantes, podendo exercer essa funcéo de maneira mais explicita ou
de maneira mais dissimulada. A iv) funcdo documental encara o livro didatico enquanto uma
fonte de dados que pode fornecer um conjunto de documentos, textuais ou iconicos cuja
observacdo ou confrontagdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno, sem a

necessidade de uma leitura dirigida.

Devido ao fato de estar fortemente ligado a cultura escolar, como um dos principais
instrumentos organizadores do trabalho docente, o livro didatico esta revestido de uma
historicidade latente, tendo em vista que, em sua producéo, estdo refletidos os objetivos e 0s
interesses das varias esferas das atividades humanas que o circundam. E importante também

citar o papel exercido por outras instancias no processo de autoria e selecdo dos objetos de
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ensino que compdem os LDP, que sdo as producdes académicas advindas das universidades,
0s programas curriculares e os programas de avaliacdo. Podemos afirmar que a producéo do
LDP é o reflexo de varias vozes e que estd sob a influéncia das esferas cientifica e das
politicas publicas, afinal, editores e autores procuram alinhar os objetos e modelos de ensino
selecionados as crencas e as concepgdes prescritas por essas instancias.

Em nosso trabalho, temos o objetivo geral de investigar as capacidades de
linguagem que sdo acionadas em atividades de leitura em manuais de professores de lingua
portuguesa publicados entre os anos de 1973 a 2015, relacionando-as as concepg¢des de
leitura que estdo na base dessas atividades. Para empreender as nossas analises, nos filiamos
ao quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo, que, por sua vez, tem como foco de
investigacdo 0 agir semiotizado pela linguagem, buscando identificar as figuras
interpretativas do agir, ou seja, como se reconfigura o agir do professor nos diversos textos
que circulam na sociedade em geral.

Nesse amplo universo de investigacdo das praticas a partir dos textos, 0 nosso
trabalho, ao analisar as capacidades de linguagem acionadas em livros didaticos de lingua
portuguesa, situa-se na analise da dimensao do trabalho prescrito do professor, termo advindo
da Ergonomia e caracterizado por Bronckart (2006) como uma representacdo do que deve ser
o trabalho, na medida em que estabelece modelos, instru¢cdes e modos de emprego anteriores
a sua realizacdo efetiva. Optamos por analisar, especificamente, o manual do professor, pois
nele podemos encontrar uma quatidade maior de prescricdes materializadas nos comentarios
dirigidos aos professores nas atividades e nos encartes de apresentacdo das cole¢oes.

O material que tomamos para estudo pode ser enquadrado nos textos do entorno-
precedente ao agir, pois prescreve o trabalho do professor, orientando seu agir, além de pré-
selecionar os conteldos a serem ensinados, a metodologia de ensino e materializar as
concepcdes tedricas que subsidiam a pratica de ensino. E composto do livro do aluno
acrescido de respostas as atividades e de breves informes, avisos, sugestdes e de um encarte
ou apéndice. Podemos afirmar que o manual do professor forma um todo discursivo, por si sO
complexo, devido a multiplicidade de funcBes que ele tem a cumprir: descrever a obra,
explicar as propostas de atividades, demonstrar a forma adequada para utilizar o livro do
aluno, situar elementos teoricos e metodologicos que estdo na base composicional. Essas
diversas fungdes visam o aperfeicoamento do trabalho do professor, atuando, desse modo, na

sua formagéo.
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Consideramos que o livro didatico, apesar de ser caracterizado como um texto que
semiotiza os entornos precedentes ao agir, situa-se como um megaininstrumento de mediagéo
entre o trabalho prescrito, em um plano mais idealizado atraves das normas estabelecidas
pelos documentos oficiais, e trabalho real, as acfes que se efetivam propriamente na sala de
aula. Acreditamos que ele se encontra nessa intercessao entre o agir prescrito e o agir real,
pois ele semiotiza as prescri¢des estatais, 0s objetivos e as concepcdes de ensino que vigoram
uma determinada época, a0 mesmo tempo em que assume uma importancia crucial para o
desenvolvimento do agir real do professor em sala de aula, ja que ele direciona, a partir dos
comandos das questBes, tanto os modos operatorios e as condi¢cdes objetivas de trabalho do
professor, como 0 acesso dos alunos aos objetos de conhecimento postos em cena.

A forte historicidade que reveste o livro didatico esta associada a tradicdo que ele
mantém ao repetir e evocar 0s discursos escolarizados vigentes em um dado momento
historico. Podemos dizer que nele encontram-se materializados interesses politicos e
ideoldgicos referentes a educacdo de um pais, bem como representacdes e valores
predominantes em um determinado periodo de uma sociedade e que nos permite rediscutir
intencdes e projetos de construcao e de formacéo social.

Realizamos um levantamento dos estudos que tratam sobre o LDP para verificar a
producdo cientifica em torno desse objeto de estudo, com o intuito de embasar nossa proposta
de investigacdo alinhada ao que ja foi produzido, mas também tendo em mente o objetivo de
avancar no sentido de preencher algumas lacunas com o estudo que pretendemos realizar.

Batista e Rojo (2008) realizaram, por meio de uma pesquisa survey? um
levantamento da producdo cientifica resultante das investigacdes sobre o LD da Educacédo
Basica no Brasil, constatando, entre outros fatos, que, apesar das pesquisas englobarem livros
de diversas areas do conhecimento, a maioria insere-se nas Ciéncias da linguagem,
constituindo 37,2% do total de trabalhos investigados. Os autores afirmam que ha duas
perspectivas de pesquisa relacionadas a esses livros: a sincronica, que representa a maior parte
dos estudos feitos, e a diacronica, representando apenas 4,5% do total de trabalhos
investigados. As tematicas que perfazem os trabalhos na perspectiva sincrénica séo: “o estado
do conhecimento a respeito do livro didatico (n=11), sobre a historia desse género de livro
(n=71) e, por fim, sobre a histéria de disciplinas escolares — que utilizam o livro didatico
como uma de suas principais fontes” (BATISTA; ROJO, 2008).

2 A pesquisa survey pode ser descrita como um método quantitativo de obtencéo de dados ou informagdes sobre
um determinado assunto.
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O fato de a pesquisa diacrénica ser minoritaria no quadro dos trabalhos sobre o LDP
leva-nos a cogitar a necessidade de mais estudos sobre esse instrumento no cenario
educacional brasileiro a partir dessa perspectiva de analise para que possamos entender em
que medida as mudancas da sociedade interferem na concepcdo e producdo dos livros
didaticos e, consequentemente, no que se propde como essencial para a formac&o de leitores.

Podemos afirmar que o livro didatico é um objeto complexo resultante de um
processo de producdo que abrange dimensdes econdmicas, técnicas, sociais, politicas e
educacionais. No entanto, apesar de ser atravessado por todas essas dimensdes, Batista e Rojo
(2008) afirmam que a pesquisa brasileira esta centrada, majoritariamente, na analise dos
contetidos e da metodologia de ensino, uma vez que 57% das teses e dissertacbes consultadas
filiam-se a essa abordagem. A nossa investigacao, ao analisar as permanéncias e mudancas no
acionamento das capacidades de linguagem no processo de transposicdo didatica das
atividades de leitura, em uma perspectiva diacronica, avanca no sentido de buscar
compreender a dimensdo do trabalho prescrito do professor ao longo da historia.

Com relacdo as producdes cientificas em torno do LD em ambito mundial, Choppin
(2004) traca um panorama geral das pesquisas historicas realizadas acerca dos livros e edi¢fes
didaticas em diversos paises, identificando as principais problemaéticas abordadas e
demonstrando as tendéncias mais marcantes e as possiveis perspectivas de evolucdo dos
estudos que recaem sobre esse objeto. O autor reconhece a dificuldade em tracar um perfil
geral da producdo cientifica diacronica em escala mundial, mas ressalta a importancia de
realizar esse balanco, ainda que provisorio, devido a onipresenca de livros didaticos ao redor
do mundo e, consequentemente, ao peso consideravel que o setor editorial assume na
economia mundial nesses dois ultimos séculos.

O autor afirma ainda que a pesquisa histérica sobre esse objeto de estudo consiste
majoritariamente em artigos isolados o que torna ainda mais dificil abarca-la em seu conjunto.
Apesar dessa dificuldade, ele arrisca estabelecer duas formas diferentes de pesquisa que
englobam o livro didatico: as que o situam como um documento historico, analisando 0s
conteudos, e aquelas que o concebem como um produto mercadoldgico que sera consumido e
avaliado em um determinado contexto.

Com relacdo a producdo editorial brasileira, Gatti (2000) aponta que desde a década
de1960 as editoras de livros didaticos tém fornecido livros adquiridos pelo Governo Federal,

aumentando exponencialmente a intensidade de distribuicdo a partir da década de 1970 até
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2016. O autor, pautado em dados da Camara Brasileira do Livro (CBL)3, ressalta que, em
1996, os livros didaticos representavam aproximadamente a 61% da produgdo nacional,
representando 55% do faturamento do setor.

No que se refere as pesquisas brasileiras, de acordo com Batista e Rojo (2008), ha
duas abordagens diferentes de pesquisa que direcionam o olhar sobre o livro didatico: como
fonte de dados e como objeto complexo. A primeira se caracteriza pela anélise documental
ndo utilizando qualquer outro tipo de técnica para o cruzamento de dados, ja a segunda utiliza
outras técnicas de pesquisa como entrevistas e depoimentos em sua analise para o cruzamento
de dados. Dentre as pesquisas que concebem como uma fonte de dados, podemos destacar os
trabalhos de Manini (2009), Gribl (2009), Reinaldo (2002) Patriota (2011) e Fernandes
(2010). Dentre as pesquisas que o concebem como objeto complexo, podemos destacar 0s
trabalhos de Bunzen e Rojo (2005), Bunzen (2009), Macedo (2005) e Oliveira (2007), esses
primeiros fazem uso de analise documental e observacdo de aulas, ja Bunzen (2009) e
Oliveira (2013) fazem uso de entrevistas.

A maioria dos estudos que langcam um olhar sobre o livro didatico como uma fonte de
dados assume uma postura descritiva, buscando explicitar e qualificar as propostas de ensino
para o trabalho com os conhecimentos linguisticos e compreensdo e producao oral e escrita.
Nas propostas de leitura, critica-se a natureza dos géneros discursivos presentes nas obras, o
predominio de determinadas sequéncias textuais e as questdes de compreensdo de texto,
devido ao fato de ndo se basearem em uma andlise linguistico-discursiva.

Fernandes (2010), por exemplo, analisa as propostas de leitura e compreensao de
texto em trés LDP do Ensino Médio, pautando-se na teoria bakhtiniana dos géneros de
discurso. Os resultados de seu trabalho demostram que os livros didaticos parecem estar a
servico de interesses pedagogico-editoriais, ja que eles contemplam interesses da esfera de
circulacdo dos LDP. Esses interesses estdo associados a critérios de avaliacBes oficiais e
diretrizes estabelecidas nos documentos oficiais de Ensino Médio para que o LDP possa ser
adotado pelas escolas. Para o autor, as atividades de leitura nos LDP consultados atendem aos
critérios estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) no que se refere a
diversidade de textos, mas ainda focalizam questes que pedem para que o0s alunos extraiam
informacdes do texto e raramente solicitam que os eles opinem sobre determinadas questdes.

Nas propostas de producdo escrita, segundo a pesquisa de Reinaldo (2002),

predominam a énfase na tipologia de texto e ha uma caréncia de instrugdes para o aluno

3 A CBL é uma entidade sem fins lucrativos que busca promover o mercado editorial brasileiro e estimular o
hébito da leitura.
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efetuar o planejamento, a escrita propriamente dita e a avaliagdo do texto. Oliveira (2013) ja
aponta uma mudancga no que diz respeito ao ensino da producédo escrita dos LDP da colecgéo
Tudo € linguagem, pois as propostas de producdo orientam os professores e os alunos a
planejar, organizar e avaliar os textos que irdo produzir. A autora verificou que na colecao
analisada pode haver um indicador de mudancas para o tratamento da linguagem oral nos
LDP, pois se encontram propostas de producao de géneros tipicamente orais, como o debate e
a exposicao oral, mesmo havendo uma quantidade significativa de atividades cujo objetivo é
oralizar a escrita.

Com relacdo ao ensino de gramaética, Neves (2004) destaca 0 uso excessivo da
metalinguagem nas atividades sobre conhecimentos linguisticos e a auséncia de uma proposta
de gramatica reflexiva que conduza as questdes. A autora identifica, também, que os textos
usados nos livros didaticos sdo usados com uma maior frequéncia para a identificacdo de
topicos gramaticais, ao invés de serem utilizados para se entender as estruturas e 0S
mecanismos da lingua. Ainda com relacdo ao tratamento gramatical nos LDP, a pesquisa de
Manini (2009), cujo objetivo maior € investigar as propostas para 0 ensino de gramatica e as
orientacdes tedrico-metodologicas que as norteiam, verificou que ha uma inter-relacdo entre
os conhecimentos linguisticos, a linguagem oral, a leitura e a escrita em duas das trés colecbes
analisadas, estando os conteudos articulados entre os quatro eixos de ensino, tal como
proposto pelos PCN e pelo PNLD.

Contudo, de acordo com a autora, a abordagem transmissiva de ensino de gramatica,
que privilegia as nomenclaturas e o uso de conceitos de classes e termos gramaticais,
predominou em uma das cole¢des. Além disso, a autora aponta que nenhuma das colecdes
analisadas trabalha com atividades epilinguisticas e metalinguisticas que se encontram nas
diretrizes dos PCN como o novo paradigma para o ensino de gramatica. Nas conclusdes do
trabalho, ressalta-se que a producdo dos LPD encontra-se em um momento de transicdo, pois
h& uma preocupacdo por parte da esquipe editorial em ajustar as propostas de ensino dos LDP
aos documentos oficiais, buscando uma interse¢do entre um trabalho com uma gramatica mais
reflexiva e uma abordagem mais tradicional para tentar atender as demandas dos professores.

Ha também os trabalhos que refletem sobre como a multimodalidade é tratada nos
LDP. A pesquisa de Gribl (2009), por exemplo, investiga os critérios de selecdo dos géneros
multimodais ou multissemioticos que participaram do PNLD/2008 (5% a 82 séries), analisando
também as propostas de leitura construidas a partir desses textos. A analise dos dados

demonstra que o modelo de decodificagdo de leitura € o mais frequente nas atividades que
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envolvem as linguagens verbal e visual. Segundo o autor, existe certa precariedade no que se
refere & elaboracdo das questBes que envolvem o ensino-aprendizagem dos géneros
multimodais por parte dos autores, da equipe editorial e dos instrumentos de avaliacdo do
PNLD.

Patriota (2011) lanca um olhar sécio-histérico sobre o livro didatico de Portugués
através de um estudo diacronico, concebendo-o como uma tradigdo discursiva que estd
diretamente relacionada ao contexto educacional. Para resgatar a historicidade presente nos
textos, a autora baseou-se nos estudos das tradi¢cGes discursivas, observando os tracos de
permanéncias e mudangas por que passaram os livros didaticos durante os séculos IXX e XX.
Além disso, a autora recorreu aos estudos relacionados a Histdria Social da Linguagem para
resgatar os fatos historicos que contribuiram para os processos de mudanca e permanéncias no
que diz respeito a composicao dos livros didaticos de portugués. A autora ancora-se também
nos estudos variacionistas para observar o tratamento dado as variedades linguisticas nos
livros didaticos durante o periodo mencionado. Os resultados evidenciam o livro didatico
como uma tradicdo discursiva responsavel por organizar os objetos de ensino que sao
autorizados a serem repassados pelas proximas geracoes e que esta diretamente relacionada ao
contexto educacional.

Por sua vez, as pesquisas consultadas que analisaram o LDP como objeto complexo
direcionam os seus olhares para a producdo e para o0 uso que o professor faz do livro didatico,
podemos citar os trabalhos de Silva (2005); Bunzen (2005); Bunzen (2009) e Oliveira (2007).

Silva (2005), através da analise de depoimentos de professoras de alfabetizacdo e de
supervisoras pedagogicas de sete escolas publicas de Belo Horizonte/MG, afirma que 0s
docentes assumem a preferéncia pelos LD cuja proposta didatico-metodoldgica é de carater
tradicional. Ainda de acordo com a autora, existem divergéncias entre a proposta do PNLD a
pratica dos professores, ja que “as propostas dos livros ndo coinciem com as formas de ensino
que sdo familiares as professoras” (SILVA, 2005, p. 194). Os resultados da sua pesquisa
demonstram, também, que ha a necessidade de se complementar o LD com outros materiais,
por exemplo, jornais e revistas.

No que tange a produgdo do LDP, podemos mencionar a dissertagdo de Bunzen
(2005), que tem o objetivo de compreender como 0s objetos de ensino, mais especificamente
as unidades didaticas referentes a producdo textual, sdo selecionados e agrupados pelos
autores, bem como compreender o processo de negociacgao entre autores e editores na escolha

desses objetos de ensino. Nesse trabalho, o autor demonstra como e por que o livro didatico é
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um género do discurso, e ndo um suporte, produzido por diversos agentes (autores, editores,
paginadores, etc.), de acordo com uma perspectiva socio-histérica e cultural. O corpus da
pesquisa é composto por trés colecBes de livros didaticos de Ensino Médio e por entrevistas
semiestruturadas realizadas com os respectivos autores dos materiais didaticos. Os resultados
permitiram observar os varios discursos que permeiam o material, alem de verificar que a
selecdo dos objetos de ensino e da perspectiva tedrico-metodoldgica sdo resultados da
valoracdo, especialmente dos autores de LDP, sobre o professor, o aluno, a escola, 0s
pareceristas do PNLD. Estdo envolvidas nesse processo de selecdo e construcdo dos objetos
de ensino as pesquisas produzidas na esfera académica; as transformacdes curriculares e
programaticas (PCNEM, PCN, LDB, PNLD.) oriundas dos diversos 6rgdos que legislam
sobre a educacdo escolar e as avaliagdes (ENEM, SAEB, concursos vestibulares).

Bunzen (2009) realiza uma investigacdo com o objetivo de refletir sobre o uso do
livro didatico na dindmica discursiva da aula de Lingua Portuguesa. Concebendo o LD como
um género discursivo, em um primeiro momento, o autor realiza a andlise das caracteristicas
textual-discursivas do texto didatico, tendo o objetivo de interpretar o projeto didatico autoral
da colecdo em analise. Em um segundo momento da pesquisa, 0 autor analisa as relacdes de
proximidade e afastamento entre o projeto didatico autoral do LD e entre os projetos didaticos
das professoras em um contexto de ensino-aprendizagem especifico. O autor percebeu que das
144 aulas assistidas, em apenas 12 encontros, a proposta didatica autoral do livro foi usada
pelas professoras. O autor ressalta a maleabilidade do LD a medida que ele passa
constantemente por um processo de adaptacdo em sala de aula, uma vez que o professor
seleciona o0 que é interessante para 0 seu projeto didatico. Além disso, a pesquisa ressalta a
necessidade de se repensar a crenca de que o livro, por si s6, pode mudar a pratica em sala de
aula, pois se pode cair no risco de investir demasiadamente em “livros inovadores”, que estdo
em consonancia com os documentos oficiais e nos textos académicos, mas que ndo serdo utilizados
nas aulas por motivos varios. Podemos estabelecer um paralelo entre os resultados obtidos em
Bunzen (2009) e Silva (2005), pois, mesmo abordando diferentes niveis de ensino,
demonstram a tendéncia de adaptacdo por parte do professor que ndo se adequa
completamente ao projeto proposto pelo grupo autoral do LD.

Oliveira (2013) concebe o livro didatico como um megainstrumento, pois ele assume
a funcéo de instrumento organizador do trabalho do professor e de fonte de informacéo sobre
lingua e linguagem, descrevendo e analisando como professoras dos 6° e 9° ano apropriam-se

desse megainstrumento em uma escola estadual de Belém. A autora realizou o exame das
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avaliaghes das professoras sobre o manual adotado; investigou a relagdo de proximidade e
afastamento entre os gestos didaticos propostos pelo livro didatico e os que foram
implementados pelos professores participantes da pesquisa e verificou em que medida 0 uso
do livro didatico de Lingua Portuguesa favorece a reconfiguracdo dos objetos de ensino em
sala de aula.

Os resultados da pesquisa apontam que o professor ndo concebe o LD como um
conjunto fechado de atividades escolares e tarefas, ao passo que ele ressignifica o trabalho de
acordo com a sua avaliacdo sobre o material e com o que ele avalia ser necessario para o
entendimento dos alunos. A autora observou, também, que esse instrumento passa por um
processo de cristalizacdo das préaticas de ensino a medida que materializa o objeto do saber
atraves de textos e tarefas, ao mesmo tempo em que o elementariza. Além disso, percebeu a
necessidade de melhorar a exploracdo de objetos discursivos e textuais, uma vez que tanto nas
praticas de ensino dos professores quanto no livro hd uma implementacdo reduzida do gesto
institucionalizacdo (sintese e explicitacdo dos saberes didatizados e ensinados), sendo este
altimo quase sempre vinculado aos objetos gramaticais.

Conforme podemos observar, 0s olhares que Patriota (2011), Bunzen (2005; 2009) e
Oliveira (2013) langam sobre o livro didatico possuem distingdes. A primeira, filiando-se aos
romanistas alemdes, o concebe como um género que perpetua uma tradicdo discursiva; o
segundo filiando-se aos teoricos do Circulo de Bakhtin (2003), o concebe como um género
secundario do discurso que é composto pela intercalacdo de diversos géneros; ja a terceira,
filiando-se a vertente didatica do Interacionismo Sociodiscursivo, 0 concebe como um
megainstrumento que assume a configuragdo de varios subsistemas semioticos.

O olhar que langcamos sobre o livro didatico, em nossa investigacdo, aproxima-se
bastante da concepcdo que verificamos em Oliveira (2013), pois 0 concebemos como um
megainstrumento, mas diverge em relacdo ao tratamento dado aos sujeitos, ja que a autora
analisa o processo de adaptacdo e ressignificacdo dos sujeitos ao uso efetivo do instrumento,
no caso o livro didatico, e a nossa investigacdo analisa as capacidades de linguagem que sao
acionadas nas atividades de leitura e as concepgdes de leitura, sem interpretar as
ressignificagdes elaboradas pelos sujeitos que o utilizam (professores e alunos).

Partindo dessas abordagens, consideramos o LDP como um produto socio-historico e
cultural que assume a funcdo de instrumento organizador do trabalho docente, a0 mesmo
tempo em que se torna fonte de informacao sobre lingua/linguagem e dos conhecimentos que

sdo considerados legitimos para se tornarem objetos de ensino. Dessa forma, para nés, o LD é
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um megainstrumento, isto é, uma configuragéo estabilizada de varios subsistemas semioticos,
tanto linguisticos como também paralinguisticos, que prefigura as acGes de linguagem
possiveis (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Assim, desde que se tornou um dos principais
organizadores do trabalho docente, a sua existéncia € condicao necessaria para a producdo de
outros enunciados como, por exemplo, o género aula.

As capacidades de linguagem, categoria de andlise selecionada por nos, estdo
associadas as aptidOes exigidas pelo sujeito para as acBGes de linguagem nas quais ele se
engaja, 0 que pressupde sempre a mediacdo instrumental de um género de texto. Dolz e
Schnewly (2004) subdividem essas capacidades em trés niveis que se inter-relacionam:
capacidade de acdo, capacidade discursiva e capacidade linguistico-discursiva. N&o
podemos acessar a mente do sujeito para verificar o processamento dessas capacidades, mas
podemos analisa-las a partir de elementos linguisticos que as mobilizam. Desse modo, para
verificar o acionamento da capacidade de acdo, observaremos se ha atividades ligadas ao
contexto de producdo; para o desenvolvimento da capacidade discursiva, observamos se ha
propostas ligadas ao plano geral do texto; e para o desenvolvimento da capacidade
linguistico-discursiva, observaremos se ha propostas ligadas a coesdo nominal e verbal
(mecanismo de textualizacdo), as modaliza¢cBes (mecanismos enunciativos) e as escolhas
lexicais.

Acreditamos que o0 ensino de linguas deve pautar-se no desenvolvimento das
capacidades de linguagem do aluno, a partir da apropriacdo de praticas de linguagem
reconfiguradas em modelos textuais denominados de géneros textuais. A nossa investigacao
tem o intuito de analisar o acionamento das capacidades de linguagem em atividades de
leitura em livros didatico em uma perspectiva diacrdnica, buscando resgatar o percurso por
que passou o trabalho com as capacidades de linguagem para compreender que tipos de leitor
estdo sendo formados em nossas escolas ao longo da historia, tendo em vista que o livro
didatico tem sido o principal organizador do trabalho docente no periodo que selecionamos.
N&o desejamos cair na armadilha de olhar o passado com os olhos do presente, por esse
motivo, iremos consultar os documentos da época para compreender 0 que se prescrevia para
o trabalho com a leitura em cada periodo e comparé-los com os livros didaticos selecionados
por nos.

Com o intuito de situar a nossa proposta de investigacdo dentro do quadro dos
estudos do Interacionismo Sociodiscursivo, consultamos trabalhos cujos objetivos eram

analisar as capacidades de linguagem inseridas dentro do contexto de ensino-aprendizagem.
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Dentre os trabalhos examinados, podemos destacar os de Gondim (2012); Malaquias (2013);
Marques (2014) e Santos (2015).

Gondim (2012) analisa como atividades de producdo e compreensdo oral e escrita
dos livros didaticos de portugués como lingua estrangeira trabalham com o desenvolvimento
de capacidades de linguagem. A autora analisa sete livros didaticos de PLE com bastante
circulagdo no Pais de diferentes niveis de ensino, selecionando, aleatoriamente, trés unidades
de cada LD analisado. Os resultados da pesquisa revelam que ha uma predominancia de
atividades que tratam de conteddos gramaticais em detrimento das que possam possibilitar o
desenvolvimento das capacidades de linguagem do falante da lingua.

Malaquias (2013) analisa de que modo os candidatos a vestibulares acionam a
capacidade linguistico-discursiva em 22 redacdes do vestibular de 2012 da Universidade
Federal da Paraiba, além de propor atividades que buscam sanar as principais dificuldades
apresentadas nos textos em uma perspectiva epilinguistica. Para empreender as suas analises,
a autora adota a base tedrico-metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo, mais
especificamente a que trata sobre as capacidades de linguagem. A partir das analises,
constatou que um grande numero de candidatos apresenta dificuldades em articular estruturas
ligadas por subordinacdo. De acordo com a proposta do trabalho, foram elaborados, dentre
outras atividades, exercicios que buscavam trabalhar a dificuldade de articulacdo de estruturas
ligadas por subordinagéo.

Marques (2014) analisa, por meio de uma pesquisa-a¢do, como sao acionadas as
capacidades de linguagem em alunos multirrepetentes a partir da producao do género textual
noticia. Em um primeiro momento da pesquisa, 0s alunos produziram o género noticia a partir
de um projeto criado pela professora-pesquisadora, denominado Profissdo Repdrter na
Comunidade (PDC). Em um segundo momento, depois de aplicado o projeto, analisou de que
forma as capacidades de linguagem foram acionadas na producao inicial, producdo final e
reescrita de uma mesma aluna, evidenciando a relagdo entre a proposta de PDG e as
capacidades de linguagem da aluna acionadas durante o desenvolvimento do projeto. Como
embasamento tedrico, a autora adotou alguns principios do Interacionismo Sociodiscursivo, o
conceito de géneros textuais a partir dos estudos de Dolz e Schneuwly (2004) e o conceito de
capacidades de linguagem de Dolz, Pasquier e Bronckart (1993). Os resultados apontam que
0 projeto desenvolveu significativamente as capacidades de linguagem desses alunos.

Santos (2015) analisa o processo de producdo escrita do género artigo de opinido,

elencando, dentre um de seus objetivos especificos, a analise das capacidades de linguagem
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ao longo da producdo desse género. O embasamento teorico foi construido partindo da Teoria
da Atividade Sdcio-Histdrica-Cultural (TASHC) e sobre os estudos das capacidades de
linguagem em Dolz e Schnewly (2004), que consideram o género de discurso como um
artefato cultural para o desenvolvimento da escrita. Os resultados apontam transformacées no
modo como sdo apropriadas as capacidades de linguagem, bem como a maneira como 0S
participantes agem nas interagoes.

Constatamos que os trabalhos consultados tratam sobre o processo de producdo
escrita, com exce¢do do de Gondim (2012) que trata sobre as atividades de producéo oral e
escrita em livros didaticos de portugués como lingua estrangeira. N&o localizamos trabalhos
que abordem o acionamento das capacidades de linguagem em atividades de compreenséo
leitora em livros didaticos, o que aponta a necessidade de mais investigacdes nesse sentido.
Além disso, nossa investigacdo se insere no ambito das pesquisas diacrénicas e ndo
encontramos trabalhos que busquem compreender como as capacidades de linguagem vém
sendo trabalhadas para formar leitores na escola ao longo da histéria. Percebemos que hd uma
lacuna nos trabalhos que se inserem dentro do quadro tedrico do Interacionismo
Sociodiscursivo que investiguem seus objetos de estudo a partir da perspectiva diacronica.

Os livros didaticos, de modo geral, s&o veiculos de circulacdo de ideias que traduzem
objetos de ensino, valores e comportamentos que sdo considerados desejaveis de serem
ensinados em uma determinada época. Nesse sentido, esse tipo de fonte pode funcionar como
um indicador de projeto de formacéo social desencadeado pela escola, nos permitindo indagar
sobre a que e a quem serviu esse importante instrumento da pratica institucional escolar.
Nesse aspecto, o LD vincula-se a historia das instituicfes escolares e das politicas publicas
educacionais. Nos ultimos anos, o livro didatico, mais especificamente o manual do professor,
tem funcionado como um dos principais guias de organizacao do trabalho docente, uma vez
que ele descreve a obra, explica as propostas de atividades e situa 0s elementos tedricos e
metodoldgicos que estdo na sua base composicional, assumindo a responsabilidade de
organizar e transmitir 0os objetos de ensino que sdo considerados importantes de serem
repassados.

No Brasil, embora exista um discurso proeminente de valorizacdo da leitura, as agdes
em prol dela, quase sempre, sdo inconstantes e sem integracdo com um projeto nacional de
formacéo de leitores. Essa situagdo permite que uma parcela da populagdo nao tenha acesso
ao mundo letrado de forma significativa e critica, pois, segundo Moreno (2016), em

reportagem para o site G1, os resultados do Programa Internacional de Avaliagcdo de
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Estudantes (PISA) demonstram que a nota dos estudantes das escolas federais e privadas e
bastante acima da nota dos estudantes da rede estadual e municipal. Os alunos da rede federal
obtiveram a média de 528 pontos; da rede privada, apresentaram a média de 493 pontos; os da
rede estadual 402 pontos e da rede municipal 325 pontos. Com relacdo ao desempenho
internacional, o Brasil demonstrou desempenho insuficiente em relacdo a outros paises, pois
dos 70 paises que participaram da avaliagdo em leitura, o Brasil ocupou 59% posicdo,
apontando que 50,99% dos estudantes brasileiros estdo abaixo do nivel de proficiéncia na area
de leitura.

Os resultados refletem que a situacdo do Brasil ainda é bastante precaria em relagdo
ao trabalho com leitura e producéo de textos nas escolas. A leitura é um bem cultural inegavel
para inser¢do na cidadania, no entanto esse bem se mostra distante para grande parte da
populacdo brasileira, principalmente, a mais desfavorecida economicamente, conforme
podemaos verificar nos resultados do PISA. A leitura é um dos principais veiculos de acesso a
cidadania, pois ela é um requisito importantissimo de convivéncia social. Se um determinado
individuo nédo tiver uma proficiéncia satisfatoria em leitura, aléem das dificuldades de
enriquecimento intelectual e cultural, ele tera dificuldade para inserir-se no mercado de
trabalho. Além disso, um cidaddo que ndo consegue compreender o que tentou ler terd suas
acOes menos valorizadas perante a sociedade. Podemos citar, como exemplo, o fato de a
obrigatoriedade do voto ser facultativa para os cidadaos que séo considerados analfabetos, ou
seja, suas escolhas politicas sao menos valorizadas que as dos demais cidadaos.

Sabemos que a defasagem em relacdo a formacdo de leitores no Brasil ¢ um
problema bastante complexo e que envolve uma gama de fatores que vai desde a falta de
livros nas casas dos cidad&os, da proibicdo por 300 anos da tipografia, do alto preco dos
livros, da deficiéncia de bibliotecas publicas, da falta de escolas e de muitos outros fatores.
No entanto, mesmo levando em conta todas essas questdes, ndo podemos esquecer que o livro
didatico é um forte aliado para o desenvolvimento da consciéncia leitora, tendo em vista que o
seu lugar ja esta consolidado nas politicas publicas de distribuicdo macica para a populagéo.

A leitura envolve procedimentos e capacidades perceptuais, cognitivas, sociais,
discursivas e linguisticas, todas dependentes do contexto para a construgdo dos sentidos.
Segundo a perspectiva do ISD, as capacidades de linguagem sdo um conjunto de
conhecimentos de base cognitiva, linguistica e social que sdo acionados na producéo ou
recepcao dos géneros de texto. De acordo com Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), a deciséo

por adotar um determinado género de texto e as escolhas linguisticas do sujeito para a sua
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textualizacdo sdo decorrentes da capacidade de acionar, simultaneamente, um conjunto de
conhecimentos denominados de capacidades de linguagem. O dominio dessas capacidades
instrumentaliza o sujeito a ser um usuario competente de sua prépria lingua, portanto, elas
devem ser objeto de ensino na escola.

E de compreensdo geral que, na maioria das vezes, o LD é o Unico instrumento de
trabalho do professor, funcionando como um instrumento semiético que realiza a mediacao
entre os aspectos do conhecimento sobre a linguagem e a lingua ao mesmo tempo em que
organiza o trabalho docente, uma vez que o professor pode encontrar nele uma espécie de
guia para as suas acOes em sala de aula. A nossa proposta de investigacdo, ao buscar
compreender as préaticas didaticas de leitura no letramento escolar, mais especificamente
como sdo acionadas as capacidades de linguagem em atividades de leitura em livros didaticos
de lingua portuguesa, pode contribuir no sentido de compreender que tipos de leitores as
nossas escolas estdo formando ao longo das cinco décadas analisadas por nés.

A nossa investigacdo insere-se no ambito da Linguistica Aplicada, pois procura
compreender préaticas especificas de uso da linguagem em um contexto especifico, no caso o
do ensino e aprendizagem. A Linguistica Aplicada ndo é uma aplicacao de teorias linguisticas
com o objetivo de aprimorar técnicas ou metodologias de sala de aula, mas sim um modo de
produzir conhecimentos de natureza inter/transdisciplinar, visando problematizar e
compreender questdes de linguagem que respondam as necessidades da sociedade
contemporanea (MOITA LOPES, 2006).

As pesquisas em Linguistica Aplicada, que se inserem no contexto do ensino e da
aprendizagem de lingua materna, tm o compromisso com a produ¢do de conhecimentos que
orientem a formacéo de docentes e de alunos capazes de compreender, criticar e transformar a
realidade que os cerca a partir do uso da palavra escrita, exercendo plenamente a sua
cidadania por meio das diversas praticas de letramento. A contribuicdo da Linguistica
Aplicada na area de ensino aprendizagem de lingua materna é vasta e fecunda. No caso
especifico da nossa pesquisa, as areas em que ela pode contribuir estdo situadas na relacao
entre linguagem e trabalho prescrito ao professor e no &mbito da formacdo de leitores, pois
ela analisa o livro didatico a partir de dois prismas: como um megainstrumento organizador
do trabalho docente, situando-se nos textos do entorno precedente ao agir, e como um forte
aliado na formacdo de leitores, tendo em vista que o seu lugar ja esta legitimado nas politicas
publicas de distribuicdo massiva a populacdo. Realizado este introito, descreveremos, nas

préximas linhas, a organizagédo das se¢@es do nosso trabalho.
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A nossa pesquisa esta organizada em oito se¢des, contento introducdo, trés capitulos
tedricos, uma secdo de metodologia, um capitulo de andlise, as consideracdes finais e as
referéncias. Na introducdo, demonstramos o estado da arte da pesquisa sobre LD; a relevancia
social e tedrica da nossa pesquisa; além de situarmos o quadro teérico ao qual nos ancoramos
para analisar 0 nosso objeto de estudo. No primeiro capitulo tedrico, denominado O
interacionismo sociodiscursivo, situamos os principais conceitos advindos do quadro tedérico
selecionado por nds para guiar 0 nosso olhar sobre o nosso objeto de estudo, além de
situarmos a analise descendente de textos e a categoria de analise selecionada por nés, no
caso, as capacidades de linguagem. No segundo capitulo teérico, denominado As concepcdes
de leitura e seus modelos de acdo no manual do educador, tragamos um panorama sobre as
teorias e as concepcbes de leitura que guiam os modelos mecanicista, psicolinguistico,
interacionista | e Il e sociopsicolinguistico, bem como os procedimentos didaticos adotados
por esses modelos ao longo da historia. No terceiro capitulo tedrico, realizamos um percurso
historico do livro didatico no Brasil e situamos esse objeto de estudo no contexto do
interacionismo sociodiscursivo. Na secdo denominada Metodologia da pesquisa, situamos o
nosso objeto de estudo, o tipo de pesquisa e apontamos 0s procedimentos de coleta e analise
dos dados. No capitulo denominado As capacidades de linguagem e os modelos de leitura
mobilizados nos manuais dos professores, empreendemos a analise das atividades de leitura,
de acordo com 0s nossos objetivos, ao longo de cinco décadas. Na secdo ConsideracGes
finais, apresentamos as conclusGes do nosso estudo e apontamos perspectivas de futuros

trabalhos.
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2 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

Conforme j& mencionamos na sessdo anterior, entendemos que o LDP é um
documento que pode nos dar indicadores sobre a educagdo do pais em um determinado
periodo, uma vez que ele € um produto sécio-historico que acompanha as mudancas dos
paradigmas educacionais, a0 mesmo tempo em que € o principal organizador do trabalho
docente e um forte aliado na formacdo de leitores, tendo em vista que ele é o Unico livro que é
distribuido de forma massiva para a populacao.

Em nossa investigacdo, intentamos entender como as capacidades de linguagem sao
acionadas em atividades de leitura de livros didaticos de lingua portuguesa publicados entre as
décadas de 1970 a 2010. Situaremos o quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursico nos
estudos da linguagem, expondo alguns conceitos importantes como o de trabalho prescrito,
folhado textual e capacidades de linguagem. Essas no¢des serdo exploradas brevemente ao

longo desta secéo.

2.1 O quadro tedrico do Interacionismo sociodiscursivo

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) ndo tem o objetivo de ser mais que uma ciéncia
linguistica, psicologica ou socioldgica, almejando ser uma ciéncia do humano cuja
problematica central é demonstrar o papel decisivo que a linguagem assume no
desenvolvimento dos seres humanos. Nessa perspectiva, o ISD adota uma visdo
transdisciplinar, tendo em vista que a linguagem nédo pode ser concebida de forma isolada,
devendo ser perpassada pelos diversos campos das Ciéncias Humanas, ancorando-se,
principalmente, na Sociologia, Filosofia e Psicologia para constituir as bases de seu quadro
tedrico. Sendo uma corrente de carater tedrico e metodologico, o ISD procura explicar
diversas questdes epistemologicas, referentes as producdes verbais humanas, além de fornecer
instrumental de analise linguistica para tais producdes. Neste primeiro momento, iremos nos
centrar nesse primeiro aspecto, ou seja, nas bases teoricas do I1SD.

As correntes que se ancoram na perspectiva do interacionismo social, segundo
Bronckart (2009), aderem a tese central de que as condutas humanas séo o resultado de um

processo histérico de socializacdo, ndo sendo possivel compreender as condutas e o
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desenvolvimento humano como um substrato neurobiolégico ou por condicionamentos®.
Desse modo, os interacionistas tém o interesse de analisar as condi¢des sob as quais a espécie
humana desenvolveu formas de interacao de carater semiotico através dos textos e das formas
de organizacéo social.

Conforme mencionamos anteriormente, o ISD ancora as suas bases na Sociologia para a
construgdo de seu quadro epistemoldgico, mais especificamente nos modos de funcionamento
sociais a partir da articulagdo entre representacdes coletivas, sociais e individuais elaboradas
por Durkheim, bem como dos trabalhos de sociologia e psicossociologia de Bourdieu e
Moscovici.

No que se refere aos processos de construcdo psicoldgica, o interacionismo ancora-se
em Vygotsky, realizando uma leitura critica da obra de Piaget. Nesta perspectiva, se
reconhece o papel das condices e das intervencBes sociais na formagdo das capacidades
cognitivas da crianga. Outra premissa na obra de Vygotsky que compde o quadro tedrico do
ISD é o reconhecimento de que o desenvolvimento cognitivo continua ocorrendo na mente
dos seres humanos mesmo depois da fase adulta, sendo possivel estudar questdes relacionadas
ao desenvolvimento mesmo em sujeitos que se encontram nesta fase da vida.

O interacionismo social ancora-se ainda na dimensao psicossocial da linguagem e busca
essas fontes nos trabalhos centrados na interacdo verbal, especialmente na analise dos géneros
e tipos textuais, inspirados em Bakhtin e na analise das organizagdes sociais elaboradas por
Foucault. Outra forte influéncia é a obra de Saussure, sobretudo a nocdo que trata sobre a
arbitrariedade radical do signo, constituindo uma contribuicdo tedrica essencial para a
compreensdo do estatuto das relagdes de interdependéncia entre a linguagem, as linguas e o
pensamento humano. No entanto, Bronckart (2009) afirma que Vygtsky ndo conseguiu
estabelecer um conceito unificador que contemple a dualidade fisico-psiquica dos seres
humanos, uma vez que ele transita apenas entre significacdo da palavra, a conduta
instrumental e a atividade mediada pelo signo. Para ampliar essas reflexdes, Bronckart
incorpora 0 conceito de atividade elaborado por Léontiev e a sociologia de Habermas,
diferenciando os termos atividade (unidade sociolégica) e acgdo, atribuida a um sujeito
especifico (unidade psicoldgica).

A espécie humana, diferentemente das outras espécies animais, desenvolveu diversas

formas de organizag&o de suas atividades que s6 foram possiveis de ser realizadas devido ao

4 A primeira posicao e adotada pelos cognitivistas e pelas neurociéncias, ja a segunda é
adotada pelos tedricos que se inscrevem na corrente behaviorista.
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desenvolvimento de uma forma particular de comunicacdo a qual denominamos de
linguagem, sendo essa a responsavel por classificarmos as atividades humanas como sociais,
tendo em vista que todas as atividades sao negociadas por meio dela.

Os signos funcionam, inicialmente, como representacfes relativas aos parametros do
ambiente que compdem o mundo objetivo, a0 mesmo tempo em que desenvolvem
conhecimentos coletivos acumulados, formas convencionais de organizacdo e de cooperagao
entre 0s membros do grupo, constituindo um mundo social. Por sua vez, cada individuo
reformula esses conhecimentos coletivos acumulados que passam a constituir o seu mundo
subjetivo. A partir dessa perspectiva, € 0 mundo social, portanto, que condiciona as formas de
estruturacdo dos mundos objetivo e subjetivo, uma vez que é ele quem regula o acesso do
individuo aos objetos do meio. De acordo com Bronckart (2009), na medida em que ha uma
semiotizacao das pretensfes de verdade por meio da linguagem, é necessario haver também
uma dimensdo transindividual que veicule representacdes individuais e coletivas atraves de
mundos representados.

Conforme Bronckart (2009), o individuo, no processo de semiotizacdo do signo,
constrdi representacdes sobre trés aspectos do contexto da acdo de linguagem: o socio-
subjetivo, o fisico e o verbal. A selecdo dos signos, a partir do repertorio oferecido por uma
lingua particular, € orientada, primeiramente, por representacdes individuais sobre as normas
sociais e pela imagem que o sujeito constrdi sobre si mesmo, 0 que constitui 0 aspecto socio-
subjetivo do contexto da acdo de linguagem. Em segundo lugar, devem ser consideradas as
representacdes dos parametros objetivos que constituem o aspecto fisico do contexto da acdo
de linguagem. Essas representacdes sdo construidas pela imagem que o agente tem sobre si
mesmo como locutor/escritor; pelos seus interlocutores potenciais e pela situacdo espaco-
temporal de seu ato. Por Gltimo, entram em jogo os conhecimentos de ordem intertextual que
estdo associados aos conhecimentos do agente sobre aspectos da lingua natural, bem como
sobre os géneros de texto, 0 que constitui 0 aspecto verbal do contexto de agédo de linguagem.

A semiotizacdo do signo proporciona que ocorram atividades de linguagem organizadas
em discursos ou em textos os quais se agrupam a partir de géneros. Devido a grande variedade
de atividades verbais e ndo verbais com as quais esses textos interagem, ocorre um nimero
indefinido de géneros de texto que sdo considerados 0s correspondentes empirico/linguisticos
das atividades de linguagem. Os géneros de texto, por sua vez, sdo construidos pelas geracoes

precedentes e organizados em um repertorio de modelos denominado de arquitexto.
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Bronckart (2004) levanta a tese de que as condutas humanas ndo podem ser analisadas
apenas no fluxo continuo do agir, pois elas s6 podem ser apreendidas por meio de
interpretacdes produzidas com a utilizacdo da linguagem, a partir dos textos produzidos pelos
proprios actantes ou pelos observadores dessas acfes. Esses textos, ao mesmo tempo em que
refletem representacdes, interpretacdes e avaliagOes sociais sobre essa atividade, se referem a
uma determinada atividade social, exercendo influéncia sobre essa atividade e sobre as a¢0es
envolvidas a partir dela. Eles podem, portanto, contribuir para a cristalizacdo ou para a
modificacdo dessas mesmas representacdes e das proprias atividades e acdes. Assim, para
compreender melhor uma determinada atividade, que no nosso caso € a atividade educacional,
0s objetos de andlise ndo podem ser as condutas diretamente observaveis pelo pesquisador,
mas sim os textos que se desenvolvem tanto na propria situacdo de trabalho e como também
0s que tratam sobre essa atividade profissional e sdo produzidos em outros momentos.

E com base nessa concepgdo que os trabalhos do I1SD, em torno do agir educacional,
tém se alicercado, buscando identificar as figuras interpretativas do agir com o objetivo de
analisar o modo como se apresentam as reconfiguracbes do agir professoral nos mais
diferentes textos que circulam na sociedade, principalmente nos da esfera institucional. A
andlise ocorre no nivel da avaliagdo/interpretacdo ou reformulagdo das condutas que séo
veiculadas nos textos de observadores ou nos textos dos proprios actantes. Os textos que
tratam sobre as reconfiguragdes do trabalho do professor podem ser agrupados da seguinte
maneira: institucionais de prescricdo; de autoprefiguracdo; produzidos em situacdo de
trabalho; interpretativos e avaliativos.

A nossa proposta, ao analisar livros didaticos, situa-se na investigacdo dos textos
institucionais de prescricdo, os quais sdo definidos por Bronckart (2006) como textos do
entorno-precedente ao agir. Nessa perspectiva, concebe-se que esses textos ndo carregam
apenas prescricdes que antecipam as formas de agir, pois eles também fazem parte de um
contexto precedente que desencadeia comportamentos, visdes e perspectivas de acdo. Para
situar melhor a nossa proposta de investigacdo, € importante compreender a nogéo de trabalho

na qual o ISD se filia. Teceremos consideragdes sobre essas no¢des na proxima se¢éo.
2.2 As dimensoes do trabalho docente inserido no quadro teérico do ISD
O termo trabalho, para o ISD, inscreve-se na tradicdo marxista, cuja orientagdo

epistemoldgica o considera como uma atividade situada em que 0s agentes constroem

representacdes e avaliacGes acerca da sua pratica, a0 mesmo tempo em que desenvolvem e
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descobrem plenamente a sua propria realidade. A partir da concep¢do marxista, houve uma
mudanca de paradigma na acep¢do desse termo, pois 0 que vigorava, até entdo, era a
concepcao taylorista, cuja matriz epistemoldgica compreendia o trabalho apenas como
produtor de bens materiais. A partir da acepcdo marxista do termo, o trabalho intelectual
passou a ser objeto de andlise, ndo somente o trabalho produtor de bens materiais,
estabelecendo uma mudanca de paradigma para as Ciéncias do Trabalho.

Nesta secdo, discutiremos o trabalho docente como objeto de estudo, entendendo-o
como uma atividade complexa e situada socialmente, envolvendo aspectos referentes a
posicdo social ocupada pelo professor nas relagbes de trabalho; os documentos que
prescrevem 0 seu agir; os processos de formagédo pelos quais este profissional passou e as
situacOes especificas de interacdo em sala de aula.

A concepcao de trabalho docente adotada por nos € a que se apresenta em Amigues
(2004), Bronckart (2004), Machado (2007) e estd em intercesséo com as Ciéncias do
Trabalho, mais especificamente com a Ergonomia®. Inserido nesses termos, os autores o
descrevem como uma atividade complexa, coletiva, instrumentada que esta situada
socialmente e inscrita em uma tradicdo profissional. Esta compreensdo ampliada do trabalho
docente concebe que os procedimentos adotados pelo professor fora de sala de aula, tanto
antes como depois da realizacdo da tarefa, sdo constitutivos de sua préatica, ndo sendo apenas
residuos do seu trabalho.

Amigues (2004) aponta algumas dimensdes que constituem o trabalho do professor
que sdo comuns a outras profissdes, como, por exemplo, as prescricdes, os coletivos de
trabalho, as ferramentas utilizadas e as regras especificas ao oficio, mas também demonstra
dimens6es individuais que estdo associadas a valores e atitudes, considerando o trabalho
docente como um ponto de intersecdo entre varias historias que se constroem e se renovam,
dependendo das experiéncias profissionais. O professor é encarado, dentro dessa perspectiva,
como um ator de varios processos especificos ao seu trabalho Ihes sendo necessérias varias
habilidades de regulacdo e organizacdo, tendo em vista que ele é um profissional que
prescreve tarefas dirigidas aos alunos, ao mesmo tempo em que organiza 0 seu préprio
trabalho, planejando também as suas agdes futuras, tendo em mente as prescrigdes, as acoes
conjuntas desenvolvidas por ele e pelos alunos, além de resolver os empecilhos e conflitos

que tenham surgido no desenvolver do seu trabalho. Nas palavras do autor:

A atividade do professor dirige-se ndo apenas aos alunos, mas também a instituicdo
gue 0 emprega, aos pais, a outros profissionais. Ela também busca seus meios de

> Disciplina cientifica que estuda as interacdes entre 0 homem e o trabalho.
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agir nas técnicas profissionais que se constituiram no decorrer da histéria da escola e
do oficio do professor. Em outros termos, a atividade ndo é a de um individuo
destituido de ferramentas, socialmente isolado e dissociado da historia; pelo
contrario, ela é socialmente situada e constantemente mediada por objetos que
constituem um sistema. Para agir, o professor deve estabelecer e coordenar relagdes,
na forma de compromisso, entre varios objetos constitutivos de sua atividade.
(AMIGUES, 2004, p. 41)

Machado (2007) considera que o objeto do trabalho docente consiste em criar um
meio propicio para a aprendizagem e o desenvolvimento de capacidades especificas nos
alunos. A aprendizagem dos alunos é um objetivo que, para ser alcan¢ado, necessita de todas
as esferas que compBdem o objeto de trabalho do professor que estdo além das interacGes em
sala de aula, pois é necessaria uma mobilizacdo integral por parte desse profissional em
diferentes situacdes de planejamento de aula e de avaliagdo para criar esse meio propicio a
aprendizagem.

Essa constante organizacdo dos meios de trabalho € orientada tanto para os alunos
como para os professores, sendo todas essas dimensdes constitutivas de seu trabalho. A autora
demonstra que o trabalho do professor ndo se encontra de forma isolada, muito pelo contrario,
ele estd inserido em uma rede multipla de relagbes sociais constitutivas situadas em um
determinado contexto historico que constréi um determinado sistema educacional.

O termo trabalho, inserido na proposta de Machado (2007), estd situado em uma
perspectiva marxista, pois considera o trabalho como uma instancia atemporal e universal,
sendo condicdo bésica, fundamental e fundadora do ser humano e do ser social, uma vez que
0s sujeitos, ao mesmo tempo em que transformam os objetos externos, descobrem também as
suas potencialidades. Desse modo, para que o professor possa desenvolver o seu trabalho
plenamente, é necessario que ele obtenha resultados positivos ndo s6 para os alunos, mas
também para si mesmo.

Entendemos que o trabalho do professor esta presente nas prescricdes, nos momentos
de planejamento, nas interacdes em sala de aula e nas avaliagdes empreendidas acerca do seu
trabalho, sejam elas feitas por ele ou por instancias externas. Reconhecendo todas essas
esferas que compoem o trabalho docente, Bronckart e Machado (2004) buscam identificar as
figuras interpretavas do agir do professor por meio da analise dos discursos e das acdes que
estdo presentes nos diversos textos relacionados ao trabalho docente que circulam na
sociedade. Conforme ja mencionamos, a nossa pesquisa situa-se na dimensdo do trabalho
prescrito. Na proxima secdo, trabaremos sobre a diferenciacéo entre o trabalho prescrito e o
trabalho real, bem como o status que os textos do entorno-precedente ao agir assumem

diante das pesquisas que analisam as reconfiguracdes do agir do professoral.
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2.3 As dimensoes do trabalho prescrito e do trabalho real no agir docente

Conforme ja explicitamos na secdo anterior, o trabalho docente € uma atividade
complexa, situada e instrumentada, sendo composto por varias dimensfes que ultrapassam 0s
limites das interacdes em sala de aula. Assim, para situar melhor a nossa proposta de analise,
que estd vinculada a ergonomia do trabalho, consideramos importante situar em nossa
pesquisa as nogoes de trabalho prescrito e de trabalho real.

A conceituacdo das nocdes de trabalho prescrito e trabalho real emergiram no quadro
da Ergonomia dos paises franc6fonos, a qual, na contramdo da concepcdo taylorista de
trabalho, buscava compreender o conjunto de conhecimentos sobre o ser humano no trabalho,
envolvendo aspectos fisioldgicos, cognitivos, afetivos e sociais na analise da atividade. Nessa
perspectiva, a Ergonomia buscava ancorar-se em questdes epistemologicas relacionadas aos
efeitos da acdo ergon6mica sobre o trabalho, ndo se reduzindo apenas a aplicacdo de
conhecimentos cientificos para minimizar os danos de algumas atividades nos seres humanos.

A partir da biparticdo entre trabalho prescrito e trabalho real, surgem nocdes basicas,
que distinguem trabalho teorico, constituido através do ponto de vista dos sujeitos envolvidos
na producdo; trabalho prescrito ou previsto, que dita as normas e 0s objetivos da producéo;
trabalho real, constituido pela atividade do sujeito, 0 modo de operar esta atividade em um
lugar especifico numa dada temporalidade, envolvendo modos operatdrios e condigdes
objetivas de trabalho.

Essas no¢des da Ergonomia trouxeram contribuicdes diretas para as pesquisas na area
da educacdo as quais tratam do trabalho docente em uma perspectiva ampliada, associando
nocbes do campo das Ciéncias do Trabalho aos estudos de analise de textos. Tomando
especificamente a questdo do trabalho prescrito do professor, que constitui a natureza da
nossa proposta de investigacdo, é importante examinar as implicacdes referentes as
prescrigdes a partir dos textos do entorno precedente ao agir.

Bronckart (2008) denomina os textos, inicialmente como “prescritivos”,
posteriormente, passa a chamé-los de “prefigurativos”, pela percepcao de que eles seriam
formas de antecipagdo da acdo, e, por ultimo, denomina-os textos do entorno-precedente ao
agir, ao assumir que neles se encontram outras finalidades que estdo além de antecipar formas
de agir. Nessa perspectiva, assume-se que nesses textos estdo presentes figuras de
interpretacdo do agir, mas também personificam um contexto precedente que favorece

determinados comportamentos, certas visdes de mundo ou expectativas de acao.
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Clot e Faita (2000) concebem que ha varias formas de organizacdo coletiva do
trabalho que se configuram como prescri¢des coletivas de um determinado oficio que se
referem as obrigacGes que o coletivo de trabalhadores partilha em um determinado momento.
Nessa perspectiva entende-se, entdo, que as formas de realizar uma atividade estdo bem
situadas no tempo e assumem um carater historico e transitorio. Baseados no conceito
Bakhtiniano de géneros do discurso os autores denominam esse nivel de prescri¢do de género
de atividade ou género profissional.

Os autores definem esses géneros da atividade como pressupostos sociais da atividade
em curso que dao suporte as acdes individuais na situacdo de trabalho. Eles compreendem as
regras do oficio que sdo expressas nas maneiras de se portar, de falar, de iniciar, terminar e de
conduzir uma atividade que esta incorporada a memoria coletiva dos oficios. Os géneros da
atividade fornecem modelos de acdo que funcionam como guias, evitando, assim, que 0S
trabalhadores figuem perguntando constantemente como devem realizar uma determinada
atividade. No entanto, sé ha géneros da atividade quando ocorrem maneiras de dizer ou de
fazer que compreendam diferentes formas de acdo, de natureza simbdlica e linguageira,
oferecendo opcdes de escolha.

Os géneros da atividade funcionam, portanto, como um acervo de enunciados e acoes,
tanto materiais como corporais, convencionados por determinado grupo de trabalho,
assumindo, dessa forma, uma funcdo psicoldgica do trabalho significativa. Os enunciados
convencionados sao denominados de géneros do discurso e as a¢fes de géneros de técnicas.
Os géneros da atividade, assim como 0s géneros de discurso, sdo tipos relativamente estaveis
de atividades socialmente organizadas que sofrem constantes mudancas devido as influéncias
das escolhas pessoais do individuo, denominadas por Clot e Faita (2000) de estilo
profissional.

O conceito de estilo profissional consiste na adaptacdo do género da atividade por
parte do individuo em uma determinada situacdo de trabalho. O estilo profissional emerge,
sobretudo, diante das situacdes imprevistas quando, por alguma razéo, o trabalhador precisa
arquitetar uma solucdo para um determinado imprevisto. Os géneros de atividade s&o
inacabados assim como o0s géneros de discurso, pois os estilos individuais transformam os
géneros no momento do agir em funcdo das circunstancias, atuando como uma metamorfose
dos géneros no curso do agir. O estilo emerge, entdo, das tensdes estabelecidas entre as

memorias coletivas e individuais.
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Inspirado nos postulados de Rebardel, o ISD adota a diferenga conceitual entre os
termos ferramentas e instrumentos. Para os autores, o instrumento pode ser concebido através
de duas vertentes a depender de sua utilizacdo: a) do artefato material/simbdlico que é
independente do sujeito e materializa as operaces que direcionam os fins para 0s quais 0
instrumento € destinado; b) do sujeito que precisa construir os esquemas de utilizacdo para
realizar o seu agir instrumental (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Nesse sentido, ocorre a
distincdo entre artefato/ferramenta e instrumento, conceituando o primeiro como toda coisa
material, imaterial e simbdlica que se destina a alguma finalidade de origem humana; ja o
instrumento sé passa a existir quando o artefato é apropriado pelo sujeito com a construgdo de
esquemas de utilizag&o.

As prescricbes materializadas nos livros didaticos de portugués sao provenientes dos
mais diversos niveis das esferas institucionais. Eles funcionam, portanto, como instrumentos
mediadores que se encontram na intercessao entre os objetos de conhecimento que a esfera
estatal concebe adequados e relevantes para o ensino de linguas e o trabalho que deve ser
realizado efetivamente em sala de aula. O livro didatico, mais especificamente 0 manual do
professor, se inscreve como um megainstrumento material e simbolico, funcionando como um
guia de acdo do trabalho do professor, a0 mesmo tempo em que carrega concepcdes de lingua
e linguagem provenientes de um determinado contexto historico precedente que favorece
determinadas condutas por parte do profissional ao trabalhar com a leitura.

Em nossa investigacdo, apesar de ndo analisarmos diretamente a constru¢do dos
esquemas de utilizacdo dos sujeitos ao se apropriarem do livro didatico em situacdes reais de
trabalho, o concebemos como um megainstrumento de cunho material e simbdlico, tendo em
vista que ele foi concebido para operar como um guia de orientacdo do trabalho docente,
sendo, portanto, incorporado a memdria coletiva deste oficio, se inscrevendo como um
instrumento tdo presente no cotidiano de trabalho que a sua carga conceitual acaba
influenciando tanto as tarefas realizadas pelo professor como também a maneira dos alunos
construirem os conhecimentos.

Conforme ja mencionamos anteriormente, Bronckart (2004) levanta a tese de que as
acbes humanas ndo podem ser analisadas apenas no fluxo da acdo, s6 sendo possivel
apreendé-las a partir das interpretacdes produzidas por meio da linguagem e materializadas
nos textos. E com base nessa concep¢do que a nossa pesquisa busca analisar como se
reconfigura o agir do professor no livro didatico que se situa como um dos textos que tanto

prescreve o agir do professor, como, também, influencia um nivel mais préximo ao trabalho
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real desenvolvido na sala de aula, pois, ao longo da tradicdo escolar brasileira, ele adquiriu
importancia crucial para a organizagdo do género aula.

O Interacionismo Sociodiscursivo propde um modelo para analisar os mais diversos
textos que reconfiguram o agir do professor. Apresentaremos, de forma sucinta, os niveis da
andlise descendente de textos na préxima secdo. Apesar de percorrermos por todas as
categorias linguisticas do quadro tedrico em questdo, focalizaremos as capacidades de
linguagem, categoria de andlise selecionada por nds, cuja configuracdo perpassa por todas

€SSas categorias.

2.4 O Interacionismo Sociodiscursivo e a Andlise descendente de textos

Para o0 Interacionismo Sociodiscursivo, 0s textos sd8o 0s correspondentes
empirico/linguisticos das atividades de linguagem. Desse modo, a proposta de andlise de
géneros do ISD (BRONCKART, 2009), apresenta-se, primeiramente, em dois grandes niveis:
a analise do contexto de producao e a analise da arquitetura interna.

Os parametros do contexto de producdo sdo compostos pelos fatores externos que
influenciam a produgdo de um determinado texto. De acordo com Bronckart (2009), os textos
sdo organizados a partir da influéncia de dois conjuntos essenciais de parametros: do mundo
fisico e do mundo sécio-subjetivo. Para os trés primeiros parametros, ha um viés que se
relaciona ao mundo fisico e ao papel que cada uma das instancias envolvidas ocupa na
sociedade. Desse modo, o0s trés primeiros parametros se organizam da seguinte forma: o lugar
de producdo (fisico), e o papel social desse lugar (socio-subjetivo); o autor (fisico) e o papel
social do autor (socio-subjetivo); o receptor/leitor (fisico) e o papel social do receptor/leitor
(s6cio-subjetivo). Ja os dois Ultimos atuam de forma independente e sdo definidos como: o
momento de producdo (fisico) e o objetivo ou os efeitos de sentido do texto (sdcio-subjetivo).

A arquitetura interna do texto € constituida por trés camadas: a infra-estrutura geral, 0s
mecanismos de textualizagdo e os mecanismos enunciativos. Ha4 um carater hierarquico nessas
trés camadas que se encontram sobrepostas. Essa distincdo em niveis parte de uma
necessidade metodologica de anélise a qual denominamos analise descendente de textos. No
primeiro nivel encontra-se a infraestrutura geral do texto que é composta pelo plano geral,
pelos tipos de discurso e pelas sequéncias; no segundo nivel encontram-se 0s mecanismos de

textualizacdo e no terceiro e Gltimo nivel encontram-se 0s mecanismos enunciativos.
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No nivel mais superficial, encontra-se plano geral do texto que esta relacionado a
organizacdo do conteldo tematico, ou seja, as informacBes que sdo apresentadas
explicitamente. A analise do plano geral de um texto pode ser feita a partir do exame da capa,
do titulo, dos capitulos e das tematicas que se apresentam de forma mais recorrente.

Os tipos de discurso sdo definidos como 0s segmentos de texto que compdem oS
géneros de texto. Eles se caracterizam pela mobilizacéo de recursos linguisticos particulares
que se aplicam ao contexto e ao contetdo e manifestam-se através da configuracdo de
unidades linguisticas mais ou menos especificas a cada um deles. Enquanto os géneros de
texto sdo considerados ilimitados e tipos de discurso se apresentam de forma limitada.

De acordo com Bronckart (2009), duas categorias de operagdes ou procedimentos
psicoldgicos entram em questdo na articulacdo dos tipos de discurso. O agente produtor do
texto, na constru¢cdo dos mundos discursivos, pode organizar o conteldo tematico se
afastando da situacdo de imediata de interacdo, de forma disjunta, como também pode se filiar
a uma ldgica conjunta, ou seja, associada a situacdo de acdo de linguagem. Nessa perspectiva,
quando o conteudo tematico é apresentado de forma disjunta das coordenadas gerais do
mundo ordinario refere-se ao mundo do narrar. Ja quando essa relacdo se da de forma
conjunta, refere-se ao mundo do expor.

O autor apresenta mais dois subconjuntos de opera¢es ao mundo do narrar e ao mundo
do expor, acrescendo a oposicéo implicagdo versus autonomia a cada um deles, a depender da
relacdo que as instancias de mantém com os parametros da acdo de linguagem. Dizemos,
portanto, que ha implicacdo quando um texto explicita a relacdo que suas instancias de
agentividade mantém com os parametros materiais da acdo de linguagem, havendo, portanto,
referéncias déiticas a esses parametros integrados ao contetdo tematico. Porém, quando essa
relacdo ndo é clara e as instancias de agentividade mantém uma relacdo de indiferenca em
relacdo aos parametros da acao de linguagem em curso, o texto apresenta-se numa relacdo de
autonomia. Derivam, desse cruzamento, quatro tipos de discurso: narragdo (disjunto e
autdbnomo), relato interativo (disjunto e implicado), discurso tedrico (conjunto e autbnomo) e
discurso interativo (conjunto e implicado).

As sequéncias, assim como os tipos de discurso, organizam o contetdo tematico do
género que estdo relacionadas ao modo de planificacdo interna e funcionam no nivel de
segmentos de texto. Elas também se apresentam em numero restrito e podem ser observadas
no interior de um tipo de discurso. As sequencias que compdem determinado texto podem se

configurar de forma dominante ou integrada com Vvarios outros tipos de sequéncia. Podemos
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citar como exemplos de sequéncias: a narrativa, a descritiva, a argumentativa, a explicativa, a
dialogal e a injuntiva.

Os mecanismos de textualizagdo encontram-se em um nivel mais intermediario, sendo
0S responsaveis por criar a coeréncia tematica do texto, dividem-se em: mecanismos de
conexdo, mecanismos de coesdo nominal, mecanismos de coesdo verbal, grupos nominais e
segmentos de frases. Os mecanismos de coesdo nominal tém em comum a funcdo de
introduzir temas e/ou personagens novos, retomam também o desenvolvimento do texto. Esse
tipo de conexdo é estabelecido por meio de anaforas, pronomes pessoais, pP0Ssessivos,
relativos, demonstrativos e alguns sintagmas nominais. Os mecanismos de coesdo verbal
organizam as ag0es, os estados e 0s acontecimentos realizados no texto e estéo relacionados,
essencialmente, aos tempos verbais, mas interagem, ainda, com advérbios e organizadores
textuais.

Os mecanismos enunciativos sdo 0s responsaveis pela coeréncia pragmatica do texto,
incluindo os mecanismos de gerenciamento das vozes e das modalizacGes que séo articulados
pelo autor empirico. Eles explicitam quais sdo as instancias que assumem o que é enunciado,
determinando os posicionamentos enunciativos e as vozes expressas. Porém, a identificacdo
das responsabilidades enunciativas € um problema complexo, pois o autor, ao produzir um
texto, cria diversos mundos discursivos, cujas coordenadas e regras de funcionamento diferem
das do mundo empirico no qual ele esta imerso, transferindo, portanto, a responsabilidade
enunciativa a outras instancias em segmentos de texto.

As vozes que se exprimem no texto sdo expressas através dos mundos discursivos, mais
especificamente pelas instancias formais que os regem, podendo ser definidas como as
entidades que assumem a responsabilidade do que é enunciado. Sdo consideradas neutras
quando a instancia geral de enunciacdo assume diretamente a responsabilidade pelo que esta
sendo enunciado. A voz neutra esta diretamente relacionada ao tipo de discurso empreendido,
que pode ser da ordem do expor ou do narrar, e ao enunciador, que pode ser narrador ou
expositor.

A partir dessa perspectiva, a voz é considerada neutra quando o tipo discurso
corresponde a instancia geral de enunciacdo. Se o tipo de discurso empreendido é da ordem
do narrar a voz neutra é a do narrador. Ja quando o tipo discurso € da ordem do expor a voz
neutra € a acionada pelo expositor. Entretanto, em outros casos, as vozes podem ser
intraordenadas em relacdo ao narrador e ao expositor. Essas vozes secundarias sdo agrupadas

em trés tipos: voz de personagens, voz de instancias sociais e voz do autor.
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As vozes de personagens sdo expressas pelos agentes que estdo implicados diretamente
nos acontecimentos constitutivos do conteudo tematico de um determinado segmento do
texto, podendo ser provenientes de seres humanos ou de entidades humanizadas, como é o
caso de animais que atuam em certos contos com acdes tipicas de seres humanos. As vozes de
instancias sociais sdo expressas por grupos ou instituicGes sociais que nao intervém como
agentes na construcdo do conteudo temético do texto, atuando apenas no sentido de tecer
avaliacGes sobre algum aspecto do texto. A voz do autor € proveniente de quem esta
diretamente na origem da producéo textual, ou seja, do seu autor empirico. Ela se manifesta
nos momentos em que o0 autor empirico intervém no texto, realizando algum comentério ou
posicionamento sobre o que é enunciado.

As modalizacGes sdo categorias provenientes da Gramatica Sistémico-Funcional que se
referem as modalidades que se situam na intersecdo entre o sim e 0 ndo. A expressao de
julgamentos e opinides podem vir expressas a partir de uma grande variedade de realizacfes
lexicais, gramaticais e estratégicas. A descri¢do dessas categorias nos traz a importancia dos
julgamentos sobre a verdade e a falta de verdade, a certeza e a duvida, a probabilidade e a
possibilidade para as nossas vidas.

As modalizacBes estdo associadas a modificacdo de alguma predicacdo por parte do
enunciador, orientando o leitor na interpretacdo do texto. Para Bronckart (2009), as
modalizagBes tratam dos diversos comentarios ou avaliacBes formuladas sobre o contetdo
tematico do texto, pertencendo a dimensdo configuracional do texto e contribuindo com a
coeréncia pragmatica, orientando o coenunciador a interpretar o que é dito. Sdo atribuidas
quatro fungdes para as modalizagcbes que, por sua vez, estdo interligadas aos parametros
constitutivos do contexto de producdo, sdo elas: modalizagdes l6gicas, modalizacOes debticas,
modalizacGes apreciativas e modalizacdes pragmaticas.

As modalizacGes ldgicas consistem em avaliar algum aspecto do conteido tematico do
texto, estando pautadas em critérios (ou conhecimentos) elaborados e organizados no quadro
das coordenadas formais que determinam o mundo objetivo, estabelecendo condigdes de
verdade estabelecidas pelo mundo objetivo. Por sua vez, as modaliza¢Ges dedticas realizam
uma avaliacdo de algum elemento do conteudo temético do texto, baseando-se nos valores,
regras e opinides quem compdem o mundo social, estando associadas aos conceitos de direito,
obrigacdo e dever social. As modalizacdes apreciativas realizam uma avaliacdo acerca de
algum aspecto do conteudo tematico do texto e provém da subjetividade da voz que é atua

como fonte julgadora. Por fim, as modalizacbes pragmaticas estdo associadas a
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responsabilidade de uma instancia agentiva mobilizada no texto (personagem, grupo,
instituicdes), atribuindo a esses agentes intencdes e capacidades de agéo.

As capacidades de linguagem, categoria de andlise selecionada por nos, estdo
relacionadas ao acionamento cognitivo de cada uma dessas categorias linguisticas. Teceremos

observacdes sobre elas na proxima secéo.

2.5 As capacidades de linguagem acionadas nos livros didaticos de portugués

O livro didatico situa-se como um material de extrema importancia para se estudar a
historiografia da educacdo, uma vez que ele é um registro do contexto de ensino de um
determinado periodo, configurando-se como um dos materiais mais utilizados em sala de aula
por professores e alunos. Podemos afirmar que ele se situa em um nivel intermediario entre o
trabalho prescrito e o trabalho real do professor, na medida em que ele é um instrumento de
intercessdo entre as prescri¢des estatais, ja que ele materializa as orienta¢fes e as mudancas
previstas pelo Estado para o ensino de uma determinada disciplina, e a sala de aula, na medida
em que, ao longo da tradicdo escolar brasileira, ele adquiriu importancia crucial para a
organizacdo do género aula, intervindo na maneira como o0s alunos constroem 0s
conhecimentos.

A discussdo em torno do ensino de géneros textuais, na perspectiva bakhtiniana, torna-
se mais explicita no contexto brasileiro a partir da publicacdo dos PCN de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), ja que o documento foi o primeiro a adotar os
textos como unidade de ensino e os géneros como objetos mediadores do processo de ensino-
aprendizagem, motivando diversas reflexdes e, sobretudo, incentivando novos estudos na area
do ensino de lingua, especialmente, no que diz respeito a como trabalhar essa nova
perspectiva sobre esse objeto de ensino: o texto em sala de aula.

A nossa investigagdo compreende que o ensino de linguas deve desenvolver as
diversas capacidades de linguagem dos alunos a partir da apropriacdo de modelos textuais
tipicamente estruturados, que circundam as praticas de linguagem da nossa sociedade,
denominados de géneros textuais (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Nessa perspectiva, 0s
objetivos de ensino, bem como a concep¢do e a producdo dos materiais didaticos, devem
pautar-se no desenvolvimento das capacidades linguageiras em relacdo aos diversos géneros
que circulam na nossa sociedade, com énfase no seu contexto de producéo e circulagdo e no

valor que cada unidade linguistica carrega diante do seu quadro efetivo de uso social.
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Na perspectiva tedrico-metodoldgica do ISD, 0s géneros de texto atuam como
instrumentos, ou recursos semidticos externos ao sujeito, que possibilitam a mediacdo do
individuo com a situacéo de intervencdo no mundo. Para que o agente-produtor realize a sua
acdo linguageira, € necessario que ele mobilize capacidades de linguagem nos dois niveis dos
esquemas de utilizacdo do género. O primeiro esquema de utilizagdo diz respeito ao contexto
de producéo, que articula o género a sua base de acdo discursiva, e 0 segundo € relativo a
arquitetura interna do texto, que é encarregada das operacGes linguistico-discursivas
necessarias para a producao de um texto (DOLZ; SCHNEWLY, 2004).

Dentro dessa perspectiva, a nogdo de praticas de linguagem esta relacionada ao
conceito de instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e o material de trabalho,
necessario e inesgotavel, para o ensino da textualidade (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
51), ao passo gque o conceito de capacidades de linguagem, categoria de analise selecionada
por nos, relaciona-se as aptiddes necessarias ao aprendiz para que ele produza certo género
numa dada situacédo de interagdo (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993).

O conceito de capacidades de linguagem foi proposto, primeiramente, no trabalho de
Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) em que 0s autores apontam as operagdes psicoldgicas
necessarias para as producfes de textos nas situacfes de interacdo. Eles as subdividem em:
capacidade de acgéo, que diz respeito ao reconhecimento do contexto de producdo do género;
capacidade discursiva, que estd associada a apropriacdo de modelos discursivos e a
capacidade linguistico-discursiva que esta associada ao reconhecimento e a utilizacdo das
unidades linguisticas para a construcdo de um significado global do texto.

O desenvolvimento das capacidades de linguagem consiste em um mecanismo de
reproducdo, tendo em vista que os modelos de praticas de linguagem ja se encontram
disponiveis no meio social, no sentido de que os membros da sociedade que dominam tais
mecanismos tém a possibilidade de adotar estratégias para que os aprendizes possam se
apropriar deles. A descricdo das etapas da ontogénese, a analise das capacidades de
linguagem acionadas pelos aprendizes, bem como os estudos dos processos subjacentes que
estdo implicados constituem referéncias que podem contribuir no sentido de entender as
transformacdes que ocorrem ao longo da aprendizagem, contribuindo para fixar o contorno
das intervencOes que devem ser realizadas para que os alunos possam desenvolver mais tais
capacidades.

Dolz e Schnewly (2004) aprofundaram e organizaram a conceituagéo das capacidades

de linguagem a partir dos niveis de analise que Dolz, Pasquier e Bronckart (1993)
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demonstraram, propondo uma adaptacdo desse modelo para o ensino de linguas, ao
sistematizar as operacfes de linguagem necessarias para a producdo de diferentes géneros

atraves do desenvolvimento de sequéncias didaticas. As capacidades de linguagem podem ser

subdivididas em trés niveis que estdo relacionados ao modelo de analise do ISD:

Quadro 1: Mecanismos linguisticos das Capacidades de linguagem

Capacidade de acéo

Capacidade discursiva

Capacidade linguistico-

discursiva

Essa capacidade articula o

género a sua base de
orientacdo discursiva, ou seja,
ao seu contexto de producéo.
Esse nivel possibilita que o
agente-produtor construa
representacdes do contexto da
acdo de linguagem, adaptando
sua producdo aos parametros
do ambiente fisico, social e
subjetivo. (o autor do livro

didético)

Essa capacidade permite que o
agente-produtor realize escolhas
no nivel discursivo.

No modelo de analise do ISD,
sdo os elementos relacionados a
infraestrutura geral de um texto
(plano geral, tipos de discurso e

sequéncias).

Essa capacidade permite que o
agente-produtor mobilize as
operacdes linguistico-
discursivas necessarias para a
producéo textual. No modelo de
ISD, sdo

analise do elas

representadas pelos:

mecanismos de textualizagdo

(mecanismos de  conexdo,
coesdo nominal e verbal);
mecanismos enunciativos

(gerenciamento das vozes e das

modalizagdes) e as escolhas

lexicais.

Fonte: (Elaborado pela autora)

Apesar de estarem classificadas em niveis distintos, as capacidades de linguagem néo
operam de forma independente, havendo, portanto, uma articulacdo entre todas elas, ja que
uma capacidade ndo pode agir isoladamente na mente do individuo. E justamente a
articulacdo entre os trés niveis que ocasiona a mobilizacdo dos esquemas de utilizacdo do
género, resultando em uma bem-sucedida acé@o de linguagem e no sucesso de uma boa leitura
e producdo de um texto. E por esse, dentre outros, motivos que desejamos analisar de que
maneira estdo sendo trabalhadas essas capacidades de linguagem nos livros didaticos ao longo
da histdria e demonstrar quais as praticas que permanecem e 0s avangos que ocorreram nesse
sentido.

Temos consciéncia de que as atividades de leitura ndo apresentardo de forma explicita

as categorias exatas da proposta de analise de textos do ISD. Dessa maneira, pretendemos
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interpretar a questdo buscando explorar o que se enquadra melhor em cada nivel de anélise.
Por exemplo, as questdes que tratam sobre as marcas temporais do texto se aproximam do que
é descrito nos tipos de discurso, ja as que tratam sobre o reconhecimento e a utilizacdo das
conjuncdes estardo proximas do nivel de analise em que se encontram 0s mecanismos de
textualizagéo.

Na proxima secdo, faremos um percurso sobre as concepg¢des que guiam os modelos de

leitura que analisamos no nosso trabalho.
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3 AS CONCEPCOES DE LEITURA E SEUS OS MODELOS DE ACAO NO
MANUAL DO EDUCADOR

A palavra leitura é, essencialmente, polissémica. Essa multiplicidade de sentidos se
deve a pluralidade de praticas envolvidas nessa atividade tdo complexa em que estdo
envolvidas capacidades fisicas e interpretativas para a sua realizacao.

A leitura pode ser concebida como um processo neurofisico, que abrange o aparelho
visual e determinadas funcdes cerebrais; como uma atividade de letramento, fato que a torna
um atributo imprescindivel para a socializacdo dos individuos em determinados contextos
sociais; como um bem simbolico da humanidade, no sentido de ser uma ferramenta de registro
das informacGes que serdo repassadas para geragoes posteriores. Também é possivel atribuir a
leitura 0 estatuto de objeto tedrico de amplo e variado emprego nos campos tedrico-
pragmaticos da Educacdo e das Ciéncias da Linguagem. Sem deixar de desconsiderar as
demais posicdes, € justamente nesta Gltima acepc¢do que a palavra leitura serd abordada nesta

secao.

A proposigdo de investigar as capacidades de linguagem acionadas em atividades de
leitura em livros didaticos de lingua portuguesa, publicados entre os anos de 1973 a 2015,
trouxe para esta tese a necessidade de organizar este capitulo destinado a leitura a partir de
dois vieses principais: como um objeto de conhecimento voltado para o ensino, cuja pratica
estd diretamente associada as concepcdes de leitura; como construcdo sdcio-histérica, no
sentido de perceber como os leitores brasileiros vém sendo formado pela escola ao longo do
tempo.

Conforme j& mencionamos anteriormente, o LD, em decorréncia das diversas
modificacbes sofridas pelo sistema educacional brasileiro, assumiu estatuto de principal
organizador do trabalho docente, determinando os saberes institucionalizados que devem ser
transformados em objetos de ensino. O LD €, em muitos casos, a principal fonte de
informacao impressa utilizada por parte significativa da populacédo, principalmente, a que tem
menos acesso aos bens culturais e econdémicos, atuando como um importante instrumento para
a formacdo dos leitores brasileiros. Trataremos, nas proximas linhas, sobre as teorias que
guiam esses modelos de leitura que orientam a construcdo das aulas de leitura e dos livros

didaticos (mecanicista, psicolinguistica, interacionista e sociointeracionista).
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3.1 Os modelos de leitura

A leitura abrange uma série de procedimentos, capacidades e estratégias que estdo
interligadas a memdria, ao pensamento, a inteligéncia e a percepcéo, desencadeando uma
série de operacfes que constroem a significagdo da linguagem escrita. Para acessar todo o
conjunto de capacidades requeridas ao ato de ler, é necessaria uma abordagem
multidisciplinar, por isso, pode-se dizer que o estudo da leitura é constituido por um
verdadeiro mosaico de teorias. Sob os mais diversos angulos, é possivel dizer que ha uma
pluralidade teorica para a realizacdo dessa analise. No entanto, mesmo havendo a necessidade
desse objeto de conhecimento ser analisado sob uma perspectiva multidisciplinar, cada
ciéncia possui um olhar especifico, se diferenciando no que se quer fazer em um determinado
momento social, histérico e filosofico.

Nessa perspectiva, tragcar o caminho que busca compreender as diversas concepcoes de
leitura, bem como as préaticas que delas decorrem, é uma tarefa abstrusa e ardua. O primeiro
adjetivo que descreve esse trabalho se deve ao fato de que as concepgbes analisadas
perpassam por diferentes opcdes teodricas sobre a natureza da linguagem e sua aquisicao, além
de possuirem compreens@es diversas sobre o que se concebe por seres humanos e por
sociedade. O segundo adjetivo utilizado se deve a necessidade entrar em confronto com
concepcOes e praticas ingénuas, ainda vigentes, que alienam e massificam os individuos
formados sob esses prismas (BRAGGIO, 1992).

Pode-se dizer que é uma tarefa dificil isolar e esquematizar os limites precisos de cada
concepcdo cujas formulagdes tedricas e praticas preveem diferentes nogdes sobre o que se
entende por seres humanos, sociedade e linguagem, pois essa trama se relaciona, direta ou
indiretamente, em menor ou maior grau, com as diversas areas do conhecimento que se
interlagcam.

Segundo Gaffney e Anderson (2000), nas Ultimas décadas ocorreram mudancas de
paradigmas tedricos no ambito das concepcles de leitura e de alfabetizacdo que podem ser
assim resumidas: a) um paradigma behaviorista, dominante nos anos de 1960 e 1970; b) um
paradigma cognitivista nos anos 1980; ¢) um paradigma sociocultural a partir de 1990.
Segundo os mesmos autores, a transicdo da teoria behaviorista para a teoria cognitivista
trouxe, realmente, uma radical mudanca de paradigma, ja a transicdo da teoria cognitivista
para a perspectiva sociocultural ndo representa uma ruptura tdo grande, pois a perspectiva

sociocultural apresenta um aprimoramento do paradigma cognitivista, ndo representando uma
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quebra de paradigma em si. Apesar da pesquisa mencionada ter sido realizada no ambito do
contexto norte-americano, Soares (2004) afirma que o Brasil acompanhou essas mesmas

mudancas de paradigma aproximadamente no mesmo periodo.

A leitura tem passado por tantas transformacées, nos ultimos anos, que urge definir
algumas acepcdes atribuidas a ela dentro de cada paradigma teorico. Para empreender a nossa
reflexdo sobre as concepgdes de leitura, estabelecemos um recorte tematico nos baseando,
especialmente, nos pressupostos tedricos advindos da Linguistica e da Psicologia, 0s quais sao
referéncia para compreender os modelos: mecanicista, o qual estad ancorado no paradigma
behaviorista; o psicolinguistico, cuja orientacdo tedrica tem como referéncia o paradigma
cognitivista; o interacionista e o sociopsicolinguistico, 0s quais se ancoram no paradigma
sociocultural.

O surgimento dos modelos de leitura é influenciado pelo contexto sécio-historico e
filosofico de determinado periodo da historia da humanidade. A adocdo desses modelos pelos
professores em sala de aula implica em uma série de consequéncias socioeducacionais que
influenciam diretamente na formacdo de leitores. O livro didatico, ao adotar determinados
modelos de leitura, faz uma opc¢éo tedrica que pode estar inscrita, ou ndo, em um projeto de
formacdo de leitores criticos e engajados em transformar a realidade social na qual estdo
inseridos. Desse modo, é importante analisarmos as teorias que embasam os modelos de
leitura materializados nos manuais didaticos para sabermos que tipos de leitores vém sendo
formados ao longo do tempo, levando em consideracdo as mudancgas de paradigma para o
ensino de linguas. Abordaremos as principais caracteristicas dessas concep¢des de leitura nas

proximas linhas.

3.1.1 O modelo mecanicista

A primeira concepcdo de leitura que iremos abordar € a proveniente do modelo
mecanicista que, segundo Chartier (2001), é o mais antigo, tendo sido criado na antiguidade
classica pelos gregos e romanos. O modelo mecanicista de leitura pode ser caracterizado pela
perspectiva ascendente (bottom up), ou seja, parte das unidades menores para as unidades
maiores da lingua. De acordo com esse modelo deve-se, primeiramente, decorar o alfabeto
para, posteriormente, aprender a soletrar e, por Gltimo, decodificar palavras isoladas, frases

até chegar se chegar ao texto.
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O modelo mecanicista de leitura tem as suas bases teoricas ficadas na psicologia
behaviorista e no estruturalismo americano de Bloomfield. Os seus defensores concebem a
linguagem como um sistema fechado e auténomo, constituido de componentes néo
relacionados entre si, em que a palavra estd diretamente relacionada ao seu referente no
mundo. Por sua vez, a aprendizagem é concebida como um processo repetitivo, mecanico, em
que se privilegia a técnica de ler em detrimento da construcdo da compreensdo e da

significacdo do texto.

De acordo com Braggio (1992), o método fonico de alfabetizagdo, proposto por
Bloomfield, é proveniente dessa concepcao de linguagem e de aprendizagem, influenciando a
construcao de atividades de leitura até hoje. Embora Bloomfield tenha contribuido para fazer
da linguistica uma ciéncia autbnoma, ele e seus seguidores consideravam que a analise
linguistica deveria rejeitar dos dados tudo aquilo que ndo pode ser mensuravel ou observavel.
Dentre os dados que devem ser desconsiderados, localiza-se 0 componente semantico. Essa
perspectiva de andlise fez com que o componente gramatical fosse sobreposto ao componente

semantico, sendo, até mesmo, concebido de forma independente deste.

Do ponto de vista bloomfieldiano, o processo de aquisi¢do da linguagem oral é visto
como a formacdo de um habito cujos resultados se dao através da repeticdo de um modelo.
Nessa perspectiva, a crianca s6 aprende a falar se for exposta aos estimulos do ambiente,
devendo repetir exaustivamente os sons que ela ouve. Da mesma forma, a aquisicdo da
linguagem escrita é também vista como um processo mecanico, no qual a crianga,
primeiramente, deve internalizar os padrdes de correspondéncia entre som e soletragdo para,

posteriormente, compreender o sentido das palavras.

Segundo esta concepcao, as operacles grafo-fonoldgicas seriam a Unica via de acesso
ao significado. De acordo com esse paradigma, a pratica de ensino da leitura deveria pautar-
se, fundamentalmente, no estabelecimento de correspondéncias entre som e grafia. Este
método, nas suas diversas variantes, parte, primeiramente, do estudo dos elementos mais
simples como os grafemas e as silabas, para, posteriormente, acessar as estruturas mais

complexas como as palavras, as frases e 0s textos.

Para essa perspectiva teorica, o ser humano é concebido abstratamente e de forma
idealizada, sendo entendido como um ser isolado da sociedade, passivo, acritico, isto &,

incapaz de experimentar contradi¢@es internas, de mudar a si ou a sociedade na qual esta ele
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inserido. Para os estudiosos que se ancoram a esse modelo, a sociedade também ¢é idealizada,
abstrata, estatica, homogénea e, portanto, vazia de valores antagdnicos e da luta de classes.

A prética de ensino, ancorada nesse modelo de leitura, baseia-se na heranca
behaviorista, desenvolvendo-se a partir de exercicios formais que consistem na segmentacao
das palavras em frases artificiais, na localizacdo e identificacdo de elementos linguisticos no
texto, desconsiderando o significado, o0 contexto socio-histérico e as interacGes
comunicacionais. As atividades de compreensdo de texto se configuram pela repeticéo
exaustiva de um modelo, trabalhando com textos fragmentados, descontextualizados e frases
artificiais, com o objetivo apenas de ensinar as regras gramaticais, sem a necessidade de

compreender e questionar as ideias expostas no texto.

O leitor ndo tem participacdo na construcao das significacdes, assim ndo interessa o seu
posicionamento. Ele é concebido como acritico, ou seja, ndo é levado em consideracdo seu
conhecimento anteriormente adquirido. O trabalho com a lingua enfatiza o estudo das regras
normativas, a partir de frases artificiais e descontextualizadas, excluindo o significado, as

situacBes comunicativas e 0s objetivos dos sujeitos envolvidos no processo da leitura.

Tal concepcdo tem um carater bastante limitado, podendo trazer sérios riscos para a
pratica de ensino, na medida em que ela ndo demonstra a relagdo existente entre leitor e texto
no momento da leitura, além de ndo explicar fenémenos como o uso de inferéncias e a
formulacdo de hipoteses utilizadas pelo leitor para construir o sentido daquilo que €. Sob este
prisma tedrico, considera-se um bom leitor aquele que compreende o que ler somente porque

tem a capacidade de decodificar completamente o texto.

Conforme Kleiman (1993), a realizacdo da leitura, para essa concepcao, caracteriza-se
por um fluxo unidirecional de informacdes, no qual o estimulo parte do texto para o leitor.
Este, por sua vez, decodifica o texto, a partir de uma sequéncia pré-estabelecida de eventos
perceptuais, que vao desde a percepgdo de elementos grafofonicos até a unificacdo destes
elementos que formam as frases. Embora esse modelo ndo faca referéncia a funcdo do

contexto, podemos inferir que a sua influéncia e desconsiderada.

Para Leffa (1996), a pratica de ensino que se ancora aos preceitos desse modelo de
leitura situa o texto como a fonte Unica e acabada de informac6es da qual o leitor deve extrair
o significado. A leitura, nessa perspectiva, deve ser cuidadosa e acompanhada do dicionario,

para que o leitor descubra o significado das palavras que ele desconhece, ndo levando em
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consideracdo possiveis inferéncias que ele possa empreender para construir o significado.
Essa prética de leitura limita as possibilidades de interacdo entre o leitor, 0 autor e o texto,
uma vez que, para ser compreendido, o texto precisa apenas ser decodificado, ndo havendo a
necessidade de estabelecer relagfes intertextuais e extratextuais para a construcdo do

significado.

Apesar da virada tedrica pela qual vem passando o ensino e a aprendizagem de linguas
no pais desde a década de 1990, com as orienta¢des divulgadas nos PCN, as quais situam o
texto como unidade bésica de ensino, essas estratégias ascendentes ainda podem ser
observadas tanto na pratica em sala de aula dos professores como também nos livros

didaticos, desde os mais antigos aos mais recentes.

Adotar os pressupostos teoricos da concepcdo de leitura mecanicista dificilmente
contribuird de forma positiva para a formacéo de leitores criticos, capazes de interagir com o
texto na construgdo de novos sentidos, pois ela reforca a préatica de silenciamento dos alunos,
na medida em que desconsidera a sua participacdo na construcdo dos sentidos. O modelo
psicolinguistico de leitura, apesar de ainda apresentar algumas inconsisténcias teoricas,
privilegia a participacdo ativa do leitor, opondo-se desse modo, & concepgdo mecanicista de

leitura. E sobre ele que iremos tratar na proxima secéo do nosso texto.

3.1.2 O modelo psicolinguistico

O modelo psicolinguistico de leitura surgiu em um contexto cujas atencdes se voltavam
para a psicologia cognitiva, representando uma substituicdo do paradigma empirista, advindo
da orientacdo behaviorista, pelo racionalista. Em virtude dessas mudancas de paradigma
tedrico, a aprendizagem passa a ser vista como uma interacdo resultante entre o ambiente e
estruturas cognitivas pre-existentes no individuo, ndo mais como a formagéo de um habito. Na
linguistica, a gramatica gerativo-transformacional, na figura de Chomsky, comeca a ganhar
aceitagdo como sucessora do estruturalismo de Bloomfield, o que acaba modificando a

maneira como se concebe natureza da leitura e sua aquisicdo. (BRAGGIO, 1992)

Diferentemente do modelo mecanicista, esse modelo de leitura adota a perspectiva
descendente (top down), em que o fluxo natural da interpretagédo deve partir de unidades

maiores para a unidades menores da lingua. Segundo os modelos descendentes (GOODMAN,
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1965; SMITH, 1999), a leitura se da por meio de um processo de identificacdo de palavras ou
frases, com base em hipdteses formuladas pelo leitor a partir das indicagdes fornecidas pela
forma das palavras ou por antecipagdes baseadas em predigcdes léxico-semanticas e sintaticas.
Nessa perspectiva, a metodologia para o ensino de leitura deve partir de textos, palavras ou

frases até se chegar as unidades menores da lingua e, consequentemente, menos complexas.

Na perspectiva racionalista, o foco dos estudos desloca-se em direcdo ao sujeito (o
leitor), priorizando a sua atividade mental para a constru¢do dos sentidos, ndo mais recaindo
sobre o objeto (o texto), conforme a orientacdo empirista. O leitor se comporta como um
processador ativo e seletivo das informagdes, ndo sendo mais considerado como tabula rasa.

Podemos perceber essa mudanca de percepcao a partir da seguinte afirmacédo de Smith:

A leitura é vista como uma atividade construtiva e criativa, tendo
quatro caracteristicas distintivas e fundamentais - é objetiva,
seletiva, antecipatoria e baseada em compreensdo, temas sobre 0s
quais o leitor deve claramente exercer o controle. (SMITH, 1989 p.
17)

Essa visdo de leitura baseia-se na gramatica gerativo-transformacional, a partir da qual
a leitura passa a ser vista como um processo dindmico que envolve negociacfes por parte do
leitor, este por sua vez, ao desenvolver a atividade de leitura, formula hip6teses e despreza
aquelas que sdo contrarias as evidéncias que ele percebe, guiando-se por um principio que
seleciona as mais simples como sendo as melhores.

Esse modelo de leitura, bastante influenciado por Chomsky, desconsidera dos dados as
diversas variacdes linguisticas, defendendo a existéncia de um falante/ouvinte ideal e de uma
comunidade homogénea de fala. Chomsky, diferentemente de Bloomfield cujas andlises
consideravam a diversidade das linguas, se interessa por aquilo que elas tém em comum,
buscando formular uma gramatica universal que englobasse as propriedades formais
complexas de todas as linguas. Chomsky defendia a tese inatista, a qual formula que a
faculdade humana da linguagem é inata e especifica a espécie, se contrapondo a orientacdo
behaviorista. Acreditava que a aquisi¢do da linguagem pela crianga ndo se dava a partir da
imitacdo de um modelo, mas de uma capacidade inata de transformar os estimulos advindos
do ambiente. Desse modo, ela pode produzir e entender um ndmero indefinido de enunciados,
com 0s quais nunca tivera experiéncia, dado a sua capacidade criadora e o carater produtivo

das linguas humanas.
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Apesar de representar um grande avanco em relagdo a concepgdo mecanicista, ao
empregar que o propdsito da leitura é a reconstrugdo do significado, este encontra-se apenas
na mente do escritor, desconsiderando a interacdo entre autor e leitor via texto. A leitura é
vista de forma individual e particular, por depender dos conhecimentos prévios do leitor. Essa
forma de perceber a leitura desprivilegia o trabalho em grupo, em que um leitor mais
proficiente pode ajudar o menos proficiente ao facilitar os processos de significagéo do texto.

O sujeito passar a atuar ativamente nos processos de construcdo de significados, néo
sendo mais considerado como uma tabula rasa. Dessa forma, os conhecimentos prévios do
leitor sdo imprescindiveis e indispensaveis, pois quanto mais informaces ndo visuais um
leitor possuir, maior serd 0 seu grau de compreensdo. No entanto, apesar de passar a
considerar participagdo do leitor nos processos de significacdo, promovendo um avango em
relacdo a concepcdo mecanicista, esse modelo de leitura ainda concebe o homem e a
sociedade de forma abstrata e idealisticamente, ou seja, vazia de valores antagdnicos das lutas

classes.

A linguagem, para essa perspectiva tedrica, € também encarada como um objeto
autbnomo, idealizado e desvinculado do contexto socio-historico. Constitui-se por um sistema
fechado cujos elementos se relacionam entre si, desvinculado de seus elementos
socioculturais, de seu contexto de producdo e de sua atualizacdo em comunidades

heterogéneas de fala.

Goodman (1965) e Smith (1989), também, foram dois importantes percussores desse
modelo de leitura. Goodman, em um primeiro momento, apoia-se na teoria gerativo-
transformacional. O autor considera que a leitura é um processo seletivo de busca pelo
significado em que o leitor utiliza seus esquemas mentais para predizer, confirmar, rejeitar e
refinar, baseando-se no seu conhecimento da estrutura linguistica, seu estilo cognitivo e

experiéncias com o material escrito.

Do modelo proposto por Goodman, em seu primeiro modelo, pode-se concluir que: a
leitura € um processo ativo em que o leitor contribui para a construcéo do significado, pois
traz consigo o conhecimento inato de sua lingua; os seus “erros” sdo vistos como tentativas de
chegar ao significado e ddo subsidios para uma analise do processo psicolinguistico do ato de

ler e a linguagem ndo-fragmentada, sintaticamente bem construida, tem procedéncia sobre a
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linguagem fragmentada e segmentada nos seus constituintes minimos. Nessa perspectiva a

linguagem configura-se como instrumento de comunicacao.

Goodman (1973) modificou o seu primeiro modelo, o qual concebia que a leitura era
um ato individual de construcdo do significado, trazendo uma compreensdo mais ampliada
sobre o ato de ler cujas orientacdes apontam para a abertura da concepgéo interacionista de
leitura, pois o autor passa a dar énfase, em seu segundo modelo, a realidade dos alunos, além
de incorporar o componente semantico na base das suas analises. Goodman (1973) afirma
que, para entendermos o processo da leitura, € necessario considerar ndo s6 o sistema
perceptual, mas também a natureza do input grafico com o qual o leitor entra em contato, no
sentido de verificar em que medida o significado depende da aprendizagem anterior e da

experiéncia do leitor na reconstrucao desse significado.

Smith (1999), outro importante defensor do modelo psicolinguistico de leitura, afirma
que compreensdo textual acontece quando temos questdes relevantes a fazer ao texto e somos
capazes de encontrar as respostas para essas questdes. Ler ndo é apenas decodificar signos
linguisticos, mas, sobretudo, construir significados para eles, relacionando conhecimentos
anteriormente adquiridos com o0s conhecimentos novos que emergem do texto. No processo
de construcdo de significados, o autor afirma que ha dois tipos de informacdes que sdo
fundamentais no processo de construcdo dos significados: a informacgdo visual, que esta
relacionada a escrita, e a informacao ndo visual, representada pelos conhecimentos de mundo

do leitor.

A informacdo visual é, como o préprio conceito ja diz, percebida por meio do sentido da
visdo, sendo representada pelas letras, pelas palavras e pelo texto completo em si. A
informacdo ndo visual esta associada ao conjunto de informacdes anteriormente adquiridas e
que estdo depositadas no cerebro do leitor. Esse tipo de informacdo possibilita os leitores de

atribuirem significados a informacao visual.

Smith (1999) considera a leitura como um processo incidentemente visual, pois a viséo
€ uma condicdo para que o ato seja realizado, mas ela, por si s, ndo € suficiente, uma vez que
a informacéo ndo estaria no texto, mas na mente do leitor. O autor ainda destaca o papel dos
dois tipos de memoria: a) memoria de curto prazo, guarda as informagdes, enquanto espera

uma tomada de decisdo do cérebro quanto a relevancia dessas informagbes para
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permanecerem, ou ndo, na ¢) memoria de longo prazo, responsavel pelas informacGes ndo

visuais que constituem a teoria de mundo dos leitores.

Coerente com seus objetivos, o0 modelo psicolinguistico de leitura teoriza sobre os
processos mentais de quem I€. Temos o interesse de analisar que tipo de leitores estdo sendo
formados a partir da analise dos LDP, consideramos ndo ser vantajoso que o livro didatico
esteja baseado em apenas um modelo para a constru¢cdo de suas atividades de leitura.
Entendemos que a interagdo leitor - texto ndo colabora para a atividade transacional de
socializacdo dos sentidos do texto. Hoje temos o deslocamento temporal necessério para
entendermos que apenas o modelo psicolinguistico de leitura ndo da conta de todos os
processos que estdo associados ao ato de ler, pois sabemos que sdo necessarias trocas
advindas das vivéncias do leitor com as diversas interacbes de linguagem pelas quais ele
passa durante a sua vida.

O modelo psicolinguistico de leitura manteve o dominio hegeménico sobre a descrigdo
dos processos envolvidos na leitura até o inicio dos anos 80, quando o seu carater fundador,
que sdo os conhecimentos prévios do leitor, passou a ser questionado. As atividades de leitura
baseadas nesse modelo priorizam os conhecimentos prévios dos alunos, buscando promover a
interpretacéo a partir das inferéncias do leitor. O foco das atividades encontra-se no que o
leitor ja sabe sobre o contetdo tematico do texto, podendo ser resolvidas, portanto, sem a
necessidade de se recorrer ao texto. Devido a confianca excessiva na interpretacdo do leitor,
passou-se, entdo, a questionar a eficiéncia desse modelo, pois podia promover construcoes

inadequadas de sentido e revelar falta de conhecimento das estruturas de uma lingua.

Em sintese, 0 modelo psicolinguistico representa um consideravel avangco em relacdo ao
modelo mecanicista, jd que ele considera a participacdo ativa do sujeito nos processos de
construcdo do significado do texto, no entanto, ainda se percebe a unidirecionalidade do
sujeito para 0 objeto, desconsiderando o contexto de producdo do texto. Os modelos

interacionista I e 11, 0s quais iremos expor a seguir, avangcam nesse sentido.
3.1.3 O modelo interacionista I e 11 de leitura
Entre os meados dos anos 60, surgem significativas contribuicdes dos estudos da

linguagem a partir das pesquisas que analisam 0s seus aspectos sociais como a

Sociolinguistica, a Pragmaética e a Linguistica de Texto, despontando rea¢fes aos aspectos
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considerados criticos nas concepges estruturalistas e gerativo-transformacionais. Na visao de
Braggio (1992), essas novas formas de analisar o dado linguistico, cujas formulacdes
consideram a heterogeneidade das linguas em uso, constituiram os fundamentos para os
modos de ler dos modelos interacionista | e Il, introduzindo a interacdo como um dos

componentes essenciais da leitura.

E de uma outra compreensdo sobre a natureza da linguagem, do falante e de sua
comunidade que se alargam os horizontes para uma melhor compreensdo do fenémeno
linguistico escrito. Assim, a nogdo de competéncia linguistica universal, contrapem-se a
competéncia linguistica diferencial e as fungbes da linguagem; a nocdo de comunidade
homogénea de fala, contrapbe-se a comunidade heterogénea de fala; a suposta imutabilidade e
normatividade da lingua, contrapdem-se a variacdo e a mudanca linguistica; ao falante e

ouvinte ideal, contrapdem-se o falante e o ouvinte real. (BRAGGIO, 1992)

A leitura, percebida por esse angulo, € um ato construtivo, o leitor segue as ideias
contidas no texto, acrescenta suas experiéncias e dessa interacdo constréi o sentido. Nesse
movimento, o texto se modifica e entram em cena novos elementos: o conhecimento da lingua
e de mundo e outras estratégias cognitivas, o que possibilita as varias interpretacdes. Esse é 0
processo de inferéncia que nessa concepcdo interacionista de leitura exerce papel téo
relevante na compreensdo. O sujeito é concebido como um falante/ouvinte real que interage
com o0 objeto (o texto), considerando o papel do contexto social, das comunidades

heterogéneas e da cultura diversificada.

Os estudos da Sociolinguistica, que tém como foco a analise de tdpicos relacionados a
organizacdo social do comportamento linguistico, contribuiram fortemente para a construcéo
do modelo interacionista de leitura I. Hymes (1979), ao analisar a proposta da competéncia
linguistica defendida por Chomsky, verifica a incompletude dessa proposta, sugerindo uma
competéncia comunicativa que se baseasse no contexto social do sujeito. Nessa perspectiva,
Hymes afasta-se da dicotomia proposta por Chomsky cujas formulacbes empregam a
diferenca entre competéncia, a qual representa 0 conhecimento que 0 sujeito tem das
estruturas e regras da lingua, e desempenho, que se associa ao uso real da lingua em situacfes

concretas.

A proposta de Hymes foi a primeira a incorporar a dimensao social ao conceito de

competéncia, demonstrando, claramente, a sua preocupacao com o uso da lingua e sua funcéo
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social. A competéncia comunicativa, segundo o autor, consiste ndo apenas no saber sobre a
lingua, mas em como usar esse saber em situacGes reais de comunicacdo. Desse modo, ndo
basta que o individuo saiba e use a fonologia, a sintaxe e o Iéxico de uma determinada lingua
para que ele seja caracterizado como competente em termos comunicativos. E preciso, para
além disso, que o individuo saiba usar as regras do discurso da comunidade na qual ele se
insere, levando em consideragdo o status dos interlocutores, o contexto do ato de fala, a

mensagem veiculada e a forma como se produz esse ato.

A psicologia cognitiva, tal como a sociolinguistica, também trouxe contribui¢fes para a
formacdo do modelo interacionista de leitura I, ao inserir a discussdo da teoria dos esquemas,
associando essa discussdo as interacGes sociais que tém por base o significado, buscando
formular uma categorizagdo global do conhecimento. Rumelhart (1981) explicita todos os
dados perceptiveis pelos seres humanos, sejam eles linguisticos ou ndo, sdo interpretados

pelos esquemas.

Um esquema €, entdo, uma estrutura de dados para representar conceitos genéricos
armazenados na memdria. Uma teoria dos esquemas representa uma teoria prototipica da
significacdo. Nessa perspectiva, 0S esquemas representam o conhecimento sobre todos os
conceitos construidos pelos seres humanos, sejam eles referentes a objetos, situacdes, eventos
ou acdes. Os esquemas sdo responsaveis pela retencdo da informacdo pela memoria, pela
organizacdo de acdes, pela determinacdo de objetivos e pelo direcionamento do fluxo do

sistema de processamento.

Conforme proposto por Rumelhart (1981), um esquema pode constituir-se de
subesquemas que, relacionados a outros, formam uma rede de relagcbes cujo acionamento
pode se dar de uma perspectiva ascendente, de um subesquema para 0 Seu esquema, ou
descendente, de um esquema para um subesquema. Quando a ativacao é descendente, ha uma
maior predi¢do do texto, podendo ocorrer no nivel da palavra, do sintagma e até mesmo no

nivel do texto.

Com base nessa teoria, a qual insere 0 conhecimento prévio como uma questéo basilar
para 0 processamento da leitura, Rumelhart afirma que um texto pode nao ser compreendido
por um leitor devido a trés motivos: a) quando o leitor ndo possui 0s esquemas apropriados; b)

quando o leitor possui o esquema, mas as informacdes dadas pelo autor sdo insuficientes para
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que esse esquema seja acionado; e ¢) quando o leitor compreende o texto, mas ndo da forma

pretendida pelo autor.

Goodman (1988), ao tratar sobre o modelo interativo, concebe que o papel do
conhecimento prévio tem sido formalizado a partir da Teoria dos Esquemas. Nessa
perspectiva, considera-se que 0 processo de interpretacdo é guiado pelo principio de que todo
input é mapeado a partir dos esquemas existentes e que todos os aspectos daquele esquema
devem ser compativeis com a informacdo do input. Esses principios resultam em dois
modelos de processamento de informagdes — top-down (do geral para o particular) e bottom-
up (do particular para o geral).

Os autores distinguem, ainda, trés tipos de esquemas: 0 esquema linguistico, que séo 0s
conhecimentos prévios quantos aos itens lexicais, a estrutura sintatica e as informaces
pragmaticas sobre a lingua; o esquema de contetdo, que corresponde ao conhecimento prévio
quanto ao sentido do texto e o esquema formal, que corresponde ao conhecimento sobre os

diferentes géneros e tipos de textos no que se refere a organizacao e a estrutura.

O modelo interacionista de leitura I assume que habilidades de todos os niveis estdo
disponiveis para processar e interpretar textos. Este modelo concebe a leitura como um
processo interativo o qual incorpora os conhecimentos prévios, as expectativas, o contexto de
producdo, ao mesmo tempo que incorpora estratégias de reconhecimento rapido de palavras a
partir do reconhecimento de automaticidade no processamento dessas formas.

De acordo com os modelos interacionistas, a leitura é uma atividade interativa e
complexa, envolvendo tanto os conhecimentos prévios ja desenvolvidos pelos leitores como
também os conhecimentos veiculados pelo texto. Nessa perspectiva, admite-se que no
momento da producdo e da interpretacdo textual, entram em interface os esquemas dos
leitores, que sdo as informacdes anteriormente adquiridas e armazenadas na memaria de longo
prazo as informac6es veiculadas pelo texto em si.

A construgdo do significado e a intengdo que guiam o ato de fala sé&o retomados por
Goodman em sua proposta de modelo interacionista de leitura, também denominado,
simultaneamente, de modelo ascendente/descendente de leitura, pois se configura a partir de
um fluxo bilateral de informagdes, considerando que tanto os conhecimentos novos como 0s
anteriores entram em evidéncia no momento da leitura. O modelo ascendente/descendente

considera a interagdo como um processo ativo de dois fluxos simultaneos.
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Despois de expostos os principios do modelo interacionista de leitura I, trataremos, nas
proximas linhas, sobre os principais conceitos do modelo interacionista de leitura II.
Ocorreram mudancas de um modelo para o outro cuja maior alteracdo decorre da inclusao das
funcbes da linguagem de Halliday e da sugestdo de atividades de transposicdo didatica desses
conceitos. Se no modelo interacionista | a palavra interacdo ja se inscrevia no discurso, no
modelo interacionista de leitura I1, ela é utilizada com maior intensidade.

Os estudos de Halliday, a partir do ponto de vista funcionalista da linguagem,
contribuiram para a construcdo do modelo interacionista de leitura I, no entanto, € no modelo
interacionista de leitura 1l que Goodman passam a incorporar aspectos ligados a comunicagdo
e as funcBes da linguagem 0s quais passaram a nortear a maneira como se concebe 0s atos de
ler e escrever. A partir dessa perspectiva, a leitura € concebida como um processo ativo de
busca pelo significado, orientada pela necessidade de comunicacdo que, por sua vez, deve
considerar os discursos sociais que circulam nas sociedades letradas.

Os modelos de Goodman deixam evidente a necessidade de enfocar a linguagem e a
escrita do ponto de vista dos usos e das funcdes que a comunicacao incorpora nas sociedades
letradas, além de conceber que a funcdo precede a forma, j4 que as criancas interagem
previamente com a linguagem escrita sem a necessidade de se manifestar por meio dela, pois,
muito antes de chegar a escola, as criancas ja tém a no¢do de que a linguagem escrita
desempenha diversas fun¢des no processo de comunicacao entre os individuos.

A partir desse raciocinio, os modelos de Goodman desenvolveram a tese de que o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita ocorrem de forma espontanea, ou seja, da mesma
forma que séo desenvolvidas as competéncias para falar e ouvir, desse modo, a construgdo
dos significados pela crianca sdo construidos pela necessidade de compreender e se
comunicar, cientes de que a linguagem escrita pode suprir determinadas necessidades de
comunicacdo. A aquisicdo da linguagem escrita é considerada como um processo ativo de
busca pelo significado o qual é construido pela necessidade de comunicacdo cuja funcdo é
preenchida pelos papeis sociais que a linguagem escrita pode desempenhar nas sociedades
letradas.

Para Goodman, o trabalho realizado pela escola quanto a aquisi¢éo da linguagem escrita
deve considerar o nivel em que o aprendiz se encontra, buscando expandir a consciéncia das
criancas sobre as fungdes que a leitura e a escrita ocupam na sociedade, desse modo, €
necessario, primeiramente, determinar o que cada comunidade faz para inserir as criangas nas

praticas letradas, quais 0s usos que elas fazem da lingua nas comunidades, para,
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posteriormente, expandir a consciéncia das criangas sobre as diversas funcionalidades da
linguagem escrita nas sociedades letradas.

Assim sendo, na visao de Goodman, a escola deve fundamentar os seus programas de
alfabetizacdo, desde o inicio, sob a perspectiva funcional da linguagem escrita. E neste
intento, entdo, que os autores propdem a transposi¢cdo das sete fungdes da linguagem de
Halliday, sob a forma de atividades, para o ambito da sala de aula. Essa perspectiva abriu a
possibilidade de se questionar os programas de alfabetizacdo vigentes naquela época,
principalmente, no que se refere a énfase na aquisicdo das técnicas de ler e escrever que
estavam ancoradas em uma perspectiva formal, que desvincula a linguagem da sociedade, e
ndo como um processo que capacita os individuos a participarem plenamente de uma cultura
letrada, além de tirar dos leitores/escritores o prazer de ler e escrever. Essas praticas de ensino
interferem no processo natural (ndo-controlado) de aquisicdo da linguagem escrita, iniciado
antes da crianca chegar a escola.

Com o intuito de ja iniciar a alfabetizacdo ancorada em uma perspectiva funcional da
linguagem e contemplando os conhecimentos ja adquiridos pelas criancas acerca das funcgdes
que a escrita desempenha na sociedade, sugere-se que se inicie pelas funcGes da linguagem
que as criangas ja& dominam naturalmente que, no caso, sdo a instrumental, a regulatoria e a
pessoal.

Para se desenvolver a funcdo instrumental, sugere-se que o professor simule
brincadeiras como, por exemplo, brincar de loja, de estacdo de trem/dnibus, de posto de
gasolina. Ja a funcdo regulatoria, pode ser trabalhada a partir de regras, sinais e dire¢des. No
tocante a funcdo pessoal, pode-se trabalhar com livros sobre a crianca e a familia, fotografias
de familia e historias contadas sobre a propria crianga para que ela possa se identificar quanto
personagem.

As funcgdes heuristica, imaginativa, interacional e informacional ndo sdo desenvolvidas
naturalmente pelas criancas, sendo, portanto, necessaria uma maior intervencdo formativa dos
profissionais da educacdo para que as criangas possam, de fato, se comunicar a partir delas.
Como sugestdo para se desenvolver a fungdo heuristica, Goodman propdem que o profissional
construa caixa de questdes, livros sobre conceitos, realize experiéncias cientificas e dé
instrucBes gerais para que que as criangas realizem montagens e receitas. Ja em relagéo a
funcdo imaginativa, sugere-se que o educador conte historias, faca dramatizacdes e leia
revistinhas em quadrinhos. Quanto a funcdo interacional, é sugerida a criagdo de um correio

de classe e jogos envolvendo o uso de leitura. Por fim, para se trabalhar a funcdo
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informacional, o educador pode fazer mensagens no quadro, informando sobre o0s boletins e as
notas, criar um jornal de classe e livros de conceitos para pesquisas.

Para Goodman, o processamento dos ciclos e estratégias requeridos para o ato de ler sdo
simultaneos, todos interagindo ao mesmo tempo. Para essa concep¢do de leitura, ndo se
focaliza apenas o processo que envolve o leitor, inside-out view, ou 0 texto, outside-out view,
concebendo a leitura como um processo interacional em que o leitor dialoga diretamente com
0 texto. Entram em jogo, nesse processo interacional, os conhecimentos anteriormente
adquiridos pelo leitor, 0 seu nivel de confianga na compreenséo e as caracteristicas especificas
do texto, afastando-se dos modelos de leitura comumente chamados de top-down, do todo
para a parte, e bottom-up, da parte para o todo.

No processo da leitura, ocorrem as etapas do mapeamento, da predicdo, da confirmacao
e da correcdo. O foco desse processo € o resultado da dindmica interativa texto e leitor. Essa
perspectiva considera que o texto € a base da lingua, tomada holisticamente; o significado néo
é unilateral, encontrando-se simultaneamente no texto e na mente do leitor; a leitura € um
processo que envolve os dois sistemas e 0s erros proporcionam tentativas para se alcancar o
significado.

Os trabalhos de Goodman, entre 1980 a 1984, apresentam uma nova versao do modelo
que ja havia sido tracado anteriormente, ao apresentar uma visivel ampliacdo do que
concebem por leitura e escrita. Algumas premissas sdo salientadas ou incorporadas aquela
concepcao e sdo importantes para uma melhor compreensdo do modelo lancado a partir de
1984. Defendendo uma educacdo igualitaria para todos os americanos, os autores ampliam o
seu modelo de leitura. Dentre os encaminhamentos apontados pelos autores para que a
educacdo seja, de fato, democratica, estipula-se que ela deve comecar por onde 0s aprendizes
estdo e que nas praticas da leitura devem ser utilizados materiais que fazem parte da realidade
do aprendiz (Uteis e relevantes para o leitor). Os autores também ressaltam a importancia do
contexto socio-econdmico e cultural de formag&o do aluno e salientam o papel da escola para
a formacgéo do aluno cidadéo.

A partir dessas novas premissas, 0 modelo interacionista de leitura 1l toma uma direcdo
mais ampliada, rumo a um modelo de leitura mais engajado socialmente, na medida em que
passa a considerar o leitor como um ser social que ndo necessariamente faz parte do mesmo
grupo social do produtor do texto, e, por isso, ndo pode ter a mesma compreenséo dele.

A abordagem interacionista proposta pelos Goodman baseia-se na teoria do

desenvolvimento da linguagem, dos processos da linguagem e aprendizagem da linguagem a
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partir da visdo da psicologia cognitiva e das relagdes entre linguagem, pensamento e
aprendizagem, incluindo concepcbes sobre percepgdo, cognigdo, teoria de esquemas e
desenvolvimento de conceitos.

Apresentamos o quadro referencial do modelo interacionista de leitura 11, que tem como
principais percussores 0s Goodman, parte de uma visdo psicosociolinguistica da
aprendizagem, ao relacionar o individuo a uma viséo sociocultural do desenvolvimento, além
de retomar a importancia da funcionalidade da linguagem na comunicacao. Na proxima secé&o,
iremos expor os principais conceitos do modelo sociopsicolinguistico, cuja principal diferenca

dos demais se da diante da concepcéo de leitura como um processo transacional.

3.1.4 Modelo Sociopsicolinguistico de leitura

Dessa perspectiva surgem também novos encaminhamentos para a leitura em que
interagem os trés principais componentes baseados em estudiosos como Bakhtin, Vygotsky e
Freire que pensam a linguagem, o homem e a sociedade de modo totalizante e concreto.
Segundo Braggio (1992), é do entrelacamento de suas ideias que uma concepc¢do plena de
leitura e escrita emerge, 0 processo de comunicacdo constrdi-se na perspectiva de que o
homem, humanizado pela linguagem, toma consciéncia de si mesmo e de sua realidade,
reflete sobre ela, transformando-a e transformando-se como sujeito e como agente sdcio-
histdrico. Essa perspectiva permite novos estudos e aberturas para compreendermos nao so o

funcionamento da linguagem, mas também o da leitura na sala de aula.

Nos modelos de leitura que expusemos até aqui o papel do professor, engquanto
formador de leitores, e a formacdo do leitor critico ndo foram adequadamente questionados.
Essas dimensdes sdo refletidas no modelo sociopsicolinguistico de leitura. Para os autores que
se ancoram a essa perspectiva tedrica, leitores e formador de leitores sdo concebidos de forma
diferente, uma vez que a interagdo necessaria para que ocorra o evento de leitura ndo acontece
apenas entre o autor e o leitor do texto, mas também entre 0s sujeitos envolvidos no evento de
leitura que sdo os professores e 0s alunos na construcdo de novos sentidos. Assim, a partir da
mediacdo do formador de leitores, o texto passa a ser um espaco de interagcdo cuja

significacdo € construida coletivamente em sala de aula.
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Na trajetéria dos modos de ler, as rupturas ocorrem quando 0s autores repensam suas
posturas tedricas, como é o caso de Goodman, que, durante essa fase, complementa seus
estudos e fornece uma visdo ampliada do modelo que denominou de sociopsicolingistico.
Nessa perspectiva, leitor e texto ndo apenas se tocam, mas, no processo, se transformam ao
interagirem como participantes de uma transacdo da qual surge o significado. Ndo ha énfase
especial para nenhum dos componentes do processo, nem para o leitor nem para o texto, mas
na acdo inter-relacionada em que o significado é sempre uma relacdo entre o texto e o

contexto sociocultural.

Em sintese, esses modelos de leitura apresentados pautam-se pelas posturas tedricas em
relacdo a natureza e a aquisicdo de linguagem e estdo relacionados ao homem e as suas
praticas sociais. Tratamos das principais contribuicGes da psicologia e, principalmente, da
linguistica para a compreensdo dessa pratica social complexa que é a leitura e suas

implicacdes no cotidiano da sala de aula.

Por fim, acreditamos a que reconstrucéo desse percurso tedrico acerca dos modos de ler
ajuda o professor formador de leitores a compreender as concepcdes de leitura que guiam a
sua pratica, que pode estar engajada, ou ndo, em um projeto de formac&o de leitores criticos.
Reafirmamos a importancia de uma formacdo de professores sélida que perpasse por esses
modelos, para que o professor se filie teoricamente aos modelos que preveem essa formacéo

de leitores criticos que, no caso sao a interacionista e a sociopsicolinguistica.

Ler corresponde a uma pratica social de extrema complexidade que ndo se reduz a
capacidade de decodificar e dar sentido as palavras, uma vez que envolve capacidades
perceptuais, linguisticas, cognitivas, comunicativas e afetivas. Concebida enquanto acdo, e
ndo ato passivo, pressupde uma abordagem multidisciplinar devido as diversas facetas dos

processos subjacentes ao ato de ler.

Depois de realizado esse percurso sobre as diversas teorias que englobam os modelos de
leitura que estdo na base das praticas realizadas em sala de aula, incluindo a maneira como
sdo organizadas as atividades de leitura no livro didatico, passaremos, na proxima secdo do
nosso trabalho, a tratar sobre o percurso historico do livro didatico no Brasil, considerando o
seu contexto de producgéo, ao ressaltarmos as transformacgdes sociais e, por conseguinte, as

mudangcas de paradigmas educacionais engendradas por elas.
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4 O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

O livro didatico incorpora, em suas diversas facetas, o fato de ser um documento que
prova das circunstancias por que o ensino de determinado lugar e periodo atravessaram,
portanto, € um material de extrema importancia para se estudar a historia da educacdo. Com o
objetivo de contextualizar o livro didatico no Brasil, nesta secdo, trataremos sobre como eram
compostas as manifestaces impressas com o objetivo de ensino, utilizando como recorte 0s
séculos XI1X, XX e XXI, pois sdo 0s que mais se aproximam do recorte estabelecido por nos
para a andlise, aléem de situarmos esse objeto de estudo no contexto do interacionismo

sociodiscursivo.

4.1 Percurso Histoérico

As prescricdes para professores sdo tdo antigas quanto a institucionalizacdo do ensino
de lingua portuguesa no Brasil, iniciando aproximadamente em 1746 e permanecendo até 0s
dias atuais. Essas diretrizes sdo apontadas pelas esferas estatais a partir de varios textos que
circulam em sala de aula e se modificam no decorrer da historia. Ao longo do seculo XIX,
grande parte dos textos didaticos veiculados no Brasil era composta ainda por manuscritos
(documentos de cartdrio e cartas pessoais), mesmo ja existindo a imprensa nesse periodo. Em
uma cultura onde a utilizacdo do texto impresso era ainda incipiente, torna-se necessario saber
ler e manusear esses tipos de textos manuscritos. (BATISTA, 2007)

Segundo Soares (1998), o ensino de lingua materna, nas séries iniciais, foi realizado
durante muito tempo por meio de cartilhas e de livros de leitura, ja nas séries mais avancadas
0s materiais utilizados eram as antologias, as gramaticas, manuais de retdrica e poética. Nesse
contexto, os materiais didaticos eram compostos por coletaneas de textos literarios em prosa e
em verso de autores brasileiros e portugueses tidos como pertencentes ao canone, contendo
comentérios, notas explicativas e, em alguns casos, secdes voltadas para o estudo do
vocabulario. Essas antologias, bem como as gramaticas, eram escritas por profissionais de
diversas areas (engenheiros, medicos, advogados e outros profissionais liberais), 0s quais
eram considerados estudiosos autodidatas da lingua e que, na maioria dos casos, se dedicavam
a docéncia, mesmo ndo possuindo formacao especifica nos estudos da linguagem.

Até meados do seculo XVIII, o ensino de lingua materna se restringia a alfabetizacéo. O
acesso a educacdo mais prolongada era apenas para alguns privilegiados da elite que
estudavam a gramatica da lingua latina, a retorica e a poética. Até os fins do século XIX, o
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ensino da lingua materna se pautava nos estudos das tradi¢BGes classicas, somente apos a
independéncia é que se instaura a disciplina chamada Lingua Portuguesa, esta, por sua vez,
ancorava-se nas teorias historico-evolutivas, cuja orientacéo tedrica empregava que o presente
linguistico so se explicava pelo passado e que, portanto, a fase atual do idioma representava
uma corrupcao da fase passada. A disciplina pautava-se no estudo da gramatica da lingua e na
leitura de antologias compostas por textos de autores portugueses e de alguns brasileiros que
se destacavam pela imitacdo dos classicos. Em 1887 ocorreu uma reforma do ensino de
linguas, especialmente a materna, baseada no programa elaborado por Fausto Barreto. Foi a
partir desse marco que se originaram as primeiras gramaticas escritas por brasileiros, podemos
citar como exemplo, de acordo com Soares (1998), as de Jodo Ribeiro (Gramaética portuguesa,
21a ed., 1921), Pacheco da Silva Jr. e Lameira de Andrade (Gramatica da lingua portuguesa,
1887), Maximino Maciel (Gramatica descritiva, 1910), dentre outros.

O ensino de lingua materna relacionava-se a uma tradi¢do de teoria e analise baseada na
filosofia grega, cuja orientagdo teGrica preconizava que a linguagem era expressdo do
pensamento. Somente no inicio do século XX, a partir das novas teorias advindas da
linguistica, € que se podem perceber as primeiras mudancas, mas, ainda assim, a disciplina de
Lingua Portuguesa mantinha-se voltada para a tradicdo gramatical, buscando ensinar ao
educando as regras para 0 bem escrever, demonstrando total desprezo a heterogeneidade
dialetal.

Clare (2003) afirma que a pratica de leitura e escrita era realizada a partir de textos
antolégicos de onde se realizavam a analise ldgica das estruturas linguistica de textos mais
antigos como, por exemplo, Os Lusiadas de Camdes. Ainda nas primeiras decadas do século
XX, a concepcao de lingua que direcionava as diretrizes para o ensino de Lingua Materna era
a de sistema unico, ndo aceitando as variedades. Os primeiros ecos das teorias linguisticas
foram ouvidos a partir das gramaticas de Said Ali que passaram a abordar as teorias de
Saussure em sua obra. O autor, partindo do conceito de diacronia saussureana, criou a obra
Lexiologia do portugués historico, de 1921, transformada, posteriormente, em Gramatica
histérica com o intuito de atender ao programa oficial vigente na época. A obra de Said Ali é
inovadora para a época, pois parte do Portugués Arcaico para 0 moderno, ndo do Latim. No
entanto, a obra do autor néo foi vista com bons olhos na época, sendo reconhecida somente
apos a decada de 60 com os novos estudos linguisticos ja instaurados.

Diversas mudancas comecaram a ocorrer na educacgdo a partir do golpe de 1930 e a

entrada de Getdlio Vargas no governo provisorio, dentre elas a criagdo do Ministério da
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Educacdo e salide com o decreto n° 19.402, de 14 de novembro de 1930. Essa foi uma das
primeiras medidas do governo Vargas que com ela tinha a intengéo de centralizar as decisoes
referentes a area educacional e da satde. Foi em meio as mudancas previstas para a educacao,
com o estabelecimento do Estado Novo, que se criou 0 primeiro processo centralizado de
avaliagdo dos manuais escolares.

A politica do livro didatico estava inserida no contexto de uma politica educacional
mais ampla a qual procurava disseminar a ideia de uma consciéncia nacional, levando o
governo a rechacar tudo o que ameacasse a rigidez do projeto de definicdo da brasilidade,
incorporando ao livro didatico a funcdo de um dos grandes veiculos de transmissdo da
ideologia estado-novista (OLIVEIRA et all, 1984).

O decreto-lei n° 1.006/38, que legislava sobre as condi¢cdes de importacao, producao e
utilizacdo do livro didatico, criou a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) que era
vinculada ao Ministério da Educacdo e Salde e se encarregava de examinar e autorizar 0 uso
dos livros didaticos adotados em escolas publicas e privadas nos niveis: pré-primario,
primarios, normal, profissional e secundario. Segundo o decreto-lei n° 1.006/38, a CNLD
avaliaria os livros didaticos, mas a escolha dos livros que seriam adotados ficaria a cargo dos
professores e dos diretores das escolas.

No Brasil, ainda na década de 40, ndo havia se estabelecido um consenso sobre os
contetidos que deveriam ser ensinados, bem como a metodologia empregada para o ensino de
lingua materna. Desse modo, cada professor realizava o seu planejamento e selecionava, de
acordo com 0S seus critérios pessoais, 0 que considerava ser importante para o0
estabelecimento de um programa de ensino. Além disso, as nomenclaturas Gramaticais
variavam bastante e cada professor seguia a sua linha de ensino o que ocasionava disparidades
ao se analisar determinados termos. O Governo Federal, na tentativa de minimizar essas
disparidades, incumbiu um grupo de gramaticos da tarefa de compilar os termos técnicos da
gramatica da Lingua Portuguesa para que eles passassem a ser empregados uniformemente
em todo o pais. Foi diante desse novo cenario que surgiu, em 1959, o glossario denominado
Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), a fim de padronizar as referéncias descritivas da
lingua. A NGB, no entanto, ndo resolveu os problemas do ensino de Lingua Portuguesa, uma
vez que o ensino de linguas é bastante variavel e ndo se resume a aplicacao de termos.

N&o era apenas nos planos pedagogico e didatico que a educacgéo brasileira apresentava
precariedades, ja que perseverava no Brasil, até os anos 50, acesso escasso das classes

populares a educacéo publica. O perfil do aluno que frequentava a escola publica incorporava,
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além do fato de pertencer a uma classe privilegiada economicamente, 0 dominio da norma
culta padrdo. Com o povo conquistando o direito a educagdo sistematica, o perfil dos alunos e
dos professores que frequentavam a escola publica comeca a modificar-se fundamentalmente.

O critério de caréncia passa a fazer parte das exigéncias para o acesso a escola publica.
Em consequéncia disso, o elitismo comeca a desaparecer paulatinamente dessa instituicao,
uma vez que ela passa a ser constituida pelas camadas populares. Os professores
acostumados, até entdo, a um perfil de aluno que dominava um bom nivel da norma padrao
passam a ter uma nova preocupacdo em sala de aula: a heterogeneidade dialetal de seus
alunos. Mas ndo foi apenas o perfil do aluno da escola publica que se modificou. Os
professores, nos primeiros sessenta anos do século pertenciam, também, a uma elite
sociocultural. O prestigio do Magistério comeca a se desfazer a partir de uma nova politica
salarial e os professores das classes mais abastadas economicamente passam a se interessar
por profissdes mais rentaveis. Desse modo, comeca a evasdo do magistério dos professores
das classes média e alta e, consequentemente, ocorre uma mudanga no perfil do professor.

Como mais uma tentativa de aperfeicoamento do ensino, nasce, em 1961, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional, sob o niumero 4024/61 determinando que a “a
educacdo é direito de todos ¢ sera dada no lar e na escola” (Art.2°). Entretanto, em paragrafo
Unico, admite-se que as escolas sdo ainda escassas e ressalta-se a possibilidade de
encerramento de matricula em caso de falta de vagas. Criam-se, sob a égide da LDB, os
Conselhos Estaduais de Educacédo que, por sua vez, passam a organizar o ensino de modo que
se possam levar em conta as peculiaridades de cada regido e de seus grupos sociais.

A partir de 1964, o Brasil é assolado por uma ditadura militar que ocasionou diversos
prejuizos para a educacdo brasileira. Durante esse periodo, escolas e diretérios académicos de
universidades foram fechados; professores e alunos que lutavam contra o regime foram
perseguidos e acabaram com a liberdade de imprensa. Com o objetivo de expandir o
capitalismo no Brasil, busca-se ampliar a forca da industria no pais e o fim das ideologias
socialistas e comunistas. A proposta educacional passa a ser condizente com essa expectativa
e atua no sentido de fornecer recursos humanos que permitam suprir de méo de obra essa
pretendida expanséo industrial.

Batista (2007) afirma que as mudancas sociais e economicas, ocorridas nos anos 1960,
incentivaram alteracOes na area editorial que estimularam o crescimento da industria dos
livros escolares. Em decorréncia disso, 0 processo de elaboragdo, producéo e distribui¢do dos

livros didaticos passou por significativas mudancas, alterando sua forma fisica, leitura e
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utilizacdo. Com a expansdo da escolarizagdo e do mercado editorial de didaticos, o Estado,
adotando uma postura repressora, passou a intervir mais nas politicas de regulacdo dos livros
escolares.

Durante o Regime Militar, o Ministério da Educacéo estabeleceu duas politicas distintas
para os livros didaticos denominadas de Comissdo do Livro Tecnico e do Livro Didatico —
Colted e de Fundacdo Nacional do Material Didatico - Fename. De acordo com Filgueiras
(2015) essas duas politicas aconteceram de forma concomitante, sendo a primeira, criada em
1966, responsavel por controlar o mercado dos Livros Didéaticos e a segunda, criada em 1967,
responsavel pela producdo de manuais escolares que seriam distribuidos aos estudantes
carentes. A implantagdo das duas instituicGes partiu da necessidade de se buscar resolver um
problema que estava em pauta desde os anos 1950: atender ao novo publico escolar com
menores condi¢des financeiras, além de regular o mercado editorial.

Filgueiras (2015) verificou na documentagdo da Colted trés processos de avaliagéo,
selecdo e distribuicdo de livros didaticos, além de identificar as deficiéncias mais frequentes e
indicar caminhos para o aperfeicoamento dos Livros Didaticos. A comissdo que compunha a
equipe de avaliacdo era formada por técnicos que ja haviam participado das avaliacbes
anteriores, além de novos educadores e estava sob a coordenacdo de Elza Nascimento Alves.
A avaliacdo era dividida pelas areas de ensino: Estudos Sociais, Matematica, Ciéncias e
Linguagem. As avaliagOes, de modo geral, destacaram as mesmas deficiéncias materializadas
nos livros didaticos: material grafico de baixa qualidade, ilustracdes inadequadas, contetdos
inadequados ao nivel de ensino, a falta de incentivo ao raciocinio das criancas, falta de
atividades que desenvolvam a autonomia das criangas para o estudo, falta de desenvolvimento
para aquisi¢cdo do conhecimento cientifico, uso excessivo de exercicios de memorizacao, erros
conceituais e de vocabulario.

A partir de 1969, as atividades da Colted passaram a receber uma maior inspecao, pois a
diretoria recebeu uma dendncia anbnima que acusava manuais didaticos de serem
subversivos. Munakata (2003) verificou a substituicdo do diretor executivo da Colted, nesse
mesmo ano, por um integrante do exército, o coronel Ary Leonardo Pereira que intimou Elza
Nascimento Alves a informar os principios filoséficos adotados na elaboracéo do trabalho e
enviar a direcdo executiva outros trabalhos de V.Sa., ou dos demais colaboradores da obra
em questdo, que contenham principios filosoficos (MUNAKATA, 2003 p. 83). Esse episodio
demonstra o controle ideoldgico estabelecido pela ditadura militar nas instituicGes

relacionadas ao ensino. Com o intuito de estabelecer um maior controle sobre as politicas
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implantadas, a Colted foi extinta em 1971. O MEC iniciou uma nova politica para os livros
escolares de coedi¢do com o mercado de editorial privado.

Fundacdo Nacional do Material Escolar foi instituida pouco tempo depois da Colted,
mais precisamente por meio da lei n. 5.327, de 2 de outubro de 1967. O novo 6rgdo tinha o
objetivo de produzir e distribuir materiais escolares e didaticos a pre¢o de custo, além de
regular o pregco do mercado dos grandes centros. De acordo com o seu estatuto, eram
considerados materiais escolares e didaticos: cadernos e blocos de papel; cadernos de
exercicio; pecas, colecbes e aparelhos para o estudo das matérias escolares; guias
metodoldgicos; dicionarios, atlas, enciclopédias e outras obras de consulta; material para
ensino audiovisual das disciplinas de grau elementar, médio e superior.

A Fename passou a cumprir cada vez mais a funcdo de editora do Estado, agregando
funcbes diversas que incluiam convénios para edicdo e distribuicdo de livros e materiais
didaticos em parceria com diferentes institui¢cbes publicas. Ao longo dos anos 70, a Femane
foi considerada uma instituicdo que agregava o valor de brasilidade, devido ao fato de
divulgar obras sobre a lingua nacional, sobre moral e civica e por distribuicdo de livros
escolares nos rincdes do Brasil. A Fename continuou a publicar, coeditar e distribuir livros
didaticos a sua extincdo, que foi em 1983. Foi criada a Fundacdo de Assisténcia aos
Estudantes - FAE - que assumiu todos os programas assistenciais do MEC, incluindo os
programas de merenda escolar e de distribuigdo dos livros didaticos.

A clientela dos Cursos Normais comeca a mudar a partir dos anos 70, em decorréncia da
popularizacdo da educacdo. O magistério conferia status as mocas de classe média e alta agora
ele é sinbnimo de ascensdo social para as que pertencem as classes populares. As classes
média e alta, buscando uma adequacdo a esse novo momento, comegam a abandonar a escola
publica e a procurar as institui¢ces particulares. Nesse mesmo periodo, o governo militar, para
suprir a alta demanda de professores na escola, autoriza a instalacdo de faculdades
particulares, mas sem planejamento e a devida preocupacdo com a qualificacdo docente. Esse
modelo imediatista de educagdo gera uma massa de analfabetos que sai da escola para suprir a
demanda da indudstria por méo de obra.

Nesse mesmo periodo, em 1971, é sancionada a Nova Lei de Diretrizes e Bases que
situa a lingua nacional como um instrumento de comunicagdo e expressdao da cultura
brasileira, conforme podemos verificar no trecho: no ensino de 1° e 2° graus, dar-se-a especial
relevo ao estudo da lingua nacional, como instrumento de comunica¢do e como expressdo da

cultura brasileira. (Lei 5692/71, Art.1°, paragr. unico). A disciplina Lingua Portuguesa, desde
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entdo, passa a ser chamada de Comunicagdo e Expressdo no que passou a ser considerado 1°
segmento do 1° grau (12 a 4@ série); Comunicacdo e Expressdo em Lingua Portuguesa no 2°
segmento (5% a 8?2 série) e se configurando como Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
somente no 2° grau.

O Brasil entra em uma fase que houve um grande crescimento da industria a qual é
denominada de “milagre econdmico”. O governo passa a empenhar os seus esfor¢os para a
area tecnologica, relegando as Ciéncias Humanas a uma posi¢do inferior. Em decorréncia
desse novo contexto, o governo estabelece que os alunos ja devem sair do 2° grau (atual
ensino médio) preparados para o mercado de trabalho. Para isso, ocorrem modificagdes no
curriculo das escolas, forjando uma “qualificacdo profissional”, que, em verdade, jamais saiu
do papel.

A concepcdo mecanicista, de encarar a lingua apenas como um instrumento de
comunicacdo, se adéqua aos fins pragmaticos do contexto de ensino da época. Nas palavras de
Soares (1998) ndo se trata mais de levar ao conhecimento do sistema linguistico — ao saber a
respeito da lingua — mas ao desenvolvimento das habilidades da expressdo e compreensao de
mensagens — ao uso da lingua (SOARES, 1998 p. 57). Ocorre uma consequente
desvalorizacdo da pratica pedagdgica de gramética normativa e uma forte mudanca nos
materiais didaticos.

As gramaticas de Bechara, Celso Cunha e Rocha Lima, até entdo alvos de ensino, eram
substituidas por outras, que ensinavam através das ilustracdes. As antologias foram
substituidas por livros que exploravam mais o aspecto grafico, mas o conteldo apresentava
muitas deficiéncias. Clare (2003) afirma que a estrutura dos novos livros foi adequada ao
perfil do professor que chegava a sala de aula ja& com uma formagéo deficitaria. Os exercicios
de interpretacdo de texto ndo eram mais elaborados por professores e alunos, eles ja vinham
prontos e apresentavam uma série de perguntas cujas respostas eram bastante ébvias e nao
exigiam muita reflexdo. Além disso, havia o livro do professor com as respostas as questdes
ja formuladas que diminuiam ainda mais a autonomia do trabalho do professor em sala de
aula.

Dava-se énfase especial aos textos jornalisticos e publicitarios. O texto literario, que
antes eram uma das principais fontes de ensino da Lingua Materna, passa a ser praticamente
extinto. Desses textos, s6 0 género cronica era utilizado com maior frequéncia, por se
aproximar de um padrdo coloquial da lingua. Comegcam a ser explorados exercicios voltados

para a oralidade, visando a comunicacdo, mas o grande problema é o desprestigio que as
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outras modalidades da lingua passaram a sofrer, em decorréncia desse novo modelo de ensino
que prisma pelo imediatismo e pela pasteurizagdo da linguagem. N&o explorar textos literarios
tira o direito dos alunos de conhecerem outros recursos expressivos da lingua, além de ocultar
parte da significativa da cultura a qual ele esta inserido, pois os valores que a sociedade
preconiza ou considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacoes da ficgdo, da
poesia e da acdo draméatica (CANDIDO, 2011 p.177).

No final dos anos 1970, mais especificamente em 24 de fevereiro de 1977, foi
promulgado o decreto n°® 79.298 que alterava consideravelmente as prescricdes que
orientavam os exames vestibulares em todo o Brasil, dando maior liberdade as institui¢oes
federais para elaborarem seus exames, mas exigindo a aplicacdo da prova de Redacdo nos
exames vestibulares. Tal determinacdo, segundo Soares (1998), partiu da necessidade de
responder as denuncias realizadas pelos veiculos de comunicacdo de massa contra 0 uSsO
incorreto do Portugués e questionando as questBes de multipla escolha que compunham os
exames em questao.

Em decorréncia dessa nova realidade, criam-se a disciplinas que buscavam trabalhar
técnicas de redacdo, cujo objetivo é preparar os alunos para as propostas de redacdo desses
exames vestibulares. Apesar da preocupacdo demonstrada, os contelidos ensinados nesses
cursos pautavam-se muito na forma do texto escrito, procurando dar férmulas prontas para
que os alunos seguissem e supostamente escrevessem um bom texto. Apesar de todos 0s
esforcos, os textos dos alunos ainda demonstravam um déficit no que diz respeito
a criatividade, pois os textos, mesmo depois de todas as orientagdes dos professores,
apresentavam uma expressividade pobre e calcada apenas em modelos pré-concebidos. As
editoras, por sua vez, tentando se adequar as novas propostas de ensino, lancaram diversos
manuais de redacdo para orientar os professores que em sua maioria se baseavam na
conhecida obra de Othon Moacir Garcia Comunicacdo em prosa moderna, cuja leitura deveria
ser recomendada a todo professor, pois ensina a escrever aprendendo a pensar.

Soares (1998) considera simplista a medida ao incentivar o ensino de redacdo nas
escolas a partir da exigéncia de um teste, pois afirma que o dominio da norma culta depende
de fatores complexos e externos que ultrapassam o ambito do sistema escola como, por
exemplo, o interesse pela utilizacdo de novas ferramentas tecnoldgicas e o nivel
socioecondémico dos alunos. A autora considera injusta a avaliacdo, pois a escola ndo coopera

para que os alunos superem essas limitacGes, uma vez que ela ndo adaptou os seus objetivos e
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sua metodologia as diversidades culturais e a consequente heterogeneidade linguistica
advinda desses fatos.

A década de 90 representa um grande avango da ideia ja incipiente de relacionar os
estudos linguisticos ao ensino de Lingua Materna. Nessa década, as principais universidades
brasileiras comecam a discutir o tema “ensino de lingua materna” em Congressos e
Simposios, com o intuito de aproximar os estudos realizados nas universidades dos ensinos
fundamental e médio, de tal forma que o futuro professor ndo apresente uma atitude
preconceituosa face a variedade dialetal de seus alunos, o que ja se tornou uma realidade
desde 0 momento em que as diferentes classes sociais tiveram acesso a escola.

Em meados da década de 90, inicia-se a elaboragdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais — PCN — cuja versdo final da 1% a 42 série foi aprovada pelo Conselho Federal de
Educacdo em 1997 e posteriormente se iniciou a elaboracdo dos PCN de 5% a 82 série. Os PCN
vém como uma opc¢do para apoiar 0 projeto da escola na elaboracdo do seu programa
curricular, trazendo orientagdes para o ensino das disciplinas e cinco temas transversais, que
permeiam todas as disciplinas, com o intuito de auxiliar a escola a cumprir o seu papel
constitucional de formar cidad&os.

Pode-se dizer que o PNLD, tal como se apresenta hoje, é o resultado de sucessivas
acOes que sofreram diversas alteracBes, desde a criacdo do Ministério da Educacdo, e
definiram a relacdo do Estado com a atual posicdo que o livro didatico brasileiro assume nas
politicas publicas para a Educacdo. Segundo Batista (2003), o Decreto-Lei n°® 91-542, de
1985, representa um marco importante na historia recente desse percurso, uma vez que ele
fixou parte das atuais carateristicas do PNLD como, por exemplo, adotar livros reutilizaveis
(exceto para a primeira série); tornar possivel que os professores possam escolher os livros
que irdo trabalhar e distribui-los gratuitamente nas escolas a partir dos recursos do Governo
Federal.

O envolvimento do MEC nas politicas relacionadas ao livro didatico se limitava as
acOes da Fundacgdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) que era responsavel pela aquisicdo e
distribuicdo gratuita desse material. Apesar dos altos investimentos na aquisi¢do de livros
didaticos, o Ministério da Educagdo ainda ndo havia elaborado uma estratégia para avaliar a
qualidade dos que chegavam as méos dos alunos e dos professores. Somente a partir de 1993,
0 MEC iniciou os primeiros passos para estabelecer mecanismos de controle e avaliacdo dos
livros didaticos com o Plano Decenal de Educacdo para Todos que assume a funcdo de

aprimorar a distribuicdo e as caracteristicas fisicas dos Livros Didaticos, além de capacitar o
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professor para que ele avalie e selecione os melhores manuais para serem utilizados. Ainda
em 1993, o Ministério adota outra medida com o objetivo de regular os livros didaticos que
consistia em avaliar a sua qualidade e estabelecer critérios de selecdo e avaliacdo para as
novas aquisicbes. Esse trabalho foi executado por uma comissdo de especialistas que
demonstrou as principais inadequacgdes editoriais, conceituais e metodoldgicas dos livros e
elencou os requisitos basicos para que os manuais didaticos fossem considerados de boa
qualidade.

Apesar dos resultados negativos, as repercussdes desse trabalho s6 ocorreram em 1996,
quando o Ministério da Educacdo instituiu a universalizagdo do PNLD nas disciplinas do
Ensino Fundamental. Com essa medida, passaram a ser obrigatorias a anélise e avaliagdo
pedagdgica dos livros a serem escolhidos pelas escolas e distribuidos pelo PNLD. Para
implementar o Programa, o Ministério formou comissdes separadas por area do conhecimento
que eram compostas por professores que ja haviam atuado nos trés niveis de ensino. A essas
comissBes foi incumbida a missdo de formular critérios de avaliacdo. De acordo com 0s
critérios, s6 poderiam ser analisados pela comissdo os livros ndo consumiveis (exceto 0s
dirigidos a 12 série); que nao se destinassem a mais de uma série ou area do conhecimento do
Ensino Fundamental; que possuissem qualidade editorial e grafica comprovadas e que nédo
exigissem compra de volumes ou satélites (cartazes, jogos, mapas cadernos de atividades
etc.).

Embora muitos critérios destinados a essa avaliacdo fossem especificos de determinadas
areas do conhecimento, foram elencados alguns pontos em comum de analise para todos 0s
livros: a qualidade editorial e gréfica, a qualidade didatica e pedagdgica, a pertinéncia didatica
do manual do professor. Definiram-se, ainda, como critérios eliminatdrios, que os livros ndo
poderiam veicular conteddos discriminatorios de origem, sexo, raca, cor, idade ou qualquer
outra forma de discriminacdo, bem como ndo poderiam induzir o aluno ao erro e cometer
graves inadequacdes de carater conceitual. Foram analisados os livros das areas de Portugués,
Ciéncias, Estudos Sociais e Matematica de 12 a 42 séries que estavam inscritos no PNLD/1997
por suas editoras. A analise gerou uma classificagdo dos livros em quatro categorias:
excluidos, ndo-recomendados, recomendados com ressalvas e recomendados. Além disso, 0s
professores receberam um guia de livros didaticos para que pudessem escolher os que
consideravam mais apropriados aos seus pressupostos, as caracteristicas de seus alunos e as

diretrizes dos projetos politico-pedagdgicos de sua escola. Neste mesmo ano, ele passa a ser
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gerido pelo FNDE o que gerou condic@es institucionais mais favoraveis para a sua ampliacéo
e universalizacdo.

Embora as politicas publicas do MEC para o livro didatico tenham passado por diversas
modificacdes ao longo dos anos, Batista (2007) afirma que desde a fundacdo do PNLD, em
1985, as diretrizes que orientam a relacdo do Estado com o livro escolar podem ser resumidas
em cinco pontos principais que centralizam as a¢6es no ambito do Governo Federal e mediam
a relacdo entre professores e a producdo editorial, sdo elas: utilizacdo exclusiva de verbas
federais; acOes centralizadas de compra, planejamento e distribuicdo pelo Governo Federal;
atuacdo restrita a compra dos livros; escolha pela comunidade escolar do livro que ira utilizar
e a distribuicdo gratuita de livros a alunos e professores. O autor aponta, ainda, que as
diversas mudancas por que passou o PNLD demonstram o interesse em buscar adaptar-se a
complexa realidade do Livro Didatico nos contextos editorial e educacional brasileiros.

Atualmente, as colec¢des didaticas sdo compostas pelo livro do aluno, contendo os textos
e as atividades a serem respondidas, e um volume especifico para o professor, que é composto
do livro do aluno mais um apéndice ou encarte destinado a descri¢do da estrutura da obra e da
metodologia para apresentar respostas as atividades, além de conter as bases teoricas que
fundamentam a obra, obedecendo aos critérios em funcdo da avaliagdo feita pelo PNLD, a
partir dos anos de 1997.

A avaliagdo do manual do professor, atualmente, é bastante criteriosa e o ndo
cumprimento dos critérios de composicdo desse material, estabelecidos pelo PNLD, tem como
consequéncia a exclusdo de toda a colecdo pelo Programa. O encarte que integra os atuais
manuais do professor apresenta uma configuracdo um tanto distinta, no trato pedagogico, se
comparado com aquele que compunha o livro do professor, anteriormente distribuido nas
escolas, ao que se refere a aspectos relativos ao contetdo discursivo, estilo e a construcédo
composicional, podemos encontrar também diferencas quanto ao projeto enunciativo, que lhe
restaura uma nova abordagem.

Conforme ja mencionamos, o livro didatico € um megainstrumento semiotico que, por
estar inserido em uma tradi¢do profissional, ndo pode ser desvinculado da historiografia da
educacgédo. Vimos que a ascensdo desse material na cultura escolar, bem como o aumento das
prescricdes para o trabalho do professor, esta fortemente ligada a um processo historico cujo
projeto previa o sucateamento, a desvalorizacéo e desqualificacdo do trabalho docente a partir
da década de 70. Com essa colocagdo, ndo estamos tentando diminuir a relevancia desse

megainstrumento para a organizacgao do trabalho do professor, mas apenas destacando que o
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caminho para um ensino de lingua portuguesa verdadeiramente produtivo deve passar pela
autonomia desse profissional, pois este deve realmente pilotar o seu projeto de ensino,
sabendo realizar as devidas projecdes e adaptacdes de acordo com as necessidades dos seus
alunos e ndo apenas seguir as prescricdes estabelecidas por qualquer modelo ou material
didatico.

Na proxima secdo do nosso trabalho, continuaremos tratando sobre o0 nosso objeto de
estudo, no caso, no livro didatico, mas ndo em uma perspectiva histérica, pois nosso intuito é

situarmos esse material no contexto do interacionismo sociodiscursivo.

4.2 O livro didatico no contexto do interacionismo

Para o Interacionismo Social, os instrumentos sdo definidos como entidades
psicoldgicas e sociais, sendo elaborados pelas geracGes precedentes e responsaveis pela
mediacdo entre o ser humano e as suas a¢cdes no mundo. Realizar uma atividade consiste na
acao sobre um objeto, ou sobre 0 mundo, para um determinado objetivo, no entanto, a relacio
entre 0 sujeito e o0 objeto ndo é direta, pois envolve mediacdo por meio de um terceiro: 0
instrumento.

A atividade, para a perspectiva do interacionismo social, é concebida de maneira
tripolar. A acdo é necessariamente mediada por objetos especificos, que sdo os instrumentos
socialmente elaborados, por meio dos quais se transmite e se alargam as experiéncias
possiveis. Os instrumentos situam-se no entremeio do individuo que age e o objeto, ou
situacdo, sobre a qual ele age. As atividades ndo mais se materializam apenas através da
execucdo, pois elas também se fazem presentes por meio dos instrumentos que as
representam. Nessa perspectiva, 0 instrumento assume o lugar privilegiado da transformacao
dos sujeitos que os utilizam, portanto, explorar e alargar as suas possibilidades sdo também
maneiras de transformar a atividade que esta ligada a sua utilizag&o.

Nos baseamos em Schneuwly e Dolz (2004), quanto ao seu modelo analitico para o0s
géneros de texto, e em Oliveira (2013) que, por sua vez, realiza a associa¢do do conceito de
megainstrumento em relacdo ao livro didatico, para situar o manual do professor enquanto um
megainstrumento semioético, construido pelas geraces precedentes. Para compreendermos o
percurso tedrico que nos levou a considerar 0 manual do professor a partir dessa perspectiva,
trataremos, brevemente, sobre alguns conceitos seminais do interacionismo social acerca da

acdo mediada por instrumentos, delineando as proposi¢ées de Vygotsky (2001; 2010) e
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Leontiev (1978), cujas filiacOes tedricas se inscrevem na perspectiva sociointeracionista da
aprendizagem.

Uma das principais finalidades de Vygotsky (2001) era ancorar, em suas obras, a
psicologia e a pedagogia ao quadro tedrico-epistemoldgico do marxismo. O autor, a partir do
final da revolugdo russa, insere as suas ideias no plano do marxismo e do materialismo
historico quando o pais se torna socialista e se formam ciclos de intelectuais que buscavam
inserir as teorias marxistas nas bases epistemoldgicas das ciéncias humanas. Para essa
vertente, todos 0s processos humanos sao historicos, sendo as mudancas na sociedade e na
vida material que modificam o comportamento e a natureza humana.

Influenciado por essas ideias, Vygotsky (2001) incorpora em suas formulagdes tedricas
a metafora do conceito de trabalho em Marx que deu origem ao conceito de mediacdo. De
acordo com o autor, 0 a media¢do por meio de instrumentos e signos, processo que torna
possivel as atividades psicoldgicas voluntarias, intencionais e controladas pelo individuo, é
primordial para o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores, pois € o que distingue
0 homem dos outros animais.

Com o intuito de evidenciar o carater historico e social do psiquismo humano, Vygotsky
(2001) incorpora o conceito de ferramenta ou instrumento psicol6gico, cuja proposicdo
principal considera que a forma e o contetdo do pensamento humano ndo dependem de cada
sujeito particular, mas dos instrumentos produzidos e disponiveis ao homem ao longo da
histria. A linguagem, para essa perspectiva, assume o papel de instrumento superior, pois é
ela que torna possivel a transi¢do do interpsicologico para o intrapsicoldgico, ao constituir-se
em forma de pensamento para quem dele se apropria, reiterando o carater social do
desenvolvimento humano.

Para essa perspectiva, toda acdo humana supde uma mediacdo, do mesmo modo, ndo
poderia ser diferente ao se tratar sobre o processo de aprendizagem que, por sua vez, ocorre
pela mediacdo semiética ou pela interagdo com o outro por meio de palavras que sao
empregadas para que se realize a interacdo. Essa mediacdo, no entanto, ndo se da de forma
direta na medida em que o acesso do ser humano, ou de sua mente, a0 mundo nao ocorre de
forma direta, mas sim por meio de uma mediacdo que Ihe permite um acesso indireto.

Um dos aspectos destacados por Leontiev (1978), ao tratar sobre mediacdo e
desenvolvimento humano, é a diferenca conceitual entre esse desenvolvimento e o dos demais
animais. Para o autor, a diferenca estd no fato de que o processo de apropriacdo da

experiéncia acumulada pela humanidade ocorre ao longo da sua histéria social, uma vez que a
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que a experiéncia acumulada pela humanidade ndo se limita ao que encontramos nos museus,
nos livros ou nas escolas. Ela se materializa, também, nos objetos fisicos e na linguagem, quer
dizer, na cultura material e intelectual presente nos espacos sociais.

Os seres humanos, diferentemente dos animais, tém uma atividade criadora e produtiva,
no caso, o trabalho. Ao criar os objetos que satisfazem as necessidades humanas, se constréi e
aprimora o conhecimento sobre essa cria¢do, portanto, a0 mesmo tempo em que produzem
bens materiais, desenvolvem-se 0s saberes sobre 0 mundo circundante, ou seja,
conhecimentos acerca da ciéncia, da tecnologia e da arte. Vejamos o que 0 autor propde para

essa relacdo entre a apropriacéo do trabalho e o desenvolvimento humano.

Ao mesmo tempo, no decurso da atividade dos homens, as suas aptiddes, 0s
seus conhecimentos e o seu saber-fazer cristalizam-se de certa maneira nos
seus produtos (materiais, intelectuais, ideais). Razdo por que todo o
progresso no aperfeicoamento, por exemplo, dos instrumentos de trabalho
pode considerar-se, deste ponto de vista, como marcando um novo grau do
desenvolvimento histérico nas aptiddes motoras do homem; também a
complexificacdo da fonética das linguas encarna os progressos realizados
na articulacdo dos sons e do ouvido verbal, os progressos das obras de arte,
um desenvolvimento estético, etc. (LEONTIEV, 1978, p. 265)

As novas geracdes comecam a sua vida interagindo com o mundo a partir das
objetivacdes ja produzidas pelas geracdes precedentes, através dos instrumentos fisicos ou
simbolicos que se interpdem entre 0 homem e 0s objetos e fendmenos. Do mesmo modo que
os instrumentos fisicos potencializam a acdo material dos seres humanos, 0s instrumentos
psicoldgicos potencializam as acfes mentais que, assim como 0s meios técnicos sao dirigidos
para 0 controle dos processos da natureza, dizem respeito ao dominio ou controle dos
processos comportamentais dos outros e de si. Os instrumentos psicoldgicos estdo na génese e
na estrutura das atividades mentais dos seres humanos, sendo, portanto, primordiais para o
desenvolvimento de contetdos e formas de pensamento.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), o instrumento € composto por dois tipos de
estrutura: a estrutura de um artefato, que pode ser material ou simbolico, e torna possivel as
operagOes para as quais o instrumento foi destinado; por estruturas psicoldgicas, que dizem
respeito ao sujeito e aos seus esquemas de utilizacdo, organizando a atividade de modo que
articulem suas possibilidades as situacdes de acdo como, por exemplo, tarefas e problemas a

resolver.
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Para que o instrumento se torne realmente mediador da atividade, ele precisa ser
apropriado pelo sujeito. Nessa perspectiva, a apropriagdo de um instrumento por parte do
sujeito pode ser concebida como um processo de instrumentalizacdo, possibilitando a
construcdo de novos conhecimentos e saberes no sujeito, além de abrir novas possibilidades
de acdo. Para que haja mediacdo é necessario que o sujeito construa esquemas de utilizacao
plurifuncionais que possibilitem o desenvolvimento de conhecimentos particulares sobre o
mundo.

Schneuwly e Dolz (2004), reinterpretando o conceito de género estabelecido por
Bakhtin (2003), corroboram com a proposi¢do de tipos relativamente estaveis que o género
assume para viabilizar e orientar a acdo discursiva. No entanto, os autores ampliam esse
conceito justamente ao inserir a questdo dos esquemas de utilizacdo que estdo envolvidos na
apropriacdo desse instrumento semiotico. Nessa perspectiva, 0S géneros possuem uma
estrutura definida por sua funcdo, ou plano comunicacional, a0 mesmo tempo em que se
filiam a um estilo especifico, que deve ser considerado como um produto das geracdes
precedente e ndo na perspectiva de um estilo individual do locutor.

Schneuwly e Dolz (2004) concebem o género de texto como um instrumento semidtico
complexo o qual permite a producdo e a compreensdo de textos ao mesmo tempo em que
propicia desenvolvimento de capacidades individuais nos sujeitos. Os autores associam 0
carater instrumental do género de texto ao conceito ja estabelecido por Bakhtin (2003),
afirmando que na base de seu funcionamento, ha um locutor-enunciador que age
discursivamente, por meio da fala ou da escrita, em uma dada situacéo de acao de linguagem,
através de um instrumento semidtico complexo, uma forma prescrita de linguagem, que
permite a producdo e a compreensao de textos: o género. A definicdo do género de texto que
sera utilizado se faz em funcdo da definicdo dos pardmetros da situacdo que guia a agdo
discursiva, se estabelecendo uma relacdo entre meio-fim que € a estrutura de base da atividade
mediada, 0 que nos leva a uma maior preocupacdo acerca da adaptacdo do género a situacdo

em que ele se efetiva de fato. Vejamos o que o autor nos diz sobre essa questdo:

De fato, tudo se passa como se essa forma tivesse sempre estado 14; ela ndo é
dinamizada. Essa concepcao de imediatez do género, de seu determinismo uma
vez a escolha efetuada, coloca, pelo menos, o seguinte problema: mesmo que
aceitemos que cada um de nods dispde de um “rico repertoério de géneros”,
coloca-se, a cada vez, o problema da adaptacdo do género a situagdo concreta,
0 que, alias, o proprio Bakhtin enfatiza. Nada é dito, entretanto, sobre os
mecanismos dessa adaptacdo; nada é dito, para retomarmos a terminologia
introduzida acima, sobre os esquemas de utilizagdo. (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p. 27)
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A primeira adaptacdo sofrida pelo género diz respeito a base de orientacdo da acédo
discursiva, esse esquema tem dois vieses cujas funcdo parte de dois vieses 0s quais iremos
expor a seguir. Primeiramente, a de género como um instrumento composto por contetido
tematico, composicdo e estilo que, por sua vez, deve ser adaptado ao um destinatario
especifico, a uma finalidade especifica, bem como a um contetdo especifico. O outro sentido
para esse esquema de utilizagdo diz respeito ao fato de que uma acgdo de linguagem sé pode se
realizar, efetivamente, na medida em que um género especifico esteja disponivel para aquela
situacdo, pois eles prefiguram as acGes de linguagem possiveis.

Os outros esquemas de utilizacdo estdo associados as operagdes necessarias para a
producdo de um texto que envolve os tratamentos tematico, comunicativo e linguistico. O
género atua como um organizador global dessas operacbes diversas e, devido a isso, €
considerado um megainstrumento de estabilizacdo de varios subsistemas semioticos,
envolvendo principalmente aspectos linguisticos, mas também paralinguisticos, assumindo,
na concepcdo do autor, o cardter de megainstrumento na medida em que sdo produtos
socioculturais construidos pelas geracdes precedentes e contribuem para a sobrevivéncia de
uma sociedade.

Os géneros de texto, a partir da perspectiva apresentada, s@o considerados
megainstrumentos semioticos adotados pelos sujeitos para interferir no mundo. Ao interferir
no mundo por meio desses instrumentos, 0 sujeito acaba se apropriando dos seus esquemas de
utilizacdo e desenvolvendo novos saberes e capacidades intelectuais. Dessa forma, nos
inspiramos nos trabalhos de Schneuwly e Dolz (2004), em relacdo ao modelo analitico para os
géneros de texto, e em Oliveira (2013), que, também inspirada no modelo analitico do autor
mencionado, fez a associa¢do com o manual do professor, o considerando como um género do
discurso que assume a funcdo de megainstrumento que possui uma dupla face: a de um
artefato material e simbolico, cuja funcdo esta desvinculada do sujeito e materializa as
operacOes que direcionam os fins para os quais o instrumento € destinado, e de esquema de
utilizacdo, que se relaciona ao sujeito que precisa construir os esquemas de utilizacdo para
concretizar o seu agir instrumental.

Consideramos manual do professor como um megainstrumento didatico que possui
essa dupla face, pois ele atua como um artefato material e simbdlico, que prescreve e organiza
trabalho docente, j& que nele estdo descritas as propostas de atividades, bem como os
elementos tedricos e metodoldgicos que estdo na sua base composicional, a0 mesmo tempo

em que atua na apropriacdo dos esquemas de utilizacdo de professores, o0 que significa dizer
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que o manual do professor prefigura as a¢0es de linguagem por meio das quais o professor
age, pois ele é uma condicdo necessaria para a producdo de outros enunciados como, por
exemplo, o género aula (OLIVEIRA, 2013).

O nosso trabalho, ao se inspirar no modelo analitico de Schneuwly e Dolz (2004)
para os géneros de texto, o qual os considera como magainstrumentos, isto ¢, como ‘“uma
configuracdo estabilizada de varios subsistemas semioticos (sobretudo linguisticos, mas
também paralinguisticos), permitindo agir eficazmente numa classe bem definida de situacdes
de comunica¢do” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004 p. 28). Concebemos que o manual do
educador é um magainstrumento, mas ndo é um género do discurso especificamente, mas sim
um instrumento didatico que, assim como o0 conceito de megainstrumento proposto por
Schneuwly e Dolz (2004), possui uma dupla face, englobando o seu carater tanto engquanto

artefato material e simbolico como os esquemas de utilizacéo.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A nossa investigacdo tem o objetivo de investigar as capacidades de linguagem que
sdo acionadas em atividades de leitura em manuais de professores de lingua portuguesa
publicados entre os anos de 1973 e 2015, relacionando-as as concepg¢des de leitura que estdo
na base dessas atividades. Temos o intuito, mais especificamente, de verificar as mudancgas e
as permanéncias, em relacdo ao acionamento de capacidades de linguagem em atividades de
leitura ao longo do recorte temporal que elencamos, bem como caracterizar o livro didatico
como um megainstrumento essencialmente duplo, ao incorporar as caracteristicas de um
artefato material e simbolico e modificar os esquemas de utilizacdo dos sujeitos que o
utilizam. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004)

Para isso, selecionamos como categoria de analise as capacidades de linguagem e os
mecanismos linguisticos que compdem o modelo de anélise descendente de textos do
Interacionismo Sociodiscursivo. Descreveremos, nesta se¢do, cOmo Serdo 0S N0SSOS Passos

metodoldgicos para cumprir 0s objetivos tracados.

5.1 O manual do professor como um objeto de estudo

Passamos agora a abordar o objeto de estudo sobre o qual iremos refletir, o0 manual
do professor, que, conforme ja mencionamos, é um objeto complexo e produto sécio-histérico
ao mesmo tempo em que se torna fonte de informacédo sobre as prescrigdes provenientes de
instancias estatais, as quais estabelecem as diretrizes a serem seguidas para a sua elaboracéo e
avaliacdo, sobre as concepc¢oes lingua/linguagem advindas da esfera cientifica acompanhando
as mudancas provenientes dos estudos linguisticos, além de ser uma fonte capaz de nos dar
indicios sobre os considerados legitimos para se tornarem objetos de ensino em uma dada
época.

A composicdo do manual do professor deve seguir critérios pré-estabelecidos, de modo
a constituir-se como uma ferramenta que reflita a concepcao de ensino norteadora da préatica
do professor em sala de aula. Além disso, deve apresentar 0s pressupostos tedricos e
metodoldgicos que correspondam adequadamente as perspectivas gestadas a partir de
postulados criados, a fim de que o professor possa tomar ciéncia de tais postulados. O
discurso do manual, especialmente 0 que se expressa no encarte/apéndice, deve estar em plena
consonancia com o contetido do livro do aluno. Os enunciados, 0s comentarios e as respostas

contidas em cada uma das atividades devem auxiliar a sua préatica de ensino em sala de aula.
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Conforme podemos observar, o manual do professor assume uma multiplicidade de
fungdes em nossa sociedade, podendo ser analisado sob varias perspectivas. Para a realizacdo
do nosso trabalho decidimos focalizar o seu carater de megainstrumento de dupla face que
assume, dentre todas as funcdes ja elencadas, o carater de principal organizador do trabalho
docente atualmente.

Conforme mencionamos na segdo anterior, consideramos o manual do professor
como um megainstrumento didatico nos pautando nos trabalhos de Schneuwly e Dolz (2004)
e Oliveira (2013). Nessa perspectiva, 0 manual do professor possui uma dupla face, a de um
artefato material e simbélico e de esquema de utilizacdo, atuando como um artefato material e
simbolico, na medida em que ele prescreve e organiza trabalho docente, jA que nele estdo
descritas as propostas de atividades, bem como os elementos teéricos e metodoldgicos que
estdo na sua base composicional, a0 mesmo tempo em que atua na apropriacdo dos esquemas
de utilizacdo de professores, o que significa dizer que o manual do professor prefigura as
acOes de linguagem por meio das quais o professor age, pois ele é uma condigdo necessaria
para a producdo de outros enunciados como, por exemplo, 0 género aula.

Quanto ao seu carater de artefato material, o objeto que ora tomamos para estudo, o
manual do professor, € um livro impresso composto pelo mesmo contetdo do livro do aluno
acrescido de respostas as atividades, contendo também breves sugestdes de como elas podem
ser trabalhadas, além de vir acompanhado de um encarte ou apéndice. Assim como o livro do
aluno, ele encontra-se dividido por capitulos e/ou unidades, que em alguns casos, organizam-
se por tematicas comuns as quais funcionam como guias para a sele¢cdo dos textos e das
atividades que se encontram nessa se¢do. Os capitulos e/ou unidades, por sua vez, encontram-
se subdivididos por secfes e subsecdes, sendo construidas por meio de intercalacdo de textos
de diferentes géneros que circulam nas diversas esferas da atividade humana.

Além do seu carater material presente em sala de aula, o manual do educador
também possui a faceta de um artefato simbolico, uma vez que ele é um artefato de
linguagem, criado pelas geracOes precedentes, que se encontra inserido em uma forte tradi¢éo
escolar, além de sintetizar parte da historicidade do trabalho docente, ao materializar
concepgdes tedricas e posturas metodologicos que se encontram nas bases dos saberes que séo
considerados legitimos de serem ensinados em uma determinada época. O manual do
professor representa um meio de perceber quais as ideologias dominantes em uma

determinada época, principalmente, as advindas da esfera académica e do Poder publico.
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Ainda quanto aos esquemas de utilizagdo, o manual do professor néo atua somente na
prefiguracdo das acOes dos professores para a producdo de outros enunciados, pois ele
também influencia os possiveis enunciados e géneros do discurso que os alunos desenvolvem
e produzem, na medida em que, nas situacfes de ensino, tem-se dois sujeitos-enunciadores, o
professor e o aluno. O primeiro age discursivamente na sala de aula através dos varios
instrumentos materiais e semioticos especificos ao seu oficio, dentre eles o manual do
professor, influenciando a maneira de pensar, fazer e agir tanto do profissional quanto dos
alunos. O segundo ¢ influenciado duplamente, pois passa pela acédo didatica do professor e do
livro didatico ao ler e realizar as suas atividades, que, por sua vez, é constituido por um
conjunto de géneros didatizados que ampliam suas capacidades de linguagem e influenciam-
no na aprendizagem.

Na proxima secdo, trataremos sobre o delineamento da nossa investigacao,
apontando a natureza da pesquisa, o tipo de pesquisa e a perspectiva metodolégica de analise
dos dados.

5.2 Contexto da pesquisa

O manual do professor funciona como um dos principais guias de organizacdo do
trabalho docente, pois ele descreve a obra, explica as propostas de atividades e situa 0s
elementos tedricos e metodoldgicos que estdo na sua base composicional. Em decorréncia da
forte influéncia que ele exerce na prescri¢cdo do trabalho do professor, o concebemos como
um megainstrumento material e simbdlico que realiza a mediacdo entre professores, objetos
de ensino e alunos e que pode nos ajudar a interpretar as representa¢fes que se construiram
sobre o esse oficio ao longo da histéria, tendo em vista que ele ja é um instrumento que
compde tradicionalmente esse oficio.

A natureza da nossa pesquisa situa-se nos paradigmas descritivo e interpretativo pois,
conforme definem Lakatus e Marconi (2003), a pesquisa descritiva caracteriza-se pelo
interesse voltado para descrever e observar fenémenos com o intuito de explica-los a partir de
interpretacdes; ja a interpretativa visa tomar uma posicao a respeito das ideias analisadas e ler
nas entrelinhas para se compreender o objeto em analise. Optamos por esse tipo de leitura dos
dados porque temos o interesse tanto de descrever as permanéncias e as mudangas no

acionamento das capacidades de linguagem nas atividades de leitura, ao longo do recorte
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temporal selecionado por nos, como também de interpretar a associagdo desse movimento
com as mudancas previstas para o ensino de lingua portuguesa em cada periodo.

Quanto ao tipo de pesquisa, a nossa investigacao classifica-se como uma pesquisa de
avaliacdo de acordo com a classificacdo de Moreira & Caleffe (2008). Segundo os autores, a
pesquisa de avaliacdo tem caracteristicas peculiares no que se refere a apresentacdo dos
resultados, pois esta estabelece, anteriormente, critérios de avaliacdo e busca mostrar o grau
de convergéncia entre os critérios estabelecidos e a avaliacdo dos resultados, com o proposito
de clarificar as questdes que foram levantadas. Destacamos, de acordo com as caracteristicas
elencadas pelos autores, as que mais se aproximam da nossa pesquisa: a) ndo pode ser neutra;
b) trata sobre produtos e processos; c) preocupa-se com as politicas e as praticas; d) define
critérios e explora a eficécia; f) pode ser fundamental no processo formativo do professor.

Nesse sentido, fazemos uma avaliacdo das permanéncias e das mudancas no que se
refere ao acionamento das capacidades de linguagem nas atividades de leitura do manual do
professor de lingua portuguesa entre os anos de 1973 a 2015, observando em que medida as
propostas do livro didatico se aproximam ou se afastam de um ensino de leitura produtivo.

Quanto a técnica de coleta dos dados, a nossa investigacao situa-se como uma pesquisa
documental, apesar de, conforme ja situamos em secBes anteriores, concebermos o livro
didatico como um megainstrumento didatico, ultrapassando os limites da fungcdo documental,
estabelecida por Choppin (2004), a qual encara o livro didatico como uma fonte de dados que
pode fornecer um conjunto de documentos e textos para serem analisados. Consideramos o
livro didatico como objeto complexo que esta intimamente ligado a historiografia da
educagdo, funcionando como um dos principais organizadores do trabalho docente,
assumindo também funcdo de um documento histérico que materializa as concepcbes de
ensino que estavam em vigor em uma determinada época.

De acordo com Gil (1995), um documento ndo € apenas 0S escritos utilizados para
esclarecer determinada coisa, mas qualquer objeto que possa contribuir para a investigacao
de determinado fato ou fenémeno (GIL, 1995 p. 147). Nessa perspectiva, a pesquisa
documental, apesar de ndo lidar diretamente com pessoas, pode ser considerada como uma
maneira indireta para se realizar uma determinada investigagdo social, sendo capazes de
proporcionar ao pesquisador algumas vantagens como, por exemplo: a) possibilita o
conhecimento do passado e , por terem sido produzidos na época que se pretende investigar,
sdo capazes de oferecer dados mais objetivos da realidade; b) possibilita a investigacdo dos

processos de mudanca social e cultural, possibilita que se investigue as mudancas da estrutura
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social, dos valores e das atitudes; ¢) Permite a obtencdo de dados com menor custo, por ndo
requererem a selecdo de uma amostragem e trabalharem com dados j& existentes sem a
necessidade da obtencdo de investimentos; d) favorece a obtencdo dos dados sem o
constrangimento dos sujeitos, pois ao se trabalhar com dados ja existentes ndo ha a
necessidade de um contato direto com os sujeitos.

No que se refere ao método de analise dos dados, a nossa investigagdo ancora-se no
método qualitativo o qual, de acordo com Moreira & Caleffe (2008), explora dados verbais,
ao passo que a pesquisa quantitativa explora dados numéricos, utilizando mensuracdo e
estatistica. Devido ao fato de possibilitar a interpretacdo de dados verbais, a pesquisa
qualitativa tem conquistado grande relevancia no campo das Ciéncias Humanas, pois ela
abrange questbes globais, holisticas e culturais que fazem parte da realidade dos seres
humanos, podendo, desse modo, analisar um determinado contexto e até mesmo propor
mudangas.

De acordo com Gil (1995), em se tratando de pesquisa qualitativa, ndo ha uma férmula
pré-estabelecida que oriente o pesquisador (...) a analise dos dados na pesquisa qualitativa
passa a depender muito da capacidade e do estilo do pesquisador (GIL, 1995 p. 175).

Miles e Huberman (1994, apud GIL, 1995) apresentam trés etapas essenciais que
geralmente séo seguidas para analisar dados em uma perspectiva qualitativa: a reducédo, a
exibicdo e a conclusao/verificacdo. Explicitaremos, nas proximas linhas, as etapas da pesquisa
qualitativa, de acordo com os autores, que apontardo as coordenadas para a organizacdo dos
nossos dados.

A reducdo é a etapa que trata da selecdo e simplificacdo dos dados, transformando os
dados originais em sumarios levando em consideracdo os temas definidos nos objetivos da
pesquisa. Nesta etapa, é necessario que o pesquisador codifique e agrupe as categorias de
analise com o intuito de organiza-las para que as conclusdes sejam verificaveis.

A apresentacdo, por sua vez, € a etapa que organiza os dados selecionados de modo que
possibilitem a analise sistematica das semelhancas, das diferencas e seus enlaces. A terceira
etapa é a conclusdo/verificacdo que consiste em uma revisdo que considera as explicacdes e as
regularidades dos dados. A palavra validade, nessa perspectiva, esta associada a avaliagdo das
conclusdes obtidas, ou seja, se elas sdo dignas de crédito. A verificacdo esta interligada a
elaboracdo da conclusdo, demandando uma revisdo dos dados com o intuito de verificar as

concussdes emergentes.
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Feita a caracterizacdo da nossa pesquisa, trataremos, na proxima secdo sobre o
procedimento de coleta dos dados para a nossa investigacéo.

5.3 Procedimentos de coleta dos dados

Conforme ja mencionamos, a nossa pesquisa, quanto a coleta dos dados, situa-se como
uma pesquisa documental, concebendo o manual do professor como um objeto complexo que
assume uma multiplicidade de fungdes na sociedade, mas que focalizaremos a seu status de
megainstrumento didatico, que assume a funcdo de principal organizador do trabalho docente,
e de documento histdrico, que estd diretamente associado a historiografia da educacéo,
materializado as concepg¢des de ensino dominantes em cada momento.

Os nossos dados consistem em dez manuais de professores publicados entre os anos de
1973 a 2015, dois manuais para cada década, do ultimo ano do ensino fundamental. A partir
da lei n°11.274, sancionada no ano de 2006, que alterou a Lei de Diretrizes Bases da
educacdo (LDB), acrescentando um ano a mais para a etapa da alfabetizacdo e do letramento,
ocorreu, aléem de uma mudanca na concepcdo de alfabetizacdo, que passou a ser diluida nos
anos iniciais do ensino fundamental, uma mudanga de cunho temporal no Ensino
Fundamental cuja nova duragdo passou a ser de nove anos e ndo mais de oito.

O recorte temporal tracado por nos para a analise dos nossos dados passa por essa
transicdo entre o Ensino Fundamental de oito anos (antes de 2006) e do Ensino Fundamental
de nove anos (depois de 2006). Devido a esse contexto, analisaremos as atividades de leitura
em manuais de professores destinados ao oitavo e ao nono ano do Ensino Fundamental.
Selecionamos dois manuais de professores de cada década, trabalhando, ao todo, com as
atividades de leitura de oito manuais de professores os quais descreveremos em uma etapa
posterior do nosso trabalho.

Por se tratar, em sua maioria, de manuais que estavam fora de circulagcdo do ambiente
escolar, para termos maiores opcOes de escolha, decidimos ir & biblioteca da Faculdade de
Educacdo da Universidade de S&o Paulo (USP), onde fica localizado o LIVRES que é um
banco de dados composto por um acervo de livros didaticos brasileiros de todas as disciplinas
escolares do século XIX até os dias atuais. Em seu acervo estdo reunidos diversos materiais
relacionados a producdo didatica como legislacdo, programas curriculares, catalogos de

editoras e bibliografia de pesquisas nacionais e internacionais sobre o tema. O laborat6rio nos
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disponibiliza todo o acervo para consulta, além de possibilitar a digitalizacdo do material
selecionado pelo pesquisador.

Para selecionar o material, consultamos o site do acervo e fizemos uma lista dos
manuais, realizando uma primeira consultar, para selecionarmos com quais deles iriamos
trabalhar. Depois de chegarmos ao LIVRES, fizemos uma leitura varredura dos manuais e
selecionamos 0s que consideramos ter uma maior predominéncia das atividades de leitura
para digitalizarmos, ja que essa é a habilidade com a qual trabalhamos. Selecionamos um
livro por década e digitalizamos cada um deles. Apontaremos, a seguir, 0s manuais dos
professores selecionados por nds, de acordo com as décadas. Trabalharemos com as obras Isto
é comunicacdo, edicdo publicada em 1973; Comunicacdo e expressao, edicdo publicada em
1977; Comunicacdo em lingua portuguesa, edicdo publicada em 1982; Aulas de
comunicacdo, edicdo publicada em 1984; Falando a mesma lingua, edicdo publicada em
1994; Entre palavras, edicdo publicada em 1998; Diélogo, edicdo publicada em 2005;
Portugués linguagens, edi¢édo publicada em 2009, Jornadas.port, edigdo publicada em 2012 e
Portugués linguagens, edicdo publicada em 2015. Na proxima secdo do nosso trabalho,

detalharemos os procedimentos adotados para a analise dos dados.

5.4 Procedimento de analise de dados

Conforme ja salientamos em nossa justificativa, 0 manual do professor assume a fungédo
de um dos principais guias de organizacdo do trabalho docente, na medida em que ele
descreve a obra, explica as propostas de atividades e situa os elementos tedricos e
metodoldgicos que estdo na sua base composicional, passando pela influéncia das diversas
esferas estatais, devendo estar em consonancia com o0s avangos cientificos de cada area do
conhecimento no seu processo de producdo. Nessa perspectiva, as pesquisas que utilizam esse
megainstrumento didatico como corpus podem demostrar as concepgdes de ensino que
guiaram a sua producdo em uma determinada época, bem como entender se ele estd em
consonancia com o0s avangos dos estudos cientificos em uma determinada area do
conhecimento.

No caso do contexto especifico da nossa pesquisa e em consonancia com 0 NnossO
objetivo geral que, no caso, € investigar as capacidades de linguagem que sdo acionadas em
atividades de leitura em manuais de professores de lingua portuguesa publicados entre os

anos de 1973 a 2015, relacionando-as as concepcdes de leitura que estdo na base dessas
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atividades, podemos ter acesso as prescrigdes estabelecidas quanto ao ensino de leitura de
uma determinada época, tendo em vista que 0 manual do professor € um megainstrumento
didatico que compde tradicionalmente oficio do professor ao longo da tradicédo escolar.

Considerando, portanto, 0 manual do professor como um megainstrumento didatico
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; OLIVEIRA, 2013) na medida em que ele atua como um
artefato material e simbdlico, construido pelas geracfes precedentes, a0 mesmo tempo em que
opera na apropriacdo dos esquemas de utilizacdo dos professores, em nossas analises
estabeleceremos um primeiro momento de contextualizacdo das obras, descrevendo os
capitulos e as sec¢des dos livros, situando o contexto historico de producdo dos livros, os
documentos que orientam a sua base tedrica e metodoldgica, autores das obras, a editora, 0
local, 0 ano de publicacdo e os género de texto que compdem os textos principais de cada
capitulo.

Depois de realizado esse primeiro momento de contextualizagdo das obras, a segunda
parte das nossas analises se refere, especificamente, a analise das capacidades de linguagem
(acéo, discursiva e linguistico-discursiva), nas atividades de leitura, com foco nas concep¢oes
de leitura e nos esquemas de utilizacdo. Para realizarmos esse segundo movimento analitico,
estabelecemos trés objetivos especificos para guiar o nosso olhar sobre o objeto de estudo: i)
investigar as entradas linguisticas que acionam as capacidades de linguagem, de acdo,
discursiva e linguistico-discursiva, nas atividades de leitura; ii) relacionar as concepcfes de
leitura norteadoras das producdes das atividades as capacidades de linguagem mobilizadas
por elas e iii) investigar as permanéncias e as mudancas nas concepcfes de leitura no
periodo de 1973 a 2015. Descrevemos, nas proximas linhas, os procedimentos metodolégicos
que iremos adotar para realizamos a nossas analises, partindo de cada objetivo especifico
estabelecido por nos.

Para cumprir 0 nosso primeiro objetivo especifico que, no caso, € investigar as entradas
linguisticas que acionam as capacidades de linguagem, de acéo e linguistico-discursiva, nas
atividades de leitura analisadas, primeiramente, separaremos os manuais dos educadores que
constituem o0 nosso corpus por década. Depois de realizado esse primeiro passo, 0S
segmentaremos e analisaremos cinco blocos de atividades que se encontram nas secoes
destinadas a leitura. Depois de selecionarmos as atividades, verificaremos qual/ou quais
capacidades de linguagem estdo sendo acionadas em cada atividade de leitura (DOLZ;
PASQUIER; BRONCKART, 1993). Realizada esta etapa, especificaremos qual a entrada
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linguistica mobilizada pelo autor do manual do professor para acionar as capacidades de
linguagem nos alunos (BRONCKART, 2009).

Depois de analisarmos a/ou as capacidades de linguagem acionadas em cada atividade
de leitura e especificarmos qual a estrada linguistica utilizada pelo autor, passaremos para o
préximo passo das nossas analises que tem o objetivo especifico de relacionar as concepcbes
de leitura norteadoras das produgdes das atividades as capacidades de linguagem
mobilizadas por elas. Para realizar esta etapa verificaremos qual o modelo de leitura que
serviu de base para a construcdo da atividade a partir de Braggio (1992) nos manuais
analisados e as associaremos as capacidades de linguagem ja identificadas na etapa anterior
divididas por décadas.

Para realizarmos a Ultima etapa das nossas andlises, cujo objetivo especifico € investigar
as permanéncias e as mudancas de determinadas concepcdes de leitura nas atividades
analisadas, realizaremos uma analise comparativa, relacionada por décadas, de quais 0s
componentes fixos e variaveis no que se refere as concepcbes de leitura que guiaram a
construcao das atividades de leitura nos manuais, relacionando-as as orientacoes estabelecidas
para os documentos oficiais que guiaram a producdo do manual. Para investigarmos essas
permanéncias e mudancas, verificaremos se, de fato, ocorreram mudangas significativas nos

manuais dos professores em direcdo a um ensino de leitura mais produtivo.

5.5 Quadro tedrico-metodolégico

Quadro 2: Quadro tedrico-metodoldgico do ISD

Objetivos especificos Questdes de pesquisa Categorias de analise
(referéncias teorico-

metodoldgicas)

Investigar as entradas | Qual a relacdo entre as entradas | Capacidade de agdo — o0s

linguisticas que acionam as | linguisticas que acionam as | parametros do contexto de

capacidades de acdo, | capacidades de acdo, discursiva | producéo (questdes
discursiva e  linguistico- | e linguistico-discursiva, nas | relacionadas ao produtor do
discursiva, nas atividades de | atividades de leitura? texto — Contexto fisico: lugar
leitura. de producdo, momento de

producdo, emissor, receptor.
Contexto sociossubjetivo:

lugar social, posicdo social do
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emissor, objetivos da interacdo

e contelido temaético);

Capacidade discursiva —
questdbes que acionem 0S
elementos  relacionados a

infraestrutura geral de um
texto (plano geral, tipos de
discurso e sequéncias).

Capacidade linguistico-
discursiva — (questdes que
acionem a compreensdo dos
mecanismos de textualizacdo
de constituicdo do texto,

conexao, coesdo  nominal

coesdo verbal e mecanismos
enunciativos,  gerenciamento

das vozes e modalizagdes)
(BRONCKART, 2009)

(DOLZ; PASQUIER;
BRONCKART, 1993)

Relacionar as concepgdes de

leitura norteadoras das
producBes das atividades as
capacidades de linguagem

mobilizadas por elas

Qual a relacio entre o
acionamento das capacidades de
linguagem e as concepgOes de
das

leitura norteadoras

produgdes das atividades?

Capacidade de acdo — 0s
pardmetros do contexto de
producdo (questdes
relacionadas ao produtor do
texto — Contexto fisico: lugar
de producdo, momento de

producdo, emissor, receptor.

Contexto sociossubjetivo:
lugar social, posicdo social do

emissor, objetivos da interacdo
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e contelido temaético);

Capacidade discursiva —
questbes que acionem 0s
elementos  relacionados &

infraestrutura geral de um
texto (plano geral, tipos de
discurso e sequéncias).

Capacidade linguistico-
discursiva — (questdes que
acionem a compreensdo dos
mecanismos de textualizagdo
de constituicdo do texto,

conexao, coesdo  nominal

coesdao verbal e mecanismos
enunciativos,  gerenciamento

das vozes e modalizagdes)

Concepgbes de leitura -
Relacionar as concepgdes de
leitura a partir de Braggio
(1992), as capacidades de agdo

e linguistico-discursiva

Investigar as permanéncias e
as mudancas nas concepcdes
de leitura no periodo de 1973 a
2015.

Quais as  praticas  que
permaneceram e mudaram de

acordo com cada década?

Andlise  quantitativa  das

capacidades de linguagem
acionadas nas atividades por
década e as concepgOes de

leitura relacionadas a elas.

Fonte: elaborado pela autora
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6 AS CAPACIDADES DE LINGUAGEM E OS MODELOS DE LEITURA
MOBILIZADOS NOS MANUAIS DOS PROFESSORES

O objetivo central do nosso trabalho é investigar as capacidades de linguagem que séo
acionadas em atividades de leitura em manuais de professores de lingua portuguesa
publicados entre os anos de 1973 e 2015, relacionando-as as concepcdes de leitura que estao
na base dessas atividades. Para isso, ancoramo-nos no quadro tedrico-metodolégico de
andlise do Interacionismo Sociodiscursivo e em Braggio (1992).

Dentro dessa perspectiva, destacamos a orientagdo epistemoldgica do Interacionismo
Sociodiscursivo, cuja abordagem analitica leva em consideracao a perspectiva descendente de
analise dos textos, que parte das atividades sociais mais amplas, levando em consideracdo o
contexto socio-histérico e ideoldgico em que as atividades sdo situadas; depois analisaremos
as atividades de leitura que guiam os textos em analise, considerando as regras
composicionais dos géneros textuais em que 0s textos se ancoram; concebemos também a
influéncia tanto da atividade social quanto da atividade de linguagem no que se refere ao
horizonte de expectativa implicado no acionamento das capacidades de linguagem
mobilizadas pelas atividades de leitura nos manuais dos professores em andlise.

Para Bronckart (2009), a atividade social, ou agir comunicativo na perspectiva de
Habermas, tem relacdo com a construcdo socio-historica, evidentemente coletiva, das
atividades humanas que sdo fundamentais para a sobrevivéncia e manutencdo da espécie
humana, na medida em que organizam as atividades sociais, criando normas de interacdo e
horizontes de expectativas no quadro das acdes humanas. Em relacéo a atividade social que
possibilita a criagdo do LD no Brasil, temos que considerar o papel central desse material para
o trabalho do professor ao longo da histdria. Essa centralidade do material didatico esta
diretamente relacionada a mudanca do perfil do professor e do alunato a partir da década de
1970, devido ao processo de democratiza¢cdo do ensino de primeiro grau que passou a ser uma
obrigatoriedade no Brasil a partir da promulgacéo da lei n° 5692/71, j& que a lei anterior, de
1961, legislava sobre a obrigatoriedade de matricula apenas nos quatro primeiros anos do
ensino primario. Essa ampliagdo do ensino obrigatorio motivou uma mudanga na quantidade
de alunos obrigatoriamente matriculados em escolas publicas e, consequentemente, no
numero de professores e no perfil socioecondmico desse profissional.

O investimento destinado a educagdo e a formacdo do professor ndo correspondeu a
entrada massiva do nimero de alunos na rede publica de educacdo. O que resultou em um

maior sucateamento da educacdo publica no pais e uma maior desvalorizagcdo do oficio do
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professor. Nesse contexto, em que a formacdo e a melhoria das condigdes de trabalho dos
professores se tornaram secundérias, o livro didatico assume um papel de principal
instrumento mediador do trabalho docente, sendo retirado das atribui¢cbes do professor desde
0 planejamento geral das acdes em sala de aula (escolha dos conteddos, metodologia de
ensino, norte tedrico da aula, etc.) ao planejamento das micro acGes em sala de aula
(planejamento da aula de leitura, planejamento da aula de producdo de texto, entradas
gramaticais no texto, etc.).

Dessa maneira, o autor do LD assume, no lugar do professor, o papel de principal
mediador dos objetos de ensino de uma forma téo incisiva que na suposta auséncia desse
material a aula torna-se quase inviavel. Essa situacdo de centralidade do LD tem relagdo com
a extensa carga-horaria de trabalho do professor, 0 pouco tempo destinado as atividades de
planejamento e a dificuldade na realizacdo da transposicdo didatica que o professor deveria
realizar nas situacdes de sala de aula. Esses aspectos tém relagdo com as condicBes politicas
mais amplas que influenciam o trabalho do professor como, por exemplo, 0 or¢camento
destinado a educacao e a distribuicdo desse orcamento no que se refere ao investimento na
formacdo dos professores, ao invés do grande volume desse orcamento ser destinado a
compra dos livros didaticos.

Ainda pensando nos aspectos do contexto mais amplo relacionado a producao do livro
didatico, precisamos percebé-lo como um instrumento fundamental e constitutivo do oficio do
professor, dentro de uma rede de tradicdo em que essa profissdo esta imersa. Essa tradicao
relacionada ao trabalho docente cria coletivamente, dentro das situacBes de trabalho, regras,
modos de trabalho e representacdes coletivas desse oficio que norteiam a acdo ou o agir
desses profissionais. Desse modo, 0 novo docente, por exemplo, ao iniciar a sua carreira no
seu cotidiano na escola, adota e adapta ao seu contexto de trabalho todas essas regras, modos
e representacdes concernentes ao seu oficio (TARDIF, 2010). A reproducdo da centralidade
do material didatico deve ser percebida como um gesto caracteristico do oficio do professor
na medida em que este profissional utiliza representagdes construidas coletivamente e
reproduzidas no cotidiano escolar como guia de ac¢do para a sua pratica.

Outra mudanca relacionada ao trabalho do professor no que se refere ao contexto mais
amplo, diz respeito ao lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, e
do Programa Nacional do Livro Didatico, em 1996. O lancamento desses documentos
norteadores do trabalho do professor implementa uma nova base epistemoldgica para o ensino

de uma maneira geral.
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Vale ressaltar que os PCN s&o documentos de abrangéncia nacional que padronizam as
orientacfes para o ensino de lingua portuguesa, exercendo um papel fundamental, pois
possibilita uma base comum para o ensino de lingua portuguesa. J& o Programa Nacional do
Livro Didatico traz um avango em relacdo a essa padronizacdo do ensino quando avalia o
livio em relacdo as orientacOes tracadas pelos pardmetros. Antes desses documentos
norteadores do agir do professor, existiam orientacbes em nivel estadual advindas das
Secretarias e, por se configurarem de forma descentralizada, podiam conter orientacGes
epistemologicas diversas. Portanto, a importancia dos documentos citados se reafirma pela
unificagdo dessas orientacbes em todo o pais.

No caso especifico do ensino de lingua portuguesa, essa nova base epistemoldgica traz
contribuicdes da linguistica e da didatica de linguas que modificam as concepc@es de lingua,
de texto, de sujeito e de sociedade, conferindo ao texto o lugar de centralidade e de unidade
do ensino dos trés eixos de ensino da linguagem: leitura e literatura, producéo de textos oral e
escrito, andlise linguistica. Dentro dessa nova perspectiva, o foco ndo é o saber em si, ou seja,
a metalinguagem no caso da lingua portuguesa, mas a ampliacdo de competéncias
comunicativas para tornar o aluno um leitor e produtor de textos critico e reflexivo. Vejamos

0 que o texto original nos diz quanto a isso:

Ao tomar a lingua materna como objeto de ensino, a dimensdo de como os
sujeitos aprendem e de como 0s sujeitos desenvolvem sua competéncia
discursiva ndo pode ser perdida. O ensino de Lingua Portuguesa deve se dar num
espaco em que as praticas de uso da linguagem sejam compreendidas em sua
dimensdo histérica e em que a necessidade de anélise e sistematizacdo tedrica
dos conhecimentos linguisticos decorra dessas mesmas préaticas. (BRASIL, 1998,
p. 34)

Levando em consideracdo todo esse contexto mais amplo em relacdo ao manual do
professor, o primeiro movimento das nossas analises consiste em uma contextualizacdo do
manual do professor como um megainstrumento didatico a partir da reinterpretacdo dos
trabalhos de Schneuwly e Dolz (2004) e Oliveira (2013), focalizando o0s esquemas de
utilizacdo que o manual do professor busca estimular nos professores que iréo trabalhar com o
livro. Ainda nessa contextualizacdo inicial, descreveremos as obras que compdem 0 nosso
corpus, dividindo-as por década, apontando como estéo divididos os capitulos e as se¢Bes dos
livros, além de situar os autores das obras, a editora, o local e 0 ano de publicagéo.

As obras com as quais iremos trabalhar, divididas por década, sdo: Da década de 1970,

trabalharemos com as obras Comunicacgédo e expressao, edicdo publicada em 1977, e Isto é
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comunicacdo, edicdo publicada em 1973; da década de 1980, selecionamos as obras
Comunicacdo em lingua portuguesa, edicdo publicada em 1982, e Aulas de comunicacao,
edicdo publicada em 1984; dos anos 1990, selecionamos as obras Entre palavras, edi¢do
publicada em 1998, e Falando a mesma lingua, edicdo publicada em 1994. Da década de
2000, selecionamos as obras Portugués linguagens, edi¢do publicada em 2009 e Diélogo,
publicada em 20009.

6.1 Aspectos organizacionais e o contexto de producao dos manuais dos educadores

Nesta secdo, apresentamos a organizacdo geral dos manuais dos educadores que
constituem o nosso corpus. Os livros com os quais vamos trabalhar sdo do ultimo ano do
Ensino Fundamental cujo recorte temporal perpassa pelos anos de 1973 a 2015.
Trabalharemos com as obras Isto é comunicacgao, edicdo publicada em 1973; Comunicacédo e
expressao, edicdo publicada em 1977; Comunicacdo em lingua portuguesa, edicdo publicada
em 1982; Aulas de comunicacao, edicdo publicada em 1984; Falando a mesma lingua, edicdo
publicada em 1994; Entre palavras, edicdo publicada em 1998; Dialogo, edi¢do publicada em
2005; Portugués linguagens, edi¢do publicada em 2009, Jornadas.port, edi¢do publicada em
2012 e Portugués linguagens, edicdo publicada em 2015.

Os topicos que iremos destacar, nas proximas subsecfes, dizem respeito a estrutura
geral das obras e ao contexto de producéo, destacando os seguintes pontos: planificacdo geral
da colecdo, as unidades, secOes, a editora, o local e 0 ano de publicacdo, os parametros sécio-
subjetivos e o contexto sdcio-historico relacionados a producdo das obras de acordo com a

década.

6.1.1 O contexto de producdo e os aspectos organizacionais das obras de 1970

A década de 1970 foi marcada por uma série acontecimentos anteriores que
modificaram as politicas educacionais e, consequentemente, a configuracdo dos livros
didaticos. Para se lancar um olhar sobre o livro didatico enquanto um objeto de estudo
complexo, ndo se pode estuda-lo de forma desvinculada do contexto sécio-histérico de sua
producdo, uma vez que esse instrumento esté inserido em toda uma tradicdo cultural e escolar,

perpassando por uma série de eventos anteriores, estando sob a influéncia das prescricoes
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provenientes de instancias estatais, que estabelecem as diretrizes a serem seguidas para a
elaboracdo e avaliagdo, das vozes dos autores e da editora, bem como das mudancas
provenientes dos estudos linguisticos da época. Nessa perspectiva, contextualizaremos as
obras a partir dos principais acontecimentos que influenciaram a producéo dos livros didaticos
na época.

Em 1964, o Brasil € assolado por um golpe militar que instaurou uma ditadura no Brasil
que desencadeou uma série de medidas repressoras que atingiram alunos, professores,
universidades e diretorios académicos, trazendo muitos prejuizos para a educacédo brasileira.
Nesse periodo, busca-se ampliar a forca da industria trazendo influéncias para as propostas
educacionais que passam a ser condizentes com essa expectativa e atuam no sentido de formar
méao de obra para fornecer recursos humanos para a industria.

Paralelamente ao golpe, o Estado amplia seu poder de controle em todos 0s processos
associados a producdo dos livros didaticos. Franco (1982) afirma que, no periodo da ditadura
militar, o Estado, além de instaurar uma censura quanto aos contetdos veiculados no livro
didatico, passa a assumir toda a producdo desse material. Em 1967, é criada a Fundacdo
Nacional do Material Escolar (Fename) que tinha o objetivo inicial de controlar a producéo
editorial brasileira quanto a producdo dos livros didaticos, além de distribuir todo o material
didatico as instituicbes escolares. No entanto, o orcamento destinado ao Ministério da
Educacdo e Cultura ndo era suficiente para dar conta das demandas da escola, sendo
necessario implantar um sistema de co-edi¢cdo com o empresariado nacional.

A Nova Lei de Diretrizes e Bases da educacao lei n° 5692/71 ¢é sancionada, ocasionando
mudancas nas concepclGes de ensino das diversas areas do conhecimento. Em relacdo
a disciplina de Lingua Portuguesa, a lei passa a relegar a literatura o estatuto de segundo
plano, dando maior destaque a lingua como um instrumento de comunicacao e expressao da
cultura, ocasionando uma consequente desvalorizacdo da pratica pedagogica de gramatica
normativa e uma forte mudanca nos materiais didaticos. A disciplina Lingua Portuguesa passa
a ser chamada de Comunicagédo e Expressao durante todo o primeiro grau, se configurando
como Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira somente no 2° grau.

Segundo Soares (1998), a nova LBD trouxe uma mudanca radical no ensino de lingua
portuguesa diretamente relacionada as ideologias oriundas do regime militar, cuja orientacéo
ideologica estava a servi¢co de uma concepgéo de desenvolvimento em que a lingua assume o

papel de instrumento de comunicagdo, esvaziada do contexto sécio-histérico implicado na
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producdo do texto. Os objetivos para o0 ensino de linguas passam a ser pragmaticos e
utilitarios, desenvolvendo no aluno capacidades de emitir e receber mensagens.

E importante destacar que a disciplina Lingua Portuguesa sofreu alteracdes no percurso
histdrico, e, evidentemente, essa mudanca € manifestada nos livros didaticos ndo apenas ao
que se refere ao nome do componente curricular, mas também quanto aos objetivos do ensino
desse componente. As obras sobre as quais tratamos nesta subsecdo, Isto é comunicacao e
Comunicacdo e expressdo, sofreram a influéncia direta do novo nome atribuido ao
componente, uma vez que ambas trazem essa nocdo da lingua enquanto instrumento de
comunicacéo utilizada para fins pragmaticos.

Depois de situarmos o contexto histérico em que as obras foram produzidas, apontando
as mudancas mais relevantes no que se refere as politicas educacionais, passaremos 0sS
aspectos composicionais das obras em questdo, destacando a planificacdo geral dos livros, as
unidades, secGes, 0 numero de paginas a editora, o local e o ano de publicacdo. Trataremos,
primeiramente, da obra Isto € comunicacdo e, posteriormente, da obra Comunicacdo e
expressao.

A obra Isto é comunicagdo, cujo autor ¢ Alexandre Castello, é composta por 18
capitulos divididos em 186 paginas, contendo, ainda, um apéndice com sugestdes de livros
para leitura extraclasse. O livro € da oitava série do 1° grau, cuja editora é o Instituto
Brasileiro de edi¢des pedagogicas (IBEP), na época localizada em S&o Paulo, e a edi¢do data
de 1973. Quanto a organizacdo dos capitulos, eles variam em relacdo as subsecdes, mas, em
geral, eles se encontram organizados a partir de um texto principal que guia as atividades de
leitura, de vocabulario, oralidade, gramética, escrita e producgdo textual. Em alguns capitulos,
h& uma subsecdo denominada O texto e seus aspectos sociolinguisticos que trata sobre as
diferencas de registro entre fala e escrita. Na proxima secdo, situaremos, brevemente, o

contexto de producéo das obras da década de 1980.

6.1.2 O contexto de producdo e os aspectos organizacionais das obras de 1980

A década de 1980 foi marcada por uma recessdao econdmica, acompanhada de uma
alta inflagdo e do endividamento do setor pablico. Em 1985, o pais assistiu ao fim da ditadura
militar e ao advento da redemocratizacdo, foi a promulgacdo, em 1988, da Constituicdo da
Republica dando fim a um longo periodo de privacdes das liberdades. E importante destacar
que, na segunda metade dos 80, apOs diversos protestos na area educacional, foram

eliminadas, pelo Conselho Estadual de Educacgéo, as denominagGes comunicagao e expressao
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e comunicacdo em lingua portuguesa, voltando a disciplina a ser chamada de portugués nos
curriculos do Ensino Fundamental e Médio.

De acordo com Soares (1998), os protestos que ansiavam pelo retorno da
denominacdo original da disciplina de lingua portuguesa ndo estavam reivindicando apenas
uma mudanca de cunho terminolégico, mas também marcavam a rejeicdo pela concepcao de
lingua e de ensino que vigorava na época da ditadura militar e ja que ndo encontravam mais
respaldo ideologico e politico nem das novas teorias que emergiam das ciéncias linguisticas.

E nesta década que se percebe a influéncia, mesmo que incipiente, das teorias
linguisticas no cotidiano escolar, sendo estas aplicadas ao ensino do portugués. A
Sociolinguistica deu uma importante contribuicdo para a escola, ao inserir 0 conceito de
heterogeneidade linguistica, destacando as diferencas entre as variedades de prestigio e as
comumente faladas pelos alunos advindos das classes populares, despertando uma nova
postura dos professores diante das diferencas dialetais dos alunos com novos contetdos e uma
nova metodologia de ensino. No entanto, conforme pudemos observar, predominam, ainda,
nos livros didaticos as atividades de gramatica desassociadas do estudo do texto, mantendo a
tradicdo herdeira do trivium: énfase nas definicoes, classificacdes da NGB e a metalinguagem.

As duas obras produzidas durante a década de 1980, as quais iremos analisar s&o:
Comunicacdo em lingua portuguesa e Aulas de comunicagdo em lingua portuguesa. Como se
pode observar, o titulo das duas obras ainda marca uma concepcao utilitarista da linguagem,
predominante desde o inicio da ditadura militar e abolida somente na segunda metade da
década de 80, pois a edicdo das duas é de um periodo anterior a revogacdo da nomenclatura
comunicacdo e expressao. Nas proximas linhas, passaremos a abordar os aspectos
composicionais das duas obras em questdo, destacando a planificacdo geral dos livros, as
unidades, secBes, 0 nimero de paginas a editora, o local e 0 ano de publicacdo. Trataremos,
primeiramente, da obra Comunicacdo em lingua portuguesa e, posteriormente, da obra Aulas
de comunicagdo em lingua portuguesa.

A autoria do livro Comunicacdo em lingua portuguesa é dividida por trés autoras:
Gessy Camargo, licenciada em Letras; Marisa Serrano Ferzeli, licenciada em Letras e em
Pedagogia e Moreli Teixeira Arantes, também licenciada em Letras. Diferentemente dos
livros analisados na década anterior, o livro em analise situa a formacdo académica das
autoras, ressaltando a area do conhecimento na qual elas se especializaram. A obra é da oitava

série dol1° grau, publicada em 1982 pela editora Atica, localizada na cidade de S&o Paulo.
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Quanto a organizacgdo do livro, ele esta dividido em seis unidades tematicas, divididas
em 187 paginas a saber: I. comunicagdo, Il. vida reinventada, Ill. para ndo esquecer, IV.
cotidiano, V. ah! o amor e VI. ultima flor do lacio. Essas unidades tematicas organizam todos
0s textos tratados na unidade atraves de um tema comum, contendo 2 ou 3 textos e um texto
complementar que guiam as atividades relacionadas ao vocabulario, leitura, gramatica, escrita
e producdo textual. Na tabela abaixo, apresentamos as unidades que compdem a obra,
situando o titulo da unidade e a caracterizacdo dos textos que compdem cada uma das
unidades, situando se ele é caracterizado por um texto completo ou se trata do trecho de um
outro texto. Por exemplo, na unidade I, Comunicacdo, todos os textos tratam sobre
comunicagdo. Cada unidade do livro segue o seguinte planejamento: apresentacdo do texto
principal (iniciando com a mesma tematica da unidade), as questdes de leitura, sugestdo de
producdo de texto e, por fim, analise metalinguistica

A obra Aulas de comunicacdo em lingua portuguesa, de Luis Anténio Ferreira, esta
dividida em 12 capitulos divididos em 206 paginas. O livro é do 8° ano do primeiro grau e foi
publicado em 1984 pela editora Atica, localizada, na época, na cidade de Sdo Paulo. Os
capitulos do livro possuem uma estrutura padrdo, estando todos divididos a partir da seguinte
estrutura: 1. Mundo das palavras, apresenta questdes relacionadas ao vocabulério dos textos;
Il. Bate-papo sobre o texto, apresenta questdes de interpretacdo de texto que devem ser
debatidas oralmente em sala de aula; Ill. Mundo das ideias, composta por questdes de
interpretacdo de texto para serem resolvidas pelos alunos; IV. Mundo da comunicacao,
apresenta questdes relacionadas as maltiplas linguagens no mundo; V. Mundo da gramatica,
apresenta atividades de gramatica e VI. Redacdo, apresenta propostas de redacdo. Na proxima
secdo, situaremos, brevemente, o contexto de producdo das obras produzidas da década de
1990.

6.1.3 O contexto de producdo e os aspectos organizacionais das obras de 1990

A década de 1990 foi marcada pela queda do muro de Berlim, trazendo consigo um
novo projeto de sociedade que ia na contramao do “pensamento tinico”, trazendo um retorno
das ideias social-democratas. No Brasil, do ponto de vista da educagdo, ocorre uma disputa
entre 0 ajuste dos sistemas educacionais as demandas da nova ordem do capital, além de
efervescer a ideia de efetiva democratizagio do acesso ao conhecimento em todos os niveis. E

nessa mesma década que se registra a interferéncia dos organismos internacionais na
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educacdo brasileira os quais entram em cena a partir de grandes eventos, assessorias técnicas e
uma farta produgéo documental.

Um grande marco dessa época foi a “Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos”, financiada pela UNESCO, UNICEF, PNUD, Banco Mundial, e sediada em Jomtien,
em 1990, na Tailandia. Esse evento instaurou um grande projeto de educacdo em nivel
mundial para a década que se iniciava. A Conferéncia de Jomtien apresentou uma viséo para o
decénio de 1990 e tinha como principal eixo a ideia da satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem. O texto diz: Cada pessoa — crianca, jovem ou adulto — devera estar em
condi¢es de aproveitar as oportunidades educacionais oferecidas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem (WCEA, 1990, p. 157). Estas necessidades basicas
estdo associadas aos conhecimentos necessarios para que os individuos possam sobreviver
com dignidade e desenvolver plenamente as duas capacidades, englobando tanto as areas do
conhecimento que sdo bésicas para a insercdo do individuo na sociedade (leitura, escrita,
expressao oral, calculo, solugdes de problemas) como aos contetdos basicos da aprendizagem
(conhecimentos teoricos e praticos, valores e atitudes).

No Brasil, a Associacdo Brasileira dos Editores de Livros (Abrelivros), mediante acordo
do MEC com a Unesco, publica o Plano Decenal de Educacdo que foi enviado para todas as
escolas e 6rgdos do poder publico. As diretrizes contidas no documento situavam o livro
didatico como um recurso pedagdgico essencial e previam politicas publicas que deveriam
privilegia-lo. Na verdade, a qualidade do livro didatico foi um dos pontos considerados
essenciais para o sistema educativo brasileiro adaptar-se as exigéncias de um estilo de
desenvolvimento economicamente eficiente e socialmente democratico, justo e equitativo.

Em 1993, mesmo ano da publicagdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos, o
Estado, com o intuito de estabelecer critérios para as novas aquisi¢cGes de livros didaticos,
constitui uma comissdo para analisar 0s conteudos programaticos e os aspectos metodoldgicos
dos livros que vinham sendo comprados pelo MEC. Depois de instaurada a comissao, foram
analisados os dez livros mais solicitados pelos professores das escolas publicas de cada
disciplina. O governo divulgou, em 1994, o resultado desse estudo por meio da imprensa,
demonstrando que o MEC vinha comprando e distribuindo livros com conteddos
preconceituosos, desatualizados e com erros conceituais.

E a partir da necessidade de uma maior fiscalizacdo dos livros que estavam sendo
comprados pelo governo e distribuidos nas escolas que, em 1996, o MEC instaurou

oficialmente a avaliacdo pedagogica dos livros didaticos comprados por meio do PNLD. O
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resultado desse processo de avaliagdo passou a ser divulgado nos Guias de Livros Didaticos,
que fazem parte da operacionalizacdo do PNLD, e tém o objetivo de auxiliar o professor na
escolha do livro didatico mais adequado para a sua realidade. O inicio do processo de
avaliacao dos livros didaticos se deu pelos livros adquiridos pelo governo para a rede publica
de ensino, no entanto, esse processo, também, trouxe repercussdes para a rede particular, visto
que os resultados da avaliacdo foram divulgados pelos meios de comunica¢do o que acabou
despertando o interesse do publico em geral.

As obras com as quais iremos trabalhar nessa década sdo: Falando a mesma lingua,
edicdo publicada em 1994 e Entre palavras, edicdo publicada em 1998. A primeira foi
publicada antes da avaliagio dos contetdos e dos procedimentos metodoldgicos
operacionalizada pelo PNLD. Descreveremos, nas proximas linhas, o0s aspectos
composicionais das duas obras em questdo, destacando a planificacdo geral dos livros, as
unidades, se¢Bes, 0 nimero de paginas a editora, o local e 0 ano de publicacao.

O manual Falando a mesma lingua, de Angelo Cavalcante, esta dividido em 11
unidades divididas em 238 péaginas, contendo, ainda, um encarte no inicio do livro com
orientacdo para o professor sobre as unidades e as se¢bes do livro. O livro é do 8° ano do
primeiro grau e a sua edicdo é de 1994, sendo publicado pela editora FTD, localizada, na
época em Sao Paulo. As unidades da obra possuem uma estrutura padrdo, estando todas
divididas a partir da seguinte estrutura: Um texto principal, cuja temética direciona todas as
atividades que serdo trabalhadas na unidade; entendimento do texto, que apresenta questfes
de intepretacdo sobre o texto principal; vocabulario, que traz jogos e perguntas relacionadas
ao vocabulario da temética sobre a qual trata o texto principal; gramatica, traz explicagdes e
questbes referentes a gramatica; trocando ideia, se¢do que sempre retoma o texto principal,
apresentado um novo texto sobre a tematica e questdes que devem ser debatidas em sala de
aula e criando e compondo, trabalha quest@es relacionadas a producéo textual.

A obra Entrepalavras, de autoria de Mario Ferreira, contém 13 unidades divididas em
292 péginas. O livro é do 8° ano do primeiro grau e a sua edi¢do e de 1998, sendo publicado
pela editora FTD, localizada, na época em Sdo Paulo. As unidades da obra possuem uma
estrutura padréo, se diferenciando a partir das unidades pares e impares. As unidades impares
apresentam a seguinte estrutura: Ouvir e falar, que apresentam questfes relacionadas a
oralidade; ler, onde esta o texto principal da unidade e as questdes de interpretacdo de texto;
ver, onde encontramos questfes relacionadas as multiplas linguagens; escrever, exercicios

ligados a producdo textual e gramética, explicagdes e atividades relacionadas a gramética. As



102

unidades pares apresentam uma organizac¢ao similar as impares, no entanto ndo possuem a
secdo ler e ouvir e conttm uma secdo denominada aprender mais, onde encontramos
sugestdes de pecas, filmes e livros. Na proxima secdo, situaremos, brevemente, o contexto de

producdo das obras produzidas na decada de 2000.

6.1.4 Contexto de producéo e aspectos organizacionais das obras de 2000

Apesar de j& ter forte influéncia nos anos 1990, é na década de 2000 que a
globalizagdo, juntamente com a informatica e a internet, passa por uma ascensdo, sendo a
responsavel pela crescente interdependéncia econébmica dos paises, por mudancas radicais
quanto ao acesso ao conhecimento, e pela transformac&o nos postos de trabalho (MARCILIO,
2005). E também nessa década que o interesse pela educagdo universal de qualidade se
tornou mais do que nunca vital para enfrentar os novos desafios no final de seculo XXI.

A LDB de 1996 determinou a obrigatoriedade de um curso superior para todos 0s
docentes que atuavam, ou desejavam atuar, na educacdo basica. O prazo estabelecido para a
adaptacéo foi até os fins de 2006, para os professores de educacgdo infantil e séries iniciais. Foi
nesse contexto que surgiram as licenciaturas de curto periodo que, muitas vezes, funcionam
somente aos fins de semana em condi¢cbes precérias, gracas a inércia do poder publico na
época e falta de interesse em investir na formacdo docente de qualidade.

Com os langamentos dos PCN’s, em 1997, discussdo em torno do ensino de géneros
textuais, na perspectiva bakhtiniana, torna-se mais explicita no contexto brasileiro, pois esse é
0 primeiro documento a conceber 0s textos como a principal unidade de ensino e 0s géneros
textuais como objetos mediadores do processo de ensino-aprendizagem. Esse marco motivou
diversas reflexdes que semearam novos estudos na area do ensino de lingua, especialmente no
que diz respeito a como trabalhar essa nova perspectiva sobre esse objeto de ensino, o texto,
em sala de aula.

No ano de 2000, reunidos em Dakar, 164 paises adotaram o compromisso de alcangar
seis metas de Educacdo para Todos até o ano de 2015 séo elas: (...) cuidado e educacéo na
primeira infancia; educagdo primaria universal; habilidades de jovens e adultos;
alfabetizacdo de adultos; paridade e igualdade de género; e qualidade da educagdo
(BRASIL, 2014 p. 4). Ao lado de tais metas, outras conquistas foram fortalecidas e deram
mais um passo para buscar a famigerada Educacdo para Todos e a qualidade de vida da
populacdo mais pobre. Em 2003, foi instaurado, no Brasil, 0 Programa Fome Zero que, além
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de procurar erradicar a fome no pais, ampliou o atendimento a segmentos da populacdo
excluida do acesso a bens sociais e de consumo, através da distribuicdo direta de renda. Outra
importante medida do governo para tentar superar as desigualdades foi a instauracdo do
Programa Bolsa Familia que, por sua vez, adotou e condicionou a frequéncia a escola das
criangas das familias de baixa renda para terem direito a receber o beneficio.

Do ponto de vista da educacéo, a perspectiva de incorporar grande parte da populagéo,
até entdo excluida dos lugares de prestigio na sociedade, valorizacdo da sociodiversidade se
materializaram em politicas de acdo afirmativa para o ensino superior, ado¢do de medidas
especificas para grupos étnicos-raciais e povos indigenas.

No plano legal, foram instauradas leis e resolu¢des que incluiram no curriculo oficial
da rede de ensino brasileira obrigatoriedade do tema Historia e Cultura Afro-Brasileira,
atraves da Lei n°® 10.639/2003, e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
através da Resolugdo CNE/CP n° 1/2004. E importante destacar que também houve medidas
legais que tinham por objetivo a valorizacdo das multiplas etnias e do plurilinguismo relativos
aos Povos Indigenas. Desse modo, foi implantada a Lei n°® 11.645/2008 que tornou obrigatoria
a insercdo nos curriculos das escolas brasileiras a tematica das Culturas e das Historias dos
Povos Indigenas.

Quanto as politicas para o livro didatico, houve a ampliacdo do PNLD o qual, até os
anos 2000, destinava-se apenas a estudantes do Ensino Fundamental. A partir de entdo, o
Programa foi gradativamente sendo ampliado e passou a acolher uma quantidade maior de
alunos através do: PNLD Idade Certa (livros de literatura para as turmas de 1° ao 3° do ensino
fundamental); PNLD Campo (material didatico especifico para alunos do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental das escolas publicas rurais) e o PNLD EJA (livros para os jovens, adultos
e idosos das entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e das redes de ensino
da educacdo basica).

As duas obras produzidas durante a década de 2000 que iremos analisar sao:
Portugués linguagens e Didlogo. Como se pode observar, as duas obras que foram publicadas
apos as politicas de agdo afirmativa e as leis que contemplavam a multiplicidade étnica,
linguistica e o ensino da cultura Afobrasileira, bem como a ampliagdo do PNLD. Nas
proximas linhas, passaremos a abordar os aspectos composicionais das duas obras em

questdo, destacando a planificagdo geral dos livros, as unidades, se¢Bes, 0 nimero de paginas
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a editora, o local e o ano de publicacdo. Trataremos, primeiramente, da obra Portugués
linguagens e, posteriormente, da obra Dialogo.

O livro Portugués Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhaes, esta dividido em 4 unidades cada uma contendo 4 capitulos divididos em 256
paginas, além de conter um encarte com informacdes especificas para o professor. O livro é
do 9° ano do Ensino Fundamental e foi publicado em 2009 pela editora Atual, localizada, na
época, na cidade de Sao Paulo. As unidades do livro possuem uma estrutura padréo, estando
todas divididas a partir de um tema mais geral que guiam todos os textos e as atividades da
unidade, s&o elas: Unidade | — Valores; Unidade 1l — Amor; Unidade 11l — Juventude; Unidade
IV — Nosso tempo.

A obra Dialogo, cuja autoria é de Eliana Santos Beltrdo e Tereza Gordilho,
encontra-se dividida em 7 médulos, possuindo, cada um, dois textos principais, contento, ao
todo, 288 paginas, além de um encarte com orientacGes para o professor. O livro € do 9° ano
do Ensino Fundamental e foi publicado 2005 pela editora FTD, localizada, na época, na
cidade de S&o Paulo. Os mddulos do livro ndo possuem uma estrutura padrdo, mas estao
divididos por tematicas gerais que direcionam 0s textos e as atividades de leitura, escrita,
interpretacdo textual e oralidade, sdo eles: Mddulo 1 — Recordar é viver; Mddulo 2 —
Historias de arrepiar; Mddulo 3 — Cidaddo, uma parceria com a vida; Mddulo 4 — Uma
questdo de consciéncia; Modulo 5 — Adolescéncia: Transformaces, descobertas, desafios;
Modulo 6 — A poesia quando chega e Modulo 7 — Desvendando historias. Na proxima secao,

situaremos, brevemente, o contexto de producdo das obras publicadas na década de 2010.

6.1.5 Contexto de producéo e aspectos organizacionais das obras de 2010

Os processos politicos que envolvem a proposicdo e a materializacdo de politicas
publicas no Brasil, através da legislacdo e dos programas, tém se pautado, historicamente, por
politicas governamentais que, em geral, ndo conta com a participacao efetiva da sociedade
brasileira para o planejamento e execugdo das acOes. Dentre as acfes que visavam ir na
contramdo desse cendrio, deve-se destacar a realizacdo da Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE), realizada em abril de 2010, que tinha o objetivo de contribuir para a construcdo de
politicas educacionais mais democraticas e que contassem com a participacdo de varios
setores da sociedade para a sua construcéo.

Antes de ocorrer o evento nacional, aconteceram, em 2009, conferéncias

municipais, regionais e estaduais que precederam a CONAE. Todas as conferéncias foram
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guiadas pelo seguinte tema geral: Construindo um Sistema Nacional Articulado de Educagéo:
Plano Nacional de Educacdo, suas Diretrizes e Estratégias de A¢do. Quanto a participacdo
dos setores da sociedade, as conferéncias locais e a nacional mobilizaram representantes dos
setores publico e privado, pais, estudantes, funcionarios professores e militantes dos
movimentos sociais. Tal processo, construido coletivamente, teve como objetivo estabelecer
as bases e as diretrizes das diversas modalidades da educagédo nacional, tendo a conferéncia
como espaco politico da maior importancia nessa construcéo coletiva. E importante destacar,
ainda, que toda essa discussdo veio para contribuir com a consolidacdo do novo Plano
Nacional de Educacgdo no periodo de 2011 a 2020.

As Ultimas quatro décadas, sobre as quais tratamos anteriormente, foram palco de
movimentos de lutas, avancos e recuos na construcdo democratica do Estado de direito. A
Constituicdo de 1988 expressa positivamente a década de 1980 neste processo, no entanto, na
década de 1990 instaura-se um projeto neoliberal, cujas diretrizes se pautavam na venda do
patriménio pubico. Os governos de Lula e Dilma Rousseff, que perpassaram pelas décadas de
2000 e 2010, apesar de ndo realizarem reformas estruturais, estabeleceram ganhos reais para a
populacdo mais pobre, mediante politicas sociais de transferéncia de renda e da possibilidade
de acesso das classes populares ao Ensino Médio e a Universidade.

Apoés a reeleicdo da presidenta Dilma Rousseff, em 2014, emergiu um intenso
embate sobre a legitimidade das elei¢fes, desencadeando o reaparecimento de discursos de
viés antidemocratico, que pareciam estar adormecidos, no contexto brasileiro, pelo menos na
primeira década do século XXI. No campo da escolarizacdo publica, estes discursos
reacionarios avancaram significativamente no que se refere as discussbes sobre género e
sexualidade nas escolas, além de propagar o slogan como o “Escola Sem Partido” que busca
barrar as discussdes politicas e sociais em sala de aula.

Os efeitos da crise mundial do sistema capitalista no Brasil foram agravados por um
boicote que impossibilitou a governabilidade da gestdo atual. Além disso, houve uma
estratégia de por culpa da crise na conta do “excesso” de gastos publicos no campo das
politicas sociais e de assisténcia. Em agosto de 2016, é deflagrado um golpe de Estado que
culminou com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, agravando o clima de
instabilidade politica no pais. O impeachment veio articulado a PEC 55, ja aprovada, que
congelou por vinte anos 0s novos investimentos em saude, educacéo, articulados a reforma da
previdéncia e a reforma trabalhista. Concomitantemente a estas reformas, sempre que héa

golpes had mudangas mais ou menos profundas no campo educativo.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fruto das discussbes do Plano
Nacional de Educacdo (PNE 2014), vem sendo pensada ja h& muitos anos e ndo representa
uma ruptura total com os documentos anteriores como a LDB ¢ os PCN’s, mas estabelece
diretrizes que unificam o curriculo em 60% do conteudo escolar nacional. Os outros 40%
devem ser definidos localmente, levando em conta o contexto regional, assim os sistemas de
ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas propostas pedagdgicas,
considerando as caracteristicas de sua regido, as culturas locais, as necessidades de formacéo
e as demandas e aspiragdes dos estudantes.

Em funcdo das determinacgdes de adaptacdo as realidades locais, sdo detalhadas as
habilidades que devem ser trabalhadas por area do conhecimento, considerando que esses
componentes curriculares devem ser oferecidos, mas sem a especificacdo de seriacdo. Quanto
as habilidades que devem ser desenvolvidas na area de linguagens e codigos e suas
tecnologias, componente em que se encontram 0s conhecimentos de lingua portuguesa, se
definiu habilidades j& desenvolvidas no Ensino Fundamental devem ser ampliadas no Ensino
Médio. Desse modo, no Ensino Fundamental, focalizam-se a andlise e a utilizacdo das
diversas linguagens (visuais, sonoras, verbais, corporais), para criar um repertorio
diversificado sobre as praticas de linguagem, além de desenvolver o senso estético dos alunos
e 0 uso das tecnologias digitais. J& no Ensino Médio, focaliza-se a ampliagdo do protagonismo
e da autoria na utilizacdo pratica das diferentes linguagens de maneira critica, além da
apreciacdo e da participacdo em diversas manifestacdes artisticas e culturais e o uso criativo
das diversas midias digitais.

As duas obras produzidas durante a década de 2010 que iremos analisar s&o:
Jornadas.port, publicada em 2012 e Portugués linguagens, publicada em 2015. Como se pode
observar, as duas obras que iremos analisar foram produzidas em um entorno precedente a
Base Nacional Comum Curricular, pois, apesar de ser um grande marco dessa década, as
colecdes que seguem as suas diretrizes somente serdo lancadas no ano de 2020. Este fato que
impossibilita que analisemos as interferéncias dessa mudancga significativa no ensino nos
livros didaticos de portugués nesta tese, mas desejamos contribuir nesse sentido em trabalhos
posteriores.

Nas proximas linhas, passaremos a abordar os aspectos composicionais das duas
obras em questdo, destacando a planificacdo geral dos livros, as unidades, se¢des, 0 nUmero
de péginas a editora, o local e 0 ano de publicacdo. Trataremos, primeiramente, da obra

Jornadas.port e, posteriormente, da obra Portugués linguagens.
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A obra Jornadas.port, de Dileta Delmato e Laiz de Carvalho, estd dividida em 8
unidades cada uma contendo 2 capitulos divididos em 315 paginas, além de conter um encarte
no final do livro com informac6es especificas para o professor. O livro é do 9° ano do Ensino
Fundamental e foi publicado em 2012 pela editora Saraiva, localizada, na época, na cidade de
S&o Paulo. As unidades do livro possuem uma estrutura padréo, estando todas divididas a
partir de um tema mais geral que guiam todos os textos e as atividades da unidade, s&o elas:
Unidade | — Um conflito, uma histéria; Unidade Il — Propagando ideias; Unidade Il —
Observar e registrar; Unidade 1V — Canta, meu povo!.; Unidade V — Como vejo o mundo;
Unidade VI — Luz, camera, agdo; Unidade VII — O terror e o humor; Unidade VIII — Penso,
logo contesto.

O livro Portugués Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhaes, estd dividido em 4 unidades cada uma contendo 3 capitulos divididos em 272
paginas, além de conter um encarte no final do livro com informacGes especificas para o
professor. O livro é do 9° ano do Ensino Fundamental e foi publicado em 2015 pela editora
Saraiva, localizada, na época, na cidade de S&o Paulo. As unidades do livro possuem uma
estrutura padrdo, estando todas divididas a partir de um tema mais geral que guiam todos 0s
textos e as atividades da unidade, séo elas: Unidade | — Caia na rede; Unidade Il — Amor;
Unidade 111 — Ser jovem; Unidade IV — Nosso tempo.

6.2 Analise interpretativa das atividades de leitura

A nossa investigacao, que, por sua vez, se filia a perspectiva tedrico-metodol6gica do
Interacionismo Sociodiscursivo, concebe 0s géneros de texto como instrumentos semioticos
de intervencdo no mundo que se constituem a partir de modelos textuais tipicamente
estruturados. Nessa perspectiva, consideramos que 0s objetivos de ensino, bem como a
concepcdo e a producdo dos materiais didaticos, devem pautar-se no desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos alunos em relacdo aos diversos géneros que circulam na nossa
sociedade, com énfase no seu contexto de producéo e circulacéo e no valor que cada unidade
linguistica carrega diante do seu quadro efetivo de uso social (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).
No entanto, sabemos que as concepcdes de ensino, cuja materializacdo, também. se encontra
nos livros didaticos, acompanham o movimento da histéria e das mudancas na sociedade, na
medida em que sdo préaticas que nao podem ser cristalizadas e estanques.

O nosso trabalho, ao investigar as capacidades de linguagem que séo acionadas em

atividades de leitura em manuais de professores de lingua portuguesa publicados entre os
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anos de 1973 a 2015, relacionando-as as concepcdes de leitura que estdo na base dessas
atividades, busca compreender de que maneira essas capacidades estdo sendo trabalhadas ao
longo do recorte temporal tracado por nds. Apesar de almejarmos que o ensino de linguas,
atualmente, esteja pautado no uso dessas capacidades para produzirem os mais diversos
géneros que circulam na nossa sociedade, ndo buscamos olhar para o passado sob as lentes do
presente, mas sim compreender o movimento das permanéncias e das mudangas no
acionamento dessas categorias em cada década.

Nas proximas subsecOes, apresentaremos os resultados da analise dos mecanismos
linguisticos acionados pelas capacidades de linguagem associadas as concepg¢des de leitura,
em cinco blocos de questdes de cada manual, nos guiando pelo nosso primeiro objetivo
especifico que, no caso, € investigar as entradas linguisticas que acionam as capacidades de
linguagem, de acdo, discursiva e linguistico-discursiva. Nessa perspectiva, a andlise dos
manuais dos educadores que constituem o nosso corpus sera realizada por década e em ordem
cronoldgica, demonstrando a tendéncia geral do livro, exemplificando com dois blocos de
questdes que se encontram nas secdes de interpretacdo do texto principal de cada manual. Em
cada atividade analisada, verificaremos qual/ou quais capacidades de linguagem estdo sendo
acionadas (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993). Logo apos, especificaremos qual a
entrada linguistica mobilizada pelo autor do manual do professor para acionar as capacidades
de linguagem nos alunos (BRONCKART, 2009).

Nesta mesma secdo, iremos relacionar as concepgbes de leitura norteadoras das
producBes das atividades as capacidades de linguagem mobilizadas por elas, a partir da
analise dos modelos de leitura que serviram de base para a construcdo da atividade
(BRAGGIO, 1992). Apresentaremos, primeiramente, os resultados das obras publicadas nos

anos 1970 que, no caso, sdo Isto é comunicacdo e Comunicacdo em lingua portuguesa.

6.2.1 Atividades de leitura de 1970

Conforme ja mencionamos no inicio das nossas analises, o Brasil, na década de 1970,
estava sob o0 julgo de uma ditadura militar que diminui as liberdades da populagéo e gerou
influéncias na educacdo. Paralelamente ao golpe, o Estado amplia, também, seu poder de
controle em todos o0s processos associados a producdo dos livros didaticos, pois foi instaurada
uma censura quanto aos materiais que poderiam ser veiculados, além de assumir todas as

etapas da producdo desse material. Ainda quanto a heranca desse periodo, a disciplina Lingua
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Portuguesa passou a ser chamada Comunicagdo e Expressdo, tendo como principal fonte
material de andlise os textos jornalisticos. Os objetivos para o ensino de linguas passam a ser

pragmaticos e utilitarios, desenvolvendo no aluno capacidades de emitir e receber mensagens.

A obra Isto é comunicacdo, de Alexandre Castello, publicada em 1973 foi concebida
sob a influéncia desse contexto historico. As atividades de leitura da obra em questdo tém
como base a lei n° 5692/71 a qual, Segundo Soares (1998), trouxe uma mudanca radical no
ensino de lingua portuguesa diretamente relacionada as ideologias oriundas do regime militar,
cuja orientacdo ideoldgica estava a servi¢co de uma concepcao de desenvolvimento em que a
lingua assume o papel de instrumento de comunicacdo, esvaziada do contexto sdcio-historico
implicado na producéo do texto.

A partir da analise do manual do professor em questdo, podemos verificamos que, nos
cinco blocos de atividades analisadas, questdes analisadas nos cinco blocos, a maioria das
questdes pautava-se no modelo mecanicista de leitura, cuja orientacdo epistemoldgica,
baseada na psicologia behaviorista, esvazia 0 texto do contexto sdcio-historico,
desconsiderando a influéncia dos sujeitos na construcdo dos sentidos. Além disso a maioria
das questdes aciona a capacidade linguistico-discursiva, a partir de atividades de
reconhecimento vocabular, e a capacidade discursiva com questdes relacionadas a localizacao
das informacdes no texto. Vejamos agora o exemplo de dois blocos de questbes que ilustram

essa tendéncia no livro.
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Figura 1: Bloco de atividades I - Isto é comunicagéo.

| O entendimento do texto

1. O texto procura nos explicar a diferenca de
significado entre duas agdes: a de . -/ R0

ende SUotE

2. Para chatear, ndo é preciso que haja obje-
tlvo definido. Segundo o texto, basta . L%G¢ (¢

3. Como poderia ser, ao telefone, a primeira
fala da pessoa que esta disposta a chatear?
Afo! Que [ K /

7. Ao fazer-se a terceira ligacao, para chatear,
comega-se novamente com uma pergunta: . ...

8. Mas desta vez, como é a tercelra pode-se
ouwr uma descompostura: . Ve, se L. manea., .

TR P, a0 G o S Sl o et A S o3

9. E ao suposto Valdemar, como se refere a
pessoa que esta do outro lado da linha? R.:
|.a4abo desse Valdemar. . . ... ..........
10. Quando se faz a quarta ligagdo, poréem,
pode-se ouvir até um palavrdo, desses que
ninguém gosta de ouvir. Que frase do texto nos

revela que houve durante 0 dnalogo alguns

palavroes? R.: UAZ. COLLOA AMPUDLALCAVELS .. .
4. Essa fala nos mostra que, embora com a 11. Quem era na estéria a pessoa que pro-
intengéo de chatear, a pessoa quer demonstrar curava o Valdemar? R.: 0 .nropiic. Va ¢ demat
que possui . Y% . (boa - ma) educagdo. Qual

% 12. Para encher, como se deve, entdo, proce-
a expresséo dessa frase que nos leva a essa ' P

conclusidat s Pon Lavoh der? R.: . EApe .madA dez.manutas, . ki

5. Ao fazer-se a segunda ligagdo, ja ndo se
pergunta, pede-se, ai‘nda educadamente: .1 .Yat

6. A pessoa que estd do outro lado da linha
procura mostrar que Lambem ¢é educada e ainda
nao se chateou Lavalhetrno, aqui. nao tha

qQ
= 0? DE QUE c e 3
fazer que o¢ slunos -\ILm oyp sem-3@ ora:mente ¢

Fonte: Castelo (1973, p. 6)

Na perspectiva tedrico-metodoldgica do ISD, o agente-produtor, ao se engajar em
alguma acdo linguageira, mobiliza capacidades de linguagem nos dois niveis dos esquemas
de utilizacdo do género. O primeiro esquema de utilizacdo estd associado ao contexto de
producdo, que articula o género a sua base de acdo discursiva, e 0 segundo é relativo a
arquitetura interna do texto, que, por sua vez € encarregada das operagdes e linguistico-
discursivas necessarias para a producdo de um determinado género (DOLZ; SCHNEWLY,
2004).

Quanto ao bloco de questbes acima, elas tratam sobre a cronica Chatear e encher, de
Paulo Mendes Campos, ndo havendo qualquer informacéo inicial que busque situar o género
de texto a sua base discursiva ou ao seu contexto sociohistorico, nem um trabalho que realize
um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto lido. Em relacdo as

questdes de leitura, verificamos que elas buscam trabalhar com o reconhecimento vocabular e
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com o reconhecimento de informagGes explicitas no texto, sendo um trago bastante recorrente
nas atividades analisadas na obra em questéo

As questdes 1 e 4 sdo exemplos de atividades que buscam fazer com que o aluno
complete as lacunas, apontando palavras que se encontram no vocabulario do texto. A
atividade tem o objetivo de acionar a capacidade linguistico-discursiva dos alunos, na medida
em que, dentre os mecanismos linguisticos que impulsionam essa capacidade especifica estdo
as escolhas lexicais que, no caso da questdo 1, sdo as palavras chatear e encher, ou seja, as
mesmas palavras que compdem o titulo do texto, e da questdo 4 as palavras boa e ma, que
mesmo ndo se encontrando no texto, estdo no comando da prépria atividade.

A capacidade linguistico-discursiva esta associada ao segundo esquema de utilizacdo
da construcdo dos géneros de texto, que é a encarregada pelas operagdes linguistico-
discursivas mobilizadas para a construcdo do género, no entanto, no comando das questdes é
esvaziado de questionamentos quanto a influéncia das escolhas lexicais para os efeitos de
sentido criados no texto, funcionando apenas como um modelo a ser repetido, sendo este um
traco tipico do modelo mecanicista de leitura que, por sua vez, serviu de base para a
construcao das atividades em questdo.

As questdes de leitura que se ancoram no modelo mecanicista para a sua construcao,
baseiam-se na heranca behaviorista, tendo como uma de suas orientagdes pedagogicas a
realizacdo de exercicios formais, que focalizem a identificacdo de elementos linguisticos no
texto, desconsiderando 0s seus tracos semanticos, o contexto socio-historico e as interacdes

comunicacionais, conforme podemos observar nas questdes mencionadas.

Ja os comandos da maior parte das questdes do bloco acima (2, 3,5, 6, 7, 8,9, 10, 11 e
12) se configuram pela identificacdo de informacdes explicitas que se encontram no texto. As
questdes mencionadas que se constituem a partir dessa orientacdo acionam a capacidade
discursiva. Quanto ao mecanismo linguistico envolvido no acionamento desta capacidade de
linguagem nas atividades em questdo, esta a construcdo do texto plano geral do texto. O
plano geral articula o nivel mais superficial do texto, estando relacionado a organizacéo do
seu contetido tematico, ou seja, as informacdes que sdo apresentadas explicitamente.

As questdes de leitura apontadas anteriormente também se filiam a uma perspectiva
mecanicista de leitura, na medida em que elas se caracterizam por um fluxo cujo estimulo
parte, de modo unidirecional, do texto para o leitor. Sob este prisma tedrico, considera-se um

bom leitor aquele que compreende o que Ié somente porque tem a capacidade de decodificar
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completamente o texto, sem levantar questionamentos ou contradigdes. Vejamos o segundo
bloco de atividades deste mesmo livro.

Figura 2 —Bloco de atividades Il — Isto é comunicacao

O entendimento do texto |

1. O texto nos fala de uma escola.

a) Que express3o Indica 309 cla nio fica no

Ao
centro da cidade? R.: 5. FN wabatde,

b) Como & a sala? R.: .. oo tamente calada

c) Que termo revela que os moveis eram mal-
feitos, grosseiros? R.: L9888, .. ...

d) Que havia na parede? R.: " desbotado ma
pa

a) Que fato nos lev? a concluir que o professor
era cristdo? A.: O fato de existin sobag
sua banca um cruclifixo.

2. Os alunos chegam para as aulas do dla.
a) Transcreva o trecho que nos revela serom

...................................

b) Que fate confirma nssa pobraza? R
algumas vixem descaloas.

3. Com a chegada do mestre, os trabalhos
escolares 1&m iniclo.

a) Que fazem as criangas, 4 madida que che-

gam? R.: Ly e [fuganes, abrem as
Livnos, dispoem o8 cadeincs ¢ asy ca-
nefas

b) Como é o mestre? R.: .. senhox esgudo,

de maneinas caloas,

¢) Como faz o professor para dar inicio aos

Pl a
trabalhos escolares? R.: D&ie patmas. =

Fonte: Castelo (2973, p. 80)

d) Cite as atividades escolares quo n'esse dia,
I mang

5048 (.::cm

4. O balrrc onde sa locallza 8 escola € calmo
e sossegado.

a) Transcreva © ttecbo que nos revela essa
calma: ¢ dog '.(.'nl ~ia do L X l!!‘ g

..............

b) O que as vezes quebra esse siléncio? R.:

phe -:lu de um \U'Li dox de l'""

§. Um carro estaciona & porta da escola.
a) Que termo expressa que a cheqada dagquele
garro ndo era esperada? R.: Inesperadames

b) Transcteva a descrigdo que o autor nos faz

cX!os dois h?mens que saltaram do volculo
m velhio -a Lo

c

-

Que atitude toma o pto(essor. que vira aquele

Nomem pela janela? H.: . Crguc—de surpre

d) Por que o professor se surpreendeu? R.:
"IQU\_ A wsLlta exa o lepenadas

e] Através do conhecimento do texio, indique

u? Estado ficava essa escola:
'a.q o exnambuc o

f) Quem era o imperador? R.: .. Pedne  TT..

g) O professor sabia que o Imperador estava
visitando escoclas, Que verbo ‘:xsa o autor
para nos comunicar isso? R.: g AgnonT

h) Por quo viwava ele as escolas? R




Figura 3 — Bloco de atividades Il — Isto é comunicacgéo

8. O imperador entra na sala,
8} Que faz elg7 R.: Campaimenia o medire

b} Ele far trds perguntas & trés meninos dife-
rentes. Transcrava-as:

.................................

......

.........................

c) Que frass usa o autor pare nos dizer gue
D. Pedro Il elogiara uma caligratia? R: 54

......................................

...........................

7. Ao salr, o imperador dispenscu a professar
da homenagem costumada,

8} Oual ora @ssa3 homenagem? A Hucjar, .
& mAe 40 PPRAAG .. .,

b) Qua e disze em seguida? R.: 70 s fugs
QUL IRCEO AN 9T . qur. A% .alubos. They
bedden ad.mmas ..,

..................

§. Deslaque do texto palavras, axpressdes cu
frases eminentamante descritivas:

1 — da escola: . oy 24 0ofa Ausd fde, de

lx-Tm"Wii- ......... T T
2 — da sala de aula! Acla Ligedyoments, ..
':‘I".‘?i“\').-nc--ln---nll..nln- PALLESdAL

3 — dos alunosg: <0001, de gonde  busdlde,

afapmas, deacaletda. .. ...
4 — do mestre: . Wt Aankon. sgulo, e ma
L . 1 T T -
5 — do imperador: . ¢ scblecasaca ¢ can
tala,, de. Rarhe, £ouRBy .. uaua. 5

9. As criangas faziam uma idéia diferente ca
realoza, Justifique essa afirmagio com uma
passagem do texto: UM Ml ewa assiem fdo

Fonte: Castelo (1973, p. 81)

10 FAssponds com palavras suas:
a) Por que teria o imperador alogiago o profes-

.......................

.................................

KITRVIsIsopsssmdosPaadieses tountseneilss

Gumaldos e beln

1 50w G0 3 Cowmnaiir » o TAAe S2aEE SaCOiA, GUe mRMEe
AR aned R et )

T Por avn »e wr 2y, v Previderts da Repinioe rie
VI CICOME COMD 1R S AEIQENANS 3 epesdw)

I VRS WA Mpate CUes iMeteee & By B3lis 8 suz
*minra?

D s vl e e B M e

| Redagdio (Planc |) |

Escreva uma carta & um amigo que mors
em outro Eslado, contando-the sobre uma visita
importante gue voce recebeu, Tratamento dese-
Jade: 2® passoa N#o se esguega de sobres-
Crever 9 envelopa,

| Redagdo (Plano Il)

Escreva uma casnta & alguém de sus inbimi-
dade, contando-the as suas Gllimas conquistas,
tanie no terreno do asludo quanic em gualquer
outro terreno. Tratamento desejado: 2.4 pessoa.
Nio 82 @3guegs Jde sobrascréver o anvelcpe

O texto e os tipos de
composigao

1. Como vocd j4 sabe, sdo tr&s as tipos de
compoesicdo: a marracho, a descrigio o & disser-
lagdo. O tfexto que estamos estudando nos
mostra ord um lrecho narrativo, ara um trecho
descritiva. O primeiro pardgralo do 1exio carac-
tetriza-ge peda:

[ )} A - narraglio.

{ x) B - dascrigfo.

2. Releda 0 3dlimo pardgrafo do texto. Temos
al um trecha emnentementea:

{x) A - narrstivo,
{ )} B « dascritivo.
{ } C - dissertativo.
81

113
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O segundo bloco de atividades do livro Isto é comunicac@o baseia-se em um trecho do
romance Terra pernambucana, de Mario Sette. O trecho do romance, que da nome ao
capitulo, é denominado no livro de visita a escola cujo conteudo tematico trata sobre uma

visita do imprerador Dom Pedro Il a uma escola humilde de Pernambuco.

Nesse bloco de questbes ha o acionamento, principalmente, da capacidade discursiva,
pois € ela que guia os comandos de 9 das 10 questdes do bloco (1, 2, 3, 4, 5,6, 7, 8 ¢ 9).
Como se pode verificar, os comandos das questdes mencionadas, solicitam que os estudantes
extraiam as informacfes do texto de modo que ndo proporcionam reflexdes criticas sobre o
material lido, pois até mesmo as sugestbes de resposta que constam no manual estdo

transcritas tal e qual ao texto.

A questdo 10, por sua vez, mobiliza todas as capacidades de linguagem (acdo,
discursiva e linguistico-discursiva), na medida em que o aluno precisa acionar todas elas para
a construcdo das respostas. A questdo solicita que o aluno manifeste a sua opinido através do
comando Responda com palavras suas, no entanto ela ndo apresenta nenhuma proposta de
mediacdo anterior que possibilite entradas no texto, pois pede que o aluno teca uma possivel
opinido sobre as atitudes do imperador perante a visita a escola. Essa atividade, apesar de
solicitar que o aluno responda com as suas palavras, ndo considera os seus conhecimentos
anteriormente adquiridos, ou realizando a associacdo do texto com alguma outra entidade do
mundo objetivo, se ancorando, no modelo psicolinguistico de leitura, ja que o foco da resposta

esta no aluno.

Ao analisarmos as atividades de leitura que constam no livro Isto € comunicacéo
percebemos que a imensa maioria dos comandos das questdes de leitura solicitam que as
respostas sejam retiradas e transcritas tal qual se encontram no texto. Além do comando da
questdo deixar clara essa orientacdo (transcreva, localize, retire, etc.) as sugestdes de
respostas que fazem parte da macroestrutura do manual do educador, também, reforcam essa
orientacdo, na medida em que, ao observarmos as respostas sugeridas pelo material,

constamos que elas estdo transcritas tal e qual as informac6es do texto sob anélise.

As poucas questdes que solicitam o engajamento do aluno nas resolugdes (responda
com suas palavras, justifique a sua resposta, na sua opinido etc.), cuja sugestdo de resposta é
descrita como Resposta pessoal nos parece uma atitude reducionista, uma vez que, somente,

naquelas poucas questdes, é autorizado que o aluno manifeste a sua opinido, fugindo ao script
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ja tracado pelo material de apenas repetir e transcrever as informagdes que ja se encontram no

texto.

Acreditamos que essas entradas no texto, empreendidas de forma tdo superficial, estdo a
servico de um projeto ideologico que procura esvaziar o texto do seu teor socio-historico,
acionado pela capacidade de acéo, cujo acionamento ndo encontramos em nenhuma questédo
do livro sob andlise, uma vez que os objetivos de ensino de linguagem passam a ser
pragmaticos e utilitarios, procurando desenvolver no aluno comportamentos que o levem a ser
um bom emissor e transmissor de mensagens. Nas préximas linhas, demonstraremos 0s
resultados das andlises das atividades de leitura do livro Comunicacdo e expressao,
demonstrando exemplos.

A obra Comunicacao e expressdo, publicada em 1977, por Jane Chérém e Maria Neusa
Guadalupe, assim como a obra analisada anteriormente, possui grande parte das atividades do
manual do professor, ancoradas no modelo mecanicista de leitura, cujas formulacGes teoricas
esvaziam o texto do seu contexto socio-historico, além de desconsiderar a influéncia do leitor
na construcao dos sentidos. Além disso, a grande maioria das questdes de leitura acionam a
capacidade discursiva, trabalhando questfes de reconhecimento vocabular e a capacidade
linguistico-discursiva, com atividades voltadas para a extracdo de informacGes no texto.
Vejamos, nas proximas linhas, o exemplo de dois blocos de questdes que ilustram essa

tendéncia no livro.
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Figura 4: Bloco de Atividades | — Comunicagéo e Expresséo

., COMPREENSAQO DO TEXTO 6 - A ultima frase: “se ele precisar mais tarde, desconta o cheque no
Banco”, quer mostrar, exceto:

“omplete o quadro: ‘ | ! \
Sk a) O verdadeiro carater de Altamirando.

Fases da doenca do Sr. Irineu b) A vontade do tio contrariada pelo sobrinho.
'1 X = ] X c) A utilidade do reconhecimento de firma.
| d) A impossibilidade de reacdo da parte do tio.
00 2= S |
9L | 7 - A atitude do autor diante do fato narrado é:

e — 1 X a) irénica
3- ou
SR A b) pessimista

5-

2 Copie do texto as expressOes que significam morte.

3 - O sobrinho, embora mais mau cardter que o resto da familia, teve
uma atitude leal, porque:

a) Desejou o dinheiro do tio.

xb) Teve certa franqueza com o tio.

¢) Contrariou a vontade do tio morto.

d) Orientou o velério do tio.

4 - Cologue: F, quando a afirmativa for falsa.
V, quando a afirmativa for verdadeira
) O tio gastava dinheiro em viagens.
) O tio s6 acreditava num bem: o dinheiro.

(

(

(¥) Seu Irineu era muito bem-aventurado

(%) Os parentes nao estavam de olho na heranca.
{

) O velho desejava ser enterrado com a erva.

2]

- Coloque:

A - quando 1 cresce, 2 decresce.

B - quando 1 cresce, 2 cresce

C - quando alteracées em 1 nio alteram em 2.
Possibilidade da morte de Seu Irineu.
Esperanca da parentela receber a heranca.

() .

N —

1 - A doenca do Seu lIrineu.
2 A quantidade de dinheiro do velho
1 - Possibilidade da posse da heranca

Fonte: Cherém; Guadalupe (1977, p. 21 e 22)

O bloco de questbes, acima, trata sobre a cronica, A vontade do falecido, de Stanislaw
Ponte Preta. A atividade ndo apresenta qualquer informacao inicial que busque situar o género
de texto em analise a sua base discursiva ou ao seu ao contexto de producdo, além disso nédo
levanta questfes que busquem acionar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto
lido. Em relacdo as questdes de leitura, verificamos que, de maneira similar a obra Isto é
Comunicacdo, a imensa maioria das questdes trabalham com a extracdo de informacdes do
texto, a partir de atividades que trabalham com reconhecimento vocabular.

A maior parte das questdes do bloco de atividades acima acionam a capacidade
discursiva, pois trabalham com as unidades linguisticas relacionados a infraestrutura geral do
texto. A andlise descendente de textos, proposta tedrico-metodoldgica de andlise do
Interacionismo Sociodiscursivo, dispde que ha um carater hierarquico, dividindo o texto em

trés camadas distintas que vai de um nivel mais superficial ao mais profundo. No primeiro
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nivel, situa-se a infraestrutura geral do texto a qual se constitui a partir do acionamento da
capacidade discursiva.

As questdes (1, 2, 4, 5, 6 e 7) situam-se nesse nivel mais superficial, pois 0s seus
comandos fazem referéncia a uma das categorias que constituem a infraestrutura geral do
texto que, no caso, é o plano geral. O plano geral estd associado a organizacdo do contetido
tematico, ou seja, as informagfes que sdo apresentadas explicitamente, sendo este o foco das
dos comandos das questfes mencionadas anteriormente configurando-se a partir de perguntas
que indagam sobre a veracidade e a falsidade das informacoes.

A questdo 3, por sua vez, aciona a capacidade linguistico-discursiva, pois trata dos itens
lexicais que compdem o texto a partir de perguntas de reconhecimento vocabular. A
capacidade linguistico-discursiva estd associada ao segundo esquema de utilizacdo dos
géneros de texto, mais uma vez, na questdo acima, o comando das questdes é esvaziado de
questionamentos quanto a influéncia das escolhas lexicais para os efeitos de sentido criados
no texto, funcionando apenas como um modelo a ser repetido, sendo este um trago tipico do
modelo mecanicista no qual se ancoram as formulagdes para a construcdo da questdo
analisada. Vejamos outro bloco de questBes de leitura que compdem o livro Comunicacéo e

expressao.

Figura 5: Bloco de Atividades 11 — Comunicagao e expressao

11.2. COMPREENSAQO DO TEXTO

1 A autora afirma, vArias vezes, a veracidade da sua narrativa.
Copie as expressdes que confirmam isto e o numero do paragrafo em
que elas aparecem.

2 - Complete:
Todo depoimento deve ser preciso. Por isso a autora indica:
a) lugar onde estava: FAZIENVDA  NVASC ME OEIXES, WYGULILX AR
b) dia. - m8s 8 ano: - 13 B . MAIO. OF. 12992 .. . cccvonsvcsisonm
c) hora do acontecimento: .SEIS. . E. MEIA A TaRDE
d) pessoas presentes: .AUTQIREA, ~- TiSH ASORCELINA - O NMAFIDT,
3 - Copie do texto a descricdao do objeto voador ndao-identificado.

Fonte: Cherém; Guadalupe (1977, p. 110)
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Figura 6 — Bloco de atividades Il — Comunicagao e expressao

A trajetoria do objeto & descrita
com exatiddo. Trace o seu
roteiro, completando o dese-

nho ao lado.

5 - Complete:
O que todos viram foi um objeto voador ndo-identificado porque
ele ndo era:

.........................................

COAMO ULAAA AVE
6 - Coloque:
1) para as proporcdes que confirmam o texto.
2) para as proposi¢des que contradizem o texto.
3) para as proposigdes que ultrapassam o texto.

( 2) O objeto dirigiu-se para o norte.
( 2) A noite estava escura e nevoenta.
(1) O objeto luminoso aumentava de tamanho.
(1) Apareceu uma luz alaranjada no céu.
(3) Todos tiveram medo.
(2) O objeto desapareceu de repente.
(2) Ele ndo se movia.
(3) O fato foi comunicado as.autoridades.
N Y N S G Y T OGN T TRV I i T T | SR

Fonte: Cherém; Guadalupe (1977 p. 111)

O bloco de questBes, acima, € baseado no conto Objeto voador ndo identificado, de
Rachel de Queiroz. A atividade ndo apresenta, também, proposta de predicdo ndo lancando
questionamentos que busquem acionar 0s conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto
lido.

Em relacdo as questbes de leitura, verificamos que todas as questdes de leitura do
bloco acima se configuram pela identificacdo de informacgdes explicitas que se encontram no
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texto. As questdes mencionadas que se constituem a partir dessa orientacdo acionam a
capacidade discursiva, pois se relacionam a organizacdo das informagdes contidas no texto,
articulando-se ao plano geral do texto. O plano geral relaciona-se ao nivel mais superficial do
texto, quanto a organizacao do seu contetdo tematico.

As questdes de leitura apontadas anteriormente também se ancoram na perspectiva
mecanicista de leitura, na medida em que 0s seus comandos consideram o texto como a Unica
fonte de dados da qual o leitor deve extrair as informacg6es para responder as perguntas, ndo
levando em consideracdo possiveis inferéncias que o leitor possa empreender para construir o
significado. Essa pratica de leitura limita as possibilidades de interacéo entre o leitor, o autor e
0 texto, uma vez que, para ser compreendido, 0 texto precisa apenas ser decodificado, ndo
havendo a necessidade de estabelecer relacfes intertextuais e extratextuais para a resolucao

das questdes.

Na proxima subsecdo do nosso trabalho, abordaremos as questdes de leitura dos livros
publicados na década de 1980 que sdo: Aulas de comunicacdo em lingua portuguesa e

Comunicacdo em lingua portuguesa.

6.2.2 As atividades de 1980

A década de 1980 representa um periodo de redemocratizacdo no Brasil. Em 1985 o
pais assistiu ao fim da ditadura militar, sendo promulgada, em 1988, a Constituicdo da
Republica, dando fim a um longo periodo de privacfes das liberdades. Convém destacar,
ainda, que, na segunda metade dos anos 1980, foi eliminada pelo Conselho Estadual de
Educacdo a denominacdo comunicacdo e expressdo, voltando a disciplina a ser chamada pela
denominacdo anterior, Lingua Portuguesa, nos curriculos do Ensino Fundamental e Médio.
As atividades de leitura que se encontram nos livros publicados na década de 1980 ainda tém
como base a lei n° 5692/71, ou seja, foram produzidas antes do langcamento dos Parametros
Curriculares Nacionais. De acordo com Soares (1998), é nesta década que se percebe uma
maior influéncia, mesmo que incipiente, das teorias linguisticas no cotidiano escolar, sendo
estas aplicadas ao ensino do portugués.

A obra Comunicacgdo em lingua portuguesa cuja autoria é dividida por Gessy Camargo,
Marisa Serrano Ferzeli e Moreli Teixeira Arantes segue a sequéncia de planejamento

explicitada anteriormente, trazendo como primeiro texto para a analise a cronica A copa € a
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comunicagdo de Armando Nogueira. Este livro apresenta uma marca, quanto ao seu projeto
de ensino, pois, diferentemente das obras analisadas nos anos 1970, sempre é realizado uma
proposta de predicdo do texto que vem acompanhada de comentarios sobre o género, o autor e
0 conteudo tematico. Em relacdo ao texto A copa e a comunicagao, as autoras do manual do

professor trazem a seguinte proposta de predicéo:

Figura 7 — Proposta de predi¢cdo | — Comunicagao em lingua portuguesa

TEXT
21 UNIDADE |

Armand i
b C%r:::ag:zl;;or:isceu em Xapuri, Acre. E advogado, jornalista e homem de tele-
G Ivas que escreveu para inimeros i i i
isé ‘ : jornais, verda ite-
rarias, foram reunidas em livros como: Na Grande Area e Bola na I'it@dedewaS § <

Voce jé ImaganU 0 '
que aCOﬂteCerla aos |”|lhoes de lOIC&dOle

S do |uteb0| bIaSl'EIlO
se nao DUdessenl ver |lO]e. atlaves da Iv, uma COpa dO |\4|u1|d07

Leia o texto e veja o :
que Armando No : -
em relagéo ao futebol. guelra nos conta sobre a importancia da T.V.

Fonte: Camargo et al. (1982, p. 8)

No comentério, verificamos que as autoras do manual trazem informacgdes gerais sobre
0 autor do texto em uma tentativa de atividade de predicdo e de mobilizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos que fardo a leitura do texto em seguida. Essa predicdo é
baseada nos conhecimentos que as autoras do manual do professor consideram ser
compartilhados com os alunos sobre o tema comunicacdo e futebol. Essas informacdes sobre
0 tema e sobre a vida do autor tém relacdo com a ativacdo da capacidade de acgdo, que
mobiliza as representacfes do leitor e do produtor do texto quanto ao contexto de producao,
no que se refere aos parametros do ambiente fisico, dos aspectos sociais e subjetivos
relacionados a producéo do texto.

Essa atividade de predicdo traz alguns tracos do modelo psicolinguistico de leitura, ao
considerar a participacdo ativa dos sujeitos nos processos de construgéo dos significados. O
comentario em questdo, apesar de representar um grande avan¢o em relacdo a concepgao
mecanicista predominante nos livros publicados na década de 1970, traz, mesmo que
sutilmente, elementos que acessem o contexto sdcio-historico que é constitutivo do texto, ao
levantar questionamentos que acionam os conhecimentos que o leitor possui sobre a copa do
mundo. No entanto, mesmo se remetendo ao contexto da copa do mundo, que guia o conteudo

tematico do texto, ainda predomina a concepc¢éo de lingua utilitaria e pragmatica que embasa
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essa atividade de leitura, ainda sendo vista como uma atividade individual de construgéo de
sentidos. Isso implica em uma formacdo de leitores pouco critica cujo nivel de interpretagdo
alcanca somente a superficie do texto. Na sequéncia, depois da leitura do texto, temos a

seguinte atividade:

Figura 8: Bloco de Atividades | — Comunicacao em lingua portuguesa

(;fgl‘v"\PHEENSAO E INTERPRETACAO

rq\l Escreva resumidamente o assunto do texto

?‘,2 Relacione as colunas, tendo em vista as caracteristicas dos meios de comunicagio abaixo:
(/) E meio de comunica¢ao sonoro.
(1) Radio (2) E meio de comunicacio audiovisual
(2) Televisao (7 ) Transmissao de sons, mediante sinais eletromagnéticos

() Recebe e transmite som e imagem mediante sinais eletromagnéticos,

“Somos um pais de cem milhoes de técnicos.” Por qué?
P |

@

e ol Ll Ll PNl AL g A giiilildl. LOLET S

Gl R AL L LAl Al AL AL L Lo LAl

‘73. O que aconteceu, para que a FIFA endurecesse as normas disciplinares da arbitragem, na Copa
do Mundo?

% Por que o reporter ndo conseguiu contar um sé lance original da Copa, quando chegou ao Brasil?

OCA SRS = - E S £ LLl Ll LA LD LSl Bl Ml L T L LLlllnds Bt Sl L L

r}/ O autor destaca algumas caracteristicas da televisao. Relacione as expressdes do texto com a sua

significagao

(1) Engenhoca eletrénica (4 ) A televisao capta e transmite um acontecimento de maneira
imparcial,
(2) Olhos universais (1 ) Aparelho que recebe e transmite imagem ¢ som por meio

de impulsos elétricos.

(3) Testemunho isento (2 ) A televisdo vé um acontecimento € o transmite para 0 mun
do todo.

Fonte: Camargo et al. (1982, p. 10)

O bloco de atividades acima tem como foco a localizacdo e identificacdo de
informagdes explicitas no texto, ndo ha o trabalho de construgéo inferencial necessario para
que o leitor efetivamente interaja com a materialidade linguistica. Na questdo 1, verificamos
que o autor do LD sem nenhuma proposta de mediacdo anterior que possibilite entradas no
texto, pede que o aluno faga um resumo do texto lido. Para realizar esse resumo, o aluno,

evidentemente, aciona todas as capacidades de linguagem (agdo, discursiva e linguistico-



122

discursiva), no entanto, uma proposta produtiva de leitura deveria possibilitar a ampliacdo
dessas capacidades o que n&o verificamos na atividade analisada.

Na segunda questdo, verificamos, na realidade, que o aluno ndo precisa recorrer a
nenhuma informacéo do texto, pois apenas com o seu conhecimento de mundo seria capaz de
responder a questdo proposta. Para resolver essa questdo, o aluno precisa recorrer,
principalmente, a capacidade de acdo, ou seja, as representacdes que ele construiu sobre 0s
parametros do mundo fisico, social e subjetivo, o problema é que a questdo ndo possibilita o
engajamento do leitor e o encontro necessario entre a materialidade linguistica e os seus
conhecimentos de mundo. Nesse sentido, ndo podemos considerar essa atividade como uma
verdadeira atividade de leitura.

As questdes 3, 4 e 5 estdo relacionadas a localizacdo de informacdes no texto. A
principal capacidade de linguagem acionada é a capacidade discursiva, pois esta trata do
acionamento das informacdes relacionadas ao plano geral do texto referente ao seu contetido
tematico.

Verificamos que as atividades de leitura analisadas no livro Comunicacdo em lingua
portuguesa ndo situam o texto socialmente e nem procuram estimular o estudante a situa-lo
dentro de um contexto social e politico. Percebemos que as atividades ndo procuram estimular
que o aluno associe as informacdes encontradas no texto a sua realidade, permitindo uma real

producdo de conhecimentos. Vejamos o segundo boco de atividades abaixo:

Figura 9: Proposta de predicdo Il — Comunicacdo em lingua portuguesa.

TEXTO 1 UNIDADE V

O carloca Viniclus de Moraes € 0 autor desse soneto.
Em sua obra, o amor e a mulher sdo temas dominantés. Escreveu entre outros: No-
vos Poemas; Arlana, a Mulher; Poemas, Sonetos ¢ Baladas,

Inimeras composicbes suas, musicadas por nomes como Tom Jobim e Toquinho, tor-
naram-se Sucessos.

Leia o texto e conhega um dos mais belos poemas de Vinicius.

Fonte: Camargo et al. (1982, p. 144)

Na proposta de predicdo acima, verificamos que as autoras do manual trazem
informagdes gerais sobre o autor do texto, Vinicius de Moraes, 0s parceiros com 0s quais ele
ja trabalhou, além de situar o género de texto que serd trabalhado e os titulos de outros

poemas com a mesma tematica, no caso, 0 amor e as mulheres. Essa é uma tentativa de
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atividade de predicdo e de mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos que fardo a
leitura do texto em seguida.

Essas informacdes sobre o tema, a vida e a obra do autor tém relacdo com a ativacdo da
capacidade de acdo, que mobiliza as representacdes do leitor e do produtor do texto quanto
ao contexto de producdo, no que se refere aos parametros do ambiente fisico, dos aspectos
sociais e subjetivos relacionados a producdo do texto. Essa tentativa de predicdo, no entanto,
fica apenas no plano do mundo fisico, ao situar o autor empirico do texto e a sua obra.

Essa atividade de predicdo tem tracos do modelo psicolinguistico de leitura, ao
considerar a participagédo ativa dos sujeitos nos processos de construcdo dos significados, no
entanto, ndo traz elementos que nos permitam acessar 0s parametros do mundo
sociossubjetivo do texto, pois ndo apresenta qualquer informacdo sobre o seu contexto socio-
histérico ou o lugar social que o autor ocupa perante a sociedade. Essa auséncia de reflexao
sobre esses aspectos do contexto tem relagdo com a concepcdo de lingua utilitaria e
pragmatica que embasa essa atividade de leitura que, por sua vez, é vista como uma atividade

individual. Vejamos o bloco de atividades sobre o qual trata 0 comentario acima:

Figura 10: Bloco de atividades Il — Comunicacdo em lingua portuguesa.

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

I. O tema abordado no poema é:
() A intensidade das grandes emogdes estd no sofrimento.
() A precariedade de nossos sentimentos faz o amor.
(%) O amor se mede pela intensidade e niao pela duragao.
() O amor verdadeiro é eterno e imutavel.

2. O sentimento de fidelidade estd intimamente ligado ao amor. Para Vinicius ele é eterno?

S L

3. Que perspectivas o poeta imagina encontrar no fim da vida?
e, A DR LPUCE7200008 7 1772k 274

4. Defina, através do soneto;
a) Morte: 7% v LY
b) Soliddo: Zomw ot prer077

£

5. “E rir meu riso ¢ derramar meu pranto
Ao seu pesar ou seu contentamento.”
O uso de palavras de sentido contrario, como nesses dois versos, mostram a coexisténcia de que
sensagoes?
(X) Alegria e tristeza.
() Egoismo e desprendimento.
() Magoa e orgulho.
() Trangiiilidade e agitagao.

Fonte: Camargo et al. (1982, p. 147)
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Figura 11: Bloco de atividades Il — Comunicacdo em lingua portuguesa.
6. “Que nao seja imortal posto que € chama.”

Por que a comparagdo do amor com a chama?

7. “Eu possa me dizer do amor (que tive)
Que nao seja imortal, posto que € chama,
Mas que seja infinito enquanto dure!”
Vocé concorda com a visao que Vinicius tem do amor? Por qué?

PN -

Fonte: Camargo et al. (1982, p. 148)

No bloco de atividades acima, a maior parte das questdes (1, 2, 3, 5, 6) relacionam-se a
temaética principal do texto, ou seja, ao contetdo tematico que esta sendo explicitado, mas sem
a necessidade de apontar a informacéo tal qual estd escrita no texto. Nessa perspectiva, as
questdes apontadas acionam, mesmo de que maneira precéria, a capacidade de acado, que é a
responsavel pela construcdo dos parametros do contexto de produgdo, no entanto, 0s
comandos das ndo estabelecem entradas linguisticas bem definidas para proporcionar o
engajamento do leitor e 0 encontro necessario entre a materialidade linguistica e os seus
conhecimentos de mundo para resolver o que esta sendo pedido.

Quanto ao modelo de leitura que embasa a construcdo das atividades, acreditamos que
ha fortes referéncias ao modelo psicolinguistico de leitura, uma vez que para responder as
perguntas é necessario o engajamento do leitor para respondé-las, representando um avango
em relacdo a concep¢do mecanicista, no entanto, mais uma vez, a proposta pedagdgica do
manual ndo avanca no sentido de procurar situar o texto no seu contexto socio-historico,
demonstrando as suas forgas ideologicas que e as contradi¢cdes que constroem o texto lido,
ndo permitindo que o leitor se posicione criticamente.

A questdo 4, por se tratar de uma questdo de localizagcdo, mobiliza a capacidade
discursiva, que € a responsavel por estabelecer os parametros do plano geral do texto. A
questdo mencionada segue a proposta mecanicista de modelo de leitura, uma vez que, para
encontrar a resposta, € necessario que o leitor apenas localize e copie a informacéo do texto,
sendo, até mesmo, a resposta sugerida pelas autoras uma copia da informacéo tal qual se

encontra no texto.
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A questdo 7 mobiliza todas as capacidades de linguagem, no entanto podemos perceber
que, mesmo as autoras mencionando o texto na questdo, o aluno ndo precisa recorrer a
nenhuma informacédo para respondé-la, pois apenas com o seu conhecimento de mundo seria
capaz de alcancar a resposta. O comando dessa questdo mobiliza, principalmente, a
capacidade de acdo dos alunos, pois para responde a esse item ele se ancora nas
representacfes que ele construiu sobre os pardmetros do mundo fisico, social e socio-
subjetivo. Passemos a analisar as questdes de leitura do livro Aulas de comunicacéo em lingua
portuguesa.

A obra Aulas de comunicacdo em lingua portuguesa, cuja autoria é de Luiz Anténio
Ferreira, segue a sequéncia de planejamento explicitada anteriormente, trazendo como o
segundo texto da obra o Conto grafologico, de Folco Mazucci. Diferentemente do livro
Comunicacdo em lingua portuguesa, analisado anteriormente, a obra em questdo néo
apresenta uma proposta de predi¢do do texto. Em relacéo ao texto, Conto grafoldgico, o autor
do manual do professor traz o seguinte bloco de atividades:



Figura 12: Bloco de atividades | — Aulas de comunicacao em lingua portuguesa.

1) Oue fﬁ?n desvncaden a mrmnva"

A vi s senbora p
2) Tia Delhnd inicia a entrevista em lagri-
mas. Trés fatos deram origem a esse

pranto. Quais sao cles?
¥ frar ein de temn ~o dilicio vsrerare o

1sse rapidomcnte
3) Que palavras do industrial comprovam
que LIL era um hom«.m prdtu.o’

Voan Com lagrim nada se N

4) A tia era também uma mulher prética.
Coma se nota isgo? Quando o sobrinke pedin &

I de sohciEigcao de emprego, cla jJ&4 & daka o mans

5) ..Por que o industrial rasgou a carta?
aNuEe TOFS TOMAAG a¢ Tepehlinid caleTd

6) Arrependido, o que faz o industrial?
Qual a importincia desse fato para o

luml do texto?

n (LT ey, splmele sua e
] :.;v L L .‘. "‘.LAL .\' i '.:‘-'li
7) Apesar de reescrever a carta, o industrial
ndu estava decididv a4 empregar v pa-

 rente, Como_se comprova isso?, =~

Vocé acha que o texto lido € real ou foi
um pretexto para o Autor, indiretamente,
falar de caracteristicas do ser humano?
oo JUE_CAracteristicas ;Lnam’ =

8)

1o feitn pelos antores em geral

9) Embora o texto pretenda divertir, vocé
acha que existe nele algo de dramitico?

sploracihn do homer

PIZASSNNY
Fonte: Ferreira (1984, p. 28)

A pele homen

' } i i BuTR
sestinae humiibade; niém disso, o sobrioho pedindbe que fa.

amtipditico, desonesto, despotico
1}

y de andlive do

Il -BATE-PAPO SOBRE O TEXTO

10)  Comeo vocé julga as atitudes de tia Del-

fmd" Acha que agiu corretamente?

oal do wlune Tmp muis a2 discussio, Pode-se
o rap

a mae desxa hamilhagio

Cologue-se ne lugar de tia Delfina,
Como vocé reagiria diante de uma situa-
gﬁo assim? Resposta pessou! do alunc

12) Qual a profissao que vocé pretende exer-
ver? Por yué? muspo

W PeIVNEL I Anms
13) Vamos fazer uma experiéncia: conte
para a classe o conteido do texto lido
sem usar as palavrinhas muletas: ai, né,
dm entdo ne, tor ai que, ele pegou, et
A gmtologm ¢ uma ciéncia que estuda
os caracteres graficos das pessoas. Ha,
no entanto, uma séric de oufras ativida-
des que procuram desvendar o cariter
o futuro do ser humano: cartomancia
(leftura wiravds de caras), gquiromaneis
(leitura da palma da mfo), jogos de
dados e outros objetos. Vocé acredita
neles? Por qué? Ao Professor: Abeir o debat

Respe

14)

15) Vamos tentar uma pequena dramatiza-

¢ao. Imagine quc vocé procura acu pri
meiro emprego ¢ estd sendo entrevistado
pela donn da firma Coma ce dd a ex-
penenua’

Ao Prole L itar a idéin, stilizar varion alumo
iruo Hueum A.VY"‘IAI\N Wit lluer

Deixea olte pars

bom permitir ¢ s

ica
Ahp vis l\r( 'o repees rmy/m.u can-

ver tealmeote capacitado, poderin
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No bloco de atividades acima, a maior parte das questdes (4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 e 11)

relacionam-se a tematica principal do texto, ou seja, ao contelldo tematico que esta exposto na

superficie textual, mas sem a necessidade de apontar a informacdo tal qual estd escrita no

texto. Nessa perspectiva, as questdes apontadas acionam, mesmo de que maneira precaria, a

capacidade de acdo, que € a responsavel pela construcdo dos parametros do contexto de

producdo, mas, como se pode observar, 0s comandos ndo apontam as entradas linguisticas

para proporcionar o engajamento do leitor e o encontro necessario entre a materialidade

linguistica e os seus conhecimentos de mundo.

Quanto ao modelo de leitura que embasa a construcdo das atividades, verificamos que

ha tracos do modelo psicolinguistico, na medida em que, para responder as perguntas, tem-se

a necessidade do engajamento do leitor para a obtencéo, representando um avanco em relacao
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a concepcdo mecanicista, no entanto, mais uma vez, a proposta pedagdgica do manual néo
avanca no sentido de procurar situar o texto no seu contexto socio-historico.

As questdes 1, 2, 3 caracterizam-se pela identificacdo das informacgdes explicitas no
texto, acionando a capacidade discursiva, pois se relacionam a organizacao das informacdes
que compdem o texto, articulando-se ao plano geral que, por sua vez, articula-se ao nivel
mais superficial do texto, quanto a organizacao do seu conteido tematico.

As questdes de leitura apontadas anteriormente tém como guia a concep¢ao mecanicista
de leitura, uma vez que, a partir dos seus comandos, o texto esta sendo concebido como a
Unica fonte de dados da qual o leitor deve extrair as informacGes para responder as perguntas,
pois ndo consideram as suas possiveis inferéncias na construgdo dos significados. Essa préatica
de leitura limita as possibilidades de interacdo entre o leitor, o autor e o texto, uma vez que,
para ser compreendido, o texto precisa apenas ser decodificado, ndo havendo a necessidade de

estabelecer relagdes intertextuais e extratextuais para a resolucéo das questoes.

Para responder as questbes 12, 13, 14 e 15, é necessario que o aluno mobilize todas as
capacidades de linguagem (acdo, discursiva e linguistico-discursiva) para a construcdo das
respostas. As questdes solicitam que o aluno manifeste a sua opinido através do comando, no
entanto, ela ndo apresenta nenhuma proposta de mediacéo anterior que possibilite entradas no
texto. Na realidade, o aluno ndo precisa recorrer a nenhuma informacéo do texto, pois apenas
com o0 seu conhecimento de mundo seria capaz de responder as questdes propostas se
ancorando, nessa perspectiva, ao modelo psicolinguistico de leitura. Vejamos agora o segundo

bloco de atividades do livro em anélise.
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Figura 13: Bloco de atividades Il — Aulas de comunicacgdo em lingua portuguesa.

lida?

Il -BATE-PAPO SOBRE 0 TEXTO

.” Que fato desencadeia a narrativa? 10)  Como vocé redigiria o telegrama?
A morte Irmid de umn nhor enian Jundo Re
A . "
2) Por que os parentes estavam tao preo-
cupados com a redacdio do telegrama? focé i ‘
| SIPACOR.com. A xx! ¢ . cgrama?’ 11) Vocé ja r'c:chcu algum telegrama? Como
: o e se sentiu?
3)  Quem redigiu a férmula que causou R soal de
maior revolta?
0 ‘ "
v - 12) Hi um famoso provérbio 4 ]
. : e g _ 2 é amos rbio drabe que pode
4) P;:" que os familiares colocaram o neti- funcionar como ponto de P‘ll‘(llda I;wr'a
nho para fora da sala? lexd Frger: : 223
‘ : P g la uma reflexdo sobre a atitude dos paren-
¢ gnrs o redoglo de um das ¢ . .
- tes: “A primeira vez em que tu me enga-
5) o R K e L el il quc ¢ enga
S) C‘:n‘l’” voce Interpreta a atitude do ga- nares, a culpa serd tua; mas na segunda
roto? ' . i mi Al % :
e TOO7 vez a culpa serd minha,” O que vocé
e+ acha?
6) Por que a peniltima versio nio foi Y
accita?
frase do sobrint Elx pa
sém” (ks 63). fol o motls iy 13) Deve-se dizer sempre a verdade? Por
7} O que vocé achou da redacdo final do qué?
telegrama?
N« oal d
8) Os parentes estavam certos tentando evi- 14) Vamos tentar uma representagio impro
‘ - ~ > 1 q ¢ 3 P s g 5 3 ’ : 2 =
tar o chogue a irmd da falecida? Jus visada? O professor escoll & al P-
tifique aas O pro SO scoinera aigumas
) e personagens e, sem recorrer ao texto,
; . tentem recriar a historia com suas pala-
}  Que aspectos do comportamento huma- vras. Se cla assumir caracteristicas dife
no sao retratados pelo Autor na histéria rentes, ndo hd problema algum. A cria-

tividade é livre, Boa sorte!

Fonte: Ferreira (1984, p. 45)

No bloco de atividades acima, as questdes de 1 a 10 relacionam-se a tematica principal
do texto, ou seja, ao seu conteldo tematico, sem a necessidade de apontar a informacéo tal
qual esta escrita no texto. Desse modo, as questdes apontadas acionam, mesmo de que
maneira precaria, a capacidade de acdo, que é a responsavel pela construcdo dos parametros
do contexto de produgdo. Da mesma maneira que as questdes ja analisadas, anteriormente, no
livro, os comandos ndo estabelecem entradas linguisticas bem definidas para o encontro
necessario entre a materialidade linguistica e os conhecimentos de mundo do leitor, se
baseando no modelo psicolinguistico de leitura.

Para responder as questdes 10, 11, 12, 13 e 14 é necessario que o aluno mobilize todas
as capacidades de linguagem (acdo, discursiva e linguistico-discursiva). As questbes
solicitam que o aluno manifeste a sua opinido através do comando, no entanto ela ndo

apresenta nenhuma proposta de mediacdo anterior que possibilite entradas no texto. Para
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responder as questfes mencionadas anteriormente, ndo ha a necessidade de interpretacdo do
texto, podendo, entdo, ser respondidas apenas com 0s conhecimentos de mundo do aluno. As
questdes propostas se ancoram, nessa perspectiva, ao modelo psicolinguistico de leitura. Na
proxima sec¢do do nosso texto, veremos o resultado das analises dos manuais publicados nos

anos 1990 e seus respectivos exemplos.

6.2.3 As atividades de 1990

Conforme ja mencionamos no inicio das nossas andlises, a década de 1990 foi marcada
pelo retorno das ideias social-democratas, desencadeando, sob o ponto de vista da educacéo
no Brasil, uma disputa entre o ajuste dos sistemas educacionais as demandas da nova ordem
do capital. Outro grande marco desta década foi a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos, cujo projeto previa a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem que estdo
associadas aos conhecimentos considerados relevantes para a manutengdo da dignidade
humana, englobando tanto as areas basicas e a inser¢do do individuo na sociedade.

Em relacdo as politicas publicas para o livro didatico no Brasil, a partir de 1993, 0o MEC
passou a estabelecer mecanismos de maior controle e avaliagdo dos livros didaticos, além de
capacitar os professores a avaliar e a selecionar o melhor livro de acordo com as suas
necessidades, estabelecendo critérios mais precisos para a selecdo e avaliacdo dos livros que
seriam adquiridos e distribuidos pelo Estado. Apesar de ja haver um trabalho especifico
quanto a avaliacdo dos livros didaticos, somente em 1996 foi instituida a universalizacdo do
PNLD nas disciplinas do Ensino Fundamental, se instaurando, oficialmente, a avaliacdo

pedagdgica dos livros didaticos comprados por meio do PNLD.

Outro marco importante para essa década, foi o lancamento dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), em 1997, cuja orientacdo teorica passa a considerar o texto como objeto de
ensino dos trés eixos da linguagem: leitura e literatura; producdo de textos orais e escritos e
analise linguistica. A partir dessa nova perspectiva, o foco ndo é o saber em si, ou seja, a
metalinguagem, mas a ampliacdo de competéncias comunicativas para tornar o aluno um
leitor e produtor de textos critico e reflexivo. Nas proximas linhas, ilustraremos os resultados

das nossas analises a partir de dois blocos de atividades de cada livro.
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Percebemos que a obra Falando a mesma lingua, de 1993, mesmo tendo sido publicada
antes do langamento dos PCN e da universalizagdo do PNLD traz uma certa variedade de
géneros de texto em todas as sec¢des do livro. Grande parte das questdes de leitura se ancoram
no modelo psicolinguistico de leitura, cuja orientacdo epistemoldgica considera a participacao
ativa do leitor para a construgdo do significado, no entanto esvazia o texto do seu contexto
socio-histérico. O manual em questdo também apresenta uma diversidade de textos que
criticam as contradi¢bes da sociedade, no entanto o autor ndo aprofunda as causas dessas
contradi¢bes questionando sobre as raizes do problema. Vejamos, nas proximas linhas, o
exemplo de dois blocos de questfes que ilustram essa tendéncia nos livros.

O primeiro bloco de atividades que iremos utilizar como exemplo nesta se¢cdo baseia-se
no conto Um condominio muito exclusivo de Moacyr Scliar. O manual sob analise,
similarmente aos manuais dos anos 1980, sempre apresenta uma proposta de predicao que tem
0 objetivo de chamar a atencdo do leitor para o texto que sera lido. Vejamos a proposta de

predicdo sugerida para o texto em quest&o:

Figura 14: Proposta de predicéo | — Falando a mesma lingua

N&o percal

Otimo lancamento de imével central.
Condigdes de aquisicdo incrivelmente facilitadas:
(> N8O € preciso entrada.
> N30 € preciso dinheiro.
(> N3o € preciso nada.
Maiores informéc;ées com Moacyr Scliar, na
proxima pasgina. : :

Fonte: Almeida (1993, p. 97)

Na proposta de predicdo acima, o autor do manual simula um anincio de um
apartamento para chamar a atencdo do leitor com certo tom de humor, além de antecipar
informacdes sobre o contetido tematico do texto e situando o autor que, no caso, & Moacyr

Scliar. A proposta de predicdo ativa a capacidade de ag&o, pois traz informacdes sobre o
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contexto de producdo, ao mencionar aspectos do contetdo tematico e o autor empirico do
texto.

O conceito de contexto de producéo se refere aos parametros do mundo fisico, dos
aspectos sociais e subjetivos relacionados a producdo do texto (BRONCKART, 2009). As
atividades de predi¢cdo mencionadas anteriormente se limitam a pautar os aspectos do mundo
fisico, pois ndo problematizam o contexto socio-historico no qual estd inserido o texto ou
situam a posic¢do social ocupada pelo autor ou pelo receptor perante a sociedade. A auséncia
de problematizacdo quanto aos aspectos referentes aos parametros do mundo social tem
relagdo com a concepgdo utilitaria de lingua na qual a atividade de leitura é concebida como
uma pratica individual e, portanto, deslocada do contexto sécio-historico.

Quanto ao modelo de leitura que serviu de base para a construcdo da proposta, podemos
afirmar que é o modelo psicolinguistico, pois estimula previamente o levantamento de
hip6teses por parte dos estudantes e considera a participacdo ativa do leitor no processo de
significacdo. Apds analisarmos a atividade de predicdo proposta para a analisar o texto de
Moacyr Scliar, analisaremos, nas proximas linhas, as atividades de leitura elaboradas para

abordar esse texto.
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ntendimento do texto

41 Apesar de © fato narrado ter ocorrido em Porto Alegre, pode-se afirmar que O problema
apresentado & caracteristico somente daquela capital do sul do pais?

Nao, pois 8 situacdo de criancas abandonadas € comum a todas a5 capitais € também a muitas outras cidades do pais.

@ Apenas no 8° parégrafo do texto é revelado diretamente que & no “esgoto” que 0s garotos
vivem. Cite trechos dos parégrafos anteriores que indicam, de modo sutil, tratar-se desse

ambiente.
cidos nas vitrinas ou nc;s palcdes’;

“..recebe produtos desses estabelecwmemos, embora nao sejam 0s Mmesmos produtos ofere

“ .. porquea passagem 56 ddd acesso 8 garotos Muito pequenos € muito magros...”; * mas a fauna € das mais abundantes’;

“Reina ali uma seml-obscundade permanente", “Mas O servigo de esgoto & perfe\tc“

3 Em sua opiniao, © que leva 0s “moradores do condominio” @ utilizarem cola para “induzir
o

s sonhos”?
Pessoal

= amsemme N0 Gy

B Qualéa importancia do ambiente para oS meninos? Comprove sua resposta com um tre-
cho do texto.

Aquele ambiente servia como refugio e abrgo para as criangas E, como as Tartarugas Ninj3, vivem mil aventuras — mas nunca
gar onde podem viver.. 1

esquecem de voltar a0 condominio.” "Eeste condominio €0 gnico ut

5 Por que aparecem tantas negacoes (“nao”, “nada’”, “nunca’) no texto de Moacyr Scliar?

As negagoes enfatizam 3 situagdo de miseria, de caréncia e de penuria vivida pelos sete garotos

RN

Fonte: Almeida (1993, p. 100)

1NN
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Figura 16— Bloco de atividades | — Falando a mesma lingua

6 Com que personagens dos cont:

os de fadas os garotos sio co i
: mparados? -
lhancas e diferencas entre eles? e

7 C;onfrontado a lenda dos esgotos de Nova York, o caso dos meninos de P
siderado um pesadelo muito maior. Explique:

U Cas0 das Cria

orto Alegre é con-

8 Ao descrever o “condominio muito exclusivo”
mente a linguagem dos antincios publicitarios.

Um andr

» O narrador parodia, isto &, imita satirica-
Com que objetivo esse recurso & utilizado?

e acontece em minio
1WNIC

Bras

viGa A0 menor no B

Fonte: Almeida (1993, p. 101)

Metade das questdes que compdem o bloco de atividades acima (1, 3, 6 e 7) aciona a
capacidade de agéo, pois o enfoque dado recai sobre o contexto de produgdo, no entanto,
diferentemente das atividades analisadas nos anos 1980, neste bloco, encontramos questdes
que ultrapassam os limites do texto, pois elas procuram relacionar as informacgdes lidas a
realidade social e ao repertdrio cultural dos alunos.

O comando da questdo 7 mobiliza aspectos relacionados ao contetido tematico, do texto
no seu nivel mais superficial, pois para responder as questdes os alunos s6 precisam recorrer
as informacdes explicitadas no texto, sem a necessidade de realizar associacbes com a

exterioridade, seja em relacdo aos parametros do mundo fisico ou sécio-subjetivo.
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Os comandos das questbes 3 e 7 solicitam que os alunos relacionem a situacdo dos
meninos em situacdo de rua da cidade de Porto Alegre a uma questdo mais global: a falta de
moradia digna nas grandes cidades e o uso de drogas. Ao solicitar que os alunos fagcam essa
relacdo, o autor situa, mesmo gque de maneira precaria, o texto no seu contexto sdcio-historico,
pois, a partir dos questionamentos langados, os alunos podem refletir sobre as mazelas sociais
que atingem as criangas nas outras grandes cidades.

A questdo 6, mesmo que de maneira muito superficial, proporciona que o aluno
empreenda um certo deslocamento do texto fonte, pois o enfoque recai sobre a comparagéo
realizada pelo autor do texto entre os garotos em situacdo de rua da cidade de Porto Alegre e
0s sete andes da Branca de Neve. O autor solicita que os alunos apontem as semelhancas e as
diferencas entre os personagens a partir das especificidades do enredo de cada uma das
histdrias. Para empreender essa comparagdo, o aluno precisa acessar 0 seu repertério socio-
cultural, lembrando da histéria da Branca de neve, para apontar 0s tragos consonantes e
dissonantes da historia.

Quanto ao modelo de leitura que orienta a base epistemoldgica da sua construgdo, as
questdes 1 e 3 ancoram-se, mesmo que de maneira sutil, no modelo interacionista, pois, para
responder ao item, o aluno precisa realizar um certo deslocamento do texto original e refletir
sobre as mazelas sociais que acometem outras cidades grandes. Ja as questdes 6 e 7, ancoram-
se no modelo psicolinguistico de leitura, pois considera a participacdo ativa dos sujeitos no
processo de significacdo, principalmente a questdo 6 que aciona, de maneira mais efetiva, 0s
conhecimentos de mundo construidos pelos alunos.

As questbes 5 e 8 acionam a capacidade linguistico-discursiva, pois elas focalizam
aspectos relacionados as escolhas lexicais. O comando da questdo 5 solicita que os alunos
facam uma associacdo entre a escolha do autor em utilizar varias expressées que denotam
auséncia e o contetdo tematico do texto que denuncia a situacdo de privacdo em que vivem
certos grupos de criangas na cidade de Porto Alegre. J4 o comando do item 8, comenta a
decisdo do autor em utilizar a expressdo condominio muito exclusivo como o titulo para
denunciar, por meio da satira, as condigdes de moradia das criancas.

O modelo de leitura que orienta a constru¢do das questdes citadas anteriormente é o
psicolinguistico, pois consideram a participacdo ativa do leitor para a obtencdo das respostas,
mas ndo procuram situar o texto ao seu contexto socio-historico, realizando associagdes com a

sua exterioridade.
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As questdes 2 e 4 mobilizam a capacidade discursiva, pois o foco de ambas recai sobre
a localizacdo de informacdes explicitas no texto, fazendo referéncia ao plano geral. J& o
comando da questdo 2 solicita que os alunos localizem e citem os trechos em que o autor faz
mencdes sutis ao lugar de moradia dos garotos que devem ser localizados antes do paragrafo
8. J& 0 comando da questdo 4 solicita que os alunos localizem transcrevam uma parte do texto
que justifique a sua resposta.

Quanto ao modelo de leitura que serviu de base para a sua construcdo, podemos dizer
que é o modelo mecanicista, pois 0s comandos ndo consideram o engajamento cognitivo e a
participacdo ativa dos leitores para a obtencdo das respostas, solicitando, apenas, que 0S
alunos localizem e transcrevam partes do texto. Vejamos agora o segundo bloco de questdes
do livro Falando a mesma lingua.

O préximo bloco de questdes selecionado como exemplo para ilustrar as nossas analises
baseia-se na cronica Preto e Branco de Fernando Sabino. Como se pode observar, a cronica,
mesmo narrando um fato cotidiano, no caso, 0 encontro entre dois amigos na rua, apresenta
uma forte critica social quanto a questdo racial no Brasil. Apesar de ser um texto com esse
forte teor de critica, o autor do manual ndo explora essas contradicdes que acarretam
determinados preconceitos, ndo concebendo o texto como um produto socio-histérico que
materializa determinadas ideologias e valores que estdo em constate relacdo de embate.
Vejamos, logo abaixo, a proposta de predicdo que o autor nos traz para abordar o texto e,

posteriormente, traremos sobre o bloco de questdes que selecionamos como exemplo para

demonstrar essa tendéncia no livro.

Figura 17: Proposta de predicdo Il — Falando a mesma lingua

Com o olhar sermor=
ate_nto cara captar s
episSdios = INnNcidentes
iNusitados e ate mesrmico
Pltorescos do cotidiano
Fermando Sabino conrn =
revela i ———

r ao leitor
e ha\/er s (- =1 v
e O gue se

m urny
?F';n Plens rus SNcontro
Srante de = oo oo

Fonte: Almeida (1993, p. 192)
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A proposta de predicdo acima mobiliza a capacidade de agédo, pois ela antecipa
aspectos referentes ao conteldo temético do texto e situa o autor empirico da obra, além de
fazer um breve comentario sobre 0s tracos recorrentes que marcam a obra completa do autor.
Quanto ao modelo de leitura empregado, a proposta de predicdo ancora-se no modelo
psicolinguistico, pois considera a participacdo ativa do leitor na construcdo da significacao.
Apesar de ndo haver perguntas explicitas na proposta que busquem acionar os conhecimentos
prévios do leitor acerca do género, da obra ou da tematica, o leitor, diante das informacdes
dadas, consegue formular algumas hipdteses sobre o conteudo que sera lido posteriormente,
pois ja se antecipa que serd uma cronica escrita por Fernando Sabino, cuja abordagem recaira
sobre algum fato cotidiano narrado de forma inusitada. Vejamos, nas proximas linhas, o bloco

de questdes que aborda o texto de Fernando Sabino.
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Figura 18: Bloco de atividades Il — Falando a mesma lingua

ntendimento do texto

f
1 O que significam os “passados tropecos’ na
vida da personagem principal? i
Os passados tropegos s3o as dificuldades, 0s problemas
anteriores vividos pela personagem quando ficou
desempregada
|

S RS SR S e

B

@ Como o protagonista conseguiu superar esses
“passados tropecos”?

3 O que a aproximacao do amigo sambista representava para a personagem principal?

B Explique a expressao destacada:

“ _incompativel com a ética ianque a
ser mantida nas fungdes que passara a exercer’.

B O protagonista escolheu, entre tantas outras caracteristicas do amigo — velho companheiro,
bom sujeito — apenas uma para diferencia-lo naquele encontro na rua. Que caracteristica
¢ essa?

>

Fonte: Almeida (1993, p. 195)
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Figura 19: Bloco de atividades Il — Falando a mesma lingua

6 Ao encontrar o sambista, a personagem principal teve duas reacdes corporais distintas: uma
quando ainda estavam distantes e outra quando ja estavam préximas. Que reagdes foram
essas?

Primeira reagdo: cumprimentou © amigo da maneira mais discreta possivel. Segunda reagdo: virou a cara fingindo

que ndo o via

7 Que termos voce usaria para definir o compor-
tamento da personagem principal perante o
sambista?

Pessoal.

8 Qual é a “surpresa” do final do texto?

A surpresa do final do texto ¢ que o americano também era

amigo do sambista negro

9 Qual foi o erro de julgamento do protagonista em relagdo ao americano?

Ele cometeu uma generalizacdo ao pensar que aguele americano, como seus compatriotas “em geral”, tivesse também aquela

“coisa muito séria chamada preconceito racial”

10 Em sua opinidao, o que aconteceu logo apés o abrago entre o americano e o sambista?

Pessoal

il
Fonte: Almeida (1993, p. 196)
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Todas as questdes do bloco de atividades acima (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 8) mobilizam a
capacidade de acdo, pois se limitam a tratar do contetdo tematico do texto, sem procurar
realizar associa¢Ges com a sua exterioridade de maneira explicita. Conforme ja mencionamos,
podemos encontrar no livro Falando a mesma lingua varios textos cujas tematicas abordam
sérios problemas sociais, no entanto, nas atividades de leitura propostas, o autor explora esses
aspectos de maneira muito superficial, pois ndo procura direcionar o olhar do leitor para as
raizes do problema, despertando, dessa forma, a consciéncia e 0 pensamento critico dos
alunos. Conforme ja mencionamos, entendemos que o livro didatico reflete o entorno.

No bloco de atividades sob analise, 0 comando das questdes 4, 5, 7 e 9 procuram
direcionar o aluno a chegar a conclusdo de que a atitude esquiva do personagem se deu por
um posicionamento racista, na medida em que o ele evitou cumprimentar o0 amigo negro por
ter receio do julgamento do americano que o acompanhava. O autor do manual, a partir da
formulacdo de tais comandos, reconhece que o texto aborda um preconceito incutido no
tecido social brasileiro: o racismo estrutural. No entanto, as questdes se limitam a apontar o
problema, ndo buscando estimular os alunos a se posicionarem sobre essa mazela social, ou
reconhecerem as origens dessas atitudes que sdo decorrentes de fatores histéricos, devendo ser
questionadas e mudadas.

Quanto ao modelo de leitura que serviu de base para a sua construgdo, constatamos
que todas as atividades do bloco se baseiam no modelo psicolinguistico de leitura, pois o autor
reconhece a participacdo ativa do leitor na construcéo do significado, mas ndo procura inserir
0 texto no seu contexto socio-histérico ou questionar os valores que o tornaram possivel, no
caso, as atitudes provenientes de um racismo social.

Conforme ja mencionamos, reconhecemos que os livros didaticos sdo também
produtos sdcio-historicos que refletem os valores e as concepcdes de ensino dominantes em
determinada época. Ndo podemaos, portanto, esperar que um livro publicado em 1993 conceba
0 texto como um objeto sécio-histdrico ou traga uma concepcdo enunciativa de ensino de
lingua, pois essa orientacdo passou a ser massiva e atingiu a esfera nacional somente ap6s o
lancamento dos Pardmetros Curriculares Nacionais publicados em 1998.

Apesar de termos a preocupacao de ndo olharmos para o passado com as concepgdes
que vigoram no presente consideramos necessario retomar um aspecto de nossa metodologia
para realizarmos uma elucidagdo quanto ao nosso percurso analitico. Conforme ja
mencionamos em nossa metodologia, a nossa pesquisa situa-se como uma pesquisa de

avaliacdo que, segundo Moreira & Caleffe (2008) estabelece critérios anteriores, buscando
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mostrar o grau de convergéncia entre os critérios estabelecidos e a avaliacdo dos resultados.
Outras especificidades desse tipo de pesquisa referem-se ao fato dela ndo ser neutra, tratar de
produtos e processos e preocupar-se com as politicas e as praticas.

Considerando tanto a nossa preocupa¢do de nao nos debrucarmos sobre 0s nossos
dados com um posicionamento anacronico bem como o tipo de pesquisa que selecionamos em
nosso percurso metodoldgico, buscamos, em nossas andlises, equilibrar essas duas forgas,
aparentemente antagdnicas, no sentido de procurar entender o passado a partir do seu
contexto, mas, a0 mesmo tempo, almejando mudancas que estejam direcionadas para um
ensino de leitura que priorize 0s géneros de texto e as capacidades de linguagem. Depois de
realizarmos a analise dos dois blocos de questbes do livro Falando a mesma lingua, passemos
a analisar o segundo livro que compde 0 nosso corpus dessa década.

A obra Entrepalavras, publicada em 1998, cuja autoria € de Mauro Ferreira, foi
concebida apos a exigéncia da avaliacdo dos conteddos e a universalizacdo do PNLD, além de
ter sido publicada um ano apds o langcamento dos PCN. Pode-se verificar que mesmo tendo
sido lancada apds esses grandes marcos da historiografia da educacdo, situados nos anos
1990, estdo situadas em situacdes temporais proximas, ndo sendo possivel verificar as
influéncias das prescri¢des estabelecidas por esses documentos nacionais de forma efetiva

Percebemos que ha uma maior diversidade de géneros de texto nas unidades que
compdem o livro, no entanto, ainda ndo sdo explorados os aspectos composicionais dos
géneros que constam na obra. Verificamos que ha uma maior preocupacdo por parte do autor
em inserir atividades gue trabalhem com as mdltiplas linguagens, pois ele traz, na secao ver,
quadros e fotografias como propostas de atividades de leitura, sugerindo estratégias para que
o professor amplie o olhar dos alunos quanto a apreciagdo estética e artistica. Além disso, 0
autor sugere, na secdo aprender mais, pecas, musicas e filmes, procurando expandir o
universo cultural dos alunos, ultrapassando os limites do livro didatico em si quanto ao seu

modo de organizagdo semiotica.

A partir da analise do manual do professor em questdo, percebemos que grande parte
das questdes de leitura sdo baseadas pelo modelo psicolinguistico de leitura, cuja orientagdo
epistemoldgica considera a participacdo ativa do leitor para a construcdo do significado, no
entanto esvazia 0 texto do seu contexto socio-histérico. Diferentemente dos manuais
analisados anteriormente, encontramos a ocorréncia de atividades que se baseiam, mesmo que

de forma sutil, nos modelos interacionistas e sociopsicolinguistico de leitura, representando
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um certo avango no sentido de se prescrever um ensino de lingua portuguesa mais produtivo.
Vejamos agora o exemplo de dois blocos de questfes que ilustram essa tendéncia nos livros.
O primeiro bloco de atividades que iremos utilizar como exemplo para ilustrar a obra
baseia-se na cronica Recado ao senhor 903 de Rubem Braga. O manual sob analise sempre
apresenta uma proposta de predicdo que trata sobre aspectos relacionados ao conteldo
teméatico do texto para despertar a curiosidade do leitor. Vejamos a proposta de predicdo

sugerida para o texto em questéo:

Figura 20: Proposta de predicdo | — Entrepalavras

escCreveu a esse vizinho um interessante recado. ‘

Fonte: Ferreira (1998, p. 80)

Na proposta de predigdo acima, o autor do manual traz informagdes gerais sobre o
contetido tematico do texto em uma tentativa de atividade de predicdo e de mobilizacdo dos
conhecimentos prévios, tentando despertar a curiosidade dos alunos sobre o texto,
demonstrando que o enredo se volta para o fato de que havera uma quebra de expectativas em
relacdo ao comportamento padrdo de alguém que estaria sendo incomodado pelo barulho do
vizinho.

Quando se trabalha informacdes relacionadas ao tema, a principal capacidade de
linguagem ativada é a capacidade de agao, pois esta mobiliza as representacdes do leitor e do
produtor do texto quanto ao contexto de producgdo. Tanto as atividades de predicdo do livro
Comunicacdo em lingua portuguesa, parte do nosso corpus referente aos anos 1980, quanto
as atividades de predicdo do livro Entrepalavras mobilizam aspectos referentes ao contexto de
producdo da obra, no entanto verificamos que ha um retrocesso quanto a complexidade dos
elementos mobilizados nas atividades, pois, conforme ja& mencionamos, na obra Comunicacao
em lingua portuguesa, as autoras situam o género de texto que sera lido; trazem informacoes
sobre a obra completa do autor; identificam parceiros com o0s quais o autor trabalhou. Ja na

obra Entrepalavras, verificamos que o autor do manual se limita a tratar dos aspectos
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referentes ao contetido temético do texto, ndo especificando outros elementos que poderiam
ser explorados para procurar ativar os conhecimentos prévios dos alunos.

A atividade de predicdo da obra Entrepalavras, mencionada anteriormente, traz tragos
do modelo psicolinguistico de leitura, pois, mesmo que de forma incipiente, procura fazer
com que os alunos formulem hipéteses a partir das antecipagdes estabelecidas pelo contetdo
teméatico, além de conceber que os sujeitos tém participacdo ativa nos processos de
significacdo, diferentemente das atividades pautadas no modelo mecanicista. Apds
analisarmos a primeira atividade de predicdo do texto de Rubem Braga, vejamos o bloco de

atividades que trata sobre esse texto.
Figura 21 — Bloco de atividades | — Entrepalavras

) Pelas rimeiras vras do pode
croms‘t:a o ViZi:;‘l)na que(:;;e::ex :l)l’viou a-iemper%eber como € o relacionamento entre o
ficando sua resposta. - {Haracterize esse relacionamento, justi-

O refacionar Bta & fno & impassoal Elasnﬁo:&odeunhcadospﬂoelunes Oﬂm“mlﬂeam’mo homem do 1.005" e
O vizirho é chamado de “Vizinho

© Co;n; r(-) l;::;o;gs:: estd se sentindo em relacdo ao fato de ter incomodado o vizinho e de
est uma reclamagiio? Transcreva do texto os dois adjeti a
b sl 1s adjetivos que confir-

o autor da carta i
tem consciénci izi . ;
para resolver o problema. ia de que o vizinho poderia tomar medidas enérgicas

% Quais seriam essas medidas?

O wizinho poderia pedir a prasenca da policiae a aplicacio da lei.

% Ao fazer referéncia a essas med; i
idas, o cronista est§ i CEe
como as pessoas se relacionam? Justifique. Sta valorizando ou ironizando o modo

relacionameanto ANire 83 PASS0ES oM geral

N

Fonte: Ferreira (1998, p. 82)
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Figura 22 — Bloco de atividades | — Entrepalavras

© Se classificdssemos os moradores do prédio em “oceano” ou “lago”, quem faria parte
do primeiro grupo? E do segundo? Justifique.

56 o cronista sera “‘oceand”, porque @ 0 UNico que faz algum ruildo (lem vida) fora dos “hordrios civis™. Os demals

moradores serkam Tago”, pois 830 quietos, comportados, silenciosos

€2 Releia.

_“Quem vier & minha casa (perdao; ao meu nimero) sera convidado a se
retirar as 21:45, e explicarei: o 903 precisa repousar das 22 as 7, pois as 8:15
deve deixar o 783 para tomar o 109 que o levara até o 527 de outra rua, onde
ele trabalha na sala 305."

@ A que o cronista estd se referindo com os niimeros em destaque?

903 & o numero o apartaments do vizinho que fez a reclamacdo; 783 refere-se a0 prédic em qua cles mocam: 109 oasigna

0 dnibus que o vizinho toma para ir trabalbar; 827 refere-se ao prédio 6m que O vizinho wabaiha

“ Qual desses nimeros exprime, nesse contexto, uma critica irdnica? Por qué?

Tmmﬂmm.Omzlnhon&otemnoma.mbolemidmm’adecomopessoarelo & SPONAE UM NBMED, COMO as oulras

coksas referidas No tracho (0 dnibus, o prédio, a sala).

©o c_rqn,i’sta nio concorda com a frieza das relagdes humanas e com os “regulamentos
sociais™; por 1sso, sonha com uma vida diferente.

% Como seria essa outra mancira de viver?

Seria uma vida que valorizaria as relagtes de amizade. Havera maie festas, mals @iagria e fratermidade entre as pessoas.

& Por que, segundo o narrador, seria importante viver como ele sonha?

Parque ele tam conscidnoa de que & vida 4 bela, amocionarte, mas ¢ passageira: “a vida é curta e a s é bela”,

Fonte: Ferreira (1998, p. 83)

No bloco de atividades acima, a maior parte das questdes (2, 4, 5, 7 e 8) acionam a
capacidade de acdo, pois mobilizam aspectos relacionados ao contexto de producdo. No
entanto, diferentemente das questes analisadas anteriormente, a maioria dos itens ndo se
limita a abordar aspectos do contexto de producgéo relacionados ao mundo fisico, pois apenas
0 comando da questdo 2 relaciona-se a aspectos do conteddo tematico do texto, ao solicitar
que o aluno descreva o relacionamento entre 0s vizinhos. J& as demais questdes (4, 5, 7 e 8)

acionam aspectos relacionados ao mundo sdcio-subjetivo do contexto de producéo, pois elas
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tratam de aspectos relacionados ao lugar social do emissor/receptor e ao lugar social da
producdo, ou seja, a sociedade capitalista, possibilitando que os alunos reflitam sobre as
contradi¢Oes dos seus valores e costumes a partir de entradas especificas no texto.

O comando da questdo 4 possibilita que os alunos reflitam sobre o lugar social que
0S sujeitos ocupam em uma sociedade capitalista, utilitaria e regulada pelas leis burguesas,
ironizando o fato de que o vizinho do 903 poderia chamar a policia e pedir a aplicacdo das
leis pelo fato do vizinho estar desvirtuando as normas dos horarios civis, dificultando a vida
de quem deseja dormir cedo para ser produtivo no outro dia. Os comandos das questfes 5 e 7
também possibilitam uma reflexdo sobre o lugar social e os valores da sociedade capitalista,
ao questionar a frieza dos nimeros que nos identificam, mas que nos fazem perder a nossa
real identidade. A questdo 8 também mobiliza aspectos do mundo socio-subjetivo, ao fazer
com que o aluno reflita sobre a posicéo social que o cronista ocupa na sociedade capitalista,
enquanto alguém que questiona esse modelo e anseia por uma sociedade diferente.

Quanto aos modelos de leitura que embasam a construcdo das atividades acima, a
atividade 2 ancora-se ao modelo psicolinguistico de leitura, pois ela considera o engajamento
cognitivo do leitor para respondé-la, mas ndo busca situar o texto no seu contexto sécio-
historico. J& as questdes (4, 5, 7 e 8) se ancoram no modelo sociopsicolinguistico, pois 0s
comandos das questdes procuram fazer com que os alunos reflitam sobre as contradi¢des da
sociedade, proporcionando uma tomada de consciéncia sobre a sociedade que os cerca. No
entanto, as questbes consideram apenas a interacdo entre o autor e o leitor do texto, nao
atentando para o papel fundamental do professor enquanto um mediador do evento de leitura,
pois ndo encontramos qualquer comentario elaborado pelo autor que busque guiar o professor
para a elaboracdo de novos sentidos ao mediar as informag0es e reflexdes trazidas pelo autor
para os alunos, ndo proporcionando a construcdo de uma significacdo coletiva em sala de
aula.

As questdes 1 e 3 acionam a capacidade discursiva, pois a construcdo de ambas focaliza
a organizacéo das informacdes explicitas no texto, articulando-se ao plano geral que, por sua
vez, se refere ao nivel mais superficial do texto que organiza espacialmente as informac6es do
conteudo tematico. O comando da questdo 1 mobiliza todas as capacidades de linguagem,
pois solicita que o aluno justifique a sua resposta, mas mobiliza, principalmente, a capacidade
discursiva, ja que o foco da questao recai sobre a localizacédo do titulo do texto. Ja 0 comando

da questdo 3 é uma atividade de localizacdo das informagdes explicitas no texto, pois solicita
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que o aluno localize e depois transcreva os adjetivos utilizados pelo autor para descrever as
suas sensacdes tais quais se encontram no texto.

Quanto aos modelos de leitura nos quais a constru¢cdo dos comandos se ancora, a
questdo 1 baseia-se, prioritariamente, no modelo psicolinguistico, pois considera o leitor como
co-participante da construcdo da significacdo no texto, além de estimular o levantamento de
hipoteses, por parte dos alunos, acerca do fato de que o autor trata o vizinho pelo nimero do
seu apartamento. Além disso, ela antecipa uma questdo que sera questionada no decorrer das
questdes subsequentes, ao tratar sobre a frieza das relacbes humanas que admite a
identificacdo de um sujeito por meio de um ndmero. A questdo 3, por sua vez, é um exemplo
classico de atividade cuja perspectiva tedrica se filia ao modelo mecanicista de leitura, pois o
foco recai sobre a localizacdo e transcricdo de informacgdes explicitas no texto, sem a
necessidade de qualquer engajamento por parte do leitor para responder a construcdo dos
significados.

Por fim, a questdo 6 mobiliza a capacidade linguistico-discursiva, pois o foco recai
sobre a especificidade das escolhas lexicais empreendidas pelo autor do texto. O comando da
questdo solicita que o aluno classifique as pessoas que seriam consideradas lago, quietas e que
fazem pouco barulho, e oceano, designacdo que o cronista traz para si mesmo. Quanto ao
modelo de leitura ao qual é baseada a construgdo da atividade, esta baseia-se na concepcéao
psicolinguistica de leitura, pois 0 autor da obra reconhece nessa questdo o engajamento do
leitor para classificar as pessoas do prédio que sdo lago e oceano, no entanto ndo trata de
aspectos relacionados ao contexto sécio-historico do texto ao propor essa entrada pelas
escolhas lexicais. Vejamos, nas préximas linhas, a analise do segundo bloco de atividades
selecionado por nds para ilustrar o manual em questao.

O segundo bloco de atividades selecionado como exemplo para esta se¢do baseia-se na
cronica Da dificil arte de redigir um telegrama de JO0 Soares. Conforme ja mencionamos, o0
manual sob analise apresenta sempre uma proposta de predicdo que trata sobre aspectos
relacionados ao conteudo tematico do texto:

Figura 23: Proposta de predicéo Il - Entrepalavras

Sera que escrever um telegrama é uma tarefa simples e rapida?
m geral €, mas as vezes exige o esforgo de toda a familia...

Fonte: Ferreira (1998, p. 32)
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A proposta de predicdo acima aciona a capacidade de acéo, pois focaliza aspectos
relacionados ao contelido tematico, buscando antecipar algumas informagdes para o leitor
com o intuito de despertar o interesse. Assim como a proposta de predicdo anteriormente
analisada do mesmo livro, ela ndo trata sobre o género de texto que sera lido, nem situa o
autor da obra. Como podemos observar, o autor do livro inseriu um comentério para orientar o
professor como proceder na anélise do titulo da crénica. Ao solicitar que o professor esclareca
aos alunos acerca das escolhas lexicais do autor, a proposta sugerida pelo autor aciona a
capacidade linguistico-discursiva.

Quanto ao modelo de leitura que guiou a construgdo da proposta de predicdo, podemos
afirmar que o mais proximo é o modelo psicolinguistico de leitura, pois a partir dessa
perspectiva tedrica passou-se a buscar estimular a participacdo ativa dos alunos na construcao
da significacdo a partir do estimulo a formulacdo de hipdteses. O autor poderia ter lancado
questionamentos que buscassem acionar efetivamente os conhecimentos prévios dos alunos
sobre o texto lido, mas ele apenas se limita a antecipar aspectos do conteudo tematico do
texto. Apos analisarmos a proposta de predicao, vejamos o bloco de questdes que trata sobre a

cronica de JO Soares.
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Figura 24 — Bloco de atividades Il — Entrepalavras

ZSTUD® DO TZX%T6

&9 Que fato motivou o envio do tel
% . egrama & mulher que sos
tiveram que tomar cuidados ao redigi-lo? estava viajando e por que seus

Oonvbdotnbwamldmpehmmdama Iher. Seus tamil pr edigi-lo

o—

-y

20, sendo ela cardiaca, ndo quoriam assustd-ja.

© O telegrama teve scis diferentes versaes. Releia a primeira e responda.
“ Que argumento de natureza humanitéria um dos tios apresentou contra essa versio?

B Que argumento de natureza financeira outro parente apresentou contra ela?
wqwommnmnmmohmwmm.nmoméwmwmuhvm

Q Releia a segunda vers3o.
‘—lrmvnpaviaganavo&zmndo. Tua irm& passando muito mal, *
Por que o psicélogo niio aprovou essa versio?
Ele a julgou Infansl, Inccente. Segundo ele. a expresasio “voite comando™ cartame me mamammamwm«ua

M s havia marnida,

Releia agora a quarta versio.
& Que parente redigiu €ss¢ texto € como a profissio dele influiu na escolha do vocabulério?
Ewaver:ioiueauhpebnﬂdbo.m«m&mm.&mmamw.nmmmmlmmm

Fonte: Ferreira (1998, p. 35)
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Figura 25 — Bloco de atividades 1l — Entrepalavras

b Por que, segundo o tio, essa versio era obviamente ruim?

O'oupumomouwo.ualm&esﬁweeo'?md.peﬂm‘.cbmamemcnéohew;rnnoceeaidadouepedip-raammumnw

Sim.
&mwammw. Saparando um do outro. Chega. inclusive. a numerd-dos:

“primeiro”, “segundo” ete.

b Esmbeleqaarelagaoenueapmﬁssiodanoneomododeexpﬁmqneelautilizou.

Como ela era professora. Lifizou o modo de explicar que um professor Emprega quando esta dando aulas.

@ Num texto humoristico, o que cria as situaqm engrm;adas sdo, plu' \cipalxnenbe as
. Ry
oontradu;b&c, as opinides absurdas e os fatos i i X
u : ln&permdos. Idenuﬁque. no texto, mlo

. (Es ue o5 aduncs citern: 1. a famdia foda teve que se reunir 3 ascraver um c2.a

wmommaoﬁmdomno(mmoeemmmmmdo um familiar, estava preocupado com o dinheiro): 3

amhot,aosnamlammeapcnmomm:ta 4o final do tefeg n&o tem nada a ver comoque &
famdia protendia.)

i# Considerando o motivo que levou a famflia i i
I o t:elequ ; 4 Se reunir, comente as caracteristicas da

Averslodenﬁnv-foiamﬁsm donodas.mmn&owuva#mlh&gamb&vhmmﬂmaﬂmds&o

a deoc-la da e intrigada, o afamila desde o inicio, quaria avitar.

Fonte: Ferreira (1998, p. 36)

Diferentemente do bloco de questbes explicitado anteriormente, as atividades que
compdem o bloco sob andlise (1, 2, 3, 4 — item b — 5, 6 e 7) mobilizam, em sua grande

maioria, a capacidade de acdo, pois ddo enfoque ao contexto de producdo, mesmo que
mobilizando aspectos diferentes desta categoria.
As questbes 1, 2, 3, 4 (item b), 5 e 7 focalizam aspectos relacionados ao contetido

temético do texto que estdo situados em um nivel mais profundo da superficie textual. Os

comandos das questBes citadas anteriormente solicitam que os alunos localizem o0s
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personagens de acordo com o estilo de linguagem empregado para redigir o telegrama, situem
0s argumentos utilizados para que os familiares mudassem de opinido e comentem o resultado
da versdo final do telegrama.

A questdo 5 trata sobre aspectos relacionados ao contexto de producdo que acessa
uma camada mais profunda do texto, ao mencionar, mesmo que sutilmente, o mundo sécio-
subjetivo, ao apresentar elementos que buscam ultrapassar o limite do texto, trazendo
informacdes sobre o que seria uma explicacdo didatica, associando o estilo da escrita a
profissdo de quem redigiu o telegrama de tal maneira, no caso uma psicologa. Percebemos
que ha uma preocupacdo, por parte do autor da obra, de fazer com que os alunos reflitam
sobre o lugar social que os sujeitos ocupam, a partir da sua profissdo, a maneira como estes
materializam essas especificidades no estilo de linguagem que empregam.

O comando da questdo 6 mobiliza aspectos que procuram articular o género a sua
base de orientacdo discursiva, ao tratar sobre as especificidades dos textos humoristicos,
fazendo uma relacdo com a crénica lida. A questdo, no entanto, ndo traz qualquer
questionamento que procure tratar sobre 0s aspectos composicionais do género cronica.

Quanto ao modelo de leitura que serviu de base para a construcdo das atividades
mencionadas anteriormente, as questbes 1, 2, 3, 4 — item b — e 7 estdo pautadas no modelo
psicolinguistico de leitura, pois elas consideram a participacdo ativa dos sujeitos na
formulacdo das respostas, além de ndo fazerem qualquer mencéo ao contexto socio-historico
em que o texto foi produzido, outro traco tipico do modelo psicolinguistico. Ja as questdes 5 e
7 mobilizam aspectos que se remetem, mesmo que sutilmente, ao modelo interacionista de
leitura, pois elas levantam questionamentos que ultrapassam os limites do texto, a questdo 5
ao tratar sobre o lugar social da personagem e seu estilo de escrita e a questdo 6 ao articular o
género a sua base de orientacdo discursiva.

O item a da questdo 4 aciona a capacidade linguistico-discursiva, pois levanta
questionamentos quanto as escolhas lexicais do personagem, no caso o médico, que utiliza o
termo paciente ao se remeter a senhora que faleceu. Diferentemente da questdo 5, 0 comando
da questdo ndo traz qualquer informagcdo que procure ultrapassar os limites do texto,
associando-0 ao mundo, seja ele social ou empirico. Quanto ao modelo de leitura utilizado
para a sua formulacdo, podemos afirmar que é o modelo psicolinguistico, pois considera o
engajamento dos sujeitos na formulacdo da resposta, mas ndo faz qualquer associagcdo ao

contexto sdcio-historico. Na proxima secao, analisaremos as obras referentes aos anos 2000.
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6.3 As atividades dos anos 2000

Conforme j& mencionamos, a discussdo em torno do ensino de géneros textuais, na
perspectiva bakhtiniana, s6 tomou contornos mais definidos a partir de 1997, com o
lancamento dos Pardmetros Curriculares Nacionais, cuja orientacdo tedrica da o status do
texto como a principal unidade dos eixos da linguagem. Por ser um marco situado no final da
década de 1990, os frutos dessas orientacGes passaram a ser mais fortes somente nos anos
2000. Outra questdo importante de ser ressaltada nessa década foi uma maior popularizacdo
da internet o que possibilitou um maior acesso a informacdo e modos de interacdo mais
rapidos.

Outro marco importante dessa década para o Brasil, foi a implantacdo massiva de
politicas publicas voltadas para a populacdo mais excluida do acesso aos bens de consumo
como o Programa Fome Zero e o Bolsa Familia. Do ponto de vista da educagdo, houve uma
preocupacdo de integrar a populacdo historicamente excluida dos ambientes académicos,
atraves de politicas de acdo afirmativa, e a valorizacdo da sociobiodiversidade cuja
orientacdo, no plano legal, pode ser percebida atraves da Lei n° 10.639/2003 que estabelece a
obrigatoriedade do tema Historia e Cultura Afro-brasileira, bem como da Lei n° 11.645/2008
que tornou obrigatoria a insercdo nos curriculos das escolas brasileiras a tematica das Culturas
e das Historias dos Povos Indigenas.

A obra Dialogo, de 2005, foi concebida e publicada nesse contexto trazendo uma
grande variedade de géneros de texto em todas as se¢des do manual, bem como sugestdes de
livros, textos, quadros, sites e filmes para ampliar o universo cultural dos alunos. Outra
caracteristica marcante do livro é o fato de haver uma maior diversidade de textos produzidos
por autores de outras regides do Brasil, procurando demonstrar a cultura e os modos de vida
da populacdo brasileira de uma forma mais diversificada, fugindo da pasteurizacdo do eixo
sul-sudeste. Percebemos também que essa obra passa a abordar temas relacionados a internet,
procurando direcionar o seu uso como uma ferramenta educativa para incluir digitalmente os
alunos da época.

Grande parte das questdes de leitura se ancoram no modelo interacionista, cuja
orientacdo epistemoldgica considera a interag@o entre o leitor e o autor do texto, na medida
em que o leitor entra em contato com as ideias do texto, acrescenta as suas experiéncias e
desse contato constréi a significacdo, considerando o contexto socio-historico de produgdo do

texto. A maioria das questdes do livro mobiliza a capacidade de acdo, pois tratam sobre
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aspectos relacionados ao contexto de producdo, tanto em relagdo aos parametros fisicos como
também aos parametros do mundo sdcio-subjetivo. Vejamos, nas proximas linhas, os dois
blocos de atividades selecionados por nos para ilustrar essas tendéncias no livro.

O primeiro bloco de atividades que iremos utilizar como exemplo nesta secao baseia-se
no artigo de opinido Um amor, uma cabana de Ana Miranda. O manual em questdo sempre
apresenta uma proposta de predi¢cdo que antecipa o tema sobre o qual o texto ira tratar.

Vejamos a proposta de predicdo sugerida para o texto em questao:

Figura 26: Proposta de predicdo | — Dialogo

O texto que vocé vai ler aborda o
tema consumo e a questdo do uso de
materiais alternativos como solucdo
para o problema da habitagdo no pais.

 Leia-o e saiba por que, para sua autora,
determinado material é a solugdo e,
também, tdo apaixonante.

Fonte: Beltrdo; Gordilho (2005, p. 147)

A proposta de predicdo acima mobiliza a capacidade de acdo, na medida em que
antecipa informac0es relacionadas ao conteldo tematico do texto, pois apresenta, de forma
explicita, o objetivo a que se destina o texto. As autoras ndo trazem informagdes sobre a
autora ou situam o texto quanto as caracteristicas composicionais do género no qual ele se
enquadra. Quanto ao modelo de leitura que orienta a proposta de predicdo, podemos dizer que
se trata do modelo psicolinguistico, pois considera a participacdo ativa do leitor, ativando,
mesmo que ndo diretamente, 0s seus conhecimentos previos, ja que aluno parte para a leitura
do texto sabendo sobre qual tema ele vai tratar. Vejamos o bloco de questdes que aborda o

texto de Ana Miranda.
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Figura 27: Bloco de atividades | — Dialogo

/, No texto que vocé leu, a autora aborda uma questao so-
cial: a falta de moradia de uma grande parcela da popula-
cao brasileira. E, diante dessa questao, defende um ponto
de vista.

Defende a taipa por ser ur naterial alternati facil de
a) O que ela defende como solugdo dos problemas de
habitacdo para a area rural e a periferia urbana?

encontrar, “nasce do chao” e ¢ de baixo cust

b) Identifique e escreva no caderno o principal argumen-
to que comprova seu ponto de vista.

construcao de casas a¢

. “Ataipaéum material apaixonante. Tem uma no-
breza histérica.”

[l “A casa de taipa nasce do chao, vem da natureza,
é construida com o material que esta ali, aterrae
as arvores [...]”

11l. “A taipa tem mais de 9.000 anos, serviu a cons-
trugdes no Egito, na Mesopotamia.”

{

II. “A casa de taipa nasce do chao, vem da natureza, ¢

construida com o material que esta ali, a

2, Copie em seu caderno a alternativa que traduz o que
predomina no texto.

« uma andlise critica das
escolhas de material para
a construcdo de casas
populares.

« uma visdo poética e
expressiva em relagao as
casas de taipa.

« lembrancas e sentimentos

da autora.
Uma andlise critica das escolnas de
material para a construcao de casas

populares.

Fonte: Beltrdo; Gordilho (2005, p. 149)

A UnB (Universidade
de Brasilia) foi inaugurada
em 21 de abril de 1962.
Abriga mais de 1.300
professores € cerca de
2.300 funcionarios. A
UnB oferece 63 cursos
de graduacao, 64
de mestrado, 45 de
doutorado e dezenas
de especializacoes. Os
6rgaos complementares
auxiliam os alunos no
desenvolvimento de
trabalhos de ensino, .,
pesquisa e extensdo. O
Hospital Universitario de
Brasilia, a Fazenda Agua
Limpa e a Editora sao
alguns deles.

Fonte de pesquisa:
www.unb.br/unb/index.php

Lula Marques/Folha Tmagem
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Figura 28: Bloco de atividades | — Didlogo

3, A autora enumera vdrias razbes para comprovar seu ponto de vista. Transcreva em seu
caderno dois exemplos citados quanto:

3a) Elimina a aquisi¢ao de material (ja estd na terra), o transporte, o crédito, o financiamento e o processo industrial de construgao. E
a) ao sistema de Constl’ugao; rapida, usa-se mao de obra nao qualificada, a construgao pode ser tanto de c arater

provisério quanto permanente, a técnica pode ser levada a lugares aonde nao chega o material industrializado.

b) aos aSpeCtOS SOCiaiS; Permite o mutirdo, a posse imediata da terra; educa e integra a familia, pois as mulheres e as

criangas participam, e integra o grupo na sociedade quando em regime de mutirdo.
C€) 0 consumo dos recursos naturais.

Nio ha desperdicio de material nem agressao ecoldgica, pois a quantidade de madeira usada na construgao é
cinco vezes menor do que a usada na queima de tijolos para uma parede com as mesmas dimensdes.

Lie Kobayashi

VLV P ran
XXX YEEE ¥

SE AN EE A A X BV B R
RN

#, Levante hipdteses. Respostas pessoais

* Por que a taipa, um material resistente ao tempo, maleével, de baixo custo e que tem

baixo consumo de recursos naturais, ndo é utilizada nas construcées de casas popula-

* res e em geral? Sugestdes: Provavelmente por ser um material nao industrializado e que, portanto, nao gera
lucro. / Por estar relacionado a moradias simples, populares.

* Que vantagens ha em se ensinar a populagao a construir suas proprias casas?

Integra a familia, integra o grupo na sociedade, elimina a aquisicao de material de construgao, permite o mutirao
e, principalmente, educa

i | Segundo a autora, “Nas esferas ‘civilizadas’ ha dificuldade em compreender a taipa.”.
O uso das aspas na palavra civilizadas dd um tom de ironia, ou seja, sugere uma ideia
exatamente contrdria. Qual é essa ideia?

A ideia de que sdo esferas nada civilizadas, na medida em que consideram a taipa um submaterial e preferem usar
materiais mais caros

&, A autora cita que seu pai costumava dizer que “para nos tornarmos seres completos era
preciso escrever um livro, plantar uma arvore e ter um filho” e “construir uma casa”.
Que principios ou valores sdo destacados a partir dessas acoes?

_. Sao destacados valores como conhecimento, estudo, producao intelectual; responsabilidade com o meio ambiente;

o principio da procriacao da espécie e o de moradia

/-‘, A citagio do pai da autora levanta a questdo do direito humano e universal de se ter uma
~~ moradia. :

a) Voceé concorda com a autora de que a construgdo de casas de taipa pode cumprir bem
esse direito? Por qué?

Resposta pessoal
b) Na sua opinido, ao divulgar as contradi¢des sobre a taipa como um material eficien-
te, o texto contribui para mudar o conceito de subabitagdo? Por qué?

Resposta pessoal
,

6,,Na regido ou lugar onde vocé mora, existem familias necessitando de moradias? O que
' Eoderia ser feito pelo governo e pela comunidade para minorar esse problema?

esposta pessoal. ‘

Fonte: Beltrdo; Gordilho (2005, p. 150)

A maioria das questdes (2, 4, 6, 7 e 8) acionam a capacidade de acdo, pois estdo
associadas ao contexto de producdo do texto, j& que mobilizam aspectos relacionados ao
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contetdo temaético. As questdes 4, 6, 7 e 8 mobilizam aspectos que se situam no nivel dos
parametros do mundo socio-subjetivo, tratando do lugar social da producéo do texto, ou seja,
uma sociedade pautada na exclusdo e que nega o acesso a moradia a grande parte da
populacdo, mesmo havendo alternativas para ampliar esse acesso. Os comandos das questdes
mencionadas anteriormente possibilitam que os alunos reflitam sobre as contradigfes dos
valores do sistema capitalista, a partir de entradas especificas no texto, além de estimularem
uma reflexdo critica sobre o tema, pois solicitam que os alunos se posicionem sobre o tema,
concebendo um texto como um produto sécio-histérico.

J& 0 comando da questdo 2 trata sobre aspectos relacionados ao contedo tematico do
texto, mas que se associam aos parametros do mundo fisico, pois esta pautada no contetdo
tematico mais aparente, ndo procurando abordar o contexto socio-historico no qual o texto
esta inserido ou a posicao social ocupada pelo autor ou o receptor perante a sociedade. Ja a
concepcao de leitura que guiou a construgédo da questdo 2 foi a concepgdo mecanicista, pois o
comando da questdo 2 solicita apenas que 0s alunos copiem no caderno a resposta correta,
revelando uma concepcdo utilitaria de lingua que concebe a atividade de leitura como uma
pratica repetitiva, individual e deslocada do contexto socio-historico.

Quanto ao modelo de leitura que serviu de base para a sua construcéo, as questdes 4,
6, 7 e 8 pautam-se, prioritariamente, no modelo interacionista de leitura, pois direcionam o
leitor a seguir as ideias expressas no texto, acrescentando as suas experiéncias e, a partir da
interacdo entre o leitor e o texto, se constroem os sentidos. O comando da questdo 4, por
exemplo, direciona o leitor no processo de inferéncia, ao sugerir que ele levante hipoteses
sobre dois aspectos: 0 motivo de ndo se utilizar a taipa como uma alternativa para a
construcdo de moradias e as vantagens de ensinar a populacdo a manusear esse material para
construir as suas préprias casas.

O comando do item a da questdo 4, mesmo o manual reforcando que é uma resposta
pessoal, solicita que os alunos levantem hip6teses sobre os motivos politicos de néo se utilizar
a taipa na construcdo de moradias, ja que ela é um material duravel, maleavel e de baixo
custo. A sugestédo de resposta registrada no manual do professor direciona a reflexdo rumo ao
pensamento critico, pois relaciona o fato de ndo se utilizar a taipa por ela estar relacionada as
moradias populares, ndo gerando lucro para as industrias. O comando do item em questdo
considera o papel do contexto social, das comunidades heterogéneas e da cultura

diversificada, tragos de uma concepcao de leitura que se pauta no modelo interacionista. Ja o
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item b solicita que os alunos apontem as vantagens de se ensinar a populagdo a produzir suas
moradias, estimulando o aluno a ampliar o tema, de acordo com as suas convicgoes.

Os comandos das questdes 6, 7 e 8 buscam fazer com que os alunos reflitam sobre as
contradi¢bes da sociedade, situando a moradia como um direito humano e universal, além de
exaltarem valores que estdo associados a preservacdo do meio ambiente e a exaltacdo do
conhecimento. Nessa perspectiva, as questdes mencionadas proporcionam ao aprendiz a
oportunidade de tomar consciéncia dos problemas da sociedade na qual eles estdo inseridos,
procurando, ainda, fazer com que os alunos ampliem os conhecimentos, na medida em que 0s
estimula a religar as informag6es contidas no texto com a realidade da comunidade na qual ele
estd inserido.

Como se pode observar, os comandos das questdes 1 e 3 solicitam que os alunos
transcrevam no caderno a resposta correta, localizando as informacdes do texto, acionando a
capacidade-discursiva, pois estdo associadas ao plano geral que é a categoria que organiza o
contetdo tematico em um nivel mais superficial. Quanto ao modelo de leitura que serviu de
base para a construcao da atividade, podemos perceber que sdo comandos classicos do modelo
mecanicista, pois solicitam apenas que os alunos localizem as informac@es solicitadas no
texto e, posteriormente, as copiem no caderno.

Por fim, a atividade 5 aciona a capacidade linguistico-discursiva, pois, para
responder a questdo, o aluno precisa dar enfoque as escolhas lexicais empreendidas pela
autora. O comando da questdo solicita que os alunos reflitam sobre o tom irbnico da
expressdo utilizada pela autora para questionar o valor da palavra “civilizada”, pois, no texto,
ela expressa um sentido contrario. Quanto ao modelo de leitura que serviu de base para a
construcdo da questdo, consideramos que ela estd pautada, prioritariamente, no modelo
interacionista, pois ela possibilita que o aluno, seguindo as informacGes expressas no texto,
reflita sobre os modos de vida das comunidades heterogéneas e, interagindo com o texto,
construa a sua propria significacdo. Passaremos, nas préximas linhas, a analisar o segundo
bloco de questdes selecionado por nés do livro Diélogo.

O segundo bloco de atividades que iremos analisar nesta secdo refere-se a Matéria
Brasil, qual a tua cara? cuja autoria é assumida pela revista Porto Seguro Brasil. O manual
em questdo sempre apresenta uma proposta de predicdo que antecipa o tema sobre o qual o
texto ird tratar. Vejamos a proposta de predicdo sugerida para o texto em questao:
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Figura 29: Proposta de predicdo Il — Didlogo
Quem somos nés? Qual é a nossa
cara? Qual é a nossa identidade?
Essas questoes polémicas nos
acomparnham desde tempos remotos.
Como brasileiros, temos diﬁculdades
de achar um foco para nossa imagem
como povo. Alguns brasileiros revelam
a imagem de um povo orgulhoso de
sua mesticagem, de sua criatividade,
de sua capacidade de ser alegre, de
dar a volta por cima; outros revelam
a imagem de um povo pacato,
resignado e, de certa forma, pouco
responsdvel.
Mas serd que todo brasileiro vé

essas imagens no espelho? Ser apenas

0 pais do futebol, do samba e das

" mais belas mulheres do mundo basta?
Alids, serd que somos isso mesmo?

Fonte: Beltrdo; Gordilho (2005, p. 111)

A proposta de predicdo acima aciona a capacidade de acdo, pois antecipa aspectos
relacionados ao conteudo temaético do texto que sera lido, mobilizando aspectos tanto do
mundo fisico como também do mundo sécio-subjetivo. Com relacdo aos aspectos do mundo
fisico, pode-se observar que, na proposta de predicdo, as autoras antecipam aspectos
relacionados a autoria e ao género de texto que sera lido, afirmando que se trata de uma
matéria em que se podera ler a opinido de trés personalidades do cenario cultural brasileiro
sobre o tema identidade nacional.

Além disso, a proposta langa uma série de questionamentos para os leitores, fazendo-os
refletir sobre a identidade cultural do povo brasileiro, realizando uma articulagdo com o
mundo sdcio-subjetivo, ao passo que mobiliza aspectos do seu lugar de producéo, no caso, a
sociedade brasileira, e o papel social dos autores do texto, que se enunciam a partir de

personalidades importantes para a cultura brasileira. A proposta solicita, ainda, que os alunos
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reflitam e discutam com os colegas sobre como eles percebem a si e aos outros enquanto
sujeitos que possuem o traco cultural comum: o fato de serem brasileiros. Além disso,
estimula o pensamento critico ao demandar que os alunos se posicionem quanto as
caracteristicas que eles admiram e as que eles gostariam de mudar.

Em relagdo ao modelo de leitura que embasa a proposta de predi¢do acima, se trata do
modelo sociopsicolinguistico, pois 0s questionamentos levantados pela proposta em questéo
se constituem a partir do preceito de que o ser humano toma consciéncia de si e de sua
realidade a partir da linguagem, concebendo o contexto sociocultural em que o texto foi
produzido. Outra questdo que vale ser ressaltada é a perspectiva de que a leitura se constroi
coletivamente em sala de aula, pois na proposta podemos ver que as autoras estimulam a
construcdo do significado a partir da interacdo entre os colegas. Vejamos, nas préximas

linhas, o bloco de atividades que trata sobre o texto em questao.



- Figura 30 — Bloco de atividades Il — Dialogo

Nesses textos, trés persogalidades expdem seu ponto de
vista sobre o que é identidade nacional. Com qual das opi-

nides vocé mais se identificou? Por qué?
Resposta pessoala

@@

Os textos, cujos autores sao pessoas de referéncia no cena-
“_rio artistico nacional, foram publicados numa revista diri-
guda a um publico especifico.

, Com que finalidade essas opinides podem ter sido publi-

cadas nessa revista? Provavelmente com o propdsito de estimular a
®reflexéo do leitor e o debate da sociedade sobre o tema em questao.
N

Para formular sua opinido, a cantora Beth Carvalho utiliza

~a frase “O brasileiro é antes de tudo um forte”, que nos
remete 2 frase “O sertanejo € antes de tudo um forte”, ex-
pressa por Euclides da Cunha no livro Os sertoes.

a) Que sentidos podem ser atribuidos ao emprego dessa-

frase pela autora? A determinacao, forca e persisténcia do brasileiro,
que luta, continuamente, para sobreviver.

b) Vocé concorda com o emprego dessa frase para refe-
ri-se ao povo brasileiro? Justifique sua resposta com
exemplos de situagdes observadas, conhecidas ou vi-

vidas por vocé.
Resposta pessoal.-

4, Observe a charge e
reponda.

De que maneira esta
imagem pode ser
relacionada ao que
é dito pela cantora
Beth Carvalho?

Resposta pessoal. Sugestao: A
imagem mostra dois capoeiristas
fazendo a ginga da capoeira,
uma luta de origem africana, e,
um grupo de musicos que tocam
violinos, violoncelos e saxofone,
instrumentos de origem europeia,
comprovando a miscigenacao
cultural a qual a cantora, em

seu depoimento, se refere como
marca de identidade, genialidade £
e criatividade dos nossos artistas.

Fonte: Beltrdo; Gordilho (2005, p. 115)
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A missio e o desafio
do Unicef

O Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia —
Unicef — tem a misséo e
o desafio de apoiar o pais
na promocao, protecao e
garantia igual e universal dc
direitos das criancas e dos
adolescentes, como definid
no Estatuto da Criancae
do Adolescente — ECA. O
Unicef trabalha, em parceric
com os demais 6rgaos e
servicos da sociedade, para
realizar projetos e apoiar
politicas publicas que
defendam e promovam

os direitos de criancase
adolescentes em todas ¢
regides do Brasil. Renatc




Figura 31 — Bloco de atividades Il — Dialog

6b) Sugestao: A falta de emprego, escola satide e habitagao que atinge 0s menos favo
8 Preg ] &

texto, ha pessoas que estao pauamlu fome, que nao podem ir a esc ola, que nao saben juem re
wue ficam doentes, que nao conseguem emprego para se sustentar de forma digna

K_5, O artista plastico Emanoel Aradjo revela, ao emitir sua opinia

nal, um certo tom de indignagdo.

a) O queele considera como inaceitavel? O fato de algumas pessoas relac

nacional a indoléncia, a submissdo, a malandragem do brasileiro.

b) Que exemplos historicos ele utiliza para justificar a sua in

“Esse povo varou matas trabalhou em minas, deu 0 sangue nas fazendas de agtcar, de c:

¢) Quais sao as caracteristicas que, segundo ele, identificam o povo brasileiro?

. A garra, a criatividade, a Lgm idade de perdoar e nao guardar rancor.

d) Vocé concorda ou

iscorda da opinido do artista plastic

er na hora em

o sobre a identidade nacio-

n a identidade

dignacdo diante dessas ideias?

servi ynizador

0? Comprove sua resposta

com exemplos de situacdes do cotidiano observadas e@}sua cidade, regido, comuni-

dade etc.

Resposta pessoal.

/ &, O comediante Renato Aragdo afirma que “As vezes o Brasil parece ser um pais de Pri-

{ . 7 1e®

/ meiro Mundo. As vezes, o de Gltimo”.

Resposta p(:‘swa\. Sugestao: No progresso e NOIORH X

a) Em que aspectos, nasua opiniao, 0 NOssO pais pare-
ce pertencer a0 Primeiro Mundo? na preocupagao com o3

recursos econdomicos e com a politica externa etc.

b) Como embaixador do Unicef, a que questdes do
pafs Renato Aragao se refere quando emprega a pa-
lavra altimo?

sl6gico, no crescimento das inddstrias

Resposta pessoal

¢) Que consequéncia essa incerteza traz a formagao
da identidade do povo brasileiro? O povo brasileiro perde a

identidade ou esta se torna equivoc ada, confusa; “a gente ja nem s abe quem a gente é&”
d) Vocé concorda ou discorda do ponto de vista defen-
dido pelo comediante? Justifiquey

Resposta [w\\u.‘lv

75 O final de cada texto apresenta uma afirmacao do posi-
cionamento dos autores € um estimulo a reacdo do leitor.
Afirmam que o brasileiro tem uma j(lwmdmlu nacional, mas que precisa ser
a) (5 que todos eles afirmam? valorizada, por estar maltratada
pulverizada e desac reditada pelos proprios brasileiros
b) De que forma a publicagdo em uma revista desses
posicionamentos dessas pessoas pode interferir na

Opiniéo dO leitor?iu\/«*ndn com que ele reflita sobre o que diz e como se

* refere ao NOSSO PoOVO; valorizando a nossa diversidade;

cobrando um posicionamento eficaz do governo em relagao a questdes que melhorem a vida do

vo; enfim 2
deixando de ser :
#espectador” para 5
ser “ator” e 4
formador da £
identidade :
nacional. E

]
Z
2

»

Fonte: Beltrdo; Gordilho (2005, p. 116)

Todas 0 ivi i
as questdes do bloco de atividades acima acionam a capacidade de ac¢éo, pois as

habili i
lidades focalizadas recaem sobre o contexto de produgéo do texto, mobilizando aspectos

VEJA
@ L?'l{;\li“u a dos Meninos
(Brasil, 2007). Baseado
em fatos reais, a historia
se passa em Sao Caetano,
pequeno municipio no
agreste de Pernambuco.
Trata da vida do maestro
Mozart Vieira, um jovem
que decide ensinar musica
e tocar instrumentos
musicais para criancas

e adolescentes que
trabalham no campo.
Forcas politicas,
entretanto, ameacaram
seu sonho, mas ele
continuou e venceu. A
chamada Orquestra dos
Meninos de Sao Caetano
ficou famosa em 1990,
fazendo turnés nacionais
em que tocavam pecas
de Mozart e Villa-Lobos.
A Fundacao criada por
ele cuida de 200 criancas
carentes e a orquestra
continua a funcionar.
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do conteudo temaético, se filiando tanto aos parametros tanto do mundo fisico como também
do mundo s6cio-subjetivo nos questionamentos langados.

Os comandos das questbes 1, 2, 5 e 7 trazem questionamentos quanto aos sujeitos da
producdo do texto, tanto em relacdo aos parametros do mundo fisico, focalizando os autores
empiricos, como também aos pardmetros do mundo socio-subjetivo, focalizando o lugar social
de autoridade dos autores quando se trata sobre a cultura brasileira. As questdes procuram
estimular os alunos a reconhecerem 0s posicionamentos dos autores sobre 0s assuntos
tratados, mas também solicitam que os alunos se posicionem quanto a opinido dos autores. No
entanto, as reflexdes lancadas pelas questdes concebem apenas as opinides individuais, ndo
havendo um trabalho de construcéo coletiva dos significados dos textos.

Os comandos das questbes 3 e 4 também focalizam aspectos relacionados ao sujeito da
producdo, no caso, a cantora Beth Carvalho, mas também solicitam que os alunos realizem a
associacao com outros textos. Na questdo 3, o autor situa o carater intertextual com o romance
Os Sertdes, de Euclides da Cunha, e na questdo 4 pede-se que o aluno relacione a opinido da
autora com a imagem ao lado. As questdes mencionadas, além de proporem entradas no texto
que tratem sobre a questdo da autoria, procuram ampliar o universo cultural dos alunos, na
medida em que os estimulam a transcender os limites do texto, ao buscarem associar 0
contetdo lido com outros textos j& produzidos.

A questdo 6 também menciona aspectos relacionados ao sujeito da produc¢éo, no caso, 0
comediante Renato Aragdo, mas focaliza parametros relativos ao lugar de producéo do texto,
no caso, a sociedade brasileira. O comando da atividade retoma a afirmacdo do comediante,
também embaixador da Unicef, quanto ao fato de ele considerar o Brasil um pais que em
alguns aspectos parece ser Primeiro mundo, mas as vezes também parece ser do Gltimo. Os
itens a e b guiam os alunos a refletirem sobre as contradi¢cdes da sociedade brasileira, pois 0s
questionamentos lancados direcionam os alunos a refletirem no sentido de que, apesar do
progresso industrial e tecnolégico do Brasil, ainda ha muita gente passando necessidades.

Quanto ao modelo de leitura que orienta a base epistemologica da sua construgéo, todas
as questdes ancoram-se no modelo interacionista, pois elas direcionam o aluno a seguirem as
informagdes do texto para, posteriormente, acrescentarem as suas experiéncias e, por fim,
reconstruirem o significado do texto, além de situar o texto como um produto socio-historico
que foi produzido sob determinadas condi¢cbes que retratam as especificidades das
comunidades heterogéneas e da cultura diversificada, tragos de uma concepcéo de leitura que

se pauta no modelo interacionista. Depois de realizarmos a analise dos dois blocos de
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questdes do livro Dialogo, passemos a analisar o segundo livro que compde 0 Nosso corpus
dessa década.

A obra Portugués Linguagens, publicada em 2009, cuja autoria € dividida por William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, foi idealizada e publicada apds a
universalizagdo do PNLD e a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais. Vale
ressaltar que, no plano legal, o livro foi concebido ap6s a implantacdo das Leis n°
10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do tema Historia e Cultura Afro-brasileira, e n°
11.645/2008, que legisla sobre a obrigatoriedade em se abordar as Culturas e as Histdrias dos
Povos Indigenas nos curriculos das escolas brasileiras.

Percebemos que hd uma grande diversidade de géneros de texto compondo a obra, pois,
todas as se¢Oes do livro iniciam com um texto que trabalha ndo apenas o eixo da leitura, mas
também o da gramatica e o da producdo textual, no entanto ainda ndo sdo explorados 0s
aspectos composicionais dos géneros que constam na obra.

Verificamos que had um trabalho voltado para a apreciacdo e analise das mdltiplas
linguagens, pois os autores trazem de forma sistematica propostas de atividades que trabalham
com cartoons, quadros, fotografias, propagandas, filmes e musicas. Encontramos a ocorréncia
de uma atividade que trabalha diretamente a questdo da herancga histérica da sociedade
brasileira com os afrodescentes, por conta do processo de escravizagdo, no entanto nao
valoriza aspectos especificos dos modos de vida desses povos como constitutiva da sociedade
brasileira. Nao ha a ocorréncia de qualquer atividade que trabalhe diretamente a diretamente a
cultura indigena.

A maioria das questdes de leitura que tratam sobre os textos centrais do livro Portugués
Linguagens se ancoram no modelo interacionista de leitura. A orientacdo epistemoldgica
desse modelo de leitura considera que o processo de significacdo € construido por meio da
interacdo entre o leitor e o autor do texto, na medida em que o leitor, ao entrar em contato
com as ideias do texto, acrescenta as suas experiéncias e desse contato constréi a significacéo,
além de atentar para o contexto sdcio-histérico de producéo do texto. A maioria das atividades
do livro em analise acionam a capacidade de acéo, pois mobilizam aspectos do contexto de
producéo, considerando tanto os parametros do mundo fisico como também aos pardmetros do
mundo sdcio-subjetivo. Vejamos, nas proximas linhas, os dois blocos de atividades
selecionados por nos para ilustrar essas tendéncias no livro.

O primeiro bloco de atividades que iremos utilizar como exemplo para ilustrar a obra

baseia-se no conto Carta ao Pleistoceno de Marina Colasanti. O manual segue a tendéncia ja
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cristalizada desde as obras dos anos 1980 de apresentar uma proposta de predi¢cdo que trata
sobre o contetudo temético do texto que serd lido posteriormente. Vejamos a proposta de

predicdo sugerida para o texto sob analise:

Figura 32: Proposta de predicdo | — Portugués Linguagens

f-a. como o Projeto Genoma, que consegutu

L au ca (ILSL U} € [(.) Clé ‘
( a ) gEreLic ( € i A e 2 4 ) eSquisds
4 I 0 gen >“ 0 ) Set ) uman ) P() i resumit Secu S UL [ { 1S €
l} ’ L (‘\ mc C i 1 1 1 ( 1Coes SC } € 1(5 ) eclao,
epre 1La m Satto ara d ’ u ni I(L €. A\L. }/H\(( Ue L.\[ 1cac S <
l S¢€ u SC [ l " ‘:(. conn ll)
})( e-se u a pe oun a LI{ V¢ } ave l LLES I arda a ( LETU( as

Fonte: Cereja; Cochar (2009, p. 196)

A proposta de predicdo acima aciona a capacidade de acdo, pois focaliza aspectos
relacionamos ao contexto de producgdo do texto, ao antecipar o contetdo tematico, langcando
questionamentos que serdo discutidos posteriormente nas atividades relativas a interpretacdo
textual. Quanto ao modelo de leitura que guia a proposta sob analise, podemos perceber que é
0 modelo interacionista, pois, além de antecipar o conteudo tematico, a proposta também
estimula o aluno formular hipdteses sobre o texto que sera lido a partir das suas vivéncias e
experiéncias, fazendo com que ele ja entre em confronto com as ideias apresentadas, mas
também acrescentando as suas, diante do seguinte questionamento: deve haver limites para a
ciéncia? Vejamos, nas proximas linhas, o bloco de atividades que trata sobre o texto em

analise.



WM. ) A presenca do vocativo “Senhores cientistas”, 0 uso da 1¢ pessoa e de verbos predominantemente no presente do indicativo e o fato de o locutor da carta se dirigir dire-
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Figura 33: Bloco de atividades | — Portugués linguagens

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETAGAO

tamente aos seus interlocutores.
O texto, intitulado “Carta do Pleisto-
ceno”, tem como referéncia um fato real
(leia 0 boxe “Cientistas sequenciam DNA
do mamute”). Apesar disso, foi publicado

Cientistas sequenciam DNA do mamute

[...] Segundo o pesquisador [Stephan Schuster, bi6-
logo da Universidade do Estado da Pensilvania (EUA)], os

avangos na medicina reprodutiva em bovinos vao ajudar a
clonar mamutes com uso de elefantas como maes de alu-
guel, mas ndo vai ser da maneira como as pessoas pensam.
O trabalho do grupo de Schuster foi feito com base na recu-
peracdo de tecidos de mamutes encontrados no permafrost
(solo congelado). A maior parte do DNA foi extraida de
pelos preservados por mais de 20 mil anos em um espéci-
me encontrado na Sibéria. ...]

“Seria preciso achar um tecido de mamute bem pre-
servado e entdo tentar achar um nucleo celular intacto,
para implantar num o6vulo de elefanta e, entao, usa-la
como mae de aluguel”, diz [o cientista].

(Folha de S. Paulo, 20/11/2008. Cademo Ciéncia.)

num livro de contos e cronicas da autora.

a) Que caracteristicas do género carta
sdo evidentes no texto?

b) Considerando o texto como carta, iden-
tifique: o locutor, o interlocutor e o as-

0O locutor é 0 mamute; o interlocutor sdo os dentistas; o
,Sunt0~ assunto é um pedido do mamute para nao ser clonado.

¢) Como carta, o texto se aproxima mais
de que tipo de correspondéncia: carta
pessoal, carta de leitor, carta de recla-
magio ou carta de solicitacao? g wetaso.
d) Considerando a situagéo de producao
do texto — quem escreve, para quem,
com que finalidade, em que momento, {
em que suporte ou veiculo —, con-
clua: O texto é realmente uma carta ou consiste em outro género que, nesse caso, teria incor-

porado alguns dos elementos da carta? Justifique sua resposta.
Trata-se de outro género, uma cronica ficcional, que se apropria de alguns elementos da carta. Essa apropriacao se baseia no recurso de ficcdo usado pela autora: imaginar
uma situagdo em que um animal extinto escreve aos cientistas de hoje.

2. No 1¢ paragrafo do texto, depois do vocativo, lemos: “quem daqui lhes escreve — daqui nao
sendo o além exatamente mas uma espécie de ponto de vista — é o mamute”. Logo, 0 mamute

ndo se situa no mundo dos mortos. Explique: O que significa escrever nao de um lugar, mas “de
. »7 Professor: Sugerimos abrir a discussdo com a classe. Sugestao: O mamute escreve do ponto de vista dele, de animal que foi completamente
um pOI'l[O de vista esquecido em toda essa histdria. E como se ele perguntasse: “E ninguém quer saber o que eu penso disso tudo?”.

3. No 3¢ paragrafo, o mamute apresenta seu pedido aos cientistas e justifica-o com trés argumentos.

a) Quais Sa0 esses argumentos? “Os direitos do autor”, j& que o DNA ¢é dele; a suposta caridade dos humanos; o bom senso.
b) Explique a ironia presente na frase “Apelo entdo para aqueles sentimentos caridosos que dizeis ha-

bitar vosso coraczo. E para o bom senso, que infelizmente nem sempre tem esse mesmo endereco”.
Ele sugere que os humanos, quando tém caridade, nao tém bom senso, e vice-versa.

4. Considere este trecho do 4¢ paragrafo:

para sumir, embora ainda nio pudéssemos
‘aprontariam no planeta. [...] Nosso erro, talvez, foi
at es das cavernas. Sem querer, alimenta-

A palavra aprontariam su(iere que os seres humanos acabaram prejudicando muito o f!aneta eseu equilibri(? natural.
a) Que palavra desse fragmento revela uma avaliacao apreciativa

por parte do mamute, isto €, um julgamento dele a respeito dos
feitos do ser humano? Qual é esse julgamento? ;
.. =~ 530 as pinturas rupestres encon-
b) O que € o retrato a que 0 mamute faz referéncia? wradas nas paredes das cavernas.

¢) Explique a ironia da ultima frase desse trecho.
0 homem nao pode ter saudade de algo que ndo conhece. Na verdade, ele tem curiosidade cientifica.

100

Fonte: Cereja; Cochar (2009, p. 198)
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Figura 34: Bloco de atividades | — Portugués linguagens
. No 5¢ paragrafo, o mamute faz uma série de perguntas aos cientistas.

a) Observe cada uma delas e responda: Elas sao de ordem pessoal, ética, cientifica, economica,
social ou politica? Elas sao de ordem pessoal, ética e econdmica.
b) Essas perguntas indicam que os cientistas se esqueceram de algo simples e muito importante.

Do que se esqueceram? Esqueceram-se do mamute como ser vivo. Uma vez renascido, ele vai ter necessidades que o mundo de hoje nao podera aten-
der. Logo, 0 que seré dele?

. No 6¢ paragrafo, o mamute compara os dois mundos: aquele em que viveu e aquele em que su-

postamente ira viver, caso Seja clonado. pessentesse do respeito perdido. No mundo primitivo, os homens o temiam; no mundo atual, ele seria
apenas um monstro para satisfazer a curiosidade das pessoas.

a) De que o mamute se ressente mais, na passagem de um mundo para outro?
b) A frase “Um monstro condenado a vida” pode ser associada a condicio de outra conhecida
personagem, encontrada em uma obra da escritora Mary Shelley. Qual é essa obra? Que seme-

lhanca haveria entre 0 mamute e a personagem rincipal dessa obra?
£ a obra Frankenstein. Uma vez recriado o mamute, ele, como a “criatura” de Mary Shelley, seria apenas resultado de experiéncias em laboratério, criado para satisfazer o
capricho de cientistas. Em ambos os casos, ninguém pensa na criatura.

. No 7¢ paragrafo, o mamute menciona o “estranho parentesco” que teria com a elefanta que par-
ticiparia do cruzamento. Explique: Por que o parentesco seria estranho?
Porque ela seria a0 mesmo tempo a fémea e a mae dele.

. Compare estes dois trechos do 8¢ paragrafo:

. OF T ke -
“Eu era uma estatua da minha era. Intacto. Soberbo.” N\ !..lp’ ‘5( D
“Eu ja ndo era uma estatua, era um container.” ;

g 2
£
&
2
2

)

a) De acordo com o primeiro trecho, como o mamute se sentia até o momento em que foi

descoberto? Sentia-se orgulhoso, conforme demonstra o emprego da palavra soberbo.
b) Como ele se sentiu quando foi retirado na forma de bloco? sentiu-se um objeto, uma mercadoria, uma coisa qualquer.

. O mamute tenta compreender as razoes de os cientistas quererem clona-lo e chega a conclusao
de que o real desejo deles é “trazer o passado de volta”. Do ponto de vista do mamute, isso € pos-
sivel? Por C{Ué? Nao, pois o mundo dele é incompativel com o mundo de hoje, e vice-versa. Qualquer um desses dois mundos implica a destruicao do outro.

. No ultimo paragrafo, o mamute finaliza sua carta com uma pergunta. Levante hipoteses: Que
resposta vocé acha que os cientistas dariam a pergunta do mamute? Como justificariam sua

pOSiCéO? Professor: Sugerimos abrir a discussao com a classe. Sugestao: £ provavel que grande parte da humanidade e dos cientistas nao aceitasse tal experiéncia, alegan-
do razdes éticas e religi Outra parte, talvez aceitasse, alegando a necessidade de avangar nas pesquisas cientificas.

. O texto lido foi inspirado num dado real, a descoberta do {6ssil de um mamute e 0 deseja dos

cientistas de clonar o animal. .
0 homem tem a visdo de que esta acima de todos os outros animais, de que ¢ soberano e pode interferir no Qestino das espécies, fazendo 0 que bem entende.
a) O que esse fato revela sobre a visao que o homem tem de si e dos outros animais do planeta?

I b) A autora, no texto, apoia esse ponto de vista? Justifique sua resposta.
Nao; ela vé de modo critico essas iniciativas da ciéncia. Provavelmente considera que o homem deveria respeitar as outras espécies, tanto as que vivem (e preserva-las) quan-
to as que ja estdo extintas. : 5

Fonte: Cereja; Cochar (2009, p. 199)

Quase todas as questdes do bloco de atividades acima acionam a capacidade de agéo,
pois tratam de aspectos relacionados ao contexto de produgdo, tanto em relacdo aos
parametros que se filiam ao mundo fisico, como também ao mundo sécio-subjetivo, com
exce¢do do item a da questdo 4 que aciona a capacidade linguistico-discursiva, uma vez que
ela trata sobre as escolhas lexicais.

A questdo 1 mobiliza aspectos relacionados contexto de producéo do texto que se filiam
ao mundo fisico e ao mundo socio-subjetivo, lancando questionamentos sobre a base de
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orientacdo discursiva do género, ao buscar fazer com que o aluno reconheca as caracteristicas
estilisticas e macroestruturais do género carta, utilizadas para a construcdo do conto de
Marina Colasanti, além de sugerir que os alunos leiam a matéria original, que se encontra logo
ao lado da atividade, sobre a sequenciacdo do DNA do mamute.

Logo no comando inicial da questdo, os autores solicitam que os alunos leiam o box
com o trecho da mateéria original da Folha de S&o Paulo. A partir dessa leitura, o aluno passa a
ter acesso aos fatos que deram origem ao texto que, por sua vez, estdo associados a uma
descoberta cientifica real, levando-os a acessar aspectos referentes ao seu contexto socio-
historico de producao, pois, ao ler a matéria, os alunos poderdo compreender os detalhes de
como poderia ser realizada a experiéncia cientifica questionada pela autora do texto, sendo
possivel tracar uma relacdo entre as informacdes reais da descoberta e a ficcao.

Nos itens a, b e ¢, os autores do manual langam questionamentos para que os alunos
reflitam sobre as caracteristicas do género e os interlocutores ficticios da suposta carta escrita
pelo mamute aos cientistas, considerando o contetdo teméatico mais aparente. No item d, os
autores lancam questionamento quanto a situacdo de producdo do texto empirico,
considerando o sujeito empirico da producdo, os receptores, 0 momento da producdo e o
suporte do texto, para que os alunos reflitam sobre a incorporagdo dos elementos do género
carta ao conto em analise.

As questBes 3, 4, 7, 8 e 9 mobilizam aspectos referentes ao conteldo temaético, se
filiando aos pardmetros do mundo fisico. Os autores langcam questionamentos nessas
atividades que se atém aos aspectos mais aparentes do texto, ndo ultrapassando os limites da
superficie textual, pois ndo procuram fazer com que os alunos reflitam sobre aspectos
relacionados ao contexto socio-histérico de producdo do texto, ou procurem relacionar as
informacdes lidas com a realidade que os cerca.

Ja a construcdo das questdes 2, 5, 6, 10 e 11 se filiam a aspectos do contexto de
producdo que tratam sobre os parametros do mundo socio-subjetivo, trazendo reflexdes sobre
o0 lugar social de producéo do texto, pois estimula os alunos a refletirem as contradi¢des da
sociedade que anseia por clonar um animal ja extinto ha milhdes de anos por pura vaidade
cientifica, procurando fazer com que os alunos reflitam sobre os aspectos politicos, éticos e

ambientais que devem ser debatidos antes de se considerar realizar tal experiéncia.

Quanto ao modelo de leitura que serviu de base epistemoldgica para a construgdo do
bloco em anélise, as questdes 3, 4, 7 e 8 filiam-se ao modelo psicolinguistico, pois consideram

a participacdo ativa do leitor para a obtencdo das respostas, no entanto ndo trazem
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questionamentos que propiciem uma reflexdo critica que os faca refletir sobre o contexto
socio-histérico no qual o texto foi produzido e veiculado, bastando que os alunos se pautem
no conteido tematico mais aparente.

Ja as questbes 1, 5, 6, 9 e 11 pautam-se no modelo interacionista de leitura, pois elas
mobilizam aspectos que fazem com que os alunos reflitam sobre o contexto socio-historico de
producdo do texto, além de buscar estimular uma reflexdo critica quanto as contradi¢Oes
sociais que podem ser levantadas, ao se levar em consideragcdo 0s aspectos éticos, politicos e
ambientais que permeiam o texto. As questdes 2 e 10 pautam-se no modelo
sociopsicolonguistico de leitura, pois, além de considerarem o contexto sécio-historico de
producdo do texto, hd comentarios inseridos pelos autores que estimulam a reflexdo coletiva
em sala de aula sobre os temas, possibilitando, desse modo, uma construcdo partilhada do
significado, além de considerarem a funcdo do professor como formador de leitores. Depois
de realizada a andlise do bloco de atividades acima, vejamos o segundo bloco selecionado
para ilustrar o livro Portugués linguagens.

O segundo bloco de atividades do livro Portugués linguagens, selecionado por nos,
baseia-se no cartum denominado Os Brasis, cujo autoria é do cartunista Santiago. Na obra em
andlise, € comum encontrarmos textos que guiam a tematica dos capitulos construidos a partir
da multimodalidade, associando imagem e texto. Assim como as atividades de leitura
provenientes desde a década de 1980, a obra em andlise traz uma proposta de predicdo em
todos os textos principais do capitulo. Vejamos a proposta de predicdo construida pelos

autores para abordar o cartum:

Figura 35: Proposta de predicdo 11 — Portugués linguagens

“Este é o pais do futuro!”, “Este € 0 me lhor pais do mundo!” — crescemos ouvindo frases como essas

) 7 y 1 Sy 2 s .
Afinal, um pais tao grande, com um vasto litoral e com a maior reserva hidrica e vegetal do mundo,
: ) Brasil?

tem tudo para dar certo. Mas por que entao ha tantos Brasis dentro d«
. L

Fonte: Cereja; Cochar (2009, p. 220)

A proposta de predigdo acima aciona a capacidade de acdo, na medida em que
antecipa aspectos relacionados ao contexto de producdo da obra, pautando-se em coordenadas
referentes aos parametros do mundo socio-subjetivo, pois traz questionamentos que procuram
fazer com que os alunos reflitam sobre o seu lugar de producdo, no caso, a sociedade

brasileira. Os autores do texto iniciam a proposta citando frases, ja consolidadas pelo senso
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comum, que exaltam as vantagens de se morar no Brasil. Posteriormente, passam a questionar
as proposicdes ja mencionadas, inserindo a ideia de que o Brasil, mesmo sendo um pais vasto
e rico em recursos naturais, traz consigo fortes contradi¢bes sociais. Quanto ao modelo de
leitura que serviu de base para a construcdo da proposta, € 0 modelo interacionista, pois o
enfoque dado na proposta procura estimular os alunos a refletirem no sentido de que o texto
lido foi produzido em uma sociedade especifica, situando o texto como um produto sécio-

histdrico. Vejamos abaixo o bloco de atividades de leitura construido para abordar o cartum:

—~

Figura 36: Bloco de atividades Il — Portugués linguagens
: a8 L
O cartum retrata dois Brasis: um maior e 0 outro menor.
a) Em qual dos Brasis ha um maior ntimero de pessoas?

b) O que esses dois Brasis representam em relacdo a realidade brasileira?

Observe o Brasil maior. As pessoas que nele aparecem representam \m'iosrgm‘
pos sociais e regionais, ligados a diferentes tipos de atividade. Identifique
nesse Brasil pessoas ou grupos que sejam ligados:

a) ao garimpo;

b) a lavoura;

Fonte: Cereja; Cochar (2009, p. 220)



168

Figura 37: Bloco de atividades Il — Portugués linguagens

¢) a construcao Civil; Operrios carregando carinho de mao € pinando um dos pae
d) a atividades temporarias no campo (boias-frias);

e) a Servicos informais nos centros urbanos; o e
f) a vida marginal, como mendigos, prostitutas € assaltantes.
1 mado 1a cabeca; mats aba )

e com meia 4 mais abaixo, um assaltante e uma prostituta; no banco, um mendigo deitado.

ycinha), a direita, proximo deum

praximo do carrinho, u

menor ar

3. Ha no cartum grupos de pessoas portando bandeira vermelha e fazendo marchas e acam pando.
Quem esses grupos representam? O que reivindicam?

Representam os sem-terra, queé reivindicam reforma agraria e terra para trabalhar
i f

4. Observe o noroeste do Brasil maior.

a) Nele ha dois homens vestidos como cowboys. Quem eles
representam? fepresertan os madereie: fazendeiros na regiao amazbnica

b) O que estao fazendo e com que finalidade? !

¢) Qual é o impacto ambiental de suas acoes? ¢

5. No centro do Brasil maior ha um grupo de pessoas cujas ca-
racteristicas lembram as personagens de um famoso quadro
de Portinari (veja o quadro ao lado).

Reproducao autorizada por Jodo éandldo Portinari

a) Logo, quem esse grupo de pessoas representa? osmrnie
b) Além desse grupo, ha outras pessoas no cartum em situa-
céo semelhante a desse grupo? Se sim, identifique-as. 0s retirantes, de Candido Portinari.

Sim, ha migrantes em varias partes do Brasil, representados por pessoas ¢ om Sac 3 cabeca ou nas costas

6. Proximo das colunas que sustentam 0 Brasil menor, ha um corretor de imoveis e, a0 seu lado,
uma placa com os dizeres: «“Vende-se este pais. Tratar no andar de cima”. Que tipo de critica essa
representacdo faz aos moradores do “andar de cima™

estrangeiros, isto €, endivid ando o pais, fazen o ter condicao de pagar

A critica de que eles estariam vendendo o Brasil aos pal

» carro importado (Merced:
¢ Tém em comum o fato de serem ricos, ¢e aze

P k
7. Observe agora o Brasil menor.

es, gente

rem part iada .
a) Quem sao as pessoas que fazem parte desse grupo? O que elas tém em comum?

b) Ha, nesse grupo, pessoas trabalhando? Se sim, em que consiste o trabalho delas? Caso nao,

om excecao do garcom, dc t eiro e dos homens de negoaos, 05 demais ndo estao trabs thando. Supde-se que

entao quem trabalha por elas? «

quem trabalha sac

8. Observe que, a direita dos dois Brasis, a0 lado de uma pessod que esta sendo entrevistada por um
reporter da TV, ha uma {Iha intitulada “Ilha de Caras”.

a) Na Vlda real, 0 que ¢ essa ﬂha? ¢ uma ilha para a qual Caras leva pessoss convidadas para serem fotografadas para a revista
b) Qual é a relagdo entre essa ilha e a TV ou a imprensa em geral?
S sao convidadas para i a €s53 ilha pessoas famosas artistas, empresdrios, gente da televisao

9. O Brasil menor € inacessivel aos que estao embaixo. Ha apenas duas formas de chegar até ele: por
meio do elevador ou das escadas.

a) Quais sao as Unicas pessoas que podem usar o elevador? 0sempregados
b) Qual ca fungao dessas pessoas’ e : A policia ¢ acionada para nao permitir que cheguem
¢) O que OcorTe COM as pessoas que tentam chegar pelas escadas? ao andar de cim2
d) Logo, o que esses obstaculos indicam a respeito da ascensdo social em nosso pais?
Nao ha possibilidade de ascensao sodial

10. O cartum foi produzido por ocasiao da realizagao do I Férum Social Mundial, realizado em Porto
Alegre em 2001. Esse f6rum retane entidades e movimentos sociais do Brasil e de varias partes do
mundo empenhados em debater e encontrar solugao para 0s problemas que afligem a humani-
dade, tais como a fome, 0 subdesenvolvimento, O analfabetismo, o desemprego, etc. Na sua opi-
nido, ha razoes para que 0 forum seja realizado no Brasil? Justifique sua resposta.

Fonte: Cereja; Cochar (2009, p. 221) 221

Como se pode
p observar, 0 cartum apresenta dois mapas do Brasil, um maior
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maior, pode-se observar uma grande diversidade de trabalhadores, representando o oficio
mais carateristico da regido, bem como alguns conflitos entre os que desejam lucrar com a
terra, os latifundiarios, e os que lutam pelo direito de produzir, os indigenas e os trabalhados
do MST. No Brasil menor, pode-se observar uma pequena parcela da populacdo rica que é
sustentada pelo trabalho dos que se encontram no Brasil maior.

Todas as questdes do bloco de atividades que se baseia nesse texto acionam a
capacidade de acdo, pois estdo relacionadas ao contexto de producdo do texto no que se
refere aos parametros socio-subjetivos da sua producdo, considerando o texto como um
produto sécio-histérico que foi produzido a partir da critica a uma sociedade capitalista
baseada na exploragéo.

Como se pode observar, logo no comando da questdo 1, os autores solicitam que 0s
alunos observem os dois Brasis e procurem associar 0s sujeitos representados com a realidade
brasileira, apontando que h4, de fato, uma classe maior de pessoas, pobres e marginalizadas,
que sustenta os privilégios da classe rica.

Nas questdes 2, 3, 4 e 5, 0s autores setorizam apenas 0 mapa maior e vdo lancando
perguntas sobre 0s sujeitos que compdem o0 mapa, situando as tensdes e as lutas pela terra.
Elas também tratam sobre as condi¢des de trabalho, além de apontarem a diversidade de
atividades realizadas pelos trabalhadores a partir das especificidades locais de cada regido. Na
questdo 6, a partir da figura do corretor de iméveis com a placa vende-se, 0s autores passam a
questionar a venda das riquezas o do territorio brasileiro ao capital estrangeiro que é mediada
pela parcela mais rica da populacao.

Os comandos das questdes 7, 8 e 9 problematizam as relagOes de trabalho e a luta de
classes, atentando para o fato de que os privilégios da populacdo maus rica sdo mantidos pela
forca de trabalho da populacdo mais pobre, além de questionar a forca produtiva da parcela
mais abastada que € mantida e servida pelos mais pobres.

A questédo 10 contextualiza 0 momento da producgéo do cartum que foi concebido pala
ocasido do | Férum Social Mundial sediado em Porto Alegre no ano de 2001. O comando da
atividade contextualiza o objetivo desse evento realizado pelos movimentos sociais na busca
de fortalecimento das lutas da populagdo marginalizada, além de buscar alternativas rumo a
igualdade social. Os autores também solicitam que os alunos reflitam e se posicionem
criticamente sobre a pertinéncia do evento para a sociedade, fazendo com que eles questionem

as contradigOes da sociedade capitalista.
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Quanto ao modelo de leitura que serviu de base para a construcdo de todas as
atividades do bloco em andlise, € o modelo interacionista de leitura, pois todas
problematizam as tensdes provocadas pelas desigualdades sociais que se materializam nas
relacdes de trabalho no contexto brasileiro. Os comandos também procuram fazer com que 0s
alunos entrem em contato com texto, acrescentem as suas experiéncias e, a partir dessa
interacdo, construam as significagBes do texto. O bloco em andlise, apesar de ter muitos tragos
comuns ao modelo sociopscicolinguistico, ndo consideram a figura do professor como um
participante dessa interacdo na formacéo de leitores, pois ndo ha nenhuma mencéo a ele nos
comandos ou nos comentarios ou qualquer tipo de estimulo para se realizar um debate

coletivo diante do texto. Na proxima secéo, analisaremos as obras da década de 2010.

6.4 As atividades dos anos 2010

As Ultimas quatro décadas, sobre as quais tratamos anteriormente, foram palco de
lutas e movimentos rumo a um processo de democratizacdo da sociedade e do ensino. Dentre
os fatos importantes dessa década que merecem destaque, no sentido de haver uma construcao
coletiva de um projeto de educacdo nacional, foi a Conferéncia Nacional de Educacgéo, cuja
concepgao foi precedida por diversos eventos locais e estaduais.

E nesta década, também, que se instaura a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a qual estabelece diretrizes na busca de unificar o curriculo em 60% do contetdo
escolar nacional e 40% deve ser definido localmente, considerando as especificidades locais e
as demandas dos estudantes. Apesar do projeto abrangente de buscar unificar o curriculo, a
BNCC ndo representa uma ruptura total com os documentos anteriores como a LDB e 0s
PCN.

As obras com as quais trabalhamos nessa década foram concebidas, ainda, no
contexto em torno da discussdo dos PCN de 1998 e das diretrizes estabelecidas a partir da
universalizagdo do PNLD, pois as obras que estardo sob a influéncia da BNCC s0 passaréo a
circular nas escolas a partir de 2020, ou seja, em um recorte posterior a produgdo do nosso
trabalho, cujas obras selecionadas para essa década séo: Jornadas.port, publicada em 2012, e
Portugués Linguagens, edicdo reformulada e publicada em 2015.

As diretrizes para as obras produzidas nesse contexto consideram o ensino de
géneros textuais, na perspectiva bakhtiniana, concebendo-os como objetos mediadores do
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, 0 documento prescreve que o ensino de

Lingua Portuguesa, bem como a analise dos conhecimentos linguisticos, deve ser pautado na
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dimens&o histdrica da linguagem (BRASIL, 1998). Conforme j& mencionamos, concebemos
o livro didatico como um produto sécio-historico e cultural que possibilita 0 acesso a
materializacdo de concepcdes de lingua e linguagem hegemonicas em uma dada época, além
de assumir a funcdo de instrumento organizador do trabalho docente.

A primeira obra que vamos analisar nessa década é denominada Jornadas.port, cuja
autoria ¢é dividida entre Dileta Delmanto e Laiz de Carvalho, sendo idealizada e publicada,
também, no contexto da universalizacdo do PNLD e apds a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, assim como as obras da década anterior. Constatamos que nesse
manual hd uma maior diversidade de géneros de texto do que nas obras da década anterior.
Além disso, percebemos que ha a orientacdo de se explorar os tracos estilisticos e
composicionais dos géneros de texto que compdem a obra, diferentemente de todos os livros
analisados anteriormente. Outra caracteristica peculiar e positiva da obra em analise baseia-se
no fato de que as autoras exploram os géneros que circulam em esferas além da literéaria e da
jornalistica, como, por exemplo, o relatério escolar, o rap, o samba-enredo, o0 roteiro de
cinema e o folheto publicitario.

A obra também explora a apreciacdo e a analise das mdaltiplas linguagens, pois as
autoras propdem diversas atividades que trabalham com cartoons, quadros, grafites,
fotografias, propagandas, filmes e mdsicas, realizando, inclusive, a associagdo entre essas
diversas linguagens e o texto principal, buscando ampliar o universo cultural dos alunos. No
inicio de cada unidade, as autoras exploram a aprecia¢do das multiplas linguagens na secéo
provocando o olhar, onde sdo apresentadas imagens que se associam a tematica mais geral da
unidade. Além disso, a obra traz, nesta mesma se¢do, varios comentarios dirigidos ao
professor com o intuito de situar os diversos géneros de texto que serdo trabalhados na
unidade, a sua esfera de circulacdo, bem como os contetidos de analise linguistica e os temas
transversais que perpassam pela tematica explorada na unidade, sendo estes aprofundados no
encarte dirigido ao professor no final do livro com as orientagfes advindas dos Parametros
Curriculares Nacionais para a abordagem desses temas.

A obra apresenta varios comentarios dirigidos ao professor, orientando sobre o0s
procedimentos didaticos que se encontram no encarte, no final da obra, apontando as
coordenadas para auxilid-lo na abordagem das tematicas sugeridas no livro, com sugestfes de
atividades ou textos que ampliem os conhecimentos do professor e contextualizem as
teméticas abordadas. H& também uma preocupacdo constante, por parte das autoras, em

inserir o professor como um dos agentes na interacdo entre os alunos e o texto nos
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comentarios, pois eles procuram estimular o debate coletivo em sala de aula, trazendo
possiveis questionamentos que os professores podem lancar para que seja realizado um debate
coletivo em sala de aula, revelando tracos do modelo interacionista de leitura, uma vez que,
dentro da sua base epistemologica, se considera a relevancia do professor nos processos de
interacdo em sala de aula para formar leitores criticos.

Vale destacar que a obra foi concebida e publicada apds a implantacdo das Leis n°
10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do tema Histdria e Cultura Afro-brasileira, e da
n° 11.645/2008, que legisla sobre a obrigatoriedade em se abordar as Culturas e as Historias
dos Povos Indigenas nos curriculos das escolas brasileiras. Em relacdo a abordagem da
Cultura Afro-brasileira, o primeiro bloco de atividades que iremos analisar aborda essa
tematica a partir da letra de um rap que trata sobre a luta, a marginalizacdo e a divida histérica
que o Brasil tem com os Afro-descentes devido a situacdo de escravizacdo que lhes foi
imposta. No encarte dirigido ao professor, h& um texto que trata sobre a origem dos
quilombos para auxiliar o professor a abordar a tematica. Quanto a abordagem da Cultura e da
Histdrias dos Povos Indigenas, ndo encontramos atividades de leitura que levantassem esse
tema na obra em analise.

Em relacdo as capacidades de linguagem acionadas, a maioria das questdes de leitura
que abordam o0s textos principais se ancoram no modelo interacionista, cuja orientagdo
epistemoldgica considera que o processo de significacdo do texto ocorre por meio da
interacdo entre o autor e o leitor, através das ideias do texto, além de focalizar o contexto
socio-histdrico da sua producéo.

A maioria das atividades da obra Jornadas.port acionam a capacidade de acéo, pois
mobilizam aspectos do contexto de producdo, considerando tanto os pardmetros do mundo
fisico como também os parametros do mundo sécio-subjetivo, articulando o género a sua base
de orientacdo discursiva, dando destaque aos aspectos interacionais, composicionais e
estilisticos dos géneros de texto que comp8em a obra. Vejamos, nas préximas linhas, os dois
blocos de atividades selecionados por nos para ilustrar essas tendéncias no livro.

O primeiro bloco de atividades que iremos utilizar como exemplo para ilustrar a obra
baseia-se na letra rap Us guerreiro, de Antdnio Luis Janior. O manual apresenta uma proposta
de predicdo para abordar todos os textos principais das unidades. Vejamos abaixo as

predicdes sugeridas pelas autoras para abordar o texto em analise:
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Figura 38: Proposta de predicéo | — Jornadas.port

[LEITURA 2

1. Vocé costuma ouvir musica? Que estilos prefere e por qué?

2. Vocé sabia que o rap, estilo musical apreciado por mui-
tos jovens, é uma manifestacdo da cultura popular ur-
bana? Vocé ja ouviu algum rap? O que sabe sobre esse
género musical?

Vocé leu nesta unidade um samba-enredo que faz uma critica indireta & sociedade em que vivemos. Agora
vai ler um rap, o canto falado que faz contundentes dentncias sobre a condigéo social de uma parcela da ju-
ventude, principalmente a que vive na periferia das grandes cidades, e expde, sem meias palavras, a violéncia

praticada contra ela.

Fonte: Delmato; Carvalho (2012, p. 134)

A proposta de predicdo acima aciona a capacidade de acdo, na medida em que
orienta a base de orientacdo discursiva do género tanto em relacdo aos parametros do mundo
fisico como também do mundo sécio-subjetivo. Em relagdo aos parametros do mundo fisico,
as autoras ja antecipam o género que sera trabalhando, no caso, um rap; quem s&o 0s sujeitos
que, normalmente, 0 escutam, 0s jovens; e 0s aspectos relativos ao conteldo tematico, no
caso, a violéncia urbana. Quanto aos aspectos relativos ao mundo socio-subjetivo, as autoras
inserem o rap como uma manifestacdo da cultura popular urbana que denuncia as condigdes
sociais vividas por uma parcela da populagéo, revelando tragos do lugar social da producdo
desse género, uma sociedade pautada na desigualdade e na violéncia, e do lugar social dos
sujeitos da producdo, que sdo os jovens que moram na periferia e enfrentam todo tipo de
violéncias praticadas contra eles. A proposta traz, ainda, um comentario para o professor que
revela a habilidade em foco nessa atividade, cuja orientacdo aponta para a apreciacdo de
textos poéticos, relacionando os seus sentidos a vida cotidiana e ao entorno social dos alunos.

Quanto ao modelo de leitura que orienta a proposta de predicdo em andlise, é o
modelo sociointeracionista de leitura, pois a proposta considera o contexto socio-histérico em
que o texto foi produzido e, além disso, considera a intervengdo formativa do professor na
mediagéo entre a interpretagcdo dos alunos e os sentidos do texto, conforme se pode verificar
no comentario inscrito no final da proposta. As autoras sugerem que o professor solicite uma
pesquisa prévia aos alunos sobre 0 Zumbi dos Palmares e direciona o professor a ler o encarte

que trata sobre essa temaética, além de sugerir que a atividade pode ser realizada de forma
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interdisciplinar com a disciplina de Historia. Vejamos o bloco de atividades que explora a

letra a letra do rap produzida por Anténio Luiz Junior:

Figura 39: Bloco de Atividades | — Jornadas.port

vemvezdeo
a marca de plt
s favelado, meus ¢

1. b) Profe

€ no:

1. Observe o titulo.
a) Quem sao “us guerrelro

ro-brasileiros das penieric brevivéncia
b) Como vocé explica a graﬁa das palavras do titulo?
Séo grafadas conforme pront dia por falantes de algumas variedades lingt

2. Quem poderia ser o Martlm a quem o eu poetlco se d nge7 Em que
vocé se baseia para levantar essa hipétese?

3. Como sdo apresentadas as personagens histéricas nesse rap?
Resposta no Manual do Prof

4. Que assoc1agao o rapper faz entre essas personagens eas pessoas que
ele chama de “us guerreiro”? - s

5. Releia esses versos.

” “Fica ligado que eles querem te arrastar
Com drogas, dinheiro, bebida, mulher
Querem fazer uma lavagem em sua mente
Querem que Vocé seja um cara inconsciente
Tipo um demente, uma marionete”

A quem se refere o rapper quando afirma que “eles querem te
arrastar”? Possibiida 2le 30 quere : ciente de

6. Sao caracteristicas do rap letra com muita informacao, semelhante a
uma conversa (tom dialogal), dentncia das dificuldades da vida dos
habitantes de bairros pobres das grandes cidades, chamamento a luta
contra a discriminacéo e qualquer forma de opressao, valorizacao do ci-
dadao consciente, afirmacdo da 1dent1dade Quaxs dessas caracteristicas
estdo presentes em “Us guerreiro”? Denincia s s 2, 2pelo & consder

7. No género letra de rap, a lmguagem costuma ser 1nforrnal com mui-
tas girias, presenca de vocabulario representativo da comunidade
ou de membros de grupos especificos. Nessa letra de Rappin "Hood,
mesclam-se usos mais e menos informais. Procure na letra e copie no
caderno exemplos de:

a) termos préprios da linguagem oral; pras, us
b) glnas ota fé, fica ligado, tipo [um demente], j& era
c) vocabulério caracteristico dos rappers; salve, mano

d) auséncia da dupla marca de plural (o substantivo nao tem marca
de plural porque a palavra que o antecede ja estéd no plural);

0s aliado, os companheiro, os favelad
e) um vocabulario mals culdado com palavras que nao costumam

estar na fala do dla a dla. amenizou, rara, colonizador, usufrui

O rapper utiliza uma linguagem e maneira de se expressar muito frequente
no meio em que vive como forma de firmar a identidade desse grupo social.
E como se o fato de ele ndo seguir a norma-padrao fosse parte dessa luta por
construcdo e afirmagdo de identidade.

- LW LD

Fonte: Delmato; Carvalho (2012, p. 136)

a injustica

ma Cranca,
m essa

a

Ritmo e poesia

0O termo rap ¢é formado pelas
letras iniciais de rhythm and
poetry (em inglés, “ritmo e
poesia”). O rap surgiu na Ja-
maica, por volta da década de
1960. Nos anos 1970, jovens
jamaicanos que viviam em
Nova York (EUA) introduziram
esse ritmo e a presenca de um
MC (mestre de ceriménia que
anima o publico e declama/
canta cancdes proprias em fes-
tas da comunidade).
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Figura 40: Bloco de Atividades | — Jornadas.port

Para lembrar

Intencao principal — fazer critica social, afirmar a identidade de um
grupo, entreter

Publico » populacdao em geral

valorizacdo da letra
Letra de rap ritmo e letra que lembram uma conversa (tom dialogal)
temas e personagens do cotidiano; geralmente temas
sociais
versos e estrofes
refrao muito frequente

Organizacao

Linguagem — informal, emprego de giria e de vocabulario
representativo de uma comunidade

Fonte: Delmato; Carvalho (2012, p. 137)

A maior parte das questdes que compdem o bloco de atividades acima aciona a
capacidade de acdo (2, 3, 4, 5, 6 e 7), pois mobilizam aspectos relacionados ao contexto de
producdo seja em relacdo aos parametros do mundo fisico ou ao mundo sécio-subjetivo. Os
comandos das questdes 2, 3, 4 e 5 langcam guestionamentos em relacdo aos sujeitos envolvidos
na producdo do texto, tanto quanto aos sujeitos fisicos, na questdo 2, ao situar quem o
produziu e a quem ele se dirige, como também em relacdo aos papeis sociais dos personagens
que constituem o texto, as personalidades histéricas e os sujeitos que desejam manter a
situacdo de marginalizacdo dos jovens que vivem nas comunidades desprezadas pelo poder
publico.

Ao situar, historicamente, personagens de destaque das lutas travadas contra a
condicdo de escravizacdo imposta aos afro-brasileiros, o autor do rap recupera a origem da
marginalizacdo de grande parte da populacdo brasileira, cujos descentes passaram por esse
histdrico processo que os segregou, gerando um ciclo de excluséo aos lugares sociais de maior
prestigio na sociedade. Além disso, o autor do texto situa o interesse de uma parcela da
populagdo que ocupa esses espagos de prestigio em manter os seus privilégios a partir da
manutengdo do status quo, ou seja, deseja que 0s jovens provenientes das comunidades
pensem que a sua unica forma de ascender socialmente esta fora dos espagos institucionais,
restando-lhes apenas o crime como saida.

As questdes 3, 4 e 5 seguem uma logica que as interliga e direciona os alunos a

refletirem sobre esse aspecto da constituicdo da sociedade brasileira. Como se pode observar,
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primeiramente, o item 3 pergunta como as personagens historicas sdo apresentadas no texto;
posteriormente, o item 4 pede para que o aluno associe as personalidades historicas aos
sujeitos que ele considera os verdadeiros guerreiros e, por fim, o item 5 pede que o aluno
reflita quem sdo os sujeitos que desejam manter a situacdo de marginalizacdo dos guerreiros.
A0 tragar esse percurso para a construgdo dos sentidos do texto nas questdes mencionadas, as
autoras provocam uma reflexdo sobre o contexto sdcio-historico de produgdo do texto, bem
como das forgas e das tensdes que se estabelecem devido a assimetria entre os lugares sociais
ocupados pelos sujeitos que ja esta prevista no sistema.

O comando inicial da questdo 7, bem como os quadros finais que a acompanham,
também acionam a capacidade de acgdo, pois articulam o género a sua base de orientagdo
discursiva, trazendo questionamentos quanto ao seu estilo de linguagem, objetivo, espaco de
producdo, espaco de circulacdo, publico alvo e macroestrutura. As atividades do livro
Jornadas.port foram as primeiras, considerando os livros selecionados por nés para a
composicdo dos nossos dados, a abordar, diretamente, todos esses aspectos organizacionais e
estilisticos referentes ao género do discurso que estd sob analise. Percebemos que ha uma
tendéncia de abordagem tardia dos géneros do discurso nos livros didaticos, pois essa
orientacdo vem desde os langcamentos dos Parametros Curriculares Nacionais, em 1998, e s6
vieram se materializar, de acordo com os nossos dados, a partir de 2015.

A questdo 1, do bloco de atividades acima, aciona a capacidade linguistico-
discursiva, tendo em vista que o enfoque dado pelas autoras recai sobre as escolhas lexicais
empreendidas pelo autor do texto. O comando da questdo, ao lancar um questionamento sobre
a escolha do titulo da cancdo, no caso, a expressdo us querreiro, que carrega tracos de
oralidade e de resisténcia a norma culta quanto a marca de plural, faz com que os alunos ja
passem a refletir sobre o estilo de linguagem utilizado no género. A questdo traz, ainda, um
comentario dirigido ao professor para que ele aborde a tendéncia dos falantes de lingua
portuguesa em trocar a pronuncia da letra o pela letra u no final das palavras e nos
monossilabos atonos.

Quanto ao modelo de leitura no qual se ancoram as questdes, a maioria das atividades
(3, 4, 5, 6 e 7) estdo pautadas no modelo interacionista de leitura, uma vez que elas
consideram o contexto sdcio-histérico de producdo do texto, fazendo com que os alunos
reflitam sobre as contradicGes, dividas e desigualdades da sociedade brasileira que, por sua
vez, foi fundada sob as bases escravocratas o que gerou um ciclo de exploracdo de grande

parte da populacdo de afro-descentes. Ja as questdes 1 e 2 estdo pautadas no modelo
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interacionista de leitura, pois reconhece o leitor enquanto participante da construgéo dos
sentidos, ja que o aluno precisa apenas formular hipoteses a partir dos seus conhecimentos de
mundo para se chegar as respostas, mas ndo considera as contradi¢cdes sociais e 0 contexto
socio-histérico em que o texto foi produzido. Depois de realizada a analise do primeiro bloco
de atividades do livro Jornadas.port, passemos a analisar a atividade de predigcéo e o segundo
bloco de atividades selecionado por nés.

O primeiro bloco de atividades do livro Jornadas.port, que constitui essa se¢do, baseia-
se no artigo de opinido Mulheres precisam querer mais, de Luiza Nagib Eluf, publicado no
jornal O Estado de S&o Paulo. O manual apresenta uma proposta de predicdo em todas as
atividades que abordam o texto principal das unidades que o compdem. Vejamos, abaixo, as

predicdes sugeridas pelas autoras para abordar o texto em analise:

Figura 41: Proposta de predicéo 11 — Jornadas.port

LEITURA 1

1. Estamos continuamente dando opinides sobre ideias e
acontecimentos que estdo a nossa volta. Vocé se lembra
de ocasides do dia a dia em que isso acontece?

2. As pessoas sempre justificam suas opinides? Dé um
exemplo que ilustre sua resposta.

3. Leia apenas o titulo do texto que vem a seguir. Sobre o que
esse texto ira tratar? Levante uma hipétese e, depois da
leitura, veja se ela se confirma.

racdes de uma advogada a respeito de um assunto que tem merecido
desse texto, vocé vai conhecer como ela se posiciona diante do tema e

Vocé vai ler um texto com as consid
muita atengdo nos dias de hoje. Por me
seus vdrios aspectos e ainda como justifica suas opiniges.

Fonte: Delmato; Carvalho (2012, p. 156)

e

Na proposta de predicdo acima, as autoras mobilizam a capacidade de ac¢éo, pois 0
enfoque recai sobre o contexto de producdo do texto no que se refere aos parametros do
mundo fisico. As autoras langcam questionamentos sobre o tipo de texto que sera lido,
perguntando aos alunos em quais situagdes eles costumam dar opinides, antecipando que se
trata de um texto do tipo dissertativo-argumentativo, além de situarem o sujeito fisico da
producdo, ao afirmar que se trata das opinides de uma advogada sobre o assunto. A proposta
pede, ainda, que o aluno leia o titulo do texto, no caso, Mulheres precisam querer mais e, a

partir disso, formulem hipéteses sobre o contetdo do texto.
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A proposta de predicdo ndo direciona o aluno a pensar de forma individual ou
coletiva sobre as implicagdes sociais da tematica que sera tratada, no caso, a questdo da luta
pela igualdade de géneros, apenas situa que se trata de um texto argumentativo cujo o titulo
leva a crer que as mulheres devem querer algo. Apenas no ultimo comentario dirigido ao
professor as autoras situam que ele podera encontrar trechos dos Pardmetros Curriculares
Nacionais que tratam sobre a necessidade de se trabalhar as questdes de género no ambiente
escolar.

No que se refere ao modelo de leitura que serviu de base para a orientacdo da
proposta de predicdo, acreditamos que ela se aproxima mais do modelo psicolinguistico, pois
considera 0 engajamento cognitivo dos alunos para responder as questfes, no entanto, eles
necessitam, apenas, dos seus conhecimentos de mundo, sem a necessidade de refletir sobre o
contexto socio-historico em que o texto foi produzido ou sobre a relevancia e as implicac6es
sociais da temética que serd tratada do texto, no caso, a luta pela igualdade de géneros.
Vejamos o bloco de atividades que trata sobre o texto em andlise:
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Figura 42: Bloco de atividades Il — Jornadas.port

EXPLORACAO DO TEXTO

Antes de iniciar o estudo do texto, tente
descobrir o sentido das palavras
desconhecidas pelo contexto em

que elas aparecem. Se for preciso,

Que fato deu origem ao texto?
A desigualdade de género em vérios aspectos: nos saldrios, na vida doméstica, no rec ecimento social etc
Por que esse é um fato relevante, isto €, merece ser discutido com
os leitores? Porque a desigualdade entre os géneros é um problema atual, que ainda afeta
a sociedade.
Segundo o texto, como sdo os salarios das mulheres em relacao aos

dos homens? Os saldrios das mulheres sdo 30% menores que os dos homens.

Que medidas foram tomadas pelo Brasil para promover a igualdade

a 2 lgualdade de direitos garantida pela Constituicdo, a 0 enca-paternidade, as De!
de EEREIO? 5;8 Defesa da Mulher, o crime de assédio sexual, a Le , as Varas de Violéncia Dom:

A autora do texto afirma: “ndo podemos prescindir da colaboragao

consulte o diciondrio.

O artigo “Mulheres precisam
querer mais” foi publicado no
jornal O Estado de S. Paulo, no
dia 6 de dezembro de 2011, Dia
Nacional de Mobilizacdo dos
Homens pelo Fim da Violéncia
contra as Mulheres.

€73 Campanne brasseis o lnca Branc
7og e P

g S e
¥ eﬂ??e}o
homs encia

S.
- : ”» S -
do; homens nessa ardua jornada”. Que exemplo de colaboragdo mas- \fmd. o 11 er\
culina ela apresenta? O exemplo do médico fr David Servan-Schreiber. e g e s S

e

e e

Nas entrelinhas do texto

1. O texto que vocé leu é chamado de artigo de opiniao. Com
dade foi redigido? 27 * e T e o (=

entre horr

que finali-
jade

SIg jad

Lei Maria da Penha

A Lei Maria da Penha cria me-
canismos para coibir a violéncia
doméstica e familiar contra a
mulher. Aprovada em 2006,
recebeu esse nome em home-
nagem a uma vitima real da
violéncia doméstica — Maria da
Penha Maia Fernandes — e per-
mitiu que 0s agressores passas-
sem a ser presos em flagrante
ou que tivessem a prisao pre-
ventiva decretada.

O artigo de opinido & um género textual que circula na esfera jomalistica. Pode
ser publicado em jornais e revistas impressos ou virtuais e também apresentado
oralmente na televisdo e no radio.

2. A autora do texto apenas registra o problema, da opinido sobre ele ou
apresenta a opinido de outras pessoas?
Registra o problema, apresenta suas proprias opinides e também a de outras pessoas
3. Qual é o leitor com o qual o artigo dialoga?
Mulheres e homens em geral, leitores do jornal O Estado de S. Paulo
4. O artigo ndo se limita a abordar a situagao da mulher na sociedade,
apontando também a do homem. Justifique. A articulista aponta a posicao do homen
nessa situacao de desigualdade ao mostrar que ele é produto de uma sociedade patriarcal que quer subjugar a mulher
5. Releia o titulo do artigo. Como vocé o explica? Justifique.

6. O artigo nega o papel da mulher como méae e dona de casa? Justifique

sua resposta com trechos do texto.
Nao; afirma que a mulher assume seu papel como mae e dona de casa, mas quer, além disso, independéncia e respeito
“Precisamos também de independéncia financeira, sexual e profissional, de respeito, de dignidade e de reconhecimento social”

Além das Iin has do texto Habilidade em foco: justificar, com base nas caracteristicas dos géneros, .
Maria da Penha, em foto de 2009.

diferencas ou semelhancas no tratamento dado a uma mesma informagao
1. Leia a letra desta cancao de Arnaldo Antunes. professor: Se possivel, ouvir a cangao com os alunos

veiculada em textos diferentes

Um a um

Eu ndo quero ganhar Me ensina a fazer E bom de se jogar

Eu quero chegar junto Cancgao com vocé No6s dois
Sem perder Em dois Um a um
Eu quero um a um Corpo a corpo No6s dois
Com vocé Me perder Um a um
No fundo Ganhar vocé 4]

Nao vé Muito além do tempo regulamentar

Eu s6 quero dar prazer Esse jogo ndo vai acabar

Arnaldo Antunes. Um a um. In: CD Arnaldo Antunes ao vivo no estudio. Biscoito Fino, 2007.

159

5. Possibilidade de resposta: Segundo o artigo, “querer mais” € lutar para chegar ao mais alto possivel, resistindo & tentacdo de se acomodar, de aceitar a subal-
ternidade ou dedicar-se apenas ao marido e aos filhos; é lutar por uma vida melhor; é buscar independéncia financeira, sexual e profissional, respeito, dignidade
e reconhecimento social

Fonte: Delmato; Carvalho (2012, p. 159)
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Figura 43: Bloco de atividades Il — Jornadas.port

a) Qual 0 ponto em comum entre o artigo e a cangado?
sm a relagdo homem-mulher.

b) Como e abordado esse assunto nos dois textos?w primeiro, como uma relacao
10 segundo, Cc uma relacdo de harmonia, em que nao ha domine de um sobre o outro
c) Procure na cangao versos que conﬁrmem sua resposta

nhar / Eu quero chegar junto / Sem perder”; “Esse jogo nao val acabar E bom de se joga

d) Con51derando suas respostas anteriores, como € possivel exphcar
o titulo da cangdo? Possibilidade: |

é um jogo se

2. As mulheres vém conqulstando espago cada vez maior na politica em
paises com diferentes culturas e concepgdes do papel da mulher na
sociedade. Veja alguns exemplos.

Helen Sirleaf - primeira mulher
a ser presidente de um pais
africano (Libéria).

Dilma Rousseff - primeira

Benazir Bhuttho — primeira mu- ) . ira
Iher a ocupar cargo de chefe de Michelle Bachelet - primeira mulher a ocupar a presidéncia
governo em um pais muculmano mulher a ser presidente do Chile. da Repuiblica no Brasil.
moderno (Paquistdo).

Responda no caderno. Com que trecho do artigo de opinido vocé rela-
ciona as fotos? Resposta: b

a) “A dominagdo masculina transformou o mundo num lugar hostil
as mulheres.”

b) “Para escapar da violéncia e mudar a correlagéo de forgas temos de
estar no poder.”

c) “A correlagdo de forcas entre os géneros continua desigual e as
mulheres permanecem sofrendo discriminagdes, tanto no espago
publico quanto no privado.”

Fonte: Delmato; Carvalho (2012, p. 160)

O bloco de atividades acima se organiza a partir de trés subsecdes: nas linhas do texto,
onde as autoras exploram as informacdes relativas as principais tematicas abordadas no texto;
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nas entrelinhas do texto, onde sdo explorados aspectos relativos ao género de texto, bem
como sobre as diversas opiniGes paralelas e aos sujeitos envolvidos na interacdo e além das
linhas do texto, onde as autoras buscam ampliar o universo sociocultural dos alunos ao
associar a tematica do artigo a uma musica do Arnaldo Antunes e a um painel de imagens que
apresenta mulheres de grande influéncia politica no mundo. Nas préximas linhas, vamos
abordar as atividades a partir dessas subsegdes.

Todas as atividades da secdo denominada nas linhas do texto (1, 2, 3, 4 e 5) acionam a
capacidade de acdo, pois estdo relacionadas ao contexto de producdo do texto no que se
refere aos parametros do mundo sécio-subjetivo, na medida em que langam questionamentos
que se referem ao contetdo temético do texto que tratam sobre o universo cultural que o aluno
estd imerso. A tematica do texto em foco trata abertamente sobre as desigualdades impostas as
mulheres pela sociedade patriarcal, portanto, as questdes dessa se¢do, mesmo se situando no
nivel que se pode encontrar expresso das linhas do texto, ja o situam como produto sécio-
historico, pois proporcionam que os alunos reflitam sobre as contradi¢bes da sociedade na
qual ele esta inserido que também se configura a partir da desigualdade entre os géneros,
desse modo, estimulando o pensamento critico.

Quanto ao modelo de leitura que serviu de base para a sua concepgdo, as questdes
mencionadas se ancoram no modelo interacionista de leitura, pois concebem o texto como
um produto sdcio-histérico e buscam fazer com que os alunos reflitam sobre as contradigdes
da sociedade, estimulando o pensamento critico, mesmo se situando em um nivel menos
profundo da superficie textual.

Todas as questdes da secdo nas entrelinhas do texto (1, 2, 3, 4, 5 e 6) acionam a
capacidade de acao, pois mobilizam aspectos do contexto de producdo do texto, no entanto,
mesmo tratando de aspectos que se filiam ao mundo socio-subjetivo e se intitulando que
busca acionar um nivel mais profundo do texto, a maioria das perguntas podem ser
respondidas somente com as informagdes encontradas no texto.

Os comandos das questdes 1, 2 e 3 situam 0 género a sua base de orientagdo discursiva,
na medida em que podemos encontrar questionamentos que buscam situar o artigo de opinido
em foco no que refere aos seus objetivos de interacdo, como, por exemplo, na questdo 1, bem
como 0s participantes que estdo postos em cena, nas questdes 2 e 3 que situam a autoria e 0s
possiveis leitores do artigo.

Os comandos das questdes 4, 5 e 6 tratam sobre aspectos relativos ao contexto sécio-

historico do texto, pois as autoras langam questionamentos sobre as assimetrias das posi¢oes
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sociais que homens e mulheres ocupam na sociedade. No entanto, apesar da secdo ser
denominada nas entrelinhas do texto, as autoras ndo selecionaram possiveis entradas que
ultrapassem os limites das informacdes ja explicitadas, a ndo ser nos momentos em que aluno
precisa justificar a sua resposta como, por exemplo, nos itens 4 e 5. Para obter as respostas, 0s
alunos ndo precisam recorrer a informagdes ou fatos que extrapolem os limites do texto, uma
vez que ndo se procura direcionar a discussdo no sentido de estimular o pensamento critico,
ao fazer com que o aluno reflita sobre as implicacdes dessas relacbes assimétricas para a
sociedade. O comando da questdo 6 pede até que os alunos justifiguem os posicionamentos da
autora, apenas transcrevendo trechos do texto sobre o papel da mulher como mée e dona de
casa.

Quanto ao modelo de leitura que orienta a formulacdo das questdes mencionadas
anteriormente, consideramos que as questdes 1, 2, 3, 4 e 5 se aproximam mais do modelo
interacionista, pois, mesmo ndo havendo estradas que procurem fazer com que o aluno se
posicione criticamente sobre as implicagdes da desigualdade de género para a sociedade, elas
possibilitam certa reflexdo sobre as contradicdes que permeiam a sociedade que o texto, por si
SO, ja retrata e questiona. Ja a questdo 6, mesmo reconhecendo que hd um posicionamento
defendido pela a autora do texto, pede apenas que o aluno justifique a sua resposta copiando
as informagdes tais quais elas se encontram no texto, se aproximando, desse modo, do modelo
mecanicista de leitura.

Todas as questbes que compdem a secdo além das linhas do texto acionam a
capacidade de acdo, pois o enfoque dado pelas autoras recai sobre o contexto de producéo do
texto no que se refere aos parametros do mundo fisico e do mundo sécio-subjetivo, articulando
0 género artigo de opinido a sua base de orientacdo discursiva e associando a temaética a
outros géneros, no caso, a musica um a um de Arnaldo Antunes e um painel de fotos com
mulheres no poder. As atividades propostas nessa se¢do se demonstram bastante produtivas,
pois buscam ampliar o universo socio-cultural dos alunos sobre a desigualdade de géneros, na
medida em que, para responder a maioria das questdes, o aluno precisa se deslocar dos limites
do texto, relacionando a abordagem dada sobre o tema no artigo a outros textos, confrontando
ideias.

Quanto ao modelo de leitura adotado para a orientacdo das questdes, consideramos
que 0 mais préximo € o modelo interacionista, pois busca fazer com que os alunos entrem em
contato com o texto, confronte com as suas ideias e, a partir disso, construa os significados,

estimulando o pensamento critico. Além disso, as atividades consideram o contexto sécio-
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historico de producdo do texto, demonstrando que ele foi produzido para questionar a
desigualdade de género, que tem as suas raizes a partir da origem do sistema patriarcal, mas
que podem ser superadas se as mulheres puderem alcancar maior espaco na politica mundial.
Vejamos, nas proximas linhas as atividades da segunda obra analisada nesta década.

A segunda obra que vamos analisar nessa década é denominada Portugués
Linguagens, edicdo revista e ampliada em 2015, cuja autoria € dividida entre Willian Cereja e
Maria Thereza Cochar. Percebemos que ha uma grande diversidade de géneros de texto, no
entanto, diferentemente da obra Jornadas.port, o livro em questdo ndo aborda, diretamente, 0s
aspectos organizacionais e estilisticos dos géneros que compdem a obra. H4 uma preocupacao
por parte dos autores em trabalhar as multiplas linguagens, pois, durante todas as se¢Bes do
livro, podemos encontrar imagens, sugestfes de filmes, musicas, livros e sites sobre os temas
abordados.

A maioria das atividades do livro acionam a capacidade de acdo no que se refere aos
parametros do mundo fisico e socio-subjetivo. Apesar da obra ter sido concebida apds os
lancamentos dos PCN, que assume uma concepcao discursiva de linguagem, e ap6s as
exigéncias estabelecidas pelo PNLD, grande parte as questfes de leitura ainda se filiam aos
modelos mecanicista e psicolinguistico, ndo procurando refletir sobre as contradi¢es sociais
ou o contexto socio-histérico da producdo do texto, demonstrando um descompasso com as
prescricOes ja estabelecidas para a época que preveem o ensino das habilidades de leitura,
oralidade e escrita a partir dos géneros textuais.

A primeira atividade que iremos analisar baseia-se no artigo de opinido de Antoénio
Prata, denominado Eu: entre o real e o ideal. Vejamos, abaixo, a atividade de predicéo

elaborada para tratar sobre esse texto.
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Figura 44: Proposta de Predigdo | — Portugués linguagens

Na pdgina do Facebook daquela garota hd um pouco de tudo: a
imagem de uma flor, um poeminha maneiro, o trecho de uma
cangdo, um pensamento filosdfico e muitas, muuuuiiitas fotos!
Mas, afinal, onde estd a garota de verdade em meio a tantas coisas?

Fonte: Cereja; Cochar (2015, p. 45)

A proposta de predigdo acima aciona a capacidade de acéo, pois trata de aspectos
relativos ao contexto de producdo do texto, ao antecipar o seu conteldo tematico em relacéo
aos parametros do contexto fisico. Quanto ao modelo de leitura no qual ela se baseia é o
modelo psicolinguistico, pois considera a participacdo efetiva do leitor no processo de
interpretacdo do texto, ao buscar acionar os conhecimentos prévios do leitor, no entanto ndo
toca em nenhum aspecto relativo ao contexto socio-histérico de producéo do texto. Vejamos o

bloco de atividades que se baseia no texto em analise:
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Figura 45: Bloco de Atividades | — Portugués linguagens

Estudo do texto |

COMPREENSAO E INTERPRETACAO 1 S
Quem € Antonio Prata?

1. O texto trata de um fendmeno que vem se difun- Antonio Prata nas- [

dindo bastante nos ultimos tempos, em todas as ceu em Sao Paulo,em ©
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b) O narrador faz referéncia as “priscas eras do  Cronica, comoo pai
Orkut”. Qual € a avaliacao apreciativa que se re- Estudou Filosofia,

vela no emprego da palavra pnscas para carac-  Cinema e Ciéncias So-
terizar o Orkut? A avaliaggo de que o Orku ciais, mas nao chegou

a concluir nenhum dos cursos. Descobriu
e sua verdadeira vocacao na literatura e tem
2. Ao navegar nas redes sociais, o narrador entra no varios livros publicados, entre eles As pernas
perfil de uma moga. da tia Cordlia, Inferno atrds da pia, Adulte-
a) O que as fotos da moca retratam? rado e Meio intelectual, .meio de esqflerda.
retratam em vérias fases da vida: a infancia, a adolescénc a Atualmente vem se dedicando também ao

b) Que surpresa tem o narrador? romance e ao cinema.

A surpresa de ver a foto de uma atriz famosa entre as fotos ¢ Foi : $ : :
oi cronista da revista Capricho, do jornal
c) O narrador diz ter tido um sentlmento de ver- p e
O Estado de S. Paulo e, atualmente, publica

gf)nha alheta”. Explique v'sentido dessaexpres- suas cronicas no jornal Folha de S. Paulo.
sao no contexto.

) narrador se

le atriz famosa como sina tinha

m senso critico, sem 1gr Mn;ldn do

tagem de fot

3. Baseado nas observacdes que faz, o narrador chega a uma conclusao sobre os perfis apresentados
nas redes sociais.

a) Qual é a conclusao? Explique-a. Ele chega & concluséo de que “todo perfil de rede socia

b) O que o narrador conclui quanto ao papel que tém as imagens, 0s pensamentos € os links de filmes?
Ele conclui que tudo o que é postado tem a fungdo de criar uma identidade que nao ¢ mas sim a identidade que a ¢ 3 gostaria de ter

4. Durante o desenvolvimento do texto, o narrador expde a mudanca de suas reflexdes acerca do assunto.

a) De acordo com o 5¢ e 0 62 paragrafo o confronto que ele ve entre o real e o 1deal restrmge se as
redes soc1als7 ]ustlflque sua resposta com exemplos S Simanma "1 A4 ou. pelo menos, nao totalmer
escolhidas

b) Na aflrmacao acabamos sendo um meio- )-termo entre o ator eo rotelro que tentamos escrever’,
quem é o ator? O que € o roteiro? 0 ator  a pessoa real, e o roteiro € aquilo que a pessoa imagina ser ou gostaria de ser (0 idea

5. No inicio do texto, o narrador achava que a moga que postava fotos de artistas no meio das suas
queria “fugir de si mesma”. No tltimo paragrafo, entretanto, ele revé sua posicao e diz até admira-la.

a) Que argumento apresentado no texto justifica essa nova v1sao?

b) Do seu ponto de vista, a admiragao do narrador é verdadelra ou 1romca7 ]ustlflque sua resposta

Fonte: Cereja; Cochar (2015, p. 46-47)

A maioria das atividades do livro Portugués linguagens (1- item a, 2, 3 e 4) aciona a
capacidade de acao, na medida em que mobilizam aspectos do contexto de producéo do texto
no que se refere aos parametros fisicos ou socio-subjetivos, no entanto, as questdes se limitam
ao contedo tematico expresso, ndo buscando fazer com que o aluno se posicione ou reflita

sobre as implicacdes sociais da tematica explorada no texto que trata sobre as edi¢cdes que
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cada um faz de si nas redes sociais. O item b, da questdo 1, aciona a capacidade linguistico-
discursiva, pois a entrada linguistica selecionada pelos autores se refere as modaliza¢6es do
texto. As modalizacbes tém a funcdo de modificar alguma predicacdo por parte do
enunciador, orientando o leitor na interpretacdo do texto. No caso do item do texto em analise,
a entrada linguistica selecionada (priscas) refere-se as modalizagcBes apreciativas, que
realizam uma avaliagdo sobre algum aspecto do contetdo temético do texto.

Quanto ao modelo de leitura que serviu de base para a construcao das atividades, o que
mais se aproxima € o modelo mecanicista, pois para responder as questfes, o aluno néao
precisa refletir ou se posicionar acerca do contexto socio-histérico do texto, podendo
responder as questdes apenas com as informacgdes que se encontram na superficie do texto,
com excecdo de algumas atividades que pedem para que ele explique ou justifique a sua
resposta, revelando tracos da concepcdo psicolinguistica. Passemos, nas proximas linhas, a
analisar o segundo bloco de atividades selecionado para exemplificar o livro Portugués
linguagens.

O segundo bloco de atividades do livro Portugués linguagens baseia-se na cronica, A
crueldade dos jovens, de Walcyr Carrasco. Vejamos a atividade de predicdo proposta pelos

autores para tratar sobre esse texto.

Figura 46: Proposta de predicdo 11 — Portugués linguagens

Aquela adolescente adoraria ter uma bolsinha da Victor Hugo...
O rapaz adoraria ter uma camiseta e uma bermuda descoladas
da Oakley, que viu no shopping. A turma toda estd usando
roupas de marca...

Mas o que fazer se o dinheiro mal dd pro cinema?

Fonte: Cereja; Cochar (2015, p. 130)

A atividade de predigdo acima aciona a capacidade de acdo, uma vez que ela
mobiliza aspectos relacionados ao contexto de producdo no que se refere ao conteudo
tematico do texto, ja que ela antecipa que o texto tratard sobre a relacdo entre juventude e
consumo. Quanto ao modelo de leitura que serviu de base para a construcdo das questdes,
podemos afirmar que o mais proximo € o modelo psicolinguistico, jA& que a atividade

considera a participagdo ativa dos alunos para a formulacdo de hipéteses sobre o texto, mas
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ndo explora aspectos do seu contexto socio-historico. Passemos a analisar o bloco de
atividades que trata sobre o texto em analise.
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Figura 47: Bloco de atividades Il — Portugués linguagens

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. O texto discute o desejo dos adolescentes de con-
sumirem determinados produtos.

8
g
E
g
§
<

a) Que tipo de problema esse dese]o traz para as
famlllas7 \as familias mais pot Lk

edidos dos filt as vez fazem sacrificios enormes par ) = .
)Deduza Em que classes ou grupos sociais esse
problema ocorre com malor frequenc1a7

c) Segundo o ponto de v15ta do narrador como 0s
pais se portam nessas situagdes: eles resistem
ou cedem? 0s pais geralmente ceden

2. Releia este trecho:

“Procedimentos estéticos, como clareamento de dentes, spas e, claro, plsticas, sdo muito pedidos,
ao lado de roupas de grife, excursdes, joias, celulares e todo tipo de eletronico.”

a) De que tlpo sao predommantemente esses ped1dos7

imentc A( om ¢

b) Levante hlpoteses Por que 0 adolescentes dese]am tanto bens de consumo desse tlpo

~~~~~ tas, Internet)

c) Voce acha que ha nesses deselos dos adolescentes uma atltude consumlsta? Por que7

3-S€ que alur

3. Sobre a pressao que o0s adolescentes fazem sobre 0s pals responda
1) Eles se submetem porque querem oferecer aos filt

a) Por que 0s pals se submetem a pressao de seus filhos, mesmo quando nao tem condlcoes?

uererem ver os filhos felize tabelecend

m relacionamento com el

)Que consequenc1as negatlvas podem ocorrer para a famlha quando os pais cedem sem ter
condicdo para isso? As consequéncias sao prestagd , : pria, etc

4. Sem condicdes, os pais se veem diante de duas opgoes: fazer sacrificios e ceder aos pedidos dos
filhos, ou nao ceder.

a) Que riscos hd em ceder? *
b) E que riscos hd em ndo ceder? 1 o risco de sofve & tomar uma pessoa invejosa

5. Jano final do texto, o narrador diz: “Uma coisa € certa: algumas equiparagoes sao 1mposswels

ar algumas coisas, ndo ha como um adoless
te rico

pre

pais se esforcem para
mo de um adoles

E\: ddae
a) Explique essa afirmacao. .. g s

b) Para o narrador, qual € a saida diante do impasse? A saida é o diglogo franco e 0 afeto

6. O texto intitula-se “A crueldade dos jovens”.
& como cruéis porque ndo pensam nos pais, 5o egoistas e chantageias
para obter 0 que querem

a) Por que o autor vé os jovens como cru€is? or

b) E vocé, o que acha? Acha que os jovens sao cruéis com os seus pais? Resposta pessoal

l

Fonte: Cereja; Cochar (2015, p. 132)

Todas as questdes que compdem o bloco de atividades acima acionam a capacidade
de acdo, pois o enfoque dado recai sobre aspectos referentes ao contexto de producdo do

texto, no que se refere aos parametros do mundo fisico e do mundo sécio-subjetivo.
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Quanto ao modelo de leitura que orienta a sua construgéo, os itens b, da questéo 1,
bem como todos os itens das questdes 2, 3, 4, 5 e 6 se ancoram no modelo psicolinguistico de
leitura, pois os comandos das atividades reconhecem a importancia do engajamento do leitor
para a obtencdo das respostas, mas nao langcam questionamentos em relacdo ao contexto
socio-histérico de producgdo do texto. Para responder a algumas atividades, os alunos precisam
recorrer apenas aos seus conhecimentos de mundo, ndo necessitando interpretar ou
ressignificar qualquer informacdo do texto. Os itens a e ¢, da questdo 1, ancoram-se no
modelo mecanicista de leitura, pois, para responder a pergunta, o aluno s precisa recorrer as
informagdes tais quais elas se encontram no texto.

Na préxima secéo do nosso trabalho, teceremos as consideracdes finais sobre a nossa
investigacdo e apontaremos perspectivas de trabalhos futuros a partir das reflexdes

empreendidas ao longo desse percurso.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta ultima secdo do nosso trabalho, apresentamos as conclusdes de nossa tese,
considerando as contribuicBes tedrico-metodoldgicas que esta pesquisa trouxe e os resultados
das andlises realizadas a partir de cada objetivo tracado, além de apontar perspectivas de
trabalhos futuros, pois consideramos que ainda ha muitos aspectos a ser explorados a partir
desse tema.

Conforme ja salientamos, os livros didaticos assumem uma importancia crucial no
contexto educacional brasileiro, pois ele assume, ao longo da historiografia da educacéo, a
funcéo de principal instrumento organizador do trabalho docente, devido a sua grande adesdo
e abrangéncia nas escolas brasileiras, principalmente as do poder publico. Consideramos o
manual do professor como um megainstrumento, material e simbdlico, situado na intercessao
entre o trabalho prescrito e o trabalho real do professor, na medida em que ele ¢ um
instrumento que media as prescricOes estatais e as atividades efetivamente realizadas em sala
de aula.

Analisamos, ao longo de cinco décadas, as permanéncias e as mudangas no
acionamento das capacidades de linguagem em atividades de leitura de manuais de
professores de lingua portuguesa (DOLZ-MESTRE; PASQUIER, BRONKART, 1993),
associando-as as concepces de leitura (BRAGGIO, 1992). O objetivo mais amplo que guiou
a nossa pesquisa foi investigar as capacidades de linguagem acionadas em atividades de
leitura em manuais de professores de lingua portuguesa publicados entre 0s anos de 1973 a
2015, relacionando-as as concepces de leitura que estdo na base dessas atividades.

Esse objetivo maior se desmembra em trés objetivos especificos: i) investigar as
entradas linguisticas que acionam as capacidades de acdo, discursiva e linguistico-
discursiva, nas atividades de leitura; ii) relacionar as concepgdes de leitura norteadoras das
producBes das atividades as capacidades de linguagem mobilizadas por elas e iii) investigar
as permanéncias e as mudancas nas concepgdes de leitura no periodo de 1973 a 2015.
Apontaremos as conclusdes tiradas a partir de cara um desses objetivos elencados acima,
retomando as suas questdes de pesquisa.

Para nortear 0 nosso primeiro objetivo especifico, investigar as entradas linguisticas
que acionam as capacidades de acdo, discursiva e linguistico-discursiva, nas atividades de

leitura, tracamos a seguinte pergunta de pesquisa: Qual a relacdo entre as entradas
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linguisticas que acionam as capacidades de acdo, discursiva e linguistico-discursiva, nas
atividades de leitura?

Verificamos que, ao longo das cinco décadas analisadas por nds, o acionamento das
capacidades de linguagem e seus mecanismos linguisticos nas atividades de leitura
percorreram um longo caminho que parte dos aspectos mais superficiais do texto, a partir de
questdes de localizagdo, de reconhecimento vocabular e sobre o conte(ido temético, rumo aos
aspectos mais globais que ultrapassam a superficie textual, acessando o entorno social que
esta implicado no texto.

Como se pode verificar, as atividades dos anos 1970, priorizavam 0 acionamento da
capacidade linguistico-discursiva e da discursiva, a partir de questdes de reconhecimento
vocabular e de localizacao de informacdes explicitas no texto. Ja as atividades dos anos 1980
e 1990 priorizam o acionamento da capacidade de acdo, pois elas mobilizam aspectos do
contexto de producdo, ja& que o enfoque das questdes recai sobre o conteldo tematico mais
explicito através dos parametros do mundo fisico.

A partir das décadas de 2000 e 2010, percebemos que 0s autores priorizam, nas
atividades de leitura, o acionamento da capacidade de acdo, no entanto, as entradas
linguisticas se baseiam nos parametros sdcio-subjetivos do contexto de producéo,
diferentemente das atividades referentes aos anos 1980 e 1990 que priorizam 0S parametros
do mundo fisico. Acreditamos que essa virada passou a se materializar nos livros didaticos
devido a orientacdo dos parametros curriculares nacionais, em vigor a partir de 1998,
passando a assumir a perspectiva enunciativa para o ensino de lingua portuguesa.

Para nortear o nosso segundo objetivo especifico, relacionar as concepcdes de leitura
norteadoras das producdes das atividades as capacidades de linguagem mobilizadas por
elas, lancamos a seguinte questdo de pesquisa: Qual a relacdo entre o acionamento das
capacidades de linguagem e as concepcdes de leitura norteadoras das producdes das
atividades?

Verificamos, ao longo do nosso percurso, que os livros didaticos tomam um caminho
que parte da concepgdo mecanicista para as de Vviés interacionista e socipsicolinguistica. No
entanto, esse percurso ndo se da de forma linear, pois podemos perceber que, com o
transcorrer das décadas, as atividades de leitura passam a priorizar a abordagem dos aspectos
socio-subjetivos do texto, no entanto ainda encontramos livros que, embora tendo sido
produzido em 2015, ou seja, apds a prescricdo do ensino de lingua portuguesa a partir das

perspectivas enunciativas, que ancora as atividades de leitura nas perspectivas mecanicista e
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interacionista que esvaziam o texto dos conflitos ideoldgicos e do contexto socio-historico de
producdo, bem como podemos encontrar atividades produzidos durante a década de 1990 que
se filiam as perspectivas interacionistas.

As atividades dos anos 1970, conforme j& mencionamos, priorizam as capacidades
linguistico-discursiva e discursiva. Quanto ao modelo de leitura que orienta a formulacao das
questdes, verificamos que a maioria das atividades analisadas se filiam ao modelo mecanicista
de leitura, cuja orientacdo epistemologica, baseada na psicologia behaviorista, esvazia o texto
do contexto socio-historico, desconsiderando as contradicdes e 0s embates ideoldgicos.

Devido ao fato das entradas linguisticas que engendram a capacidade discursiva e a
capacidade linguistico-discursiva estarem associadas ao plano geral do texto e as escolhas
lexicais, essas sdo as capacidades que mais se associam as atividades concebidas a partir do
modelo mecanicista, uma vez que os comandos das questdes orientam que o aluno transcreva,
localize e retire do texto as informacdes solicitadas, ndo sendo necessaria a realizacdo de
qualquer operacgdo que desloque o aluno dos contetdos do texto ou se posicione criticamente
perante as informacdes lidas.

Apesar de haver essa relacdo entre a capacidade discursiva ou a capacidade linguistico-
discursiva com o modelo mecanicista nas obras analisadas nessa década, ndo estamos
afirmando que essas capacidades ndo podem tratar sobre aspectos relativos ao contexto sécio-
historico e ideoldgico do texto, no entanto, as abordagens dos autores para explorar as
questdes de leitura nessa década se limitam a aspectos mais superficiais do texto.

Ja as atividades concebidas durante a década de 1980, conforme ja mencionamos,
priorizam a capacidade de acdo, no que se refere aos parametros relativos ao mundo fisico.
Quanto ao modelo de leitura que guia a construgdo da maioria das atividades, verificamos que
é 0 modelo psicolinguistico, cuja orientacdo epistemoldgica considera a participacdo ativa do
leitor para a obtencdo das respostas, no entanto, assim como a concep¢ao mecanicista, ndo se
considera o contexto sécio-historico de producdo do texto. As coletaneas de textos que
compde os manuais analisados nessa década apontam, em sua maioria, as contradicdes da
sociedade, no entanto os autores ndo lancam questionamentos que fagam os alunos refletirem
ou se posicionarem criticamente acerca do contetdo lido, se limitando a superficie textual.

Quanto as atividades analisadas durante as décadas de 2000 e 2010, os autores, também,
priorizam a capacidade de ac&o, no entanto, diferentemente das atividades dos anos 1990,
eles priorizam ndo somente os parametros do mundo fisico, mas, também, do mundo sécio-

subjetivo, pois, além de tratar sobre questbes relacionadas a autoria, conteldo tematico,
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possiveis leitores, levantam aspectos relacionados ao contexto socio-histérico e ideoldgico do
texto, ou seja, que procuram estimular a reflexdo e o pensamento critico. Grande parte das
questdes de leitura se ancoram no modelo interacionista, cuja orientacdo epistemoldgica
considera a interacdo entre o leitor e o0 autor do texto como primordiais para a construcédo da
significacdo. De acordo com essa perspectiva, para que se possa construir a significacdo, é
necessario que o leitor acesse o contexto sdcio-histérico de producgdo do texto e, além disso,
acrescente as suas experiéncias para a interpretacdo do material lido. Encontramos
ocorréncias significativas de atividades que também mobilizam a capacidade de acédo e se
filiam ao modelo sociopsicolinguistico de leitura, pois, através dos comandos e dos
comentérios se considera a importancia do professor como formador de leitores.

Por fim, para cumprir 0 nosso Ultimo objetivo, investigar as permanéncias e as
mudancas nas concepcdes de leitura no periodo de 1973 a 2015, elaboramos a seguinte
pergunta de pesquisa: Quais as praticas que permaneceram e mudaram de acordo com cada
década? Verificamos que as concepgdes de leitura materializadas nas atividades variam,
durante o periodo analisado, da predominancia da concepcdo mecanicista para as de cunho
interacionista, havendo, no entanto, interferéncias de outras concep¢fes, mais ou menos
marcantes, dependendo da década.

Em relacdo a década de 1970, conforme ja explicitamos, ha uma predominancia massiva
da concepcdo mecanicista de leitura nos livros analisados nessa época, pois as atividades
pedem, apenas, que os alunos transcrevam ou copiem as informacdes do texto. Além disso,
ndo localizamos textos cuja tematica abordasse as contradicdes da sociedade. Acreditamos
que este fato esta associado a um projeto ideoldgico, desenvolvido durante a ditadura militar,
que procura nao apresentar tematicas que direcionem o aluno rumo a reflexdo e ao
pensamento critico, uma vez que, durante esse periodo, predomina uma concepc¢do de
linguagem utilitaria, ao se procurar desenvolver apenas 0s comportamentos que busgquem
formar apenas um emissor e transmissor de mensagens.

Ja na década de 1980, predomina nas atividades a concepcao psicolinguistica de leitura,
pois 0s autores passam a considerar a participagdo ativa do leitor, no entanto, ainda
encontramos quantidades significativas de atividades que se ancoram na concepgao
mecanicista. O livro Comunicacdo em lingua portuguesa, pulicado em 1982, € o primeiro a
apesentar proposta de predicdo, revelando uma tendéncia a se adotar a concepcao

psicolinguistica.
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Apesar do Brasil j& estar passando por um processo de redemocratizacdo, durante a
década de 80, percebemos que as teméticas abordadas nos textos que compdem o livro
continuam fugindo de abordagens que se relacionem a aspectos politicos, além de procurar
esvaziar o texto do seu contexto socio-histdrico.

Em relacdo a década de 1990, verificamos que a concepcdo de leitura que guia a
maior parte das atividades, ainda, se ancora no modelo piscolinguistico, assim como nos anos
1980. No entanto, percebemos que ha uma maior preocupacdo dos autores em inseri tematicas
que abordem as contradi¢des sociais, mesmo ndo havendo muitas questdes que facam o0s
alunos refletirem sobre o contexto s6cio-histdrico e ideoldgico de producgdo dos textos.

A maioria das atividades analisadas durante a década de 2000 se pautam no modelo
interacionista de leitura, pois concebem o texto como um produto sécio-histdrico e procuram
fazer com que os alunos interajam com o texto se posicionando criticamente. Percebemos que
h& uma maior preocupacdo em se trabalhar com a leitura das multiplas linguagens, pois 0s
livros passam a inserir uma maior quantidade de géneros cujo modo de organizacdo semidtica
se materializa a partir da multimodalidade. Além disso, ha uma maior quantidade de textos
cujas tematicas abordam problemas sociais e suas implicacdes politicas para a sociedade.

Verificamos, ainda, que as obras analisadas nessa década, passam a conceber que as
acOes de linguagem séo produzidas a partir dos géneros textuais, no entanto o0s autores apenas
mencionam que o texto em analise se configura como um determinado género de texto, ndo
abordando os seus aspectos organizacionais, estilisticos ou 0s seus objetivos interacionais,
mesmo tendo sido concebidas e publicadas apds o lancamento dos Parametros Curriculares
Nacionais.

Em relacdo as obras da década de 2010, verificamos que a maioria das atividades de
leitura da obra Jornadas.port, se ancoram, principalmente, nas concepg¢des interacionista e
sociopsicolinguistica. Diferentemente da obra Jornadas.port e das orientaces dos Parametros
curriculares Nacionais, que assume a perspectiva enunciativa para o estudo da linguagem, na
obra Portugués linguagens, a maioria das atividades de leitura que abordam o texto principal
se ancoram nos modelos mecanicista e psicolinguistico. Verificamos, ainda, as obras
apresentam uma preocupacao para trabalhar as multiplas linguagens, assim como as obras da
década de 2000, pois apresentam varios textos que se materializam por meio da
multimodalidade. A obra Jornadas.port concebe o ensino de leitura a partir dos géneros de
texto, pois os autores, nas atividades, exploram os aspectos estilisticos e organizacionais dos

géneros trabalhados, ja a obra Portugués linguagens ndo adota a perspectiva do ensino a partir
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dos géneros, pois apenas menciona o género que esta sendo trabalhando, ndo abordando seus
aspectos estilisticos e macroestruturais.

Acreditamos que o ensino de lingua portuguesa deve pautar-se no desenvolvimento
das capacidades de linguagem do aluno, a partir da apropriacdo de praticas de linguagem
reconfiguradas em modelos textuais denominados de géneros textuais. A nossa investigagao
analisou o acionamento das capacidades de linguagem em atividades de leitura em livros
didaticos de lingua portuguesa, ao longo de cinco décadas, buscando resgatar o percurso por
que passou o trabalho com essas capacidades para compreender que tipos de leitores estdo
sendo formados em nossas escolas ao longo da historia, tendo em vista que o livro didatico
tem sido o principal organizador do trabalho docente no periodo que selecionamos.

Temos consciéncia de que a discussdo travada nesse estudo ndo estd esgotada,
desejamos, entdo, que as reflexbes tratadas possam gerar perspectivas de trabalhos futuros
tanto para nds como também para outros pesquisadores que se interessem pelo tema.
Apontaremos, nas proximas linhas, algumas perspectivas que elencamos como relevantes para
futuros estudos.

Pode-se explorar, sob a perspectiva da Ergonomia do Trabalho, a dimensédo
intermediaria em que se encontram os livros didaticos, enquanto megainstrumentos de
intercessao entre o nivel do trabalho prescrito e do trabalho real. Devido ao recorte temporal
selecionado por nos, exploramos obras cuja orientacao tedrica se situa a partir das prescricdes
estabelecidas pelos Parametros Curriculares Nacionais e pelo PNLD. No ano de 2020, serdo
lancadas obras que sdo pautadas pela Base Nacional Comum (BNCC). Consideramos uma
perspectiva relevantes de trabalho analisar as permanéncias e as mudangas materializadas nos
livros didaticos concebidos e produzidos apos as orientacdes da BNCC para o ensino de
lingua portuguesa. Por fim, almejamos, posteriormente, compilar os dados quantitativos desse
estudo, em relacdo a associacdo entre o acionamento das capacidades de linguagem e as
concepcOes de leitura que se encontram na base dessas atividades, para situarmos esse
percurso de maneira mais sistematica.

Reafirmamos que, durante o nosso percurso analitico, procuramos ndo olhar para o
passado a partir das concepcGes de linguagem que vigoram no presente, por isso,
investigamos a orientacdo dos documentos que prescrevem 0 ensino da época. Buscamos
contrabalancear essas duas forcgas, para entender o passado a partir do contexto da época, mas,
ao mesmo tempo, desejando que as praticas prescritas nos livros didaticos caminhem para um

ensino de leitura que priorize os géneros de texto e as capacidades de linguagem, procurando
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desenvolver a reflex@o e o pensamento critico dos alunos. Percebemos que as mudancas nos
livros didaticos brasileiros estdo caminhando paulatinamente para esse sentido, no entanto,
ainda se percebem anacronismos tedricos em atividades que se ancoram em perspectivas ja
questionadas pelas ciéncias da linguagem, demonstrando que praticas cristalizadas, em

determinadas épocas, ainda reverberam nas préaticas de ensino nos dias de hoje.
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