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Resumo

O objetivo da investigacdo é entender as
praticas de leitura através das estratégias de
insercdo da crian¢a na cultura letrada em uma
escola publica da cidade de Fortaleza, Ceara. A
andlise  envolve a  observagdo  do
desenvolvimento de atividades literarias dentro
e fora da sala de aula propostas pelo Programa
Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC), o
Programa de Aprendizagem na Idade Certa +5
anos (PAIC +5) e o Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE). E relatado neste
artigo a definicho do objeto, os dados
encontrados no campo de pesquisa e 0s
resultados obtidos, os quais, dentre eles, estdo
os problemas referentes a socializacdo da
crianga em um bairro periférico, como seus
habitus e dificuldades de aprendizado,
analisados por meio do olhar sociolégico.

Pratica de leitura. Problemas de leitura.
Sociologia e Educagao.

Abstract

The objective of the research is to understand
the reading practices through the strategies of
insertion of the child in the literate culture in a
public school in the city of Fortaleza, Ceara. The
analysis involves observing the development of
literacy activities within and outside the
classroom proposed by the Literacy Program in
the Right Age (PAIC), the Learning Program in
the Right Age +5 years (PAIC +5) and the
National Library in the School Program (PNBE).
It is reported in this article the definition of the
object, the data found in the research field and
the results obtained, which among them are the
problems related to the socialization of the child
in a peripheral neighborhood, such as their
habitus and learning difficulties, analyzed by the
sociological gaze.

Reading practice. Reading problems. Sociology
and Education.
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INTRODUGCAO

Este artigo é referente ao trabalho monografico realizado de abril a junho de 2015
e abril a junho de 2016, obtendo sua conclusdo em fevereiro de 2017. Para a realizagéo
desta pesquisa a proposta delineou-se por meio da observagéo das salas de 2° e 3° anos
do Ensino Fundamental I' (E.F. ) da EMEIF Henriqueta Galeno?, localizada no bairro Vila
Manoel Satiro, em Fortaleza/CE. A escola atua na aprendizagem da leitura e formagao
literaria através de diversas atividades desenvolvidas por programas nacionais e
estaduais, como o Programa Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC), Programa
Aprendizagem na Idade Certa +5 anos (PAIC +5) e Programa Biblioteca na Escola
(PNBE). A hipétese que impulsiona a pesquisa € a de que as atividades literarias ndo séo
bem aproveitadas, baseada em consideragbes feitas informalmente por alguns
professores da rede publica de ensino em que afirmam o desinteresse das criangas pelo
livro literario.

Aspectos sociais, familiares e escolares sdo colocados em questdo no presente
relato, como o fato da socializagdo da crianga influenciar na constru¢do do habito da
leitura, e assim, o desenvolvimento de uma cultura literaria. Além da escola, 0 ambiente
intimo do lar € visto como essencial no processo de ensino e aprendizado das criangas,
pois elas esperam a transmisséo e, por conseguinte, a aprovagao dos adultos nas suas
praticas culturais.

A monografia conta com trés momentos. O primeiro se refere a um recorte do
quadro sécio-histérico do livro, do leitor e da escola no Brasil. O segundo aborda o
campo de pesquisa, e o terceiro reune uma discussdo a respeito das praticas de leitura
na infancia. Neste artigo, serdo destacados a pesquisa de campo, apresentando a

metodologia e os dados encontrados; e o debate acerca dos resultados da investigagao.
METODOLOGIA E CAMPO DE PESQUISA

A instituicdo selecionada para a pesquisa, EMEIF Henriqueta Galeno, esta

localizada na Regional V (regido com maiores indices populacionais, de analfabetismo e

1S&0 as duas séries em que a aprendizagem da leitura e escrita deve ser firmada.
2Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Henriqueta Galeno.
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pobreza da capital do Ceara?), mais precisamente, no bairro Vila Manoel Satiro, periferia
de Fortaleza. A escola possui Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo de
Jovens e Adultos (supletivo). Para a pesquisa, foram investigadas as duas turmas do 2°
(criangas entre 07 e 08 anos) e 3° ano (criangas entre 09 e 10 anos), manha e tarde, do
Ensino Fundamental |. Na época da pesquisa, somavam 22 alunos no 2° ano pela manha
e 20 a tarde; no 3° ano, eram 28 criangas pela manha e 30 a tarde.

A metodologia consistiu na realizagédo de uma pesquisa bibliografica, documental
e de alguns dados estatisticos disponibilizados pelos governos federal, estadual e
municipal, bem como o uso de entrevistas semi-estruturadas para maior compreenséo
dos dados sobre a escola. Foram entrevistadas: uma professora do 2° ano, duas do 3°
ano do E.F. | (estas eram professoras temporarias, entdo em cada momento da
pesquisa, de abril a junho de 2015 e abril a junho de 2016, foi preciso realizar uma
entrevista com cada uma)* e o coordenador do E. F. I. O roteiro de entrevista contou com
perguntas acerca da formagdo dos profissionais, sobre as atividades literarias que a
escola realiza e como os alunos respondem a essas atividades (participagéo, interesse
etc.). Por meio das observagdes em sala de aula e no recreio, foi possivel também
conversar com alguns alunos das duas turmas.

Na escola em que foi realizada esta pesquisa ha duas professoras para cada ano
escolar, uma Professora Regente A (PRA) e outra Professora Regente B (PRB)® como
parte da jornada extraclasse. PRA® sdo as professoras responsaveis pela sala de aula,
enquanto a PRB ¢ a professora responsavel quando as primeiras estdo no periodo de
formagdo ou planejamento’, que acontece uma vez por semana. As aulas sdo
sistematizadas e cada professora € encarregada de determinadas disciplinas. A escola

possui uma sala para a turma do Programa de Consolidacdo de Alfabetizagdo (PCA),

3 Segundo os indices do Mapa da Criminalidade e da Violéncia em Fortaleza realizado em 2011.
Disponivel em: <http://www.uece.br/covio/dmdocuments/regional_V.pdf>. Acesso em: 25 nov. 16.

4 As professoras entrevistadas séo PRA (Professora Regente A).

5 As professoras entrevistadas para esta pesquisa serdo chamadas de professora A, que leciona no 2°
ano, e a professora B, do 3° ano.

6 As duas professoras PRA, do 2° e 3° ano, sdo pedagogas formadas pela Universidade do Vale do
Acarau (UVA). Ambas cursaram disciplinas sobre literatura infantil na universidade.

7 A formagdo é um momento em que técnicos-formadores visitam as escolas para acompanhar o
programa PAIC +5, e assim, ajudar os professores quanto a questdo da leitura e alfabetizagdo. O
planejamento é o momento reservado para a preparacdo do plano de aula, de acordo com a jornada
extraclasse.
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destinada aos estudantes de 3°, 4° e 5° ano que néo foram alfabetizados ou possuem
dificuldades em relagdo ao aprendizado. Ao final do ano letivo é feito um teste para
matricular o aluno na série de acordo com seu desempenho.

A biblioteca da escola, nomeada de Professora Célia Nepomuceno, € uma sala
climatizada, disponibiliza mesas grandes e redondas com cadeiras para estudo coletivo,
estantes que cobrem as quatro paredes e diversos livros, tanto literarios quanto didaticos.
Durante a primeira parte da pesquisa, realizada no primeiro semestre de 2015, os
bibliotecarios das escolas municipais haviam sido retirados de seus postos - muitos eram
professores que foram recapacitados para trabalhar nas bibliotecas e estavam esperando
a aposentadoria ou ndo podiam estar em sala de aula por ordem médica, mas foram
remanejados de volta para a sala ou como auxiliares nas coordenagdes®. Como nao
havia bibliotecarios, a coordenagao da escola teve a iniciativa de formar alguns monitores
entre 0 6° e 0 9° ano do Ensino Fundamental Il para que eles pudessem realizar o
atendimento. Os monitores ficavam na biblioteca no contraturno de suas aulas e
ajudavam a fazer o empréstimo de livros, além de criar alguns momentos para receber as
turmas. O sistema de controle dos livros lidos pelos alunos é feito em uma ata onde séo
anotados 0 nome do estudante, a série, seu respectivo turno e o titulo da obra escolhida.

Dois 6rgaos do governo sao responsaveis por compor o acervo da biblioteca e os
materiais a serem trabalhados nas escolas publicas: o Ministério da Educagao, com o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE); e o Governo do Estado do Ceara com o Programa Alfabetiza¢ao na Idade Certa
(PAIC) e o Programa de Aprendizagem na Idade Certa +5 anos (PAIC +5). O PNBE é um
programa dedicado as bibliotecas das escolas publicas para formar o acervo literario. Os
livros do PNLD sao os livros didaticos de uso diario. O plano de aula anual é feito a partir
do conteudo disponibilizado nesse material, e assim, sdo separados os contelidos que
irdo ser trabalhados durante o ano letivo. O PAIC® foi desenvolvido em 2004 com o
objetivo de explicar a problematica do analfabetismo escolar no estado do Ceara. O

primeiro passo foi o desenvolvimento de pesquisas para entender a situacdo. Foi

8 Em um segundo momento da pesquisa, realizado no primeiro semestre de 2016, recebi a informagéo
que a prefeitura autorizou o retorno dos professores para a biblioteca caso quisessem.
9Dados disponiveis no site do PAIC <http://www.paic.seduc.ce.gov.br/>. Acesso em: 11 jun. 2015.
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concluido que:

Somente 15% de uma amostra de cerca de 8.000 alunos leram e
compreenderam um pequeno texto de maneira adequada; 42% das criangas
produziram um pequeno texto que, em muitos casos, eram compostos por
apenas duas linhas - nenhum texto foi considerado ortografico pelos
avaliadores; a maioria das universidades nédo possuia estrutura curricular
adequada para formar o professor alfabetizador; a grande parte dos
professores ndo possuia metodologia para alfabetizar, abusava de cdpias na
lousa e usava muito mal o tempo de aula que era bastante reduzido: aulas
comegavam tarde, terminavam cedo e tinham intervalos longos (Site do
Programa  Alfabetizagdo na  Idade  Certa.  Disponivel  em:
<http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/historico/historia/>.  Acesso
em: 11 ago. 2015).

Através de um pacto de cooperacdo entre 60 municipios para garantir o
comprometimento de seus gestores com a educagao, foi priorizada a alfabetizagéo, o
estimulo aos professores alfabetizadores, a revisédo dos planos de cargos, carreira e
remuneragao; a definicdo de critérios para sele¢do de gestores escolares, a implantagao
de avaliagdes de aprendizagem para as criangas e observagédo do desempenho docente
a partir de sistemas municipais de avaliagdo; a ampliagdo do acesso a educacgéo infantil e
a adocgao de politicas locais para o incentivo a leitura e escrita.

Em 2007, o programa PAIC foi tornado uma politica publica por meio da SEDUC.
O Governo do Estado do Ceara assumiu a execugdo do programa com parceria da Uniéo
dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME), Universidade Federal do Ceara (UFC)
e Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF). Foi proposta uma interveng&o no
sistema para uma melhor execugdo do projeto, criando cinco eixos: Eixo de
Alfabetizagao, de Educacao Infantil, de Literatura Infantil e Formag&o do Leitor e Eixo de
Avaliagdo Externa. Em 2011, o Governo do Estado langou uma extensdo do PAIC, o
PAIC +5, com o objetivo de priorizar até o 5° ano do Ensino Fundamental nas escolas
publicas dos 184 municipios cearenses, 0 que antes era feito somente até o 2° ano do
Ensino Fundamental | — assim, visa o desenvolvimento de novas propostas curriculares
para o ensino de portugués e matematica através das acdes em gestdo, avaliagéo e
formacéo de leitores, por conta do baixo desempenho dos alunos nas duas matérias nos
anos seguintes a implantagao do PAIC.

A partir do 3° ano do Ensino Fundamental |, os materiais do PAIC +5 sdo

recebidos pelos professores em trés cadernos: portugués/atividades, portugués/produgao
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textual e matematica. Para os alunos sdo enviadas as cole¢des literarias de prosa e
poesia. A escola escolhe o material a ser trabalhado durante trés anos e os érgdos fazem
sua solicitagdo. De acordo com os profissionais da escola, O PAIC e o PAIC +5 sao
materiais complementares aos do PNLD e PNBE por possuir um conteudo rico de
géneros textuais para a crianga terminar o ano letivo com a leitura desenvolvida e
conhecendo todos os géneros e portadores textuais.

No eixo de Literatura Infantil e Formagé&o do Leitor, o livro literario é tratado como
um instrumento de cidadania e formagdo. Um dos principais objetivos deste eixo € a
formacao cultural e inclusdo social da crianga, otimizando o acesso a literatura infantil
com a aquisi¢ao e distribuicdo de acervos literarios, a fim de fazer o pequeno leitor se
interessar pela leitura e escrita, estimulando a criagdo de ambientes que sejam
favoraveis para a leitura individual e compartilhada entre professores e outros alunos na
escola. Para as salas de aula, é incentivada a criagdo de acervos que visem a
diversidade de géneros e produgdes de autores cearenses.

Este mesmo eixo € responsavel por desenvolver a Colegdo PAIC Prosa e Poesia,
escrita e ilustrada por cearenses selecionados através de um concurso realizado pela
SEDUC. Foram publicadas 12 cole¢cbes compostas por 12 exemplares cada e
distribuidas a todas as turmas da educagao infantil até as do 5° ano da rede publica de
ensino. Dessa maneira, foram criados os “Cantinhos de Leitura” nas salas de aula,
dinamizados pelos professores por meio das varias linguagens artisticas com a intengao
de facilitar 0 acesso da crianga ao livro sem precisar de um direcionamento obrigatorio.
Através de um edital com um concurso literario, o programa abriu inscrigdes para
escritores cearenses apresentarem textos sobre a cultura do Ceara, e séo contratados
também ilustradores, coordenador editorial e designer grafico para a elaboracdo da arte
das colegdes dos livros.

Por meio destas colegdes que ficam dentro da sala de aula, sdo feitas atividades
literérias destacadas como incentivo ao desenvolvimento das praticas de leitura. O corpo
profissional da escola elencou as seguintes atividades que realizam com os alunos do 2°
e3%anodo E.F. I

1) Sacola Literaria: realizagdo de empréstimos de livros dentro da sala de aula em que

135


http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/eixos-do-programa/eixo-deliteratura-infantil-e-formacao-de-leitores

UM ESTUDO SOCIOLOGICO SOBRE AS PRATICAS

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

as criangas escolhem uma obra disponivel no Cantinho da Leitura para ler em casa.
E preenchida uma ficha com os dados dos alunos e obras escolhidas;

Ciranda de Livros: assim como a Sacola Literaria, os livros infantis sdo levados para
casa, no entanto, o retorno € feito junto com um desenho ou resumo da obra lida;
Mala Literaria: livros e gibis sdo guardados dentro de uma mala e todos os dias é
levada para visitar uma sala de aula para o “momento do deleite”;

Balde da Leitura: balde com revistas em quadrinhos que é levado para visitar as salas
de aulas;

Recreio com Leitura: espago comunitario onde ha livros e quadrinhos disponiveis
para as criangas lerem durante o intervalo das aulas;

Roda de Leitura: momento de estimulo a leitura coletiva e individual de textos
literarios disponiveis nos livros didaticos dentro da sala de aula (momento que ocorre
na aula de Portugués e/ou Redagao);

Projeto Arkos: plataforma online com um grande acervo literério que tem por objetivo
promover a leitura e ajudar na interpretagao dos textos pelos alunos. O publico alvo
sdo criangas do 2° ao 5° ano, sendo gratuito para escolas publicas. O projeto elabora
um quizz para cada livro lido, com duas alternativas para o 2° e trés para o 3° ano. Ha
um ranking com 1°, 2° e 3° lugares, por sala e escola; as criangas ganham pontos,
medalhas e adesivos online. Quanto mais livros lidos e questdes certas, mais pontos.
O catalogo € composto por livros digitais (para ler no préprio site) e fisicos (€ possivel
participar com os livros da biblioteca da escola), complementando o trabalho da
instituigdo escolar com 7.000 livros e questionarios - 70% de uma biblioteca escolar'?.
Os alunos realizam esta atividade na sala de informatica;

Dia “D” da Leitura: consiste em uma comemoragdo preparada para prestigiar os
grandes nomes da literatura e obras consagradas. Acontece todos os meses, sendo

abril o més mais importante por conta das datas comemorativas ao livro infantil.

Ressalta-se que 0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental | e Il sdo de

responsabilidade da Prefeitura de Fortaleza, e, de acordo com o site da Secretaria
Municipal de Educagao (SME):

10 Disponivel em: <http://www.arkos.com.br/main/arkos/home.php?>. Acesso em: 19 jan. 17.
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O Ensino Fundamental consiste nos nove anos de ensino basico subsequentes
ao periodo da Educacao Infantil. Dividido em dois ciclos, anos iniciais (1° ao 5°
ano) e anos finais (6° ao 9° ano), o Ensino Fundamental atende a criangas e
jovens com idade entre 06 e 14 anos. Aproximadamente 142.630 alunos,
distribuidos em 5.384 turmas em 289 escolas, cursam de 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental na rede municipal de ensino. O trabalho desenvolvido
pela Prefeitura de Fortaleza em prol da melhoria na qualidade da educagao
ofertada tem como metas globais os seguintes indices: alfabetizar 100% das
criangas até o 2° ano (07 anos) do Ensino Fundamental da rede publica
municipal; elevar para 7.0 o IDEB nos anos iniciais do Ensino Fundamental da
rede publica municipal até 2025; elevar para 6.0 o IDEB nos anos finais do
Ensino Fundamental da rede publica municipal até 2025. (Site do SME.
Disponivel em: <http://educacao.fortaleza.ce.gov.br/index.php/rede-de-
ensino/ensino-fundamental>. Acesso em: 25 nov. 16.).

Ao final de todos os anos, a Secretaria de Educacdo (SEDUC) realiza uma
avaliacdo chamada Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacao Basica do Ceara
(SPAECE)", que verifica os niveis de leitura dos alunos matriculados na rede publica de
ensino do estado, incluindo as instituicdes municipais’2. O 2° ano realiza a prova do
SPAECE-Alfa, responsavel pela analise da competéncia e habilidade na lingua
portuguesa em nivel de alfabetizagcdo. O 3° ano realiza a Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA)'3, desenvolvida pelo Ministério da Educagéo e o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A ANA consiste em uma
prova de leitura e escrita para anélise de desempenho e condigdes de escolaridade do
estudante durante a fase final do Ciclo de Alfabetizagdo, com questdes voltadas para o
portugués e matematica. No ano de 2015, a taxa de aprovagdo do 2° e 3° ano foi de
99,50% e 88%, respectivamente, e maior do que o ano anterior, que havia sido 98,99% e
80,60% (média geral de todas as escolas municipais de Fortaleza nas séries citadas).

Ainda que a escola esteja mostrando bons resultados em relagéo ao letramento,
de acordo com a professora do 2° ano, ha criangas que nao tém o apoio da familia,
muitas vezes por ndo terem condi¢cbes de acompanhar as tarefas e atividades escolares -

alguns pais sdo analfabetos, outros trabalham no turno em que a crianga esta em casa

" Disponivel em: <http://www.spaece.caedufjf.net/o-programa/>. Acesso em: 27 dez. 16.

12 A Prefeitura é responsavel pela educacao infantil e fundamental, enquanto o Governo do Estado é
responsavel pelo ensino médio.

13 Disponivel em: <http:/sitio.educacenso.inep.gov.br/sobre-a-ana>. Acesso em 27 dez. 16.

137



UM ESTUDO SOCIOLOGICO SOBRE AS PRATICAS

etc. Em uma agao de laudos'* em conjunto com a prefeitura, a professora A afirmou que
foram descobertas varias patologias em sua sala de aula, mais acentuadas no turno da
tarde — na turma da manhé sé foi diagnosticada uma crianga com um problema cognitivo.
A docente entrevistada contou que ha familias que procuram o laudo em caso de doenca
psicolégica para utilizar a aposentadoria do aluno, e ndo procuram tratamento para néo
perder o auxilio com a melhora da crianga. No turno da tarde da mesma professora, de
06 mées, apenas uma procurou auxilio psicolégico apds saber do laudo, no entanto,
dificilmente ha atendimento.®

Foram encontrados na EMEIF Henriqueta Galeno, casos de alunos com
depressdo infantil, hiperatividade, déficit de atencdo, abusos sexuais, violéncia
doméstica, e familias envolvidas com trafico de drogas, além de furtos, roubos e assaltos
— existem casos de pais que foram mortos na frente dos filhos ou estdo presos. Ha
criangas que vao para a escola sem almogar por ndo haver comida em casa — e a
merenda escolar é um dos motivos apontados pelas professoras para alguns deles irem
para o colégio’.

No distrito V sdo 56 escolas, e entre elas, apenas duas estavam no ‘“verde
escuro” (rendimento desejavel, em que a crianga é alfabetizada no 22 ano, sabe ler e
interpretar). Em 2014, apenas oito escolas estavam com o nivel desejado de
alfabetizacdo no 2° ano. Em 2015, o nimero aumentou para 26 escolas, incluindo a
EMEIF Henriqueta Galeno. Segundo as professoras entrevistadas, as escolas estdo
desestruturadas em relagdo ao acompanhamento psicolégico, pois poucas instituicdes
tém salas de alunos especiais (A.E.). A demanda é muito grande para uma oferta
pequena - apenas duas escolas na Regional V possuem essa sala. A professora A
observa que o docente fica sobrecarregado por ter que lidar com muitas

responsabilidades em relagéo ao ensino e ao trato com as criangas. A docente afirma em

140 laudo foi feito no posto de satde do bairro (Vila Manoel Sétiro) por um clinico geral. Segundo minha
informante-chave, um dos motivos pelo qual a prefeitura realiza essas agdes, € para que sejam
justificados os possiveis baixos resultados nas avaliagbes da ANA e do SPAECE-Alfa.

5 A escola ndo conseguiu encaminhar os alunos para acompanhamento psicolégico na Regional V
porque ndo ha vagas.

16 Segundo a professora A, a maioria de seus alunos estuda em um periodo e no outro estdo na Legido
da Boa Vontade (LBV), instituigdo beneficente que presta assisténcia social as familias de baixa renda.
As criangas recebem fardamento, alimentacdo e passam a tarde realizando diversas atividades. Ha um
centro comunitario da instituicdo no mesmo bairro da escola. Disponivel em: <http://www.lbv.org/>.
Acesso em: 19 jan. 17.
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um momento da entrevista:

Quando eles pensarem que essas criangas precisam de ajuda e nas escolas
tem que ter esse acompanhamento, tanto pra crianga quanto até mesmo pra
prépria familia, né, [...] ai eu acho que a educagdo vai dar uns passos pra
frente. Porque enquanto ficar sé o professor... Tentando, nessa luta, é isso
aqui que a gente consegue. 40%, 30%, no maximo 50%. A gente n&o alcanga
0 objetivo mesmo pra ser de acordo com as condiges que a escola oferece
(Professora A, em 08 jun. 16, em Fortaleza, Ceara).

Em sua observacao, a falta de assisténcia familiar € um fator bastante prejudicial
para a escola e, principalmente, para os alunos. A professora, no entanto, compreende
que é dificil para a familia procurar ajuda de um psicologo particular, por exemplo. Além
disso, precisam de transporte, de uma manh@ ou uma tarde fora do trabalho para
conseguir levar o filho a uma clinica. Algo pontuado pela professora B é a pouca procura
dos pais aos professores ou a escola para saber como lidar com seus filhos, como
ensinar uma tarefa ou estimular a leitura das criangas.

E necessario que seja levado em conta o fato de que o meio familiar age sobre o
éxito escolar quase que exclusivamente por meio do aspecto cultural. Cada familia é
capaz de transmitir a seus filhos, direta ou indiretamente, certo capital cultural'” e certo
ethos (conjunto de valores implicitos e profundamente interiorizados) que contribuem
para estabelecer condutas frente a instituicdo escolar. A heranga cultural é responsavel
pela distincdo inicial das criangas perante a experiéncia escolar, e por consequéncia,
pelas taxas de éxito (BOURDIEU, 2015, p. 46). A influéncia do capital cultural é
apreendida pela relag@o entre o nivel cultural global da familia e o éxito ou fracasso
escolar da crianga. Contudo, o nivel de instru¢do dos integrantes da familia restrita ou
extensa sdo unicamente indicadores sociais que possibilitam situar o nivel cultural de

cada familia.

[...] Compreende-se por que a pequena burguesia, classe de transicdo, adere
mais fortemente aos valores escolares, pois a escola lhe oferece chances
razoaveis de satisfazer a todas suas expectativas, confundindo os valores do

7.0 conceito de capital cultural foi formulado por Bourdieu (2015) “para dar conta da desigualdade de
desempenho escolar de criangas oriundas de diferentes classes sociais, procurando relacionar o ‘sucesso
escolar’ [...] com a distribuicdo desse capital especifico entre as classes ou fragdes de classe’
(NOGUEIRA; CATANI, 2015, p. 10).
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éxito social com os do prestigio cultural (BOURDIEU, 2015, p. 53).

Diferente das criangas de origem popular, que sdo duplamente prejudicadas em
relagdo a facilidade de assimilagdo da cultura e inclinacdo para adquiri-la, as criangas
das classes médias recebem influéncia da familia no que se refere aos encorajamentos,
bem como ao ethos de ascensdo social e aspiragédo ao éxito escolar. A conduta dos
integrantes das diferentes classes sociais, e particularmente, a conduta relativa a escola,
da cultura escolar e do que os estudos podem oferecer futuramente, séo em grande
medida, “a expressdo do sistema de valores implicitos ou explicitos que eles devem a
sua posicéo social” (BOURDIEU, 2015, p. 51). A maioria dos pais nao realiza a fungéo de
reprodutores da leitura para os filhos, pois ndo séo leitores. A leitura literaria € adquirida
na escola quando os alunos sao letrados e se interessam. Uma das frases mais fortes
dita pela professora A, é que muitos alunos “séo criangas 0rfas de pais vivos”.

Algumas das respostas a pergunta “o que vocé quer ser quando crescer?”, feita
pela professora B as turmas do 3° ano, foram: “pedreiro”, “mestre de obras”, “vendedor
de agua’. E preciso ressaltar que a fungdo da classe social intensifica entre os
desfavorecidos a influéncia da familia e do contexto social em que a crianga esta
inserida, e a tendéncia, segundo Bourdieu (2015), é que ambicdes sejam
desencorajadas, para que os individuos tenham esperangas “razoaveis” ou ‘realistas” —
isto €, renunciam a esperanga. Assim, fica claro que “as mesmas condi¢des objetivas que
definem as atitudes dos pais e dominam as escolhas importantes da carreira escolar
regem também a atitude das criancas diante dessas mesmas escolhas e,
consequentemente, toda sua atitude com relagéo a escola” (BOURDIEU, 2015, p. 52).

Para as docentes, os alunos que sdo bem acompanhados pela familia sdo os
mesmos que d&o resultados mais rapidos e satisfatorios, porém os que nao possuem
acompanhamento em casa, e assim, ndo possuem interesse, sdo mais dificeis em
estimular a ler os livros. Mesmo que a crianga e seus pais nao saibam ler, ela ainda
participa das atividades de leitura que s&o feitas no lar, como a Sacola Literaria e a
Ciranda de Livros. A esperanga € de que elas consigam “juntar” as palavras aos poucos,
ou procurem interpretar as imagens. Quando a familia ndo consegue ou ndo ajuda a
crianga, ela se sente desmotivada em levar o livro para casa.

Em uma conversa com dois alunos do 2° ano, uma das criancas fazia as
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atividades escolares e de leitura sozinha, relatando que, ao sentir dificuldades, o pai a
ajudava quando n&o estava no trabalho, e se ele ndo podia, era a irmd mais velha que
ensinava as tarefas da escola. A mée trabalhava o dia todo e n&o tinha como prestar um
auxilio, mas ainda assim, € perceptivel como a familia é necessaria no processo de
alfabetizacdo e desenvolvimento escolar enquanto mediador da cultura letrada. A outra
crianga do 2° ano morava apenas com o pai, que € analfabeto. Segundo o aluno, seu pai
disse que quando o filho aprendesse a ler, seria ele quem o ensinaria. Porém, essa
crianga tem muitas dificuldades ao realizar as atividades de leitura, pois mesmo com a
tentativa de incentivo do pai e estando em um reforgo pago'® (além do que existe na
escola)'® nao se sente motivado para ler, ja que de acordo com ele, ndo ha ninguém que
realmente o ajude.

Compreender um texto exige muito esforgo, e um leitor privado de auxilio ou de
estimulos exteriores logo desiste (CHARTIER; CLESSE; HEBRARD, 1996, p. 114). Ja a
crianga que Ié e consegue decodificar um texto, apropria-se dele ao seu modo,
produzindo efeitos e afetos. A pratica leitora de muitas criangas no ensino publico,
sobretudo em escolas situadas na periferia, caminha através de obstaculos. O habitus?
leitor - isto &, a incorporacédo das estruturas constitutivas de um campo, e neste caso, 0
da leitura — sofre complicagdes em sua formagéo, a mediagao social da cultura ocorre em
grande parte institucionalmente, e os efeitos produzidos pela insergao da literatura infantil

no cotidiano dos alunos quase nao acontecem.

1. PRATICAS DE LEITURA E CULTURA LETRADA

“Manuscritos ou impressos, os livros séo objetos cujas formas comandam, se ndo
a imposicdo de um sentido ao texto que carregam, ao menos 0s usos de que podem ser
investidos e as apropriagdes as quais sao suscetiveis” (CHARTIER, 1999, p. 8). As obras
existem apenas no momento em que se tornam realidades materiais, nas paginas de um

livro ou transmitidas por um orador. Os livros ndo possuem um sentido Unico, pois

18 Muitos desses reforcos de bairro atendem varias criangas e adolescentes ao mesmo tempo, ndo
oferecendo a atengéo necessaria que uma crianga precisa.

19 E oferecido na escola um reforgo no contraturno para as criangas com dificuldade no letramento.

20 BOURDIEU (2015).
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investidos de significagdes plurais e mdveis, eles se constituem em sua recepgdo, no
encontro com o leitor. Os diversos sentidos atribuidos a uma obra dependem das
competéncias ou das expectativas do publico que se apropriam delas. Entre os
contrastes nas competéncias de leitura, se encontra a separac¢ao entre alfabetizados e
analfabetos, que nao finda as distingbes em relagdo ao escrito. Os individuos que sao
capazes de ler o fazem de diversas maneiras. E importante também ressaltar que ha
uma grande diferenca entre os “letrados talentosos e os leitores menos habeis”, que
oralizam o texto para conseguir compreender ou apenas se sentem confortaveis com
poucas formas textuais (CHARTIER, 1999, p. 13).

Em vista disso, a aproximacéo entre a escola e 0 género literario criado para as
criangas ndo aconteceu por acaso. E necessario lembrar que os primeiros livros infantis
foram escritos evidenciando a pedagogia e a educagéo para inculca-las a modelos e
normas. A escola assume entdo um duplo papel: o de iniciar a crianga na vida adulta, e
simultaneamente, proteger contra as possiveis agressbes do mundo exterior
(ZILBERMAN, 1994).

Ao lado desses acontecimentos, € possivel pensar no processo civilizador de
Norbert Elias (1993), constituido pela mudanga na conduta e nos sentimentos humanos.
O individuo, dentro de uma teia de ag¢des regulada pela sociedade, foi forcado a orientar
sua conduta de forma diferenciada, estavel e uniforme, conforme as regras sociais
estabelecidas. O controle sobre a conduta humana passou a ser cada vez mais forte e
inculcado no individuo desde os primeiros anos, como uma espécie de automatismo o
qual ele ndo conseguia resistir. A teia de agdes, mais complexa e extensa, firmou um
cego aparelho automatico de autocontrole, que previne transgressdes no comportamento
dos individuos por meio de uma “muralha de medos profundamente arraigados”, operada
pelos habitos sociais (ELIAS, 1993, p. 196).

Mas se fosse consciente ou inconscientemente, a dire¢do dessa transformagéo
da conduta, sob a forma de uma regulagdo crescentemente diferenciada de
impulsos, era determinada pela diregdo do processo de diferenciagdo social,
pela progressiva divisdo de funcbes e pelo crescimento de cadeias de
interdependéncia nas quais, direta ou indiretamente, cada impulso, cada agéo
do individuo tornavam-se integrados (ELIAS, 1993, p. 196).

A civilidade deve dominar as emogdes e afetos, ocultar “os movimentos da alma e
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do coragdo”, pois a racionalidade que a governa proporcionaliza as condutas em que se
inscreve e ajusta 0s comportamentos ao efeito que deve produzir (LEAO, 2012, p. 23).
Na produgéo literéria feita para as criangas, localizada em uma trajetéria descrita pelo
conceito de civilidade e nas transformagdes que tal categoria sofre na passagem de uma
tradicdo a outra, o ato de ler torna-se um exercicio constante de autocontrole e
aprendizado social (LEAO, 2007, p. 64). O que torna o universo da infancia um lugar
fundamental para as assimilacdes da pratica leitora. As experiéncias sociais, como a
leitura, inscrevem-se em modelos e normas coletivas que se afirmam por meio de pactos
sociais e se encaminham em formas particulares a cada texto e a cada comunidade de
interpretacdo — que formam o universo dos leitores, cuja relagdo com o texto advém da
unido de competéncias, usos e cddigos de interesse. O leitor pratica uma atividade que
ndo é privada aos automatismos da consciéncia, 0s quais 0s produtores impdem
modelos culturais.

“A leitura é, a0 mesmo tempo, apropriagéo, identificacdo e criagdo” (LEAQ, 2007,
p. 63). Essa concepgado pode ser afirmada por uma historia do ler, em que os significados
dos textos, quaisquer que sejam eles, sdo formados pelas leituras que sao feitas deles. A
leitura, como uma pratica “criadora, inventiva, produtora’, d& aos textos significados
plurais e moveis, situados no encontro de formas de ler, coletivas ou individuais,
herdadas ou adquiridas, privadas ou publicas (CHARTIER, 1996). Ainda pode-se afirmar
que “a instituicdo escolar, reprodutora metddica da competéncia legitima, aliada ao
habitus e a tradicdo familiar, & grande responsavel pela formagéo da leitura” (LEAO,
2007, p. 68).

A leitura e a literatura infantil sdo levadas pela escola a realizar uma funcao
formadora, uma tarefa que se volta para a cultura como 0 modo de conhecer 0 mundo e
a si mesmo — uma espécie de acesso a individualizagao da crianga por meio da fantasia
criada pelo escritor (ZILBERMAN, 1994, p. 25). A caracteristica magica das historias é
um fator importante para a compreensao do mundo pelo pequeno leitor em formagé&o,
uma vez que os livros sao levados a transformar o real, oferecendo modelos perfeitos de
comportamento e falsificando ou obscurecendo certas caracteristicas da sociedade
(ZILBERMAN, 1987).
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A entrada dos cddigos sociais, a exemplo das prescricdes de bom
comportamento, no texto de ficgdo para criangas requer operacdes de
suavizagao e relativizagéo, levando os escritores a tornaram mais leve 0 peso
das pressdes normativas. Em geral, a explicacdo das regras necessita da
palavra de um narrador adulto, mas as peripécias dos personagens criangas
permitem a livre express@o de usos controlados das normas sociais (LEAO,
2012, p. 22).

O adulto é responsavel, entéo, pelo controle de um circuito que se expande da
criagao das histdrias a edigéo, distribuicao, circulacdo e consumo, o que é regulado pelos
pais e professores. E pela leitura, uma acdo muitas vezes solitaria, que a subjetividade
da crianga é virtualmente invadida, e muitas vezes alcangam uma intimidade que nem
sempre € conquistada pelos adultos, convertendo-se em um habito (ZILBERMAN, 1987).

No entanto, & preciso apontar que a leitura € uma prética que exige esforgo, e 0
que chamam por “prazer da leitura” € na verdade, uma construgao que necessita treino,
capacitacdo e acumulagao (AZEVEDO, 2004). Para formar um leitor € fundamental que
entre o sujeito que 1& e o texto lido seja constituida uma conexdo apoiada no prazer,
identificagéo, interesse e liberdade de interpretacdo. Esta unido justifica e legitima o
esforco do sujeito em se tornar um leitor. “Ser leitor, papel que, enquanto pessoa fisica,
exercemos, € funcdo social, para a qual se canalizam agdes individuais, esforcos
coletivos e necessidades econdmicas” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1998, p. 14). Como
atividade escolar, a pratica leitora (seja silenciosa ou oralizada) é meio e fim em sala de
aula, e tem por objetivo compreender melhor o texto, e assim, evidenciar alguns de seus
aspectos (CHARTIER; CLESSE; HEBRARD, 1996).

A leitura possui diferenciagfes que sdo até hoje mascaradas por um emprego da
nogao precisamente simplificadora da alfabetizagéo, que opdem os leitores alfabetizados
aos analfabetos iletrados. Uma primeira distingéo estaria na “modalidade fisica do préprio
ato Iéxico” que diferencia a leitura silenciosa (o percurso dos olhos sobre a pagina) e a
oraliza¢éo (em voz alta ou baixa) (CHARTIER, 1996, p. 82). A diferenga entre as leituras
também pode ser assimilada como um indicador das distancias socio-culturais de uma
sociedade, pois a oralizagdo € necessaria aos que ndo conseguem dividir de maneira
correta as frases e palavras e/ou ndo reconhecem a pontuacdo sintatica. Porém, as

maneiras de ler ndo se restringem a dois grandes modelos propostos, 0 que necessita a

verificagdo dos modos de leitura adequados aos diversos grupos de leitores, assim como
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as caracteristicas e representacdes de suas praticas.

Entretanto, se ler é compreender, tudo que for obstaculo permanente para a
compreensdo contribui para produzir as multiplas facetas do fracasso em
leitura, quer seja grave (ndo poder ler sozinho as instrugdes do trabalho
escolar) ou escolarmente inofensivo (ndo chegar ao fim de revista de histérias
em quadrinhos) (CHARTIER; CLESSE; HEBRARD, 1996, p. 113).

A compreensdo € anterior a leitura, na conquista de consciéncia dos usos da
escrita e a instituicao de fortes relagdes entre o individuo e o livro. Para que seja possivel
compreender um texto, é preciso possuir conhecimentos que, de forma simultanea, se
relacionam com o contetudo e 0 modo de comunicagdo do individuo. No caso, a crianga
compreende as situa¢des mostradas nos livros quando ha uma familiarizagdo com suas
experiéncias sociais e conhecimentos anteriores. Estes sédo constituidos dentro da
experiéncia de um universo no qual ela age e se relaciona com adultos e outras criangas
— por isso € necessario familiarizar as criangas ao mundo das palavras, ou cultura
letrada. Mas decifrar e reconhecer palavras, direta ou indiretamente, ndo fornece a chave
para a decodificacdo de todos os textos escritos, mesmo quando é uma habilidade
necessaria.

N&o dominar o codigo alfabético impossibilita o individuo de ler, o incapacitando
de encontrar a mensagem e identifica-la. “As dificuldades de compreenséo existem [...],
qualquer que seja o grau de competéncia a que chega um receptor’ (CHARTIER;
CLESSE; HEBRARD, 1996, p. 114). Porém, “se toda vida intima traz as marcas do
convivio, a mediagdo adulta da leitura infantil propicia o equilibrio entre as inclinacdes
pessoais e as exigéncias das tarefas sociais” (LEAQ, 2007, p. 77), o que leva a pensar
que esta ao alcance do adulto o cumprimento e expanséo da alfabetizagao, para que ele
possa mediar o deciframento dos cddigos que permitem a leitura e compreenséo do
texto, por meio de estimulos que auxiliem a crianga na decodificagdo e percepgao do
mundo ficcional dos livros infantis.

A mediacéo de um adulto, seja institucional (escola, familia, biblioteca) ou pessoal
(pai, mée, professor), guia a crianga a obra literaria, estabelecendo uma ponte entre leitor
e texto. Os mediadores sociais possuem a capacidade de formar leitores, incentivar as

praticas culturais e a apropriagéo dos textos pelos individuos. “Podem ser considerados,
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de alguma forma, responsaveis pelos diferentes modos de ler e os significados sociais
dos textos inscritos na constituicdo dos sujeitos leitores, desde tempos remotos na
histéria do livro e da leitura” (MUNIZ; OLIVEIRA, 2004, p. 47).

As criangas que participaram da investigaga@o vivem em espagos desfavoraveis ao
acumulo de determinados capitais culturais que os possibilitem verificarem na leitura um
universo convidativo. Algumas dificuldades, como o envolvimento de suas familias com o
trafico de drogas, fazem com que o ambiente onde vivem se torne dificultoso para a
pratica da leitura, uma vez que a mediagdo da familia é limitada, segundo o relato das
professoras. Suas infancias sdo marcadas por fatos que irdo - dependendo de como véo
lidar com esses fatos - tragar o destino social de cada uma. Em seus manuseios do livro
infantil, nota-se entre os alunos com pouca fluéncia leitora, a preocupagdo e o
nervosismo em conseguir decifrar as letras do alfabeto, e algumas vezes sem de fato
entender o sentido do texto. As atividades de leitura, os livros e 0 mundo da escrita
remete, @ maioria dos alunos, apenas obrigagdes escolares que necessitam esforco de
compreensao, paciéncia e, principalmente, de concentracdo — é necessario considerar
que muitas dessas criangas leem em boa parte os livros literarios na escola, os fazendo
identificar a leitura das obras como atividade escolar.

Por mais que a literatura infantil esteja coberta por experiéncias ludicas e
fantasticas, suas configuragdes nao se concretizam individualmente, pois ha alunos que
nao conseguem dizer o que entenderam do texto lido, isto é, compreender o sentido do
que esta escrito ao ponto de conseguir expor aquilo que leu; mas apenas decodificar
cada letra ali impressa, junto as imagens que talvez ainda seja 0 meio mais proximo de
percepcao da “esséncia” do livro lido. A assimilagdo do sentido pela crianca é facilitada
quando as professoras leem o texto em voz alta para a turma, o que para Chartier (1996),
é também uma forma da crianga ler o livro, 0 ouvindo e interpretando junto com seus
colegas. Isto é, uma comunidade de leitores ainda em formagéo é apresentada ao aluno,
que por ndo possuir as capacidades inerentes ao processo de interpretagdo do texto, se
junta as outras criangas para compreender e assimilar a leitura por mediagdo de um
adulto — formando praticas de leituras coletivas.

Por outro lado, a familia desses alunos, em grande parte, ndo transmite as

capacidades e disposicdes que definem o habitus leitor, e consequentemente, a
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incorporacdo de tais disposicdes se torna mais dificil. Verifica-se que a crianca
estabelece seus esquemas comportamentais, cognitivos e de avaliagdo por meio das
maneiras que se apropriam das relagdes de interdependéncia com sua familia. Isso néo
significa que ela reproduz de forma direta as atitudes de sua familia, mas age conforme a
configuragdo das relagdes de interdependéncia as quais estd inserida. Os adultos
‘desenham, tragam espacos de comportamentos e de representagdes possiveis para ela”
(LAHIRE, 1997, p. 17). Os tragos da personalidade da crianga s&o produtos de uma
socializacdo, da forma cujas relagdes sociais atualizam e mobilizam esses tragos.

Bourdieu (2015) admite que, de maneira geral, a crianga e sua familia tomam
como guia as forgas que as determinam. A estrutura das oportunidades de ascensé&o pela
escola delimita as condutas em relagéo a escola e a ascenséo pela escola. S&o condutas
que colaboram, por uma parte determinante, para demarcar as oportunidades de se
chegar até a escola, de incorporar seus valores e de nela ter sucesso, realizando uma
ascensao social através de esperangas subjetivas — oportunidades objetivas que sédo
apreendidas e interiorizadas (BOURDIEU, 2015, p. 54). As criangas das classes
populares e médias precisam comprovar um éxito excepcional para chegar as outras
etapas do ensino, como a universidade.

Em consequéncia, o arranjo de aspectos da carreira escolar s&o evidéncias da
influéncia direta do meio familiar que eles traduzem na légica propriamente escolar
(BOURDIEU, 2015, p. 58). Tais evidéncias, ou indicadores, sdo os niveis de instrugéo, de
origem social, ou mais precisamente, a estrutura da relagdo que os une. E através delas
que sdo apreendidos os modos de produgdo de um habitus, cujos principios de
distingdes se identificam nédo s6 pelas competéncias adquiridas, mas também nas
maneiras de incorpora-las. Uma vez que a maneira € uma exteriorizagéo simbolica a qual
o sentido e o valor dependem dos que percebem e 0s que produzem, “a maneira de usar
bens simbdlicos [...] constitui um dos marcadores privilegiados da ‘classe’, a0 mesmo
tempo que o instrumento por exceléncia das estratégias de distingdo” (BOURDIEU, 2011,
p. 64).

Mediante tais evidéncias, indicam-se distintas relagbes com o mundo
hierarquizado e que hierarquiza bens culturais, os quais estdo intrinsecos a um arranjo

de diferengas associadas entre si e que encontram sua origem nos modos de aquisi¢éo —
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seja familiar, escolar, ou apenas escolar — do capital cultural (BOURDIEU, 2011, pag.
74). A familia e a escola, juntas, funcionam como espagos em que sdo construidas as
competéncias necessarias em determinadas situagdes, assim como espagos em que €
formado o valor dessas competéncias para as criangas. No caso da leitura, a escola e a
literatura infantil possuem o papel de levar as criangas a novas abordagens, novos
olhares, ao despertar e a construgdo de novos sentidos e novos sentimentos. Uma vez
que “para a sociedade, a educagéo € apenas 0 modo pelo qual ela prepara no coragéo
das criangas as condigbes essenciais de sua propria existéncia” (DURKHEIM, 2014, p.
53), e uma de suas fungdes € um determinado nimero de estados fisicos e mentais o0s
quais a sociedade e certos grupos sociais (como a familia e amigos) exigem dos
individuos; a educagao atua como uma socializagédo metodica, exercida pelos adultos
sobre as criangas.

A literatura infantil opera da mesma forma, também necessitando de mediadores
sociais para chegar até seu destinatério, cuja maturidade ainda n&o foi alcangada, e a
partir de uma imposicao suave, através de fadas, bonecas falantes e aventuras no sitio,
as criangas absorvem as regras e normas formadoras de regularidades e préticas
culturais. As relagdes entre os individuos séo diferentes em sociedades diferencialmente
estruturadas. O conjunto de propriedades, capitais ou recursos ndo determinam o
individuo, no entanto, se encontram como realidades encarnadas que, por meio das
formas de relacionamento com a crianga, irdo permitir a constituicdo de seu
relacionamento com 0 mundo e com os outros individuos (LAHIRE, 1997, p. 18).

Ha casos de soliddo dos alunos no universo escolar, pois pouco do que
interiorizam através da estrutura familiar os possibilita conseguir enfrentar o jogo escolar
e seguir suas regras. Os alunos ndo possuem - ou tém muito pouco - as disposicoes, 0s
procedimentos cognitivos e comportamentais que possam corresponder as exigéncias da
instituicdo escolar, e assim, se encontram sozinhos diante de tais demandas (LAHIRE,
1997, p. 19). Um exemplo dessa solidao é o caso de uma das crian¢as que chegou até
mim interessada em meu diario de campo, que ao saber que eu estava ali para conhecer
os alunos leitores e n&o leitores procurou mostrar que podia ler. O aluno pegou um dos
livros que estava no Cantinho da Leitura e comegou a ler com certa dificuldade. Ao ser

perguntado se tinha alguma ajuda fora da escola, a crianga respondeu que sua mae
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estava na maior parte do tempo cuidando da casa, e seu pai havia falecido. A professora
B me informou que o pai foi preso por ligagéo ao trafico de drogas, e 0 aluno sabia de
sua historia. Na escola, apesar de ser bastante agitado, o aluno estava aprendendo a
decodificar os impressos € se sentia feliz por esse motivo. Isto é, o ethos que a escola
exige nem sempre € um ethos parecido com o que a familia desenvolve. A competéncia
especifica (por exemplo, a cultural) de uma crianga depende das oportunidades que os
diversos mercados, como o familiar ou o escolar, oferecem em conjunto para seu
acumulo, incorporacao e valorizagdo (BOURDIEU, 2011, p. 83).

E importante ressaltar que a “omissdo” paterna nio é sempre uma escolha
voluntaria. A “invisibilidade” dos pais na escola é interpretada como indiferenga pelos
professores, porém, Lahire (1997) aponta para outra forma de olhar a situagao. A familia
nao esta integrada as legitimas normas escolares, que esperam por certas condutas —
como procurar a instituicao, falar com os professores etc. E, por consequéncia, entende-
se que os pais estdo omissos em relagao ao filho, mas na verdade, ha familias que néo
se enxergam na légica propriamente escolar. Um exemplo disso € o caso de uma aluna
em que a mae, apesar de ndo comparecer com frequéncia na escola e nem conseguir
ensinar a filha por ser analfabeta, acredita que a instituicdo escolar é o lugar que pode
dar a filha algum futuro — o acumulo de certo capital adquirido que possa leva-la a

disposicdes e titulos que auxiliem em seu destino social.
CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa buscou-se compreender as praticas de leitura literaria na
formagé@o do leitor na instituigdo escolar. O objeto desta averiguagdo levou a uma
reflexdo sobre questdes como a importancia do livro e literatura infantil enquanto
mediadores (por meio do adulto) entre a crianga € 0 mundo social. Ademais, levou a
pensar questdes mais profundas na socializacdo do pequeno leitor na relagéo entre
familia e escola. Os capitais simbélicos, 0 espaco social e o habitus bourdieusianos
serviram, metodologicamente, de forma decisiva na anélise das praticas de leitura e dos
contetdos que circundam estas praticas.

Compreendem-se as desigualdades na transmissao de disposicdes, capacidades
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e préticas entre as criangas, investigadas nesta pesquisa por meio de suas familias e
principalmente através das informagdes do corpo docente da EMEIF Henriqueta Galeno.
E possivel perceber a dificuldade para alguns alunos adquirir as capacidades exigidas
pela escola, uma vez que elas ndo possuem o0s habitus inerentes a instituicdo escolar
para conseguir decodificar os codigos necessarios para se tornar uma crianga
‘promissora”, e para obter tais capacidades, precisam de muito esforgo. Este esforgo esta
relacionado com a familiaridade com a leitura e com a conducéo de praticas importantes
no meio escolar. Com a finalidade de aproximar o aluno a leitura, s&o realizadas
atividades literarias que buscam promover o gosto pela literatura e a leitura entre os
alunos.

O que marca as condigbes primeiras que um habitus ‘espera” e “exige” é
determinado pelo sistema de indicios trazidos pelo sentido da trajetoria social da familia
(BOURDIEU, 2015, p. 93). Pensando nisso, € possivel entender que as disposigdes
constituintes do habitus leitor das criangas - suas praticas, disposi¢cdes e maneiras de ler
- sd@0 inculcadas pelas condigdes objetivas de suas trajetorias e por uma agéo
pedagogica, que se inclina a eshogar expectativas e praticas compativeis com essas
circunstancias. A formacao da personalidade individual da crianga, “a historicidade de
cada individuo, que é a travessia do crescimento até a idade adulta, torna-se a chave
para a compreensdo do que é a sociedade” (LEAO, 2007, p. 76). E, ainda, “sdo as
praticas de leitura e a circulagdo dos objetos da cultura que permitem ao socidlogo
enfrentar o problema das desigualdades sociais no acesso aos bens simbdlicos” (LEAO,
2012, p. 203).

Por fim, reitera-se que as configuragdes do livro infantil se completam quando as
criangas conseguem compreender o texto escrito, ndo somente decodificar as letras, mas
entender seus significados plurais. Na escola onde ocorreram as investigagdes para esta
pesquisa, isso acontece quando as criangas formam uma comunidade de leitores
mediada por suas professoras, que ao lerem com as criangas, facilitam o acesso ao texto

e ajudam a formar praticas de leituras coletivas.
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