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“A pintura corporal antes de tudo ¢ uma
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2019, ndo paginado).



RESUMO

O presente trabalho propde a utilizacdo dos conhecimentos sobre pinturas corporais indigenas
como praticas no ensino de Geografia na Escola Indigena Itd-Ara. Os primeiros sinais de
educacdo no Brasil foram com as Reducdes Jesuiticas, com uma educa¢do que buscava
reduzir as culturas indigenas em territdrio e legado histérico cultural. Essa educagdo que
silencia os povos indigenas foi continuada de véarias maneiras até os dias atuais. A pintura
corporal, assim como a lingua nativa, ¢ hoje um fator primordial para a identidade e afirmagao
cultural de uma etnia. Nesse sentido, realizou-se uma série de atividades teoricas e praticas, a
fim de aliar os conhecimentos tradicionais e cientificos, nas aulas de Geografia, através de
uma interven¢do nas turmas de sexto ano do ensino fundamental, intitulada “Pinturas
Corporais Indigenas e a Geografia”. Inicialmente foram realizados um planejamento e
diagndstico com base em pesquisas documentais, e didlogo com a professora da escola,
considerando, um levantamento das principais dificuldades e desafios em sala de aula.
Depois, a elaboragdo e aplicagdo de planos de aula utilizando a proposta de pratica no ensino
de Geografia do trabalho. Como resultados, obteve-se a andlise positiva das entrevistas
aplicadas com os alunos e a professora, que demonstraram bastante aproveitamento na
aprendizagem escolar. Concluiu-se que as pinturas corporais indigenas podem ser uma 6tima
opcdo de pratica no ensino de Geografia de forma complementar as aulas com livros
didaticos, promovendo maior facilidade de compreensdo dos conceitos geograficos e

fortalecimento da cultura indigena através de uma educacao ambiental e diferenciada.

Palavras-chave: Praticas de ensino. Pinturas corporais. Pitaguary.



RESUMEN

El presente trabajo propone el uso del conocimiento sobre pinturas corporales indigenas como
practicas en la ensefianza de Geografia en la Escuela Indigena Itad-Ara. Los primeros signos
de educacion en Brasil fueron con las Reducciones Jesuitas, con una educacion que buscaba
reducir las culturas indigenas en el territorio y el legado histérico cultural. Esta educacion
que silencia a los pueblos indigenas ha continuado de varias maneras hasta nuestros dias. La
pintura corporal, asi como la lengua materna, es hoy un factor primordial para la identidad y
la afirmacion cultural de una etnia, en este sentido, se llevaron a cabo una serie de actividades
tedricas y practicas para combinar el conocimiento tradicional y cientifico en el aula.
Geografia, a través de una intervencion en las clases de sexto grado, titulada "Pinturas
Corporales Indigenas y Geografia". Primero llevamos a cabo una Planificacion y Diagnostico
basado en la investigacion documental y el didlogo con el maestro de la escuela,
considerando, una encuesta de las principales dificultades y desafios en el aula. Luego, la
elaboracion y aplicacion de los planes de lecciones usando la propuesta de préctica en la
ensefianza de Geografia del trabajo. Como resultado, tuvimos un andlisis positivo de las
entrevistas con los estudiantes y el maestro, lo que demostr6 una gran cantidad de aprendizaje
y logros. Concluimos que las pinturas corporales indigenas pueden ser una gran opcion para
la practica en la ensefianza de Geografia de forma complementaria las clases con libros de
texto, promover una comprension mas facil de los conceptos geograficos y fortalecer la

cultura indigena a través de la educacion ambiental y diferenciada.

Palabras clave: Practicas en la ensefianza. Pinturas corporales. Pitaguary.
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1 INTRODUCAO

O presente projeto, intitulado “GRAFISMO INDIGENA: PINTURA
CORPORAL COMO PRATICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA NA ESCOLA INDIGENA
ITA-ARA, PACATUBA-CE”, tem o intuito de desenvolver uma proposta de praticas
metodologicas de ensino de Geografia na escola indigena de educagdo diferenciada de nome:
“ESCOLA INDIGENA ITA-ARA”, do povo Pitaguary.

Este trabalho foi idealizado a partir das experiéncias vivenciadas nos periodos de
estagio curricular supervisionado em Geografia I, II e III, executados nesta escola. Como
metodologia, teremos uma revisdo bibliografica acerca dos temas de didatica, metodologia,
educagdo escolar, educagdo escolar indigena, educagdo ambiental, conceitos geograficos,
pintura corporal indigena e grafismos indigenas; tratamento e andlise de dados recolhidos nos
periodos de estagio curricular supervisionado em Geografia I, II e III; elaboracdo de planos de
aula; intervencao intitulada “Pintura Corporal Indigena e a Geografia”; entrevista com alunos
e professora de Geografia e analise dos resultados.

A Escola Indigena Ita-Ara atende a etnia Pitaguary da aldeia Monguba, situada no
municipio de Pacatuba no estado do Ceard. Além do municipio pacatubense, o povo Pitaguary
também estd situado em Maracanau- Ceara. Sua populagdo ¢ de aproximadamente 4.297
indigenas (DSEI, 2015), distribuidos em quatro aldeias: Santo Antonio; Monguba; Horto e
Olho d’agua.

Para o povo Pitaguary, assim como para varios outros povos indigenas do Brasil, a
pintura corporal ¢ uma pratica importante dentro da cultura por ter uma relagdo intima e
pratica com a natureza, € por seus aspectos ancestrais, cosmologicos, sociais, bioldgicos e
estéticos. A pintura corporal assim como a lingua nativa de um povo, tem um papel
fundamental para a constru¢do ¢ manutencdo da identidade cultural dos indigenas de um
territorio.

A ornamentacdo e, especialmente, a pintura corporal entre os Kayap6 expressam de
maneira muito formal e sintética, na verdade sob uma forma estritamente gramatical,
a compreensdo que estes indios possuem de sua cosmologia e estrutura social, das
manifesta¢des biologicas e das relagdes com a natureza, ou melhor, dos principios
subjacentes a esses diferentes dominios. Mas ainda, revelam a cada um as multiplas
facetas de sua pessoa em contraposicao a todos os outros individuos, no tempo e no
espago: um recurso para a construcdo da identidade e da alteridade. (VIDAL, 2000,
p. 144).
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A partir da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, com as Leis de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394/96) que assegura as comunidades indigenas, o direito
a educacdo diferenciada e bilingue, o movimento indigena do estado do Ceara comecou a
pressionar mais ainda o governo e as autoridades a de fato efetivarem as demarcagdes de seus
territorios ¢ também a construgdo das escolas de educagao diferenciada.

De acordo com o artigo 27 em seu inciso 1°, da Convengdo 169 da Organizacio
Internacional do Trabalho - OIT, de 1989, em relacdo a educagdo dos povos indigenas

observamos:

1. Os programas e os servicos de educacdo destinados aos povos interessados
deverdo ser desenvolvidos e aplicados em cooperagdo com eles a fim de responder
as suas necessidades particulares, e deverdo abranger a sua historia, seus
conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas suas demais aspira¢des
sociais, econdmicas e culturais.

Ainda sobre a educacdo indigena, na Declaragdo das Nagdes Unidas sobre os
Direitos dos Povos Indigenas de 2008, no artigo 14 em seu inciso 1°, temos que: “1. Os povos
indigenas tém o direito de estabelecer e controlar seus sistemas e instituigdes educativos, que
oferegcam educagdo em seus proprios idiomas, em consonancia com seus métodos culturais de
ensino e de aprendizagem.”

Segundo a Secretaria de Educacdo do Governo do Estado do Cearda - SEDUC
(2018), a Educacao Escolar indigena ¢ uma modalidade da educagdo basica que garante aos
indigenas, suas comunidades e povos a recuperacio de suas memorias historicas, reafirmagao
de suas identidades étnicas, a valorizagdo de suas linguas e ciéncias, bem como o acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indigenas.

No fim da década de 1990 se deu inicio ao processo de constituicdo das escolas
indigenas no estado do Ceara, que foram forjadas através da luta e articulagdo coletiva das 14
etnias indigenas, hoje existentes no estado, denominada de “Movimento Indigena”.

Hoje, existem ao todo, 37 escolas indigenas na rede estadual, distribuidas em 16
municipios cearenses: Acaral, Aquiraz, Aratuba, Canindé, Caucaia, Crateus, Itapipoca,
Itarema, Maracanai, Monsenhor Tabosa, Novo Oriente, Pacatuba, Poranga, Sao Benedito,
Tamboril e Quiterianopolis, e 4 escolas das redes municipais de ensino dos municipios de
Caucaia e Maracanat. Totalizando 41 escolas indigenas no estado do Ceard, garantem a

matricula de mais de 6000 alunos entre criangas, jovens, adultos e idosos (SEDUC, 2018).
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A Escola Indigena Ita-Ara funciona ao sopé da serra da Aratanha, conhecida pela
comunidade como serra dos Pitaguary (Figura 01). Ela tem o intuito de oferecer uma
educacdo indigena dita diferenciada, prevista no Plano Nacional de Educac¢dao (PNE),
aprovado na lei N° 010172, de 9 de janeiro de 2001, no qual destaca um capitulo para a
educagdo escolar indigena.

Dentre os objetivos do PNE estd a universalizagdo da oferta de programas
educacionais aos povos indigenas para todas as séries do ensino fundamental, garantindo a
autonomia para as escolas indigenas tanto no que se refere ao projeto pedagdgico, quanto ao
uso dos recursos financeiros e garantindo também a participagdo das comunidades indigenas
nas decisdes relativas ao funcionamento dessas escolas.

Nesse sentido, constatou-se durante as experiéncias dos estagios que, a Seduc-CE
demanda um curriculo escolar muito fechado, indisponibilizando tempo para os professores
indigenas trabalharem a cultura indigena dentro da escola, sendo limitados a momentos
pontuais como, noites culturais, dia do indio, gincanas, atividades ligadas ao museu da aldeia,
festas tradicionais e etc.

Diante do que foi dito e entendendo a pratica da pintura corporal como um
elemento importante da cultura indigena Pitaguary, levantamos alguns questionamentos que
nortearam esta pesquisa. E possivel utilizar os conhecimentos sobre pintura corporal como
pratica metodologica de ensino de Geografia como complemento na sala de aula, em fungao
desta lacuna do ensino indigena diferenciado? Que conceitos geograficos podemos trabalhar
através das pinturas corporais? Sera que a vinculagdo das pinturas corporais as aulas de

Geografia melhora a aprendizagem dos alunos sobre os conhecimentos geograficos?
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Figura 01 — Localizagao Escola Indigena Ita-Ara, Aldeia Monguba, Terra indigena
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2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA: POVOS INDiGENAS NO BRASIL

O Brasil ¢ um pais latino americano onde teve sua histéria forjada com grandes
conflitos e massacres indigenas, causados pela colonizacdo portuguesa a partir do ano de
1500, os impactos da colonizacdo ‘“assombram” as culturas indigenas até os dias atuais,
embora o Brasil seja hoje, um pais dito independente. Segundo a Fundagio Nacional do Indio
- FUNAI (2019), a populacdo indigena sofreu uma dréstica e lamentavel redu¢do em seus
indices entre os anos de 1500 a 1957, e nos anos posteriores até¢ 2010 houve crescimento, mas

em baixos niveis, como pode-se ver na Figura 02.

Figura 02 — Dados demograficos da populacao indigena no Brasil

Dados demograficos da populagdo indigena no Brasil 2300000
ano | popind/litoral |popind/ interior| total | % pop total
1500 2.000.000 1.000.000 3.000.000 100,00 2.000.000
1570 200.000 1.000.000 1.200.000 95,00 \
1650 100.000 600.000 700.000 73,00
1.500.000
1825 60.000 300.000 360.000 9,00
1940 20.000 180.000 200.000 0,40 =+=pop ind/itoral
1950 10.000 140.000 150.000 0,37 1.000.000 - —8—popind / interior
1957 5.000 65.000 70,000 0,10
1980 10.000 200.000 210.000 | 0,19 i
1995 30.000 300.000 330.000 0,20
2000 60.000 340.000 400.000 0,20 l\*A
2010 272,654 545.308 817.962 0,26 g 8' 2' BI ﬂl é' ;B BI 8' n o : 9
Fonte: Azevedo, Marta Maria. 2013 e T T U T

Fonte:<http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao>, acesso em 25 set. 2019.

A partir da Figura 02 pode-se fazer algumas consideracdes. Em geral havia cerca
de 3 milhdes de indigenas no territorio brasileiro, ou seja, desde 1500 a maioria da populacao
do Brasil ja se encontrava na faixa de litoral do pais, consequentemente foram essas
populagdes litoraneas que mais sofreram diretamente com a colonizagdo, povos como
Tupinamba, Pataxo, Potiguaras, Tamoios dentre muitos outros, morreram defendendo seus
parentes e seus territorios.

Como se pode observar no grafico da Figura 02, de 1500 até 1570 tivemos uma
redug¢do de 2 milhdes para 200 mil indigenas no litoral em apenas 70 anos, enquanto na
populacdo indigena no interior ndo teve redu¢do nenhuma segundo o grafico. Esse fato

ocorreu provavelmente porque era no litoral que chegavam as embarcacdes portuguesas e
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onde eram instalados os fortes, vilas, cidades e portos; e também porque nessa época 0s
portugueses nao tinham nogao real do tamanho do territorio brasileiro.

Uma das regides que mais sofreu diretamente com a colonizacdo foi a Regido
Nordeste, pois além de ter sido a primeira a ser invadida, também foi a primeira a ter suas
populacdes indigenas escravizadas, catequizadas e dominadas através ndo s6 da forca bruta,
mas também das redugdes jesuiticas, como observa-se mais a frente nesta pesquisa. Como
pode-se ver na Figura 02. Em 2010, havia apenas 817.962 indigenas no total em todo
territorio brasileiro, menos de um terco do que ja foi a populacao indigena no Brasil em 1500,
que totalizava cerca de 3 milhdes de indigenas no Brasil, como mostra a mesma figura, antes
da invasdo portuguesa. Em 2010 havia 272.654 indigenas no litoral, muito menos da metade
da populagdo total de indigenas em todo o pais, ou seja, temos uma relagdo inversa de
territério ou populagdo indigena que tinhamos em 1500, onde tinhamos % da populagdo
indigena total do pais no litoral e 3 no interior, hoje temos mais indigenas no interior do que
no litoral.

A regido Nordeste mesmo sendo a primeira a ser invadida pelos colonizadores foi
onde tiveram 0s povos que mais resistiram e ainda resistem a coloniza¢do que ainda esta

presente na cultura brasileira, como podemos no grafico a abaixo.

Figura 03 — Distribui¢ao da populagdo indigena por Regido do Brasil - IBGE - 2010

Distribuicdo da populagao indigena - IBGE - 2010

Centro-Oeste;
130.494

Sul; 74945 .. Norte; 305.873

Sudeste; 97.960

Nordeste; 208.691

Fonte:<http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao>, acesso em 25 set. 2019.
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A figura 03 traz o grafico com dados do ultimo censo de 2010 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE onde podemos ver que em ordem decrescente, o
Nordeste ocupa a segunda posicdo de regido do Brasil com maior populagdo indigena
totalizando 208.691 indigenas, menor apenas que a regido Norte com seus 305.873 indigenas.

O Brasil em contraste com paises mais antigos como os do continente europeu,
onde pautam sua identidade nacional, em fendmenos, batalhas vencidas e simbologias tipicas
de seus territorios, pode ser considerado como uma nagao inventada ou copiada, onde sua
politica, economia, lingua, cultura e identidade foram forjadas aos olhos e necessidades dos

colonizadores portugueses.

Quando se afirma que o Brasil ndo pode ser mais uma “copia” da metropole, esta
subentendido que a particularidade nacional se revela através do meio e da raga. Ser
brasileiro significa viver em um pais geograficamente diferente da Europa, povoado
por uma raga distinta da europeia. Silvio Romero compreende claramente esta
situagdo quando considera o meio e a raca como “fatores internos” que definird a
realidade brasileira. Ele vai contrap6-los as “forcas estranhas”, seja, as influéncias
estrangeiras que possibilitam uma “imitacdo” da cultura europeia. Meio e raca
traduzem, portanto, brasileira: o nacional e o popular: A nogdo de povo se
identificando a problematica étnica, isto ¢, ao problema da constituicdo de um povo
no interior de fronteiras delimitadas pela geografia nacional. (ORTIZ, 1985, p. 16).

A Geografia foi um instrumento fundamental no processo de invengdo e
dominagdo do Brasil, desde a chegada das primeiras embarcagdes portuguesas, no processo de
cartografar o territério no intuito de otimizar sua exploragdao. O rei de Portugal enviava
cronistas que tinham a fungdo de descrever o territorio, inventariar a natureza, que era
totalmente desconhecida a eles, e relatar os limites naturais, rios, montanhas, lagos em carater

descritivo. Todas essas informagdes serviam de dados para a cartografia do territorio.

Tal era o trabalho dos cronistas, que muitas das informagdes contidas nas cronicas
continuavam sem ser cartografadas e muito dos mapas eram, como ainda hoje o séo,
de uso restrito do Estado. Por isso, os mapas sdo armas no processo de dominagao
territorial e, ao mesmo tempo, representam construgdes ideoldgicas altamente
eficientes, porque, para muitos, 0S mapas parecem sempre representar com
fidelidade o real. Na realidade, os mapas sdo formas de ler o mundo, mas ndo sdo o

mundo. (SOUSA NETO, 2000, p. 10).

No Brasil havia centenas de culturas indigenas pré-existentes ao processo de
colonizagdo e posteriormente passa-se a ter presente no pais, bastantes elementos da cultura
africana, via escravatura, trazidos pelos navios negreiros. Tais elementos somados aos
diversos fenomenos sociais sdo simplesmente negados e silenciados na construgdo da

identidade do povo brasileiro.
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A considerar essas questdes poder-se-ia afirmar que boa parte dos simbolos da
identidade nacional, construidas aqui durante e ap6s a construgdo do Estado, eivados
de geograficidade. Porque na auséncia de uma historia da na¢do e em um pais de
capitalismo tardio como o Brasil, era preciso recorrer a imagens geograficas e aos

mitos de origem ligados & propria natureza. (SOUSA NETO, 2000, p. 15).

Nesse sentido, a identidade nacional do povo brasileiro na realidade ¢ moldada
com uma cultura europeia em quase toda sua totalidade, onde padrdes e culturas exteriores ao
territorio se tornam mais importantes que as culturas indigenas e africanas, culturas essas que
foram desenvolvidas nas vivéncias seculares, nativas e compativeis as caracteristicas

geograficas e regionais especificas do Brasil.

A sociedade e a cultura brasileira sdo conformadas como variantes da versdo lusitana
da tradicdo civilizatoria européia ocidental, diferenciadas por coloridos herdados dos
indios americanos e dos negros africanos. O Brasil emerge, assim, como um renovo
mutante, remarcado de caracteristicas proprias, mas atado geneticamente a matriz
portuguesa, cujas potencialidades insuspeitadas de ser ¢ de crescer sO aqui se

realizariam plenamente. (RIBEIRO, 1995, p. 20).

Neste contexto, se enfoca a analise especificamente nos povos indigenas, mas ndo
desconsiderando a memoria e historia dos negros africanos, que foram explorados na mao de
obra das principais atividades econdmicas no Brasil Colonial e invisibilizados na constru¢do
da identidade nacional tdo quanto os nativos sul americanos. Em reflexo a tudo isso, hoje,
podemos observar um contraste nas classes sociais, entre as matrizes raciais afro indigenas e
matrizes raciais europeias.

Segundo a Organizacao das Nag¢des Unidas no Brasil:

No Brasil, indice de pobreza entre os afrodescendentes chega a média de 22%, valor
duas vezes maior que entre os brancos (10%). Pobreza extrema afeta indigenas seis
vezes mais do que o restante da populacdo. Desigualdades também sdo observadas
no acesso a educacdo. (ONUBR, 2016, p. 1).

Em relacdo aos indios para os jesuitas, Manuela Carneiro Cunha (1990) relata que
ha a existéncia de varios géneros na literatura jesuita no periodo do século do descobrimento.
Ha as cartas, aqui ja mencionadas, ha o catecismo de Anchieta, ha o teatro de Anchieta que
pretendia dar uma nova autoimagem para o indio e havia uma pega em que os jesuitas

objetivavam demonstrar que ndo tentavam homogeneizar as culturas indigenas.

Ha por fim uma pega bastante extraordinaria pelo realismo de pelo menos sua
primeira parte que ¢ o "Dialogo da Conversdo do Gentio", em que Nobrega poe em
cena as duvidas e os preconceitos dos missionarios, deixando perceber que a visdo

jesuita dos indios ndo ¢ homogénea. (CUNHA, 1990, p. 104).

Depois da Revolugdo de 1930, hd uma promoc¢do de um projeto de modernizagao

no Brasil, e nesse processo acontecem mudancas politico-sociais significativas no pais,
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trabalho escravo passa a ser trabalho livre, monarquia passa a ser republica e mercado
principal muda da Europa para os Estados Unidos, um momento que para Lia Osoério
Machado (1995) pode ser visto como redefini¢do da identidade nacional.

Nesse contexto, surgem criticas de grupos intelectuais a uma sociedade que foi
forjada no trabalho escravo, que nega seu passado e supervaloriza o que vem de fora, da
Europa, que dificulta a elaboragdo de propostas de valorizacdo do nacional, o “olhar para
dentro” como fala Machado (1995).

Isso faz as ideologias cientificas da época, por em prova o papel do pensamento
geografico na andlise da formacao do territorio e da populagdo brasileira, e entender essas
relagdes podem ser um divisor de aguas entre o Brasil colonial e o Brasil “moderno” e
também avaliar como a imigragdo europeia pode ser elemento (des)organizador da estrutura
socioespacial do pais segundo Machado (1995).

Na busca de entender como o pensamento geografico da época participou na
constru¢do da relacdo entre populacdo e territoério, encontramos algumas teses que
fundamentam o funcionamento do processo de ocupacdo e organizagdo espacial da populagao
considerando a extensa area do Brasil. Mas também chamando atenc¢do para a facilidade das
elites dominantes de utilizarem do conhecimento e do discurso cientifico para a dominagao
territorial e politica.

(...) duas teses opostas sobre a natureza dos habitantes: a tese de que uma populagdo
miscigenada era a garantia de um controle eficaz da natureza tropical, ¢ a tese, mais
pessimista, que contrastava uma natureza generosa com uma populacdo heterogénea,
em crescimento desordenado, incapaz de se auto organizar e de gerir de forma
racional o territorio. (MACHADO, 1995, p. 312).

Percebe-se com alguns fatos que ndo sao os tnicos, de como a Geografia maquia e
invisibiliza a presenca dos povos indigenas ao longo da histéria da construgao do Brasil e de
sua memoria e identidade. Isso se reflete na educagdo e no ensino de Geografia nas escolas até
os dias de hoje, principalmente, com difusdo da ideia criada pelos Jesuitas de indio genérico e
com a negacdo da afirmacdo do povo brasileiro de suas origens étnico-raciais, citando os
povos indigenas nas aulas de Geografia apenas quando lhe é conveniente e de forma muito
superficial.

Como afirma o autor indigena Edson Kayapo:

As escolas e seus curriculos, por sua vez, sutilmente vém acompanhando a agéo
genocida do Estado brasileiro, seja no silenciamento desses povos na historia e no
estudo da Historia, na transformag@o de suas culturas em folclore nacional. Os povos
indigenas sdo oportunamente lembrados nas aulas de Historia que tratam da
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“descoberta do Brasil”, da montagem do sistema colonial e, eventualmente, em
momentos pontuais da recente historia brasileira. (KAYAPO; BRITO, 2014, p. 39).

2.1 Povo Pitaguary

O estado do Ceara tem historicamente uma forte relacdo com a cultura e com os
povos indigenas, tanto que o Estado carrega um nome de origem nativa Tupi, “O proprio
nome do Estado provém de ‘ciard’ ou °‘siard’, que significa ‘canto da jandaia’, que na
linguagem em tupi € um tipo de papagaio.” (IPECE, 2019, p. 1).

O Ceara possui varios elementos que remetem a cultura indigena, ndo sé pelos
toponimos de muitas das cidades e bairros do Estado como Itaitinga, Taud, Pacatuba,
Parangaba, Messejana, etc, que sdo rastros histéricos das dinamicas territoriais e urbanas,
desses espacos, mas também pelas tradicdes locais herdadas dos povos indigenas, como
dormir de rede, comer tapioca, manejo de ervas medicinais, banho, métodos e técnicas de

caca e pesca dentre outras.

Em 1759, as primeiras vilas de indios foram criadas. O Ceara passou a ter um
numero expressivo de vilas e de “povoagdes de indios”. Dentre as mais conhecidas,
temos Vila Vicosa Real (antiga aldeia da Ibiapaba), Soure (antiga Caucaia);
Arronches (antiga Parangaba); Mecejana (antiga Paupina); Monte-mér Novo
(Paiacu, Baturité) e as povoagdes de indios de Almofala (antiga Missdo do
Aracati-mirim); Monte-mor Velho e Sao Pedro Ibiapina. (SILVA, 1996, p. 87).

Apesar de um dia o Ceara ter sido considerado como terra que ndo existiam mais
“indios”, por meio de um relatorio provincial tendencioso a facilitar a compra de terras onde
havia populagdes indigenas. “Em 1863, Jos¢ Bento da Cunha Figueiredo Junior presidia a
provincia do Ceard. No relatorio provincial, Cunha Figueiredo Junior usa a frase categorica:
Ja nao existem aqui indios aldeados ou bravios.” (VALLE, 2009, p. 141). Os povos indigenas
no Ceard conseguiram por meio de muita resisténcia e articulacdo, levantar um dos
movimentos sociais mais bem organizados no Estado.

Segundo o Centro de Defesa e Promog¢ao dos Direitos Humanos da Arquidiocese
de Fortaleza - CDPDH, na publicagdo “Dossi€: Dentincia sobre a situagdo territorial dos

povos indigenas no Ceard”:

A histéria dos indios no Ceara ¢ marcada por um intenso processo de lutas e
resisténcias. No passado, foi contra as invasdes que, desde o inicio do século XVII,
tentavam expulsar os indios de seus territorios tradicionais. Hoje, as resisténcias sdo
contra as tentativas de negacdo da existéncias e culturas desses povos. Porém, apds
décadas de invisibilidade, os indios se reorganizaram e, no final da década de 1970,
mobilizados politicamente em torno do reconhecimento de suas identidades,
retomaram a luta de seus. (CDPDH, 2015, p. 9).
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Segundo o Sistema Integrado de Informacdao da Ateng¢do a Satde Indigena -
SIASI, o Estado do Ceara tem um Distrito Sanitario Especial Indigena - DSEIL, que em 2013
com 14 etnias cadastradas totalizava 22.068 pessoas no total em todo o Estado sendo
atendidas por esse sistema (SIASI, 2019). Esse valor citado nao considera os indigenas fora
de suas respectivas aldeias, ou seja, indigenas em contexto urbano.

No Cearda as 14 etnias reconhecidas pela FUNAI s3o Anacé, Gavido,
Jenipapo-Kanindé, Kalabaca, Kanind¢é, Kariri, Pitaguary, Potyguara, Tabajara, Tapeba,
Tapuia, Tremembé, Tupinamba, presentes nos municipios de Acaral, Aquiraz, Aratuba,
Canindé¢, Caucaia, Cratets, Itapipoca, Itarema, Maracanau, Monsenhor Tabosa, Novo Oriente,
Pacatuba, Poranga, Quiterianopolis e Tamboril (SIASI, 2019).

O povo Pitaguary ocupa tradicionalmente seu territorio, localizado nos municipios
de Maracanau e¢ Pacatuba no Estado do Ceara, seu territorio atualmente estd na situagao de
declarado e possui a extensdo de 1.727,8686 hectares (FUNAI, 2019). O povo Pitaguary deu
inicio a luta pelas suas terras na década de 90, com apoio do povo Tapeba de Caucaia e do

povo Tremembé de Itarema.

Provenientes dos Potiguara, os indios Pitaguary vivem ao pé da serra da Aratanha
entre os municipios de Maracanau e Pacatuba. Apesar de estarem numa area
marcada pela industrializacdo e ocupagdo acelerada por nio indios, sobrevivem da
caca, pesca, agricultura e venda do artesanato, além do profundo conhecimento em
medicina tradicional. O Povo Pitaguary esta dividido em quatro aldeias, Horto, Olho
dagua, Monguba e Santo Antonio, totalizando 4313 indigenas. (CDPDH, 2015, p.
33).

Nessa pesquisa especificamente, trata-se da aldeia Monguba, da Terra Indigena -
TI Pitaguary, no municipio de Pacatuba-CE. A aldeia Monguba em 2013 totalizava 590
pessoas cadastradas no sistema da Secretaria Especial de Satde Indigena - SESAI, (SIASI,
2019). E de forma direta esse trabalho acontecera na Escola Indigena Ita-Ara, que € a escola
de educagao diferenciada do povo Pitaguary, na qual realizaram-se os quatro Estagios
Supervisionados de Ensino de Geografia do autor.

No comeco da luta pela terra no Ceard, iniciada pelos povos, Tapeba, Tremembé,
Pitaguary e Jenipapo-Kanindé respectivamente, o fortalecimento e divulgacao dessas culturas
foram fatores cruciais para dar for¢a esse movimento que se erguia. Uma das principais
ferramentas de fortalecimento do movimento e dessas culturas foi o ritual da danga do Toré,
pela conexdo com a ancestralidade e também por dar visibilidade nas manifestagdes publicas

nas ruas e pragas de Fortaleza.
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Um exame geral da multiplicidade dos processos étnicos envolvendo coletividades
do Nordeste que se reivindicam como indigenas, revela uma ampla distribuigdo e
ocorréncia de variacdes rituais denominadas de toré em diferentes grupos. O
fenomeno do toré refere-se a uma acdo ritual que constitui marca de indianidade de
grande parte dos indios do Nordeste, que relaciona — conforme as particulares
perfor- mances étnicas — uma danca executada ou de forma circular (geralmente no
sentido anti-horario) ou em fila ou em pare- lha, levando a efeito variados cantos, e
muitas vezes sendo empregada a ingestdo de bebidas como a jurema e, mais
recentemente, o mocorord. A presenga de instrumentos varia no uso de maracas,
apitos e gaitas, zabumbas, bombos, e tambores diversos. (MAGALHAES, 2009, p.
321).

Nesse processo historico de luta e fortalecimentos dos povos indigenas no Ceara,
pode-se dizer que o Toré ¢ a manifestacdo mais importante para o fortalecimento da luta,
cultura e das tradigdes indigenas do estado, considerando que todos os povos indigenas do
Ceara tiveram sua lingua nativa sucumbida.

Devido as persegui¢des, ameagas € mortes durante o Ceard Provincial, a cultura
do Toré, havia sido apagada ou silenciada, e s6 vem aparecer novamente e ser fortalecida no
periodo de ressurgimento dos povos, que era um fato comum nos povos indigenas do
Nordeste. “Como caso semelhante aos Kiriri de Mirandela (BA) e aos Kapinawd da Mina
Grande (PE), o grupo de individuos auto- identificados como Pitaguary ndo realizavam o toré
no periodo de tempo anterior ao seu processo de etnogénese.” (MAGALHAES, 2009, p. 323).

Hoje o povo Pitaguary, tem a pratica do Toré bem mais fortalecida, através das
articulagdes dentro das aldeias, de mulheres, de jovens e criangas, e também com as escolas
indigenas diferenciadas onde permitem maior autonomia para as praticas culturais de cada

aldeia, apesar de haver o curriculo escolar exigido pela Secretaria de Educacao - SEDUC, nao

contemplar de forma adequada as especificidades dos povos indigenas.

2.2 Grafismos e pinturas corporais indigenas

Uma das praticas indigenas que sofreu grande impacto no Nordeste brasileiro foi a
das pinturas corporais, por marcar fortemente os tragos e caracteristicas proprias dos nativos
de cada regido, sua pratica foi sendo abandonada em consequéncia da catequizagdo e
perseguicdo de indigenas, ou seja quanto menos expressassem suas tradi¢des e praticas mais

chances teriam de sobreviver.
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Sem duvida o tema “Grafismo e pinturas corporais indigenas”, abre um leque
imenso de discussdes, nos mais diversos ramos da ciéncia, como Histdria, Sociologia,
Biologia, etc; mas, nessa pesquisa focaremos nos aspectos socio geograficos dessa pratica e
como esses conhecimentos podem ser introduzidos as aulas de Geografia no ensino
fundamental 2, na Escola Indigena Ita-Ara.

As pinturas corporais e grafismos indigenas assumem diferentes padrdes, e cores
que se diversificam em funcdo dos diferentes espagos e paisagens geograficas, por exemplo
na fauna e na flora com grafismos que imitam peles de animais, casco de jabuti, folhas de
alguns tipos de plantas, rios, feicdes geomorfoldgicas, etc. Nesse sentido, pode-se perceber as
pinturas corporais como interpretagdes ou representacdes das paisagens de alguns povos.

De maneira simplista, as caracteristicas das pinturas corporais variam de maneira
“determinista ambiental”, ao considerarmos que os indigenas s6 poderiam utilizar os materiais
dispostos pela natureza de cada regido a qual pertencem. Nesse sentido lugares que
dispunham de melhores solos e corpos hidricos tem possibilidade de utilizar de plantas como
0 jenipapo e urucum que precisam de técnica e bastante dgua para sobreviverem, para extrair
suas tinturas, e lugares mais secos so teriam elementos, que ndo dependessem da presenca de
dgua para produzir suas tinturas, como o barro colorido, que d4 em diversas areas muito

especificas.

Estabeleceu-se uma relacdo causal entre o comportamento humano e a natureza, na
qual esta aparece como elemento de determinacdo. As expressoes fator geografico e
condigdes geograficas, entendidas como clima, relevo, vegetagao etc., sdo herancas
do discurso ideoldgico determinista. (CORREA, 2000, p. 5).

Buscou-se trazer aqui nessa pesquisa, maneiras de se utilizar os conhecimentos
tradicionais sobre as diversas praticas e maneiras de pintar o corpo dos povos indigenas do
Brasil, para trabalhar de forma tedrico e pratica conceitos geograficos importantes ensinados
no ensino fundamental da escola, como paisagem, espaco geografico dentre outros que
veremos mais a frente no texto. Como por exemplo, as matérias-primas, técnicas e cores bem

especificas presentes na regido do Xingu como fala Franchetto (2015, p. 17):

As matérias-primas assim como as técnicas utilizadas para a producdo das tintas ou
corante sdo também tradicionais. O vermelho e o amarelo-laranja provém das
sementes de dois tipos de urucum (Bixa orellana), resultado de séculos de cultivos
desta planta (Emmerich e Emmerich, 1993). O preto azulado vem do jenipapo
(Genipa americana) ou da fuligem do carvao vegetal. O branco e¢ o da tabatinga
(argila branca retirada dos barrancos dos rios). Resinas vegetais - tali, tinha,
kangatiha-provém de plantas como o Himathanthus sucuuba (Emmerich, Emmerich
e Valle, 1992). O dleo do pequi (Caryocar brasiliensis) ¢ as resinas servem como
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modificadores e fixadores; da sua mistura com as plantas tintoriais resultam pastas
secas ou viscosas, foscas ou brilhantes, os produtos finais usados na pintura.

Figura 04 — Anfitrides do Kuarup, Aldeia Ipats¢, Alto Xingu - MT

Fonte:<.https://www.instagram.com/p/B19ucsUFHmMQq/?utm_source=ig_web_copy_link>,
acesso em 02 outubro 2019.

A pintura corporal é uma tradicdo muito antiga, ainda presente em varios povos
indigenas do Brasil. Ela, como a lingua nativa de uma etnia, ¢ uma das formas de identidade
de um povo, por meio dela ¢ possivel identificar os significados, intencdes, caracteristicas e
padrdes peculiares de um grupo ou territério indigena especifico.

A pintura corporal atua de varias formas importantes no cotidiano de milhares de
indigenas, ela assume fungdes: espiritual cosmologica forte, denominada a vestimenta da alma
por muitos indigenas; social, uma vez que transmite uma informacao, indicando o estado
civil, quantidade de filhos, posicdo (caciques e pajés), idade (crianga, jovem e adulto) etc;
psiquica, uma vez que o indigena seguro de sua ancestralidade traz uma condicdo de satde
mental, autoestima e identidade para si; biologica, uma vez que ela interage com o corpo
protegendo-o dos raios ultravioleta, no caso das pinturas com urucum; esfoliante, quando se
usa o toa (argila branca ou amarela).

Desde 1500, com a chegada dos portugueses no territorio brasileiro, iniciou-se

uma mudancga turbulenta na cultura dos povos nativos brasileiros. De acordo com Carvalho
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(2003), nesse dificil e longo processo muitos indigenas do Brasil, principalmente a regido
Nordeste, foram for¢ados a esquecer de sua cultura, inclusive a pintura corporal. Ao menor
sinal de que eram indigenas naquele contexto, estariam em risco de vida. A melhor forma de
sobreviver era esquecer ou adormecer sua cultura.

Os mais velhos que sobreviveram, tiveram que se adaptar a um novo contexto
historico. A cultura indigena antes herdada dos ancestrais tornou-se uma cultura de medo para
as novas geragdes, costumes como: alargadores de orelha e labio, utilizar penas de aves
(brincos, bracelete, etc.), arco e flecha, langa e o uso de ervas medicinais passaram a ser mal
vistas e até mesmo como maldi¢des, criando um preconceito sobre as praticas indigenas.
Aumentando cada vez mais a perda da identidade indigena.

Junqueira (2012, p. 249) diz que:

Longe de ser uma reunido de costumes exoticos, a diversidade cultural é o resultado
de um modo especifico de adaptag@o, ¢ uma leitura original do mundo, do ciclo da
vida, do corpo, da beleza, do sentido da existéncia e dos seus mistérios. E uma
resposta as circunstancias que envolvem o ser humano em todos os tempos. Perder
diversidade significa empobrecer o didlogo, tornar o mundo mais cinzento.

A partir desse pensamento supracitado, pode-se perceber que a cultura ¢ dinamica
e diversa, e se pode sim, recriar a cultura da pintura corporal a partir do que se tem hoje como
simbolico dentro de nossas aldeias, como forma de reafirmacdo e reapropriagdo de uma
cultura tradicional. Ela essencial para a identidade de um povo e fundamental para revigorar a
cultura, e consequentemente para o fortalecimento da luta pelos direitos a existéncia, a terra, a
protecdo, a satde e a educacao diferenciada.

Na atualidade, os povos indigenas estdo em um contexto em que a melhor forma
de sobreviver € se apropriar a0 maximo de tudo que foi adormecido, despertar e intensificar a
tradi¢cdo. A pintura corporal pode ser uma ferramenta para fortalecer a identidade indigena das
criancas e da juventude, na escola e dentro e fora de suas aldeias, torna cada vez mais intima a
relagdo do indigena com sua espiritualidade e com sua cultura que os particulariza na
sociedade brasileira. A partir de uma nova realidade e antigos saberes ¢ possivel ressignificar
e criar novas formas e tracos que recomecam a dar sentido para as pinturas corporais € aos
conceitos geograficos de maneira integrada aos demais conhecimentos cientificos e

tradicionais.
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2.3 Educacio escolar x Educagao escolar indigena

A educagdo escolar brasileira tem uma ligagdo direta com a histéria dos povos
indigenas no pais. Os primeiros sinais de educagdao no Brasil foram com as Redugdes
Jesuiticas, que buscavam de fato reduzir as culturas indigenas em area territorial € também em

legado histdrico cultural, arrancando dos indigenas sua cultura, identidade e lingua.

O Projeto Educacional Jesuitico ndo era apenas um projeto de catequiza¢do, mas sim
um projeto bem mais amplo, um projeto de transformacdo social, pois tinha como
fungdo propor e implementar mudancas radicais na cultura indigena brasileira. Ou
seja, era um projeto de transformagdo social, pois tinha como func¢do propor e
implementar alteragdes profundas na cultura indigena brasileira. Teixeira Soares
(1961) afirma que a Companhia de Jesus surgiu como uma explosdo de pensamento
religioso transvertido ao campo das atividades praticas. Refazer o homem,
infundir-lhe espirito novo, arquetipa-lo em finalidade sociais e religiosas, foi a acdo
da Ordem. (SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2008, p. 173).

Desde 1500, com a chegada dos portugueses no Brasil, a Geografia ¢ utilizada
como ferramenta para a exploracdo e dominacao territorial, cultural e social. Com os Jesuitas
inicia-se a constru¢do de um primeiro modelo de educagdo, que buscava homogeneizar e
pacificar os diversos povos indigenas existentes no territorio. Ao longo dos séculos de
maneira sutil as escolas e seus curriculos vém acompanhando essas ideias de dominagdo e
exclusdo dos povos indigenas, principalmente através do ensino de Histéria e Geografia.

Aos jesuitas também devemos o apoio a instituicao da cidade Sao Paulo e também
construgdo da primeira “escola de ler e escrever” no Brasil, e posteriormente a institui¢ao de
novas escolas em outros estados (SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2008). Lembrando que
apesar de as escolas terem cumprido suas fungdes, as primeiras reducdes jesuiticas na Bahia
com o povo Tupinambd mataram inimeros indigenas vitimas de variola e outras doengas da

época, a qual os indigenas ndo tinham imunidade.

E contundente a agdo da variola no Brasil entre 1562 e 1563, o padre Anchieta
narrou que essa doenca, também conhecida como “mal das bexigas”, atingiu
aldeamentos de catequese indigena na Bahia, tendo falecido mais 30 mil pessoas,
entre indios e escravos dos portugueses. A variola prestou auxilio na conquista
espanhola da América, ainda assim, pode ter sido trazida por escravos africanos que
portavam o virus nas embarcacdes negreiras. Essa é provavelmente originaria da
Africa ou da regido oeste da Asia, ndo estd certo ainda se o virus se originou do
gerbo ou do camelo, em solo africano ou asiatico, porém, do animal que forneceu o
virus, esse ultimo sofreu mutagdes e adaptagdes e atingiu o homem. (ALMEIDA;
NOTZOLD, 2008, p. 6).
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,

E interessante entender a origem da escola e da educagdo no Brasil, para poder
perceber as sombras presentes na educacdo escolar hoje no Brasil, em toda sua amplitude,
gestdo, curriculo e praticas pedagodgicas que se perpetuaram pelo pais que, mesmo com a
vasta discussao sobre novas metodologias de ensino, com a criacao da pedagogia de Paulo
Freire, que ja se mostrou mais eficaz, a educacdo escolar brasileira persiste em arrastar
pedagogias e metodologias que foram trazidas pela colonizacdo, como ferramenta de
dominagdo, dominag¢do essa que ainda assola o pais em sua maioria. Uma educacdo que
domina e que apaga a identidade do povo brasileiro, que vem dos povos africanos e indigenas.

A partir da Constitui¢do Federal Brasileira de 1988, com as Leis de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394/96) que assegura as comunidades indigenas, o direito
a educagdo diferenciada e bilingue. O movimento indigena do estado do Ceara comegou a
pressionar mais ainda o governo e as autoridades a de fato efetivarem as demarcagdes de seus
territorios € a construcao das escolas de educacao diferenciada.

De acordo com a Secretaria de Educacdo do Governo do Estado do Ceara -
SEDUC (2018, sem paginacao):

A Educacio Escolar indigena ¢ uma modalidade da educacado basica que garante aos
indigenas, suas comunidades e povos a recuperagdo de suas memorias histdricas,
reafirmagdo de suas identidades étnicas, a valoriza¢dao de suas linguas e ciéncias,
bem como o acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias.

No fim da década de 1990 deu inicio ao processo de constituicdo das escolas
indigenas no estado do Ceard, que foram forjadas através da luta e articulagdo coletiva das 14
etnias indigenas, hoje existentes no estado, denominada de “Movimento Indigena”.

Hoje, existem ao todo 37 escolas indigenas diferenciadas na rede estadual,
distribuidas em 16 municipios cearenses: Acarall, Aquiraz, Aratuba, Canindé, Caucaia,
Crateus, Itapipoca, Itarema, Maracanati, Monsenhor Tabosa, Novo Oriente, Pacatuba,
Poranga, Sao Benedito, Tamboril e Quiterianopolis, ¢ 4 escolas das redes municipais de
ensino dos municipios de Caucaia e Maracanaud. Totalizando 41 escolas indigenas no estado
do Ceara, que garantem a matricula de mais de 6000 alunos entre criangas, jovens, adultos e
idosos. (SEDUC, 2018).

As escolas diferenciadas indigenas atuam em suas respectivas aldeias com o

intuito de oferecer uma educacdo indigena dita diferenciada, prevista no Plano Nacional de

Educagdo de 2001 (PNE) no qual destaca um capitulo para a Educagdo escolar indigena.



31

Dentre os objetivos do PNE estd a universalizagdo da oferta de programas
educacionais aos povos indigenas para todas as séries do ensino fundamental, garantindo a
autonomia para as escolas indigenas. Autonomia tanto no que se refere ao projeto pedagogico,
quanto ao uso dos recursos financeiros e garantindo também a participagao das comunidades
indigenas nas decisodes relativas ao funcionamento dessas escolas.

A Geografia, como bem sabemos, ¢ um ramo da ciéncia que busca descrever a
terra em suas formas fisicas, como a geomorfologia, hidrografia, clima etc, e suas relagdes
politicas e sociais, como formacao do territério, identidade nacional, formas de produgao,
classes sociais, economia ¢ etc. O ensino de Geografia, indispensavel para a formagdo do
cidaddo brasileiro, pois lhe traz conhecimentos desde as caracteristicas naturais de onde
estamos inseridos como populagdo, como também nos orienta de como se deu todo o processo
de formacao da nagao em sua totalidade.

Por outro lado, sabe-se que o pensamento geografico foi utilizado desde o
“descobrimento”, contra os povos indigenas, no intuito da conquista do territorio, imposicao
de uma cultura europeia, homogeneizagdo das diversas culturas, e possiveis estratégias de
tornar incapazes de se organizar socio espacialmente a populagdo descendente desses povos.
Essas ideologias foram projetadas de forma implicita na escola e em seus curriculos atuais,
onde se ¢ passada uma ideia erronea e descontextualizada dos indigenas na atualidade, assim

disseminando estereotipos sobre o ser indigena.

Deste modo, a escola nacional criou historicamente o mito de indio genérico — que
fala o Tupy, adora Tupa, vive nu nas florestas etc, representado nas escolas repleto
de esteredtipos, sobretudo, por ocasido do dia 19 de abril, data comemorativas do dia
do indio. Tal situagdo vem sendo questionada nas ultimas décadas e as propostas
curriculares sobre a tematica indigena vém sendo repensadas, especialmente nas
escolas indigenas, onde a orientagdo ¢ valorizar e fortalecer as tradigdes dos povos
originarios. (KAYAPO; BRITO, 2014, p. 39).

Com a Lei 11.645/2008, que inclui o ensino obrigatorio da Historia e Culturas
Afrobrasileira e Indigena no curriculo oficial da rede de ensino, cria-se a possibilidade de
mudan¢a no manejo da memodria e cultura dos povos afro e indigena no Brasil e
principalmente nas escolas convencionais nao indigenas. De certo modo torna-se um desafio
para o educador abordar um tema que lhe foi escondido por toda sua histoéria.

Considerando a historia do desenvolvimento do pensamento geografico e do
ensino de Geografia no Brasil, nessa pesquisa analisamos com base nas experiéncias

adquiridas no Estagio Curricular Supervisionado em Geografia I, II e III, como o ensino de
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Geografia ¢ visto e abordado na Escola Indigena Ita - Ara do povo Pitaguary, entendendo que
apesar de as escolas diferenciadas terem certa autonomia no seu manejo, o curriculo ja vem

pronto pelo Estado e imposto as escolas indigenas.

2.4 Escola Indigena Ita-Ara

A Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Ita-Ara, situada no sopé
da serra da Aratanha, mais conhecida como serra da Pacatuba ou serra dos Pitaguary ¢
considerada por essa comunidade mais de que um mero espago de formagao, onde seus filhos
vao apenas para estudar e aprender o conhecimento dos ndo indigenas, mas sim como uma

peca fundamental para a preservagdo e manutengao dos saberes tradicionais desse povo.

Figura 05 — Escola Indigena Ita-Ara

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa, 2019.

A escola simboliza um legado da resisténcia, ndo s6 do povo Pitaguary, mas do
Movimento Indigena do Estado do Ceard. Para entender esse legado e esse sentimento de
pertencimento da escola pela comunidade, ¢ necessario sintetizar aqui neste texto a historia da
escola, que foi narrado em didlogo com uma das liderangas, durante um dos dias de realizacao

do Estagio.
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Em didlogo com algumas liderangas, que irei denominar aqui nesta pesquisa de
“Lideranga 1” e “Lideranca 2”, e que nao por acaso sao irmas e tem uma relagdo direta com o
processo de institui¢do da escola Indigena na aldeia da Monguba, elas nos contaram como
surgiu a escola desde quando foi pensada até os dias de hoje.

A escola surge antes mesmo do reconhecimento da aldeia Monguba como
Pitaguary, nessa época ainda ndo se tinha o reconhecimento pela FUNAI. A escola inicia a
partir de uma demanda de jovens que queriam estudar e Maria Eclena conhecida como
“Quelena” que ¢ mae da Lideranca 1 e da Lideranca 2, faz na sua casa o primeiro modelo da
escola nessa comunidade. Nessa época segundo elas ndo haviam escolas proximas dali.

A escola inicia debaixo de uma mangueira (Mangifera indica), arvore que havia
na frente da casa de Quelena, uma casa de taipa e palha, debaixo da mangueira tinha uma
mesa e banco de varas feito por ela mesmo, onde ela comeca a dar aulas para as criangas que
queriam aprender a ler e escrever. Depois com a constru¢do de uma escolinha pela prefeitura
os alunos passaram a frequentar esta escolinha.

No correr do tempo houve o processo de reconhecimento dessa area como terra
indigena Pitaguary, passa-se a ter uma coordenagdo da FUNAI no Ceard, e com o apoio de
outras etnias como Tapeba, Tremembé e Jenipapo-Kanindé. Os moradores comecam a se
sentir a vontade de andarem pintados e com seus brincos e colares. Com isso, se inicia na
escola da prefeitura na qual esses alunos indigenas agora estudavam, um movimento de
discriminagdo com esses alunos que, agora podiam se assumir indigenas. Nisso os alunos ndo
queriam mais ir para a escola, por medo ¢ também para ndo serem discriminados nem
ofendidos.

Com isso, nas reunides de lideranca na comunidade, o cacique e pajé junto as
demais liderancgas decidem que eles precisam de uma escola diferenciada, de indio para indio,
pois na escola convencional além da discriminagdo também havia um processo de nega¢ao da
identidade indigena dos alunos, pois ndo estavam nus, nem olho puxado etc.

E houve uma grande demanda do Movimento Indigena do Ceard que perpassou
pela FUNALI, Ministério Publico, Ministério da Educacdo e Secretaria de Educagdo do Ceara
até a conquista da construcdo das escolas indigenas atuais que existem. Durante todo esse
processo, Quelena e outros indigenas de outros povos continuaram a ensinar dentro de seus

territorios, embaixo de arvores, casas de apoio da comunidade etc.
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Entdo, a Escola Indigena Itd-Ara para essa comunidade, para esse povo ¢ um
espaco de formacdo educacional importantissimo, mas também um espaco de formagdo
politica, social e cultural. A escola ¢ produto e produz novos frutos de um movimento de
resisténcia étnica, politica e cultural.

Hoje a escola contém em sua estrutura, 7 salas de aulas, 1 sala compartilhada para
coordenacdo e direcdo, 1 sala compartilhada para secretaria e financeiro, 1 patio, 1 banheiro
masculino, 1 banheiro feminino, 1 sala de informatica e cozinha. Nao possuem quadra
esportiva, biblioteca e sala de professores por falta de espago. Como matérias possuem, 1
mapa, 2 projetores, 9 computadores, 1 caixa amplificada e 12 jogos pedagodgicos, a escola

contém cerca de 250 alunos entre criangas, jovens e adultos.

3 METODOLOGIA

O presente trabalho busca incorporar nas aulas de Geografia dos 6° anos da Escola
Indigena Ita-Ara, as pinturas corporais indigenas como praticas metodoldgicas de ensino e
aprendizagem; identificar nas aulas de Geografia as principais dificuldades do ensino da
cultura indigena nas turmas de sextos anos; Relacionar os conhecimentos sobre pintura
corporal indigena aos principais conceitos geograficos presentes no curriculo escolar
obrigatorio nestas turmas; elaborar e disponibilizar planos de aulas como exemplos de
aplicagdo das pinturas corporais indigenas no ensino de Geografia, junto a professora de
Geografia da escola e realizar intervencao da pratica metodoldgica proposta.

O método de pesquisa utilizado ¢ a abordagem qualitativa, também conhecida
como “estudo de campo”, tendo um carater descritivo que abarca tanto, os dados recolhidos
em campo durante as vivéncias dos estdgios, que ocorreram do inicio de 2018 até o fim do
primeiro semestre letivo de 2019 quanto os conhecimentos obtidos por meio de pesquisa
bibliografica, acerca dos temas pertinentes a esta pesquisa como por exemplo: ensino de
Geografia, educagdo escolar, educacao escolar indigena, educagdo ambiental, grafismos e
pinturas corporais e também os dados recolhidos nas entrevistas realizadas com os alunos e
professora.

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa foram divididos em 5 (cinco) etapas
que consistem em: 1. Planejamento (Revisdo bibliografica e pesquisa documental.); 2.

Diagnostico (didlogo com professor(a) de Geografia, levantamentos de dados e descrigdes); 3.



35

Andlise (Tratamento ¢ Analise dos dados e estruturacdo das informagdes, apontamento de
problemas, elaboracdo de planos de aulas); 4. Interveng@o (promogao da intervengdo “Pintura
corporal indigena e Geografia”) e aplicacdo de entrevistas com alunos e a professora de
Geografia; 5. Registro das informacgdes, conclusdes, tratamento de dados colhidos nas
entrevistas, resultados e escrita do produto Final.

Em primeiro lugar, realizou-se a etapa de planejamento. Foi feito o recolhimento
de informag¢des num conjunto diversificado de fontes documentais, a partir de materiais ja
publicados, buscou-se obras que sdo mais relevantes ao tema abordado, como os autores: Lux
Vidal (2000), Darcy Ribeiro (1995) e Edson Kayapo6 (2014). Em relacdo a educacdo e praticas
pedagogicas e de ensino e aprendizagem, trabalhou-se com autores como: Paulo Freire,
(1987) e Freire (1996), Helena Copetti Callai (2001), Lana de Souza Cavalcanti (2012), Nidia
Nacib Pontuschka (2006) etc; sobre educacdo ambiental consultaremos Jos¢ Manuel Mateo
Rodriguez e Edson Vicente da Silva (2015); em relacdo aos conceitos geograficos, utilizamos
a obra “Conceitos e temas de Geografia” dos autores, Ind Elias de Castro, Paulo Cesar da
Costa Gomes e Roberto Lobato Corréa (2000), além do livro didatico da escola dos autores
Melhem e Sérgio Adas (2015).

Ainda nesta etapa, trabalhou-se com dados recolhidos durantes os periodos de
Estagio 1, II e III, realizados nessa mesma escola, como: entrevistas com alunos, professores,
gestdo da escola e liderangas indigenas; artigo; planos de aula; plano aplicativo didatico;
intervengdes e o relatorio produzido a partir das praticas de observagdo, participacdo e
regéncia na escola. O tempo dos trés estdgios juntos foi de um ano e meio, iniciado no
comeco de 2018 até metade de 2019.

No segundo passo da pesquisa, efetivou-se um diagndstico, com base nas visitas
técnicas ja executadas nos periodos de estagio, conversas com o professor de Geografia sobre
nossa proposta de praticas no ensino. Explicou-se nossos objetivos de trabalho, também se
conversou sobre as dificuldades de ensinar a cultura indigena dentro da escola e sobre as
possibilidades de associar as pinturas corporais indigenas nas aulas de Geografia. Ainda nessa
fase, efetivou-se um levantamento de todas as informacgdes relevantes pesquisadas até esse
momento.

No terceiro passo realizou-se uma analise e tratamento desses dados, estruturando
melhor e apontando os problemas identificados para uma melhor compreensao da proposta;

elaborou-se planos de aulas, que envolveram os conhecimentos sobre pintura corporal
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indigena nas aulas de Geografia, com o intuito de ensinar Geografia utilizando as pinturas
corporais indigenas como mote base. Os planos de aula foram estruturados junto com a
professora de Geografia da escola. Todos os planos produzidos foram impressos e
disponibilizados a professora de Geografia e a Gestao Escolar.

Na quarta etapa da pesquisa realizou-se uma intervengdo intitulada “Pinturas
corporais indigenas e Geografia”. A intervencdo teve a duracdo de 2 horas e foi destinada aos
alunos do sexto ano A e B, totalizando 18 alunos presentes, apenas 2 alunos faltaram. O dia
de execugao da intervengao foi agendado junto a gestdo e a professora de Geografia que cedeu
duas aulas para isso, para ndo atrapalhar muito o andamento das atividades normais da escola.
O contetdo ministrado foi a selegdo de alguns dos planos de aula produzido nesta pesquisa.
Ao final da intervengdo foi realizada entrevistas com 5 alunos da turma sobre o conteudo
ministrado. Apds a realizacdo da intervencdo também foi feita uma entrevista com a
professora de geografia sobre o conteido ministrado.

Na quinta e ultima etapa, efetuou-se o registro das conclusdes e resultados de toda
a pesquisa. Esta etapa, foi destinada para a producdo da escrita da pesquisa, analise das
entrevistas com os alunos e com a professora de Geografia. Realizamos toda a organizagao
dos capitulos e estrutura da pesquisa segundo a ABNT, para ser entregue o produto final a
banca examinadora. Também se produziu nessa etapa as laminas de apresentacdo para a

defesa do trabalho no Departamento de Geografia - UFC.

3.1 Ensino de Geografia na Escola Indigena Ita-Ara

Os Estagios Curriculares Supervisionados em Geografia I, II e III, sdo
componentes curriculares do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do
Ceara. Eles tém como principal objetivo, trazer diferentes experiéncias da atuagdo do
professor de Geografia na escola, analisando criticamente o ambiente escolar como um todo,
fazendo relagdo com o contexto politico-social da escola e trazendo a importancia do
professor pesquisador no ensino de Geografia para o curso de Geografia, para ciéncia e para
sociedade.

No periodo de estagios, que pode-se perceber como se da e acontece o ensino de
Geografia nas turmas de 6° ¢ 7° ano do ensino fundamental ¢ também nas turmas de 1° e 2°

ano do ensino médio na Escola Indigena Itd-Ara, na coleta de dados e na produgdo dos



37

relatorios de estagios e também nas regéncias em sala de aula, na disciplina de Geografia.
Nesta pesquisa trabalharemos especificamente com as turmas de 6° ano A e B.

No estagio, além de uma andlise do ambiente escolar em geral também foram
realizadas entrevistas sobre o ensino de Geografia com a diretora da escola, com os alunos,
com os professores de Geografia e com liderangas indigenas da comunidade.

Na escola indigena se ¢ utilizado a mesma colecdo de livros didaticos usada nas
escolas convencionais, como “Expedi¢cdes Geograficas” dos autores Melhem e Sérgio Adas.
Folheando o livro didéatico do ensino fundamental, percebemos os conteudos de Geografia e
seus conceitos, como em toda a rede de ensino do estado, expostos de maneira muito simples
e superficial além de ndo ter nada em relacdo as culturas indigenas.

A professora de Geografia, por nao ser gedgrafa de formagdo, utiliza o livro
didatico de forma sistematica em seus planos de aula, com aulas expositivas, para atender a
demanda do curriculo escolar. Mas além das aulas guiadas pelo livro didatico, a professora
realiza aulas de campo pelo territdrio indigena, os roteiros mais visitados sdo o Museu
Indigena Pitaguary (Figura 06), a casa do pajé e a trilha do bambuzal.

O Museu Indigena Pitaguary ¢ um espaco de memodria, arte, cultura, e preservagao
ambiental, segundo o site Museu Indigena Pitaguary (2017). Os alunos além de terem aula no
museu, sobre a historia da resisténcia dos seus antepassados, aprendem sobre a diversidade de
plantas e rochas presentes na aldeia e a importancia de se preservar a natureza. Além das aulas
normais, a escola tem uma relagdo intima com o museu. Um grupo de alunos participa de
formagdes museologicas e educagdo patrimonial pautadas em uma museologia de territério,

organizada pelo Museu.

A emergente participagdo indigena nos museus etnograficos e o advento de museus
indigenas, bem como de centros de documentacdo e casas de culturas, indicam a
preocupagdo desses povos para a construcdo de uma autonarrativa sobre seus
patrimdnios, memorias e historias sociais. Esse envolvimento das comunidades
indigenas em projetos de construc¢do de espacos especificos que representem as suas
culturas, vem acompanhado de uma consciéncia sobre a importancia de se preservar
seus ritos, saberes, fazeres e ecossistemas presentes em seus territorios. O modo pelo
qual essas experiéncias traduzem seus repertorios culturais, ou melhor, como
comunicam as suas especificidades, nos parece algo que merece atengdo, porque, a
primeira vista, sdo reveladoras de modos proprios, em certa medida, ecologicos e
relacionais de interacdo com os humanos e extra-humanos (animais, plantas,
espiritos, objetos etc. (VIEIRA NETO; PEREIRA, 2017, p. 51).
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Figura 06 — Museu Indigena Pitaguary na TI - Pitaguary

O museu estd em uma area que ¢ conhecida como Pedreira dos Encantados
(Figura 07), que ¢ uma area de “retomada”, assim chamada por ser um espago que estava fora
da area de demarcagdo da terra indigena, mas por advento da ameaca da reativagdo da
pedreira contida nesse espaco, houve a necessidade de reocupacao do territério pelos

indigenas em defesa a toda biodiversidade ali presente.
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Figura 07 — Pedreira dos Encantados na TI- Pitaguary

Fonte: Leandro Pitaguary, 2019, n.p

De frente para o museu, hoje, é onde mora o pajé, que passou a morar 1a a mais ou
menos 6 anos atras, no apice do processo da pedreira. A casa do pajé é ponto obrigatorio no
roteiro das aulas de campo nao s6 de Geografia. Para os indigenas a oralidade ¢ um dom
divino, ¢ no didlogo e nos cantos estd a forma mais simples e profunda de se ensinar e
aprender, pois tudo tem e pode passar conhecimento, a “ciéncia do indio” como diz o pajé.

Como ja diz na musica executada na roda do ritual do Tor¢:

“Todo indio, tem ciéncia (2x)
O meu Deus! Por que serd? (2x)
Tem a ciéncia divina (2x)
No tronco do juremd (2x)”

A conversa com o pajé e os alunos acontece embaixo de um frondoso cajueiro,
que chama bastante aten¢@o na area de paisagem tdo devastada, composta por antigas casinhas
onde se guardavam dinamites da mineradora, alguns animais de criagdo como cabras,
cachorros, patos, galinha etc. e um paredao de rochas expostas na serra que fica ao fundo da
casa do pajé.

Para a professora, ¢ no didlogo descontraido com o pajé, que os alunos vao
entender o real sentido de territdrio e de preservacdo da natureza. Nas experiéncias do pajé

sobre sair de sua casa e ir morar naquela pedreira para que nao haja mais devastacdo do meio
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ambiente e no conhecimento do pajé sobre ervas, os animais e a espiritualidade que ¢ tao forte
no povo Pitaguary, é que se percebeu o papel do conhecimento geografico nesta terra
indigena.

Outro roteiro bastante visitado pelos alunos e professores da escola indigena no
periodo da quadra chuvosa é trilha conhecida como “Trilha do Bambuzal” (Figura 08). E um
percurso que corta uma parte da aldeia indigena até chegar a um caminho que segue o curso
de um riacho cercado por tinel formado por bambus. Nesse momento os professores
trabalham de forma interdisciplinar a biodiversidade do territorio, entre as disciplinas de
Geografia e Biologia, ambos os professores das disciplinas acompanham os alunos nesse

trajeto.

Fonte: Fernando Braga, 2019, n.p

Percebeu-se que hd uma forte ligacdo do povo Pitaguary com o seu espago
geografico e territdrio. Toda historia de luta pelo reconhecimento étnico desse povo no Ceara
estd pautada no direito e defesa de suas terras. A danca do Tor¢é representa para os Pitaguary e
para os demais povos do Estado do Ceara, a profunda conexdo com sua identidade étnica e
com a geograficidade de seu territorio.

A danga do Toré que um dia foi tdo enfraquecida pelas influéncias europeias e
dominadoras das elites sociais, foi onde os indigenas do Ceara viram a possibilidade de uma

reconexdo de forma mais intensa as suas origens e particularidades, e o desenvolvimento dos



41

toantes de Toré foi atividade nos cursos de magistério indigena, no intuito de aproximar cada

vez mais sua historia de seu cotidiano.

No curriculo pedagogico constavam cursos de Arquitetura Indigena, Legislago
Indigena, Antropologia, Arte e Cultura. Particularmente, no curso de Arte e Cultura
(2002), ministrado pela professora Angela Linhares, os alunos tiveram a experiéncia
de construirem musicas indigenas, que se inspiravam basicamente nos significativos
contornos geogréaficos das aldeias e nos seus singulares cotidianos. (MAGALHAES,
2007, p. 150).

Na escola, tinha-se a pratica nas sextas-feiras, alunos e professores praticavam a
danga do Toré (Figura 09), simbolo de memoria, resisténcia e identidade do povo Pitaguary.
Além do Toré nas sextas-feiras que ja € tipico na escola, alguns alunos de turmas diferentes da
escola, compdem um grupo de Toré s6 de criancas no intuito de manter e fortalecer a cultura e
tradi¢des do o povo Pitaguary. H4 mais ou menos um ano, isso ndo vem mais acontecendo
como de costume, o Toré vem forte hoje nas noites culturais e nas criangas que sdo guia

monitores do Museu.

Figura 09 — Danca do Toré na Escola Indigena Itd-Ara

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.

Para as liderangas, a escola simboliza para as crian¢as uma primeira etapa de
constru¢do de futuros lideres da comunidade, onde eles irdo aprender a ser além do dito

“cidadao” pelos conhecimentos hoje exigidos pela sociedade, mas também a ser Pitaguary de



42

fato, a partir de uma educagdo (descolonial) de Pitaguary para Pitaguary, pautada no respeito
ao conhecimento deixado pelos seus ancestrais e por sua identidade. Como podemos perceber
na fala em uma entrevista com a Lideranca 1, 2018:

“A escola hoje ela é a primeira pedra do alicerces para continuidade desse povo,
porque hoje dentro da escola a gente tem uma concentra¢do das nossas criangas e de nossos
adolescentes e é aqui dentro da escola que a gente faz essa (des)colonizagdo né, a gente faz
isso aqui dentro da escola, ou seja aqui o aluno ele realmente, ele ta aqui aprendendo com as
liderangas, com os professores que esse Brasil ndo foi descoberto, que esse Brasil de fato ele
foi invadido, que nossa cultura ndo era so isso, tinha muito mais, que nos tinhamos uma
lingua, que nos tinhamos nossos costumes, que muito dessas coisas ndo foram deixados
porque nos ndo quiséssemos, porque deixamos de valorizar, existiu toda uma situag¢do que
nos obrigou, que nos levou a isso, e que hoje dentro da escola a gente tenta desfazer, e
passando pra essas criangas e adolescentes tudo aquilo que ainda nos restam de

’

conhecimento da cultura.’

As liderangas e a gestdo da escola consideram o ensino de Geografia como um
conhecimento importantissimo para a formacao das criangas na escola. Uma vez que através
da Geografia se traduz muito dos saberes indigenas que envolvem o conhecimento, sobre o
clima, solo, relevo, recursos hidricos e preservacao que empiricamente ja eram trabalhados ha
décadas pelas antigas geracdes. Nos plantios que eram feitos parte no sopé da serra e outra em
cima da serra, dependendo das condi¢des climaticas e do tipo de vegetais que eles desejavam
produzir. Pode-se perceber na fala em uma conversa com a Lideranca 2:

“Eu mesma quando iniciei no movimento indigena eu ndo conhecia os limites da
terra do povo Pitaguary, e a partir da minha militancia da minha luta hoje eu conhego os
limites e sei onde esta cada marco, mas ndo queremos que seja assim com nossas criangas
que eles so conhegcam a partir de um momento, entdo a importdncia dessa aula pra mim tem
um significado, de curto, médio e longo prazo de conhecimento do nosso povo.”

Também ¢ possivel analisar que a percep¢do que os indigenas tém a respeito de
alguns conceitos geograficos que, para a academia sdo apenas conceitos e aplicagdes, para os
indigenas ha uma relacao de intimidade e de conexao de valores e cosmologicos que vao além

do palpavel, como nos esclarece a Lideranca 1 na sua fala sobre o que ¢€ territdrio:
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“Todo territorio dentro de uma drea indigena ndo é so um espago, ele tem todo
um historico, toda uma importancia espiritual, de ritual, de moradia ou de plantio, e tudo tem

)

sua importancia.’

Apesar de a professora de Geografia utilizar de formas diferentes de ensino a
disciplina de Geografia na escola, fazendo aulas de campo pela aldeia, pelas trilhas, pelo
museu, na casa do pajé dentre outros lugares da propria aldeia, ela ndo tem total liberdade de
trabalhar sobre a cultura indigena dentro da escola, como prever o PNE.

Segundo o Documento Curricular Referencial do Ceara (2019. p. 793):

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) ¢ um documento que estabelece
referenciais de aprendizagens essenciais a partir do qual o trabalho nas escolas sera
desenvolvido, levando-se sempre em conta as especificidades de cada local. A
BNCC organizou os componentes curriculares de Historia e Geografia em uma area
denominada Area de Ciéncias Humanas.

Mesmo o curriculo determinado pelo Estado com base na BNCC, dizendo que as
especificidades de cada local devem ser consideradas para o trabalho desenvolvido nas
escolas e o PNE dizer que a escolas indigenas devem ter autonomia em seu ensino e forma de
ensinar, na pratica os professores indigenas ndo tem tempo necessario para o ensino de cultura
previsto no proprio curriculo escolar. Fazendo muitas vezes que os professores indigenas
tenham de optar entre ensinar o que esta no curriculo ou ensinar algo diferenciado, proprio da

cultura indigena, e que nem sempre se consegue ser associada a alguma disciplina.

3.2 Proposta metodoldgica para o ensino de Geografia na Escola Indigena Ita-Ara

Nesta parte do trabalho optou-se por falar especificamente sobre a proposta de
intervengdo as problematicas encontradas no curriculo escolar, disposto para escola indigena
Ita-Ara, que ndo cumpre de forma eficiente as demandas do povo Pitaguary em relagcdo ao
ensino diferenciado da cultura dentro da aldeia Monguba.

Essa proposta foi pensada com base em alguns diagndsticos produzidos durante os
periodos de estagios. Uma delas ¢ que ¢ inegavel o assédio e violéncia que os povos indigenas
no Brasil e no Ceard, sofreram para o silenciamento ou tentativa de eliminagdo de suas

culturas. Com o povo Pitaguary ndo foi diferente, temos relatos de mais velhos que dizem que
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na infancia ndo podiam se quer brincar com penas, orientados pelos pais, que isso trazia azar,
€ essas criangas nunca nem imaginava que era por causa de suas origens indigenas.

E para além dessas andlises historicas acerca dos impactos da colonizagdo aos
povos indigenas, também precisamos admitir o papel da escola e da educagdo escolar nesse
processo de silenciamento e adormecimento das culturas indigenas no Brasil. Para pensarmos
estratégias para que a escola hoje ndo reproduza as mesmas formas de violéncia que ainda ¢é

colonial.

A escola e seus curriculos tém pactuado com reproducdo de lacunas historicas e a
propagacdo de preconceito sobre os povos indigenas, estando alinhada a interesses
de grupos hegemonicos de perspectiva colonizadora. A Lei 11.645/2008 abre novos
horizontes para o ensino da Historia e cultura dos povos indigenas, possibilitando o
rompimento com o siléncio e com a memoria produzida pelos grupos hegemonicos,
colocando sob suspeita o curriculo que produz e reproduz a invisibilidade ¢ a
inaudibilidade destes povos, rejeitando o reducionismo de suas memorias ¢ historias.
(KAYAPO; BRITO, 2014, p. 40).

Como o povo Pitaguary e muitos outros povos do Nordeste perderam o uso de
suas linguas nativas, que sao fatores importantes de fortalecimento e registro de suas
memorias e identidades, pensamos em focar nos grafismos e pinturas corporais indigenas para
fazer uma acdo de fortalecimento étnico/cultural dentro da escola e mais especificamente,
dentro das aulas de Geografia como algo complementar as aulas convencionais. E ndo

podemos agir como se esses processos nao tivessem existido, como ja dizia Paulo Freire:

A experiéncia historica, politica, cultural e social os homens e das mulheres jamais
pode se dar “virgem” do conflito entre 'as forcas que obstaculizam a busca da
assungdo de si por parte dos individuos e dos grupos e das forcas que trabalham em
favor daquela assun¢do. A formacdo docente que se julgue superior a essas
“intrigas” ndo faz outra coisa sendo trabalhar em favor dos obstaculos. (FREIRE,
1996, p. 19).

Da mesma maneira que Vidal (2000) afirma que para os Kayapd a pintura
corporal revela as multiplas faces, e a construg@o de sua identidade nos diferentes espagos que
eles ocupam, também partiremos desse pensamento para construirmos uma proposta
metodoldgica onde se possa envolver a pinturas corporais na escola Pitaguary, para uma
construcao mais forte da identidade desses jovens estudantes.

De acordo com Pontuschka (2006), a pratica pedagodgica do professor requer
qualidade de reflexdo, de criacdo do conhecimento e de metodologias de ensino. Ele precisa
ter consciéncia de como os conhecimentos geograficos foram produzidos, para atribuir novos

significados aos contetidos e conceitos geograficos.
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Castro, Gomes ¢ Corréa (2000), em seu livro “Geografia: Conceitos e temas”
propdem uma unidade de articulag@o entre conceitos e temas da Geografia atual, atualizando a
bibliografia geografica basica do Brasil. Na obra os autores expdem uma interdisciplinaridade
contida entre os conceitos e temas referentes a Geografia, que foi um importante norteador
para esta pesquisa que busca relacionar conhecimentos ancestrais indigenas com
conhecimentos cientificos, na proposta de construir praticas metodologicas de ensino de
Geografia em fung¢do dessa relacao.

Para Cavalcanti (2012), a assimilacdo/memorizacdo de uma boa quantidade de
informagdes e referéncias geograficas ¢ condigdo minima para o processo de aprendizagem na
area, porém nao deve se limitar a ela. Pois ainda de acordo com a mesma autora, isso significa
dizer que o professor pode abordar esses conhecimentos com os alunos apresentando-os como
construcdes historicas que buscam compreender a realidade por um caminho proprio.

Nesta pesquisa trabalharam-se os conhecimentos acerca dos grafismos e das
pinturas corporais indigenas, relacionando com os conhecimentos cientificos, com a proposta
de explicitar a geograficidade contida em ambos os saberes. Propondo praticas metodologicas
que valorizem os saberes indigenas ancestrais presentes no cotidiano e na histéria dos alunos
da escola indigena e que a Geografia na escola se torne mais proxima dos alunos, fortalecendo

a identidade cultural indigena deles.

3.3 Pinturas corporais como pratica metodoldégica de ensino de Geografia

Os grafismos e pinturas corporais indigenas, sdo formas e desenhos que os
indigenas marcam em seu corpo, utilizando sempre de tinturas naturais com base em
diferentes matérias primas como urucum, jenipapo bravo, 6leos e etc. As pinturas podem ser
feitas em diferentes cores, preto, branco, vermelho, amarelo sdo os mais comuns. Essas
formas e desenhos possuem significados, inten¢des € motivos e também expressam muito da
identidade de cada etnia, sendo possivel para olhos bem treinados, identificar a que povo
pertence determinado desenho apenas observando os tracos de cada grafismo.

E com base nessa pluralidade de formas, cores e significados que trocamos as
relagdes entre, pintura corporal e Geografia. Para isso, elaboramos e aplicamos um plano de

aula trabalhando os conceitos e temas geograficos: Espago, Paisagem, Clima e Vegetacdo e
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Educagdao ambiental; relacionando com os conhecimentos contidos nas pinturas corporais,
para as turmas do sexto ano A e B, da Escola Indigena Ita-Ara.

Nos livros didaticos em geral, o conceito de “espaco” vem apresentado de maneira
simples e vaga, e o livro didatico utilizado na escola indigena nos sextos anos, traz o conceito
de espago de forma simplista, dividindo entre espago natural: o espaco que ndo sofreu
alteracdo do homem; e espago geografico como espago construido ou produzido pelo homem

(ADAS; ADAS, 2015, p. 15).

A localidade onde vocé mora ocupa determinado espago da superficie terrestre. Ha
milhares de anos, porém, esse espago ndo era habitado por seres humanos; havia
apenas a natureza original, formada por solo, rochas, vegetagdo, fauna, rios, clima -
entre outros elementos. Havia ali um espago natural. (ADAS; ADAS, 2015, p. 14).

Para Castro, Gomes e Corréa (2000), o conceito de espaco € algo complexo que
perpassa por diferentes autores e correntes diferentes da Geografia. Trazer este conceito da
forma que vem disposta no livro didatico de forma simplista acaba sendo mais dificil de se
fazer entender para os alunos do que passar pelas diversas nuances que o conceito abarca e
quando estava aplicando a intervencao na sala de aula percebi que alguns alunos confundem

com o conceito de paisagem.

A expressdo espaco geografico ou simplesmente espago, por outro lado, aparece
como vaga, ora estando associada a uma porc¢do especifica da superficie da Terra
identificada seja pela natureza, seja por um modo particular como o Homem ali
imprimiu as suas marcas, seja com referéncia a simples localizagdo. adicionalmente
a palavra espago tem o seu uso associado indiscriminadamente a diferentes escalas,
global, continental, regional, da cidade, do bairro, da rua, da casa e de um comodo
no seu interior. (CASTRO; GOMES; CORREA, 2000, p. 15).

Entdo, na interven¢do (Figura 10), além de definir o conceito de espaco, também
foi falado como o espaco estd presente no nosso dia a dia e como ele atua nas pinturas
corporais, por exemplo, falou-se sobre como outras etnias se encontram em espacos
diferentes, e esses espacos sdao os que determinam muitas vezes a forma que utilizamos,
produzimos e pensamos em pinturas corporais em funcdo das diferentes culturas em cada

espaco correspondente.

Todos os espagos sdo geograficos porque sdo determinados pelo movimento da
sociedade, da producdo. Mas tanto a paisagem quanto o espago resultam de
movimentos superficiais ¢ de fundo da sociedade uma realidade de funcionamento
unitario, um mosaico de relagdes, de formas, fungdes e sentidos. (SANTOS, 1988, p.
21).
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Figura 10 — Intervengao, em sala de aula na Escola Indigena Ita-Ara

Fonte: Carol Carla, 2019, n.p

Outro conceito que foi aportado ¢ o de paisagem, “Tudo aquilo que n6s vemos, o
que nossa visdo alcanca, ¢ a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel,
aquilo que a vista abarca. Nao ¢ formada apenas de volumes, mas também de cores,
movimentos, odores, sons etc.” (SANTOS, 1988, p. 21). As pinturas corporais indigenas da
mesma forma das pinturas rupestres também sdo formas de expressar a paisagem vivenciada
de cada povo, por exemplo: pelo casco do jabuti (Chelonoidis carbonaria), (Figura 10) que ¢
comum em varios povos, mas ¢ bastante utilizada pelo povo Kayapo, que faz parte da fauna
de uma regido especifica.

Também efetivou-se uma explanacdo sobre clima, vegetacdo e educacdo
ambiental, com base no livro didatico, fazendo as devidas explicagdes técnicas e teoricas
sobre os temas e trazendo as pinturas corporais como exemplos de como podemos aplicar e
entender a importancia desses conhecimentos. Entdo, para cada padrao de grafismo, fazia-se
uma roda de didlogo de como eles poderiam perceber cada conceito e tema da Geografia
apresentado.

A (Figura 11), traz o grafismo do Jabuti como ja foi mencionado. O povo Kayap6
costuma utilizar esse grafismo para as mulheres solteiras, e utilizam de tintura feita de
jenipapo e carvao, as mulheres Kayapé machucam o jenipapo ralado com pd de carvao em
uma das maos e na outra mao empunham um palito que pode ser de casca de embira, bambu

etc.
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Como discussao em sala, e facilitar o entendimento sobre espago, paisagem, clima
e vegetacdo, falamos sobre os materiais que sdo utilizados para a execugdo dessa pintura, o
Jenipapo em tupi significa fruta que mancha ou tinta que serve pra pintar, ele ¢ o fruto do
Jenipapeiro ou Genipa americana que ¢ uma arvore tipica da América Tropical e necessita de
bastante dgua e também condi¢do climatica favoravel para se desenvolver e dar frutos para a
producdo da tinta. Outro material que ¢ necessario para a execucdo dessa pintura e o palito

que precisa ser comprido e resistente.

Figura 11 — Pintura do Jabuti - Povo Kayapd Mebéngokre

KAYAPS MEBENGAKRE

tasco bo TABUT”

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.

Se eles ndo tivessem situados no espago no qual eles estdo hoje talvez ndo
tivessem o jenipapo e também o urucum (Bixa orellana) que da a tinta vermelha e também
precisa de muita agua para se desenvolver. E também poderiam ter outras formas de pinturas

J& que teriam outras paisagens para se inspirar, ou seja, possivelmente outros povos que tém
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outras paisagens e outras relacdes cosmoldgicas com a natureza tem outros padroes de
grafismos.

O povo Huni Kuin, no estado do Acre, tem um padrdo dentre outros que também
expressa a elemento de sua paisagem. E a pintura da Samaima ou Shiniin na lingua
tradicional Huni Kuin (Figura 12), que pode ser feita com Tinta de jenipapo (preto) ou
urucum (vermelho). Para os Huni Kuin a samauma, ¢ uma planta sagrada que cura e os
ajudam a se conectar com o sagrado, através do Rapé de Samatima (pd feito de cinzas de
plantas medicinais e tabaco). Esse grafismo também ¢ reproduzido em pecas de tecelagem,

ceramicas, colares, brincos e pulseiras de micangas (jablonex).

Figura 12 — Pintura da Samauma - Povo Huni Kuin

HUNI KUIN
\}

'\
“PINTURA DA SAMAUMA"

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.

Também apresentou-se na interven¢do, a pintura do “Encontro das aguas” (Figura 13) do

povo Xakriab4 de Minas Gerais que simboliza a forte conexdo que ele tem com a energias das
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aguas e a relacdo histérica com o rio, que se remete a outra paisagem € a outro espago

geografico, com cultura diferente e maneira singular de se relacionar com a natureza.

Figura 13 — Pintura do Encontro das dguas - Povo Xakriaba

XAKRIABA

"ENCONTRO DAS AGUAS"

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa .

Também tratou-se das pinturas Pitaguary, como o grafismo da Caninana (Spilotes
pullatus) serpente tipica da América central e da América do Sul, presente na serra da
Aratanha, onde habita esse povo indigena. Além de expressar um elemento da paisagem e do
espago, essa pintura também expressa a relacdo de espiritualidade, a Caninana ¢ um animal

sagrado cultuado nos rituais de pajelanca do povo Pitaguary.
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Figura 14 — Pintura da Caninana - Povo Pitaguary

PITAGVARY

X

X

“Piurvea DA cAaNINANA"

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.

Esta pratica no ensino de Geografia também propicia um maior contato pratico,
ndo s6 com as pinturas corporais de outras etnias, mas também com as pinturas corporais
existentes na cultura Pitaguary. E para, além disso, também propde uma discussao sobre a
criacdo e ressignificagdo de novas pinturas corporais para o povo Pitaguary, onde se apresenta
exemplos de pinturas criadas ou ressignificadas pelo autor deste trabalho, no decorrer de seu
trabalho como artista plastico (Figura 15), com base na observacdo da paisagem da
TI-Pitaguary.

Assim, mostrou-se paras as criancas como ¢ possivel criar novas pinturas, e
também de se pensar em novas técnicas de producdo de tinturas e execugdo de pinturas

corporais, reforgcando a ideia de dinamicidade e pluralidade das pinturas corporais, enquanto
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representacao da paisagem e de cultura. Durante a atividade no fim da aula de intervengao os

alunos exercitaram na lousa um pouco dessa perspectiva de criacao.

Figura 15 — Exemplos de pinturas pensadas a partir da paisagem
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Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.
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Na interven¢do também falamos de como o clima pode ser um fator diretamente
determinante nas cores utilizadas nas pinturas corporais de alguns povos, além de ser um
agente importante na formacdo das paisagens naturais e culturais. A condicdo climatica dita
os tipos de vegetagdo presente em cada regido, possibilitando o desenvolvimento do Jenipapo
e do Urucum que fornecem as tinturas pretas e vermelhas, respectivamente.

O povo Pankararu que fica no sertdo pernambucano entre os municipios de
Tacaratu, Petrolandia e Jatobd, vivem em uma regido que sofre bastante com fortes estiagens,
que impossibilita seu territério de desenvolver plantas como o Jenipapo ¢ Urucum que
necessitam de bastante dgua. Nesse caso a pintura do povo Pankararu e marcada pela cor
branca, que vem do barro branco que existe em seus territdrios, como o barro ¢ um material
mais arenoso, dificulta a execucao de pinturas mais detalhadas, sendo assim as pinturas dos
Pankararu com tragos mais simples mais muito fortes.

O povo Pankararu apesar de habitarem um lugar que tem bastantes problemas
hidricos e consequéncia do clima, eles ndo perdem sua ligagdo com seus territorios, onde
existem seus terreiros sagrados e moraram os seus ancestrais, ou seja, ha uma conexao mais

forte que apenas morar nesse espago, mas sim preservar sua memoria e espiritualidade.

Figura 16: Pinturas corporais - Povo Pankararu

Fonte:  <http://blogdobanu.blogspot.com/2012/01/comunidade-indigena-de-aracuai-inaugura.html>,
acesso em 09 de outubro 2019.


http://blogdobanu.blogspot.com/2012/01/comunidade-indigena-de-aracuai-inaugura.html
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Ja o povo Pataxd tem uma grande variedade de cores. Por se localizarem em
Cabralia, no litoral do extremo sul da Bahia, além de terem Jenipapo, Urucum, também
contam com vdarias cores de argila presentes em seus territorios, possibilitam fazer pinturas
bastante coloridas e chamativas. O povo Pataxo6 tem sua cultura bastante ligada ao mar que se

reflete na forma de suas pinturas que lembram rabos e barbatanas de peixes.

Figura 17 — Pinturas corporais - Povo Pataxo

Fonte:< http://vaidape.com.br/2016/06/doc-pataxo-brasil/>, acesso em 09 de outubro de 2019.

Durante a roda de conversa onde explanou-se sobre todos esses saberes
tradicionais associando com os conceitos geograficos, os alunos realizaram perguntas e
questionamentos sobre algumas pinturas e os conceitos, conectando os dois conhecimentos de
forma espontanea e descontraida durante a roda de conversa.

No fim da roda de conversa sobre pinturas corporais indigenas e Geografia
realizou-se uma pequena revisao sobre os conceitos geograficos e como eles estavam contidos
nos conhecimentos sobre pintura corporal e na atividade, desenharam-se umas paisagens na
lousa (Figura 18) e solicitou-se para que eles criassem pinturas como interpretacdes dessa
paisagem desenhada na lousa. Apds a aula foi realizada uma entrevista com 5 alunos que
estavam na aula e também com a professora de Geografia. As duas turmas no total possuem

20 alunos, e nesse dia dois alunos haviam faltado a aula.


http://vaidape.com.br/2016/06/doc-pataxo-brasil/
http://vaidape.com.br/2016/06/doc-pataxo-brasil/
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Figura 18: Atividade na lousa na Escola Indigena Ita-Ara

i ' - b 4 ‘

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.

3.3.1 Pinturas corporais e Educa¢ido Ambiental

A pratica metodoldgica que aproxima os conhecimentos sobre pinturas corporais
indigenas e os conhecimentos sobre Geografia vistos em sala de aula na Escola Indigena
Ita-Ara, nd3o s6 aproxima esses conhecimentos mas também aproxima as criancas de seus
territérios aos quais estd inserido, despertando um maior entendimentos, sobre as plantas e
outros materiais que servem para fazer tinturas, trazendo a importancia de sempre se ter esses

tipos de matéria prima para manuten¢ao da cultura e também da espiritualidade Pitaguary.

Na concepgao de Educacdo Ambiental ha diversos conceitos e matizes ideologicos,
embora a maioria delas tenha uma concep¢do comum, que € um processo
pedagogico e de comunicagdo, que integra as questdes inerentes a inter-relagdes
entre a sociedade e a natureza. Visa promover uma maior integragdo entre os seres
humanos com o ambiente, procurando estimular relagdes mais sustentaveis e
conservacionistas. (SILVA; RODRIGUES; CABO, 2015, p. 112).
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Segundo Freire (1987), os homens criam suas historias e se fazem seres historicos
sociais, através de suas constantes acdes transformadoras da realidade objetiva. Nesse sentido
acreditamos que com as praticas no ensino de Geografia propostas executamos nesta pesquisa,
mesmo que de forma pontual, seja uma ferramenta para transformacao da realidade social e
cultural dos alunos da escola, se continua, saindo das praticas convencionais de ensino de
Geografia e fazendo uma nova abordagem sobre esses conhecimentos, desenvolvendo uma
educacao diferenciada, indigena, ambiental e libertadora.

Acreditamos que a pratica proposta promove um dialogo critico com os alunos
sobre a cultura indigena de modo geral, fazendo uma explanacdo sobre as pinturas corporais
desde o inicio da colonizacdo até os dias atuais e trazendo a importancia de manter vivas as
tradicoes do povo Pitaguary. Essa consciéncia sobre as pinturas associadas as crises
ambientais que sdo fruto de uma cultura de exploragdo implantada neste territério promove
um processo de educagdo ambiental, tendo consciéncia da importancia de uma natureza cada

vez mais protegida.

Para a inser¢do da Educagdo Ambiental de forma efetiva na escola faz-se necessario
apresentar e dialogar com os alunos os conceitos importantes para se compreender a
crise ambiental global, por meio dos conceitos de globalizagdo, meio ambiente,
sociedade, bem como refletir sobre o atual modelo de desenvolvimento e os
problemas ambientais locais, reflexos da exploragdo desenfreada dos recursos
naturais ¢ da relagdio homem-natureza. (TEIXEIRA; MOURA; COELHO;
MEIRELES, 2016, p. 32).

Trazer a perspectiva da educagdo ambiental na escola indigenas Ita-Ara, além de
ajudar na manutencao das praticas culturais, através da conservagdo que pode ser elaborada
através dela, também ajuda no entendimento e aprendizagem sobre os conceitos de espago,

paisagem, clima, vegetacdo e meio ambiente.
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4 RESULTADOS

A atividade de interven¢do foi realizada com as turmas de sexto ano A e B, no
periodo de 2 h/s. As duas turmas juntas totalizam 20 alunos. Neste dia obteve-se a presenga de
18 alunos que assistiram a toda a intervengdo. Ao fim da intervengdo 5 alunos foram

entrevistados que correspondem a 25% do niimero total de alunos das duas turmas.

4.1 Perfil dos 5 alunos(as) entrevistados(as)

Grafico 01 - Identificacdo de género dos entrevistados

SEXO

= MASCULINO = FEMININO

100%

Fonte: Dados da pesquisa.

Grafico 02 - Séries dos Entrevistados

SERIE - SEXTO ANO

mA B

Fonte: Dados da pesquisa.
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Grafico 03 - Idade dos entrevistados

IDADE

Fonte: Dados da pesquisa.

Grafico 04 - Identificacdo racial indigena dos entrevistados

INDIGENAS / NAO INDIGENAS

® INDIGENAS  m NAO-INDIGENAS

100%

Fonte: Dados da pesquisa.

Grafico 05 - Tempo de estudo dos entrevistados na Escola Indigena Ita-Ara

TEMPO DE ESTUDO NA ESCOLA ITA-ARA

W DESDE O INFANTIL 2 ™ DESDE O INFANTIL 3 © DESDE O SEGUNDO ANO
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os 5 alunos(as) que foram entrevistados(as) sdo do sexo feminino e sdo indigenas
e moram na aldeia Monguba do povo Pitaguary, 3 delas estudam no sexto ano A e 2 delas
estudam no sexto ano B. 4 delas tem 12 anos de idade e apenas 1 tem 11 anos de idade. 2
delas estudam na escola desde o infantil 2, outras 2 delas estudam na escola desde o infantil 3

e apenas 1 delas estuda desde o segundo ano do ensino fundamental.

Grafico 06 - Dificuldade no conteudo de Geografia

DIFICULDADES NO CONTEUDO DE
GEOGRAFIA

mSIM EmNAO MAIS OU MENOS

Fonte: Dados da pesquisa.

Das alunas, 2 responderam que sentem dificuldade em entender o contetdo de
Geografia; outras 2 delas responderam mais ou menos e apenas 1 respondeu que ndo tem
dificuldade. Mostrando-nos que 80% das entrevistadas tém dificuldades em entender o

conteudo nas aulas de Geografia sendo essas dificuldades entre alta ou média.
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Grafico 07 - Principais motivos de nao entender o conteudo

PRINCIPAIS MOTIVOS DE NAO ENTENDER O
CONTEUDO

HBARULHO = CONVERSAS PARALELAS

Fonte: Dados da pesquisa.

Das entrevistadas, 60% responderam que o barulho na sala ¢ a principal
dificuldade em conseguir entender o contetido (Grafico 07), por ter algumas palavras bem
técnicas se ndo estdo concentradas ndo conseguem entender direito. 40% das entrevistadas
responderam que ndo conseguem fixar a atencdo total na aula e acabam conversando assuntos

paralelos, ndo conseguem captar direito as informagdes.

Grafico 08 - Conceitos geograficos com mais dificuldade

CONCEITOS GEOGRAFICOS COM MAIS
DIFICULDADES

B PAISAGEM = CLIMA

Fonte: Dados da pesquisa.

Das entrevistadas 80% responderam que sentem mais facilidade em entender
sobre clima e gostam de estudar sobre, 20% das entrevistadas responderam que gostam das
aulas sobre paisagem e espago (Grafico 08). Para nossa pratica proposta foi bem interessante,
pois podemos perceber como eles estavam bem atentos, pois incluia os assuntos de paisagem

e clima que elas mais gostam e tem facilidade de entender.
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Grafico 09 - Dificuldade em manter a atencdo nas aulas de Geografia

DIFICULDADES EM MANTER A ATENGAO NAS
AULAS DE GEOGRAFIA

®SIM mNAD

0%

100%

Fonte: Dados da pesquisa.

Das entrevistadas, 100% responderam que sentem dificuldade em manter a
atencdo na aula (Grafico 09). Nao apenas por barulho e conversas paralelas, mas por as vezes
a aula ser do estilo convencional e ndo ser muito atrativa e também por trazer palavras que

eles ndo conhecem e parecer que o assunto ¢ dificil.

Grafico 10 - Observacao de relagdo dos conceitos geograficos com o dia-a-dia

OBSERVA RELAGAO DOS CONCEITOS DE
GEOGRAFIA COM O DIA-A-DIA?

mSIM mNAO

0%

100%

Fonte: Dados da pesquisa.

Das entrevistadas, 100% responderam que sim, pois moram na serra € isso tem a
ver com a Geografia, mas ndo percebem de forma muito clara, mas sabem que a Geografia

esta presente (Grafico 10).
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Grafico 11 - Sabe fazer pinturas corporais

SABE FAZER PINTURAS CORPORAIS
INDIGENAS?

®SIM W MAIS OU MENOS  m SO NO CADERNO

Fonte: Dados da pesquisa.

Das entrevistadas, 60% responderam “mais ou menos” que sabem fazer pinturas
corporais, mas nao tem muita pratica e seguranca de fazé-las. 20% responderam que sé sabem
fazer no caderno e outras 20% responderam que sabem fazer sim pinturas corporais em outras

pessoas (Grafico 11).

Grafico 12 - Tem aula sobre pinturas corporais na escola

TEM AULA SOBRE PINTURAS CORPORAIS NA
ESCOLA?

Fonte: Dados da pesquisa.
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Grafico 13 - Frequéncia das aulas de pinturas corporais

COM QUE FRENQUENCIA TEM AULAS DE
PINTURAS CORPORAIS?

®POUCO mMUITOPOUCO = MUITO

0%

100%

Fonte: Dados da pesquisa.

Das entrevistadas, 100% responderam que tém aulas de pinturas corporais
(Grafico 12), mas com pouca frequéncia (Grafico 13), e que geralmente ¢ vista nas aulas de
artes de maneira mais ludica. Isso acontece em consequéncia da limitagdo que o curriculo
escolar poe para a escola, impossibilitando uma maior frequéncia de aulas que sobre cultura
indigena, e pelo colonialismo ainda presente de forma sutil nas escolas indigenas, onde se dar
a entender que os conhecimentos tradicionais ndo sdo tdo importantes quanto os

conhecimentos “cientificos”.

Grafico 14 - Gosta de aprender sobre pinturas corporais

GOSTAS DE APRENDER SOBRE PINTURAS
CORPORAIS?

mSIM mNAOD

0%

100%

Fonte: Dados da pesquisa.

Das entrevistadas, 100% responderam que gostam bastante de aprender sobre

pinturas corporais (Grafico 14). Podemos perceber isso pelo interesse que a turma demonstrou
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ter sobre a tematica durante a aula de intervencao, através de perguntas, participacdo na aula e

na atividade proposta na lousa.

Grafico 15 - Depois da oficina compreendeu melhor o contetido de Geografia na aula?

DEPOIS DA OFICINA COMPREENDEU
MELHOR O CONTEUDO DE GEOGRAFIA?

msSIM mNAO

0%

100%

Fonte: Dados da pesquisa.

Das entrevistadas, 100% responderam que conseguiram aprender melhor sobre o
conteudo de Geografia (Grafico 15), pois conseguiram manter mais atengdao na aula. Como
elas gostam bastante de pintura corporal indigena deram mais atengdo no que estdvamos
conversando e nem perceberam que também estavam aprendendo sobre Geografia, e as

palavra que eram dificeis ndo pareciam mais tdo dificeis.

Grafico 16 - Depois da oficina consegue perceber como a Geografia esta no seu dia-a-dia?

DEPOIS DA OFICINA CONSEGUE PERCEBER
COMO A GEOGRAFIA ESTA NO SEU DIA-A-
DIA?

0%

100%

Fonte: Dados da pesquisa.
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Das entrevistadas, 100% responderam que ja conseguiam perceber a relagdo da
Geografia com o dia-a-dia delas, mas ndo de forma muito clara. Agora conseguem perceber
melhor os conceitos geograficos, gostaram de saber de como as pinturas eram criadas com
base na observagao da paisagem, e que as cores ndo eram relacionadas ao espago onde vivem
e também pelas condi¢des climaticas e que iam observar melhor onde elas moram para poder
criar novas pinturas, perceber os melhores locais de se colher jenipapo com base no que
vimos em sala de aula e também sobre a importancia de cuidar da natureza para que nunca
percam o jenipapo € o urucum.

A professora de Geografia, ministra aula do sexto ao nono ano do Ensino
Fundamental, ela tem 35 anos de idade, e ministra aula ha 15 anos na Escola Indigena Ita-Ara.

Na entrevista com a professora (Anexo), ela relata que percebe a dificuldade dos
alunos com as palavras mais técnicas da Geografia, e que eles tém bastante facilidade em
entender os temas sobre geopolitica, mas percebe em alguns momentos dificuldade dos alunos
em manter a aten¢do na aula.

A professora relata que percebeu a afinidade dos alunos pelas aulas de Geografia,
por estarem tdo proximos da natureza (TI-Pitaguary), mas ndo costuma falar sobre as pinturas
corporais nas aulas de Geografia. A professora julga que, com a intervencgdo realizada os
alunos demonstraram mais interesse sobre os contetidos de Geografia, pelo fato de os alunos
gostarem bastante de fazer pinturas e de estarem pintados. Depois da intervengdo a professora
acredita que os alunos entenderam melhor sobre os conceitos geograficos e como eles estdo

presentes no dia-a-dia e na cultura das pinturas corporais que eles praticam na aldeia.
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5 CONCLUSAO

Na pesquisa, foi possivel perceber que de fato a educagdo escolar indigena sofre
reflexo das primeiras praticas educacionais coloniais, ¢ essa violéncia ainda persiste em
assombrar os povos indigenas, mas agora de forma mais sutil e silenciosa. E esses efeitos sdo
tao fortes que ¢ dificil até para os proprios indigenas perceberem e enfrentarem esses reflexos
da colonizacdo dentro das escolas indigenas

Através da pesquisa realizada conseguiu-se cumprir os objetivos de identificar as
principais dificuldades dos alunos de conseguirem manter atencdo em toda a aula e também
conseguimos integrar os conhecimentos sobre pintura corporal nas aulas de Geografia,
deixando como contrapartida 4 planos de aula com referéncias para a professora de Geografia
se basear na produc¢do de aulas envolvendo as pintura corporal. E também realizamos a
intervencdo onde nos permitiu ter uma pequena experiéncia de como seria essa integracao de
conhecimentos na pratica e também ter um retorno dos alunos sobre essa pratica.

Considerando que as pinturas corporais sdo praticas no ensino de Geografia,
complementares as aulas de Geografia na escola, a fim de reduzir a dificuldade de se ensinar
cultura de forma interdisciplinar dentro de sala de aula, também podendo ser integradas a essa
pratica outras disciplinas como Biologia, Historia, Matematica, Quimica, Fisica e Portugués.

A escola como espago de resisténcia e de luta desse povo, € um dos lugares mais
importantes de desenvolver novas praticas, para trabalhar com as bases que sdo as criangas,
que irdo dar continuidade na cultura e na luta do povo Pitaguary. Uma escola que foi erguida
pelas liderancas também tem que formar novas liderangas.

E estudar e entender como a colonizagdo afetou as culturas dos povos indigenas ¢
muito importante para se fazer um trabalho além de descolonial, também revolucionario. Que
possa nao so fortalecer a cultura, mas também melhorar as praticas de ensino e aprendizagem
dentro da escola indigena.

E as pinturas corporais indigenas e um bom caminho de se trabalhar com as
criancas pelo grande interesse e curiosidade que as criancas tém sobre as pinturas, que ajuda a
manter a aten¢gdo deles e a entender melhor sobre Geografia e também sobre tudo que se

inter-relaciona com ela.
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Trazendo a importancia de ndo s6 aprender o conhecimento cientifico, mas
também o conhecimento e tradicional e suas interagdes, percebendo as relagdes entre os dois
conhecimentos e como pode-se construir novos saberes a partir dessas praticas.

Também foi possivel concluir que os impactos e conhecimentos sobre pinturas
corporais indigenas sdo muito vastos e ndo cabe dentro dos livros didaticos, e ndés enquanto
professores, profissionais da area de educagdo, devemos pesquisar e buscar novos
conhecimento sobre a cultura. Nao s6 as pinturas corporais de maneira geral, ndo s6 em livros
e textos, mas em fontes mais seguras e precisas desses conhecimentos, ou seja, com 0s N0ss0s
parentes, nossos troncos velhos e nossas liderancas ndo do povo Pitaguary, mas de outros
povos também.

Esse trabalho foi muito importante para mostrar novas possibilidades de se ensinar
Geografia e Pinturas Corporais ao mesmo tempo, mas cabe a cada profissional buscar cada
vez mais aprender novas coisas sobre essa tematica. E que esse trabalho oferece um novo
entusiasmo na busca por uma pesquisa mais profunda sobre os impactos da colonizagao nas

pinturas corporais e sobre pintura corporal e identidade para uma futura pesquisa de mestrado.

5.1 Consideracoes finais

Acreditamos que conseguimos atingir os objetivos propostos em avaliar como se
da educacdo diferenciada na Escola Indigena Itd-Ara acerca do ensino de Pinturas Corporais
Indigenas. Trazendo possibilidades para se incluir esse tipo de conhecimento tradicional de
forma mais técnica aproximando e relacionando dos conceitos geograficos, apresentados nas
aulas normais de Geografia no sexto ano do Ensino Fundamental.

Também podemos constatar um grande entusiasmo dos alunos em aprender sobre
pinturas corporais, € aproveitar esse entusiasmo por pinturas e associar ao ensino de
Geografia, foi uma 6tima opgao de manter a aten¢ao dos alunos na aula e também de melhorar
o entendimento sobre os conceitos, por trazer algo que ¢ mais proximo da realidade deles.

A realizagdo deste trabalho apesar de ter sido realizado de maneira muito pontual,
contribuiu na formagdo escolar e no fortalecimento da identidade étnica destes alunos.
Trazendo a importancia de conhecer mais sobre a cultura e também de preservar os elementos

naturais que possibilitam essas praticas.
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A partir desta experiéncia também ¢ possivel perceber o quanto a tematica das
pinturas corporais ¢ muito ampla e também interdisciplinar possibilitando trabalhar com
outras disciplinas da escola, que possivelmente pode ser temas de novas pesquisas nesta

escola.
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APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - PERFIL DO
ENTREVISTADO (ALUNO)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
ROTEIRO DE ENTREVISTA

PERFIL DO ENTREVISTADO (ALUNO)

1 - Série/Ano: 2 - Idade:

3 -Sexo: () Feminino () Masculino
4 - Ha quanto tempo estuda na Escola Indigena Ita-Ara?

5 - Indigena? () Sim ( )Nao

1 - Vocé tem dificuldade em entender o contetido de Geografia nas aulas?

2 - Quais as principais dificuldades que vocé tem para entender o contetido nas aulas de
Geografia?

3 - Quais conceitos Geograficos voce tem mais facilidade em entender?

4 - Voce sente dificuldade em manter atencao nas aulas de Geografia?

5 - Vocé consegue perceber a aplicagdo dos conceitos de Geografia que vocé ja viu na escola
no seu dia a dia ?

6 - Vocé sabe fazer pinturas corporais indigenas?

7 - Vocé costuma ter aula sobre a cultura das pinturas corporais na escola? Se sim, com que
frequéncia?

8 - Vocé gosta de aprender sobre as pinturas corporais?

9 - Depois da Oficina Pintura corporal indigena e Geografia, voc€ acha que entendeu melhor
o conteudo de Geografia?

10 - Depois da Oficina vocé consegue perceber como a Geografia estd no seu dia a dia?



APENDICE B — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - PERFIL DO
ENTREVISTADO (PROFESSOR DE GEOGRAFIA)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
ROTEIRO DE ENTREVISTA

PERFIL DO ENTREVISTADO (PROFESSOR DE GEOGRAFIA)

1 - Série/Ano que ministra aulas:

2 - Idade:

3 - Sexo:

() Feminino () Masculino

4 - Ha quanto tempo ensina na Escola Indigena Ita-Ara ?
5 - Indigena?

( ) Sim ( ) Nao

1 - Vocé percebe que os alunos tém dificuldade em entender o conteudo de Geografia nas

aulas? Explique se possivel.
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2 - Quais as principais dificuldades que geralmente os alunos tém para entender o contetido

nas aulas de Geografia?
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3 - Quais conceitos e temas Geograficos que eles t€ém mais facilidade em entender?

4 - Voce percebe nos alunos dificuldade em manter atencao nas aulas de Geografia?

5 - Vocé percebe nos alunos afinidade pelas aulas de Geografia? Justifique.

6 - Vocé tem espago para falar sobre pinturas corporais indigenas no horario de aula normal?

7 - Vocé costuma falar sobre a cultura das pinturas corporais nas aulas de Geografia? se sim

com que frequéncia?

8 - Vocé acha que na oficina de pintura corporal os alunos demonstraram maior interesse pelo

conteudo de Geografia?

9 - Depois da Oficina Pintura corporal indigena e Geografia, vocé acha que os alunos

entenderam melhor o conteudo de Geografia?

10 - Vocé acha que utilizar as pinturas corporais indigenas nas aulas de Geografia pode ajudar

na aprendizagem dos alunos? Por qué?
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APENDICE C - PLANO DE AULA - PINTURAS CORPORAIS INDIGENAS E
GEOGRAFIA

8

Y

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
INTERVENCAO - TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
PROFESSOR: JOSE BENICIO SILVA NASCIMENTO

PLANO DE AULA

PLANO DE AULA

PINTURAS CORPORAIS INDIGENAS E GEOGRAFIA

OBJETIVOS

Geral:
Desenvolver uma percepgao acerca dos conhecimentos sobre pintura corporal indigena e

Geografia.

Especificos:
Definir alguns conceitos geograficos basicos
Demonstrar como esses conceitos podem ser aplicados na cultura das pinturas corporais

indigenas.

CONTEUDO

Espaco geografico, paisagem, clima/vegetacdo e educacdo ambiental, Grafismos e pinturas

corporais indigenas
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METODOLOGIA

Atividade direcionada: pequena explanacdo sobre os conceitos geograficos e os
conhecimentos tradicionais sobre pinturas corporais diversas por meio de roda de conversa,
guiada, e depois os alunos fardo uma dindmica coletiva na lousa, expondo suas facilidades,

dificuldades e percepgdes.

MATERIAIS

Quadro branco, pincel, apagador, tinta de jenipapo, palito de coqueiro, urucum, argila

amarela, argila branca e carvao.

AVALIACAO

Participagdo do aluno na atividade
Nogdes basicas dos conceitos geograficos apresentados

Percepgao de como a Geografia esta contida nos conhecimentos sobre pinturas corporais.

REFERENCIAS

ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. Expedi¢des Geograficas 6° ano. 2°. ed. Sao Paulo: Editora
Moderna, 2015.

FRANCHETTO, Bruna (org.). IKA$ AeHAeTU HIGEI: arte grafica dos povos Karib do
alto Xingu. 2°. ed. Rio de Janeiro: Museu do indio-FUNALI, 2015.

VIDAL, Lux (org.). Grafismo Indigena: estudos de antropologia estética. 2. ed. Sao Paulo:
Editora da Universidade de Sao Paulo, 2000.
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APENDICE D - PLANO DE AULA - PINTURAS CORPORAIS INDIGENAS E
ESPACO GEOGRAFICO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
INTERVENCAO - TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
PROFESSOR: JOSE BENICIO SILVA NASCIMENTO

PLANO DE AULA

PLANO DE AULA

PINTURAS CORPORAIS INDIGENAS E ESPACO GEOGRAFICO

OBJETIVOS

Geral:
Desenvolver uma percep¢ao acerca dos conhecimentos sobre pintura corporal indigena e o

conceito de espago geografico.

Especificos:
Definir o conceito de espago geografico
Demonstrar como esses conceitos podem ser aplicados na cultura das pinturas corporais

indigenas.

CONTEUDO

Espaco geografico, espaco natural

Grafismos e pinturas corporais indigenas
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METODOLOGIA

Atividade direcionada: explanagdo sobre o conceito de espago geografico com apoio do livro
didatico, e os conhecimentos tradicionais sobre pinturas corporais diversas por meio de roda
de conversa, guiada, e depois os alunos fardo uma dinamica coletiva na lousa, expondo suas

facilidades, dificuldades e percepgoes.

MATERIAIS

Livro didatico, quadro branco, pincel, apagador, tinta de jenipapo, palito de coqueiro,

urucum, argila amarela, argila branca e carvao.

AVALIACAO

Participagdo do aluno na atividade
Nogdo basica do conceito de espaco geografico.
Percep¢do de como o conceito de espaco geografico esta contido nos conhecimentos sobr

pinturas corporais.

REFERENCIAS

ADAS, Melhem. ADAS, Sérgio. Expedi¢cdes Geograficas 6° ano. 2°. ed. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2015.

FRANCHETTO, Bruna (org.). IKA§ AeHAeTU HIGEI: arte grafica dos povos Karib do
alto Xingu. 2°. ed. Rio de Janeiro: Museu do Indio-FUNALI, 2015.

VIDAL, Lux (org.). Grafismo Indigena: estudos de antropologia estética. 2. ed. Sdo Paulo:
Editora da Universidade de Sdo Paulo, 2000.
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APENDICE E — PLANO DE AULA - PINTURAS CORPORAIS INDIGENAS E
PAISAGEM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
INTERVENCAO - TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
PROFESSOR: JOSE BENICIO SILVA NASCIMENTO

PLANO DE AULA

PLANO DE AULA

PINTURAS CORPORAIS INDIGENAS E PAISAGEM

OBJETIVOS

Geral:
Desenvolver uma percepgao acerca dos conhecimentos sobre pintura corporal indigena e o

conceito de paisagem.

Especificos:
Definir o conceito paisagem
Demonstrar como esses conceitos podem ser aplicados na cultura das pinturas corporais

indigenas.

CONTEUDO

Paisagem, paisagem cultural, paisagem natural

Grafismos e pinturas corporais indigenas
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Formas e padrdes de grafismo

Representacdo da paisagem nos grafismos

METODOLOGIA

Atividade direcionada: explanacdo sobre o conceito de paisagem com auxilio do livro
didatico, e sobre os conhecimentos tradicionais sobre pinturas corporais diversas por meio de
roda de conversa, guiada, e depois os alunos fardo uma atividade no caderno, expondo suas
facilidades, dificuldades e percepcoes, desenhando alguns grafismos que representam

algumas paisagens e justificando cada desenho.

MATERIAIS

Livro didatico, quadro branco, pincel, apagador, tinta de jenipapo, palito de coqueiro,

urucum, argila amarela, argila branca, carvao e caderno.

AVALIACAO

Participagao do aluno na aula
Nogao basica do conceito de paisagem
Realizacao da atividade

Percepcdo como a paisagem pode ser representada em algumas pinturas corporais.

REFERENCIAS

ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. Expedi¢coes Geograficas 6° ano. 2°. ed. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2015.

FRANCHETTO, Bruna (org). IKA§ AeeHA@TU HIGEI: arte grafica dos povos Karib do
alto Xingu. 2% ed. Rio de Janeiro: Museu do indio-FUNALI, 2015.

VELTHEM, L, H, V.; LINKE, I, L.V. (org.). Livro da arte grafica wayana e aparai:
waiana anon imelikut pampila - aparai zonony imenuru papeh. Rio de Janeiro.: Museu do
indio - FUNAI/IEPE. 2010.

VIDAL, Lux (org.). Grafismo Indigena: estudos de antropologia estética. 2. ed. Sao Paulo:
Editora da Universidade de Sdo Paulo, 2000.
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APENDICE F — PLANO DE AULA - PINTURAS CORPORAIS INDIGENAS E
CLIMA E VEGETACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
INTERVENCAO - TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
PROFESSOR: JOSE BENICIO SILVA NASCIMENTO

PLANO DE AULA

PLANO DE AULA

PINTURAS CORPORAIS INDIGENAS E CLIMA E VEGETACAO

OBJETIVOS

Geral:
Desenvolver uma percepgao acerca dos conhecimentos sobre pintura corporal indigena e os

temas de clima e vegetagao.

Especificos:
Definir o que ¢ clima e vegetacao

Demonstrar como esses temas estao relacionados a cultura das pinturas corporais indigenas.

CONTEUDO

Clima e vegetagao
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Grafismos e pinturas corporais indigenas
Coloragdo das pinturas corporais

Tinturas extraidas de plantas e argilas

METODOLOGIA

Atividade direcionada: explanagdo sobre clima e vegetacdo com auxilio do livro didatico, os
conhecimentos tradicionais sobre pinturas corporais diversas por meio de roda de conversa,
guiada, e depois os alunos fardo uma dindmica em grupo, sera dispostos a eles diferentes
tipos de tintas utilizadas nas pinturas corporais de diferentes cores, eles terdo de relacionar as

coloragdes e tipo de material ao tema de clima e vegetagao.

MATERIAIS

Livro didatico, quadro branco, pincel, apagador, tinta de jenipapo, palito de coqueiro,

urucum, argila amarela, argila branca e carvao.

AVALIACAO

Participagao do aluno na aula

Realizagdo da atividade

Nogdes basicas dos conceitos geograficos apresentados

Percep¢do de como o clima e vegetagdo esta relacionados aos conhecimentos sobre pintura

corporais.

REFERENCIAS

ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. Expedicoes Geograficas 6° ano. 2°. ed. Sao Paulo: Editora
Moderna, 2015.

FRANCHETTO, Bruna (org.). IKA§ AceHAeTU HIGEI: arte grafica dos povos Karib do
alto Xingu. 2% ed. Rio de Janeiro: Museu do Indio-FUNAL 2015.

VIDAL, Lux (org.). Grafismo Indigena: estudos de antropologia estética. 2%. ed. Sao Paulo:
Editora da Universidade de Sdo Paulo, 2000.
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APENDICE G — PLANO DE AULA - PINTURAS CORPORAIS INDIGENAS E
EDUCACAO AMBIENTAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
INTERVENCAO - TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
PROFESSOR: JOSE BENICIO SILVA NASCIMENTO

PLANO DE AULA

PLANO DE AULA

PINTURAS CORPORAIS INDIGENAS E EDUCACAO AMBIENTAL

OBJETIVOS

Geral:
Desenvolver uma percepgao acerca dos conhecimentos sobre pintura corporal indigena e

Educag¢do ambiental.

Especificos:
Definir o conceito de educagao ambiental
Demonstrar como esse conceito esta diretamente relacionado a manutengao da cultura das

pinturas corporais.

CONTEUDO

educacao ambiental
Grafismos e pinturas corporais indigenas

Manutencao da cultura das pinturas corporais
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METODOLOGIA

Atividade direcionada: explanagdo sobre os conceitos educacdo ambiental com auxilio do
livro didatico e outros textos, e os conhecimentos tradicionais sobre pinturas corporais
diversas por meio de roda de conversa, guiada, e depois os alunos fardo uma dindmica
coletiva, onde terdo de projetar um cenario onde ndo houvesse mais as matérias primas das

pinturas corporais, e tragar possibilidades para preservar essas plantas.

MATERIAIS

Livro didatico, quadro branco, pincel, apagador, tinta de jenipapo, palito de coqueiro,

urucum, argila amarela, argila branca e carvao.

AVALIACAO

Participagdo do aluno na aula

Realizacao da atividade

Nogdes basicas dos conceitos geograficos apresentados
Percepgao de como a educagdo ambiental estd diretamente

relacionada a preservacao da cultura da pintura corporal

REFERENCIAS

ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. Expedicoes Geograficas 6° ano. 2°. ed. Sao Paulo: Editora
Moderna, 2015.

FRANCHETTO, Bruna (org.). IKA§ AceHA@TU HIGEI: arte grafica dos povos Karib do
alto Xingu. 2°. ed. Rio de Janeiro: Museu do Indio-FUNALI, 2015.

VIDAL, Lux (org.). Grafismo Indigena: estudos de antropologia estética. 2. ed. Sdo Paulo:
Editora da Universidade de Sdo Paulo, 2000.

RODRIGUEZ, J, M, M; SILVA, E, V. Planejamento e Gestdo ambiental: subsidios da
geoecologia das paisagens e da teoria geossistémica. 3. ed. Fortaleza: Edicoes UFC, 2018.




ANEXO A - QUESTIONARIO RESPONDIDO PELA PROFESSORA

L]

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

APENDICE B - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
ROTEIRO DE ENTREVISTA

PERFIL DO ENTREVISTADO

: C . 4
1 - Série/Ano que ministra aulas: m&
2-Idade: 55 A

3 - Sexo:
(%) Feminino () Masculino

4 - Ha quanto tempo ensina na Escola Indigena Ita-Ara ? M_

5- Indigena?

A Sim ( )Nio

1 - Vocé percebe que os alunos tém dificuldade em entender o contetido de Geografia nas

aulas? explique se possivel.
L=

2 - Quais as principais dificuldades que geralmente os alunos tém para entender o conteido
nas aula de Geografia?

72{.:’/4’):/7/% W?//\M 2149 f];d
y 2

que eles tém mais facilidade em entender?

Sobne cu- L .

85



4 - Vocé percebe nos alunos dificuldade em manter atengfio nas aula de Geografia?

By /o NONR e
S-VwepercebeﬁsalgnosaﬁnidadepehsauhsdeGeogmﬁa‘ajusﬁﬁqm. :
' WA L O200 00 a0 0O ' e

Wd&?

8 - Vocé acha que na oficina de pintura corporal os alunos demonstraram maior interesse pelo

9-Depoisda0ﬁcinal"inturaomporal indigena e Geografia, vocé acha que os alunos
entenderam melhor o oonteudo de Geografia?
B

10 - Viocé acha que utilizar as pinturas corporais indigenas nas aulas de Geografia pode
ajudar na aprendizagem dgs alunos? P’gr qué?
-]

86



