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RESUMO

O objetivo é analisar a compreenséo dos professores de Sociologia do ensino médio
sobre como a relacao entre violéncia e escola afeta o processo de aprendizagem. O
fendmeno da violéncia tem sido alvo da preocupacéo da sociedade contemporanea,
sobretudo a violéncia na escola. A pesquisa se deu em dez escolas regulares do
ensino médio da cidade de Fortaleza. Ao todo, foram entrevistados 11 professores
qgque ministram a disciplina de Sociologia. A pesquisa qualitativa descritiva e
exploratoria teve como fundamentacdo a perspectiva da sociologia compreensiva
weberiana e apoio a andlise de discurso de Bardin. Os resultados decorrem da
maneira como professores de Sociologia entendem a experiéncia da violéncia
escolar no ensino médio. Foi possivel perceber que o fenbmeno da violéncia é
interpretado como multicausal, se apresentando nas configuracdes familiares e na
participacdo de um contexto territorial permeado pela presenca de faccbes
criminosas. A pesquisa evidenciou que a pratica do professor de Sociologia se
desenvolve sem preparo para lidar com problemas relacionados a violéncia na
escola. Mesmo detentores de conteldos relacionados ao tema da violéncia, os
professores sentem falta de uma politica de formacdo permanente e sentem medo
em razdo da presenga das facc¢des criminosas que influenciam em todo ambiente
escolar, inclusive nas atividades pedagogicas. Os professores estdo envolvidos em
uma sociedade repleta de problemas geradores de situacdes de violéncia. Os
desafios se dao a partir da possibilidade de criar acdes coletivas com a gestdo da
escola, com os alunos e a comunidade. Portanto, os achados nos mostram a
necessidade de se voltar para a propria escola como fundamento do enfrentamento
a violéncia e para os professores de Sociologia como um dos atores sociais

principais nesse contexto.

Palavras-chave: Aprendizagem; Violéncia escolar; Professores de Sociologia,

Ensino Médio.



ABSTRACT

The aim is to analyze high school sociology teachers' understanding of how the
relationship between violence and school affects the learning process. The violence
has been a focus of concern for contemporary society, especially violence at school.
This research took place in ten regular high schools in the city of Fortaleza, northeast
of Brazil. In all, eleven sociology teachers were interviewed. This qualitative,
descriptive, and exploratory research was based on Max Weber's interpretive
sociology's perspective and on Bardin's discourse analysis. The results derive from
the way in which sociology teachers understand the experience of school violence in
high school. It was possible to perceive that the phenomenon of violence is
interpreted as being of a multi-causality order that presents family configurations and
the role of a territorial context permeated with the presence of criminal factions as
structuring elements for the occurrence of violence. This research found that
sociology teachers develop their work without preparation to deal with problems
related to violence at school. Although they possess the teaching materials to handle
the theme of violence, teachers believe there should be a permanent training policy
on that subject and fear the presence of criminal factions that influence the entire
school environment, including educational activities. Teachers are part of a society
overwhelmed with social problems that trigger situations of violence. The challenges
arise from the possibility of creating collective actions involving school management,
students, and the community. Therefore, the findings show us the need to turn to the
school itself as a ground for confronting violence and to sociology teachers as one of

the main social actors in this context.

Keywords: Learning; Schoolviolence; Sociologyprofessor; High school.
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1 INTRODUCAO

A violéncia é um problema social que afeta de diferentes maneiras as
sociedades contemporaneas no Brasil e no mundo. Neste sentido, a violéncia
escolar desperta uma atencdo especial porque acontece em um espaco de
formacdo de criangas e jovens. Ultimamente, casos de violéncia escolar tém
ganhado notoriedade na midia, passando a ser discutida e estudada por diferentes
setores da sociedade brasileira, a fim de se compreender e identificar os fatores que
a determinam (SILVA, 2011; ARAUJO et al., 2012; PAIXAO et al., 2014; SILVA;
ASSIS, 2018).

A violéncia constitui um problema universal, complexo e multifacetado,
gque tem suas raizes fincadas em macroestruturas, conferindo-lhe formas de
expressao conjunturais, atualizando-se no cotidiano das relacdes interpessoais nos
contextos sociais, historicos, econdmicos ou culturais especificos (MINAYO, 2006).

O conceito de violéncia € complexo, ambiguo, implica varios elementos e
posicbes tedricas e variadas maneiras de solucdo ou eliminacdo, por isso é

extremamente dificil conceitua-la. Modena ressalta que:

A origem do termo violéncia, do latim, violentia, expressa o ato de violar
outrem ou de se violar. Além disso, o termo parece indicar algo fora do
estado natural, algo ligado a forca, ao impeto, ao comportamento deliberado
gue produz danos fisicos tais como: ferimentos, tortura, morte ou danos
psiquicos, que produz humilhacdes, ameacas, ofensas. Dito de modo mais
filoséfico, a pratica da violéncia expressa atos contrarios a liberdade e a
vontade de alguém e reside nisso sua dimensdo moral e ética (MODENA,
2016, p. 8).

As formas de violéncia sdo tdo numerosas que é dificil elenca-las
satisfatoriamente. Elas podem ser consideradas como forma de relagdo pessoal,
relacdo politica, social e cultural, e ser uma resultante dessas interacdes. E um
componente cultural tomadas como natural dependendo do local e da época
considerados (MODENA, 2016).

O gue chama a atencéo € que a violéncia escolar se torna visivel a partir
de acontecimentos tragicos, a exemplo, mortes nos arredores e dentro das escolas,
mascarando, muitas vezes, outros tipos de violéncia. Nas escolas, a violéncia sofrida
ou praticada manifesta-se de forma distinta e sofre influéncias do tipo de instituicéo,

das condi¢cOes de extrato social, cultura, género, dentre outros fatores. A concepgao
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de violéncia na escola é evidenciada/interpretada de modo diferente por professores
e alunos (SANTO et al., 2014).

Algumas instituicdes escolares vém sentindo os reflexos de uma geracao
que esta crescendo influenciada por imagens de comportamentos que denotam
carater violento, agressivo, criminoso e instavel no mundo atual, tais como
agressodes, roubos, abusos, ameacas, danos a bens materiais e até mesmo
homicidios (MACHADO; CARVALHO, 2013; SANTOS; ADORNI, 2013; STROPPA;
LOURENCO, 2018). No tocante a violéncia escolar, Charlot (2002) classifica-a em
trés tipos:

e A violéncia na escola € aquela que se produz dentro do espaco

escolar, mas nédo esta relacionada a natureza ou atividades da instituicdo

escolar, neste caso a escola € apenas o lugar onde ocorre uma violéncia
que poderia ter ocorrido em qualquer outro local;

e A violéncia a escola seria aquela relacionada a natureza e atividades

da instituicAo escolar, ou seja, essa violéncia visa diretamente a

instituicdo ou aqueles que a representam;

e A violéncia da escola, por sua vez, seria a violéncia institucional,

simbdlica, cujos alunos passam por intermédio da maneira pela qual a

instituicdo e seus representantes os tratam.

De acordo com Debarbieux (1996 apud ABRAMOVAY, 2002), estudar a

violéncia no meio escolar deve considerar:

e Os crimes e delitos, tais quais os roubos, furtos, assaltos, extorsoes,
trafico e uso de drogas, dentre outros, conforme qualificado pelo
cédigo penal;

e As incivilidades, tais como humilhacdes, palavras grosseiras, falta de
respeito, conforme definidas pelos atores sociais;

e Sentimento de inseguranga, ou como denomina “sentimento de
violéncia” resultante dos dois componentes precedentes, mas
também oriundo de um sentimento mais geral nos diversos meios

sociais de referéncia.
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O autor Dupaquier (1999 apud ABRAMOVAY, 2002) considera a violéncia
uma transgressao das regras da civilidade e adverte que ndo se deve confundi-la
com agressividade. Ele assinala entre manifestacbes de violéncia na escola:
violéncia contra os bens individuais (roubo e extorséo), contra a propriedade coletiva
(vandalismo), as violéncias verbais e morais contra estudantes, professores e
funcionarios e as violéncias fisicas.

De acordo com Machado e Machado (2012), a violéncia na escola é
multidimensional. A violéncia escolar é dividida em: violéncia fisica, violéncia sexual,
violéncia psicologica, violéncia verbal, violéncia por negligéncia, violéncia
autodirigida, vandalismo e bullying. E necesséario compreender que a violéncia fisica
busca ferir a integridade fisica da pessoa com tapas, empurrées, chutes, socos,
beliscbes, atirar objetos, dentre outros atos (STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010;
MACHADO; CARVALHO, 2013). E que a questao da violéncia material como roubo
e destruicdo de seus pertences por parte de alunos acaba gerando violéncia fisica
(STELKO-PEREIRA; WILLIAMS; FREITAS, 2010).

Para a Organizacdo Mundial de Saude, a violéncia sexual €
compreendida como sendo a ocorréncia de todo e qualquer ato sexual penetrado
contra a vontade da vitima, envolvendo ou n&o o contato fisico (OMS, 2015)*. Assim,
a questao do abuso infantil, envolve a intencdo de gratificacdo e satisfacdo sexual
do ofensor ou de terceiros, numa relacdo de poder sobre criancas ou adolescentes
gue nao estdo alinhavados a darem consentimentos, uma vez que nao entendem
totalmente esse ato (OMS, 2015).

Em 2018, foi sancionada a Lei 13.718 que modificou os artigos 215 e 218
do codigo penal, tipificando como crime a importunacdo sexual, definida na lei como
“praticar contra alguém e sem a sua anuéncia ato libidinoso com o objetivo de
satisfazer a prépria lascivia ou a de terceiro”, bem como a oferta, troca, publicacdo,
divulgacao, inclusive nos meios de comunicacéo, de cenas de estupro, estupro de
vulneravel ou que estimule a sua pratica, cenas de sexo, nudez ou pornografia sem
0 consentimento da vitima (BRASIL, 2018b).

Conforme dados do Atlas da Violéncia no Brasil (IPEA, 2018), em 2016
foram verificados nas delegacias brasileiras 49.497 casos de estupro e 22.918

! Reforcar a resposta médico-legal & violéncia sexual, 2015. Disponivel em:
<https://www.who.int/reproductivehealth/publications/violence/medico-legal-response/en/>. Acesso
em 27 mai. 2020.


https://www.who.int/reproductivehealth/publications/violence/medico-legal-response/en/
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notificacdes de violéncia sexual no Sistema de Informacdo de Agravos de
Notificacdo (SINAN) do Sistema Unico de Saude (SUS). Apesar, dessa alta
incidéncia, se pode refletir que as duas bases de informacdes ainda ndo dao conta
da dimenséao real do problema, pois existe uma grande subnotificacdo dos casos de
violéncia sexual, pois Tais fatos se devem em grande parte, aos sentimentos de
vergonha, medo e tolerdncia das vitimas, temor pela dissolu¢cdo nas familias,
dos questionamentos do Sistema de Justica e das consequéncias de uma
denuncia, além da existéncia de tabus culturais, favorecendo a manutencéo da
violéncia em segredo por anos (BRASIL, 2018).

O bullying? tem sido uma violéncia escolar mascarada nas escolas, dificil
de identificar e mediar; ou as pessoas veem e preferem ndo tomar parte, ou até
mesmo, ndo se sentem preparadas para tal, inclusive os professores, justificando a
necessidade de maiores debates na area da educacédo visando uma conscientizacédo
sobre os efeitos do bullying, os quais ndo ficam restritos as vitimas, agressores e
espectadores, mas a sociedade de uma forma geral (ARAUJO et al., 2012; PAIXAO
et al., 2014).

No Brasil, o bullying se revelou com a utilizacdo de apelidos, muitas vezes
pejorativos ou que se refiram a determinada caracteristica fisica das vitimas, sendo
uma das formas que 0 agressor encontra para causar fragilidade na pessoa
vitimizada (STROPPA; LOURENCO, 2018). Podendo se agravar na escola com a
violéncia relacionada ao preconceito, assédio, exclusdo, discriminacdo e a
desigualdade social, naturalizando, por vezes, tais questdes e dificultando suas
elucidacdes (ARAUJO et al., 2012).

E preciso discorrer sobre o cyberbullying, outro tipo de violéncia escolar
derivada do bullying, que é praticada nas redes sociais, geralmente por
adolescentes frequentadores do ambiente escolar, por meio de mensagens ou
imagens, como fotos, videos e e-mails, em qualquer horéario do dia e em qualquer
local, onde se supfe que a diferenca de poder entre agressor e vitima se configure

por diferenca na habilidade de utilizacdo da tecnologia eletrénica para intimidar

“Bullying - intimidac&o sistematica. Ver lei n° 13.185, de 6 de novembro de 2015, que pretende
instituir uma cultura de paz nas escolas. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113185.htm.>. Acesso em 09 abr. 2020.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.185-2015?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13185.htm
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outros, e ndo necessariamente em caracteristicas fisicas, popularidade e outras
mais relacionadas ao bullying tradicional (SCHULTZ et al., 2012).

A escola € um espaco institucionalizado que objetiva o pleno
desenvolvimento do individuo, estimulando as habilidades intelectuais, sociais,
psicolégicas e a absorcao critica dos conhecimentos sociocultural produzidos. Neste
sentido, a instituicdo escolar ainda € vista pela sociedade como um dos poucos
veiculos concretos de mudanca da realidade social, pois € na escola que os alunos
tém oportunidade de conhecer e conviver com as diferencas e assim atuarem de
forma critica e consciente na sociedade. Espera-se, portanto, que seja um ambiente
protegido, no qual a seguranca, em todas as suas formas, predomine (SANTOS;
ADORNI, 2013).

Esta pesquisa nasce de minha experiéncia pessoal, pois fui vitima de
violéncia verbal de alunos dentro do ambiente escolar que leciono e verifiquei que
estas mesmas praticas ocorriam com outros docentes. Assim, analiso criticamente
os fatos a partir das manifestacdes de violéncia dentro da escola e contra o
patrimdnio da escola publica municipal, muitas vezes promovidas por alunos da
propria instituicao.

A investigacdo tem como um dos eixos de reflexdo a importancia que foi
despertada de combater as praticas de violéncias que sofri em sala de aula, mas
também contra outros professores nas escolas publicas. No processo de
organizacao e luta contra a violéncia escolar, resolvi integrar uma chapa na direcao
sindical no Sindicato Unico dos Trabalhadores de Educagdo — SINDIUTE, em 2006,
chamada “Juntos Somos mais Fortes”. Nas eleicbes do sindicato, a chapa saiu
vitoriosa e foi uma das formas de organizacdo coletiva para me fortalecer contra a
violéncia nas escolas.

Nos movimentos grevistas ou nos eventos promovidos pelo sindicato,
recebia relatos de colegas professores sobre violéncias que eram praticadas no
interior das escolas e em seus arredores. Em certas situagdes, afirmavam que sé a
intervencdo policial era capaz de solucionar determinados casos. Ou seja, 0S
professores chegavam a defender a policia na escola.

Motivada em identificar situacées de risco no ambiente escolar e em
buscar estratégias para a abordagem e enfretamento dessa problemética na cidade

de Fortaleza, capital do estado do Cear4, verifiquei a escassez de artigos nacionais
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nos ultimos dez anos sobre o tema. Durante pesquisas realizadas em periddicos da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES,
associando as palavras-chave “violéncia escolar’ e “Fortaleza” foram encontrados 92
artigos completos, revisados por pares. Assim, tive certeza da importancia atual em
abordar a tematica violéncia escolar em escolas dentro do municipio de Fortaleza.

Portanto, diante de casos de violéncia cada vez mais recorrentes nas
escolas municipais da cidade de Fortaleza e da escassez de estudos nessa
tematica, surgiram o0s seguintes questionamentos: Quais situacdes de violéncia séao
identificadas pelos professores de Sociologia? Como o ensino de Sociologia tem
contribuido no combate a violéncia?

A pesquisa esta organizada em quatro capitulos, no primeiro: Reflexdes
tedrico-metodoldgicas e a violéncia escolar como problema de pesquisa, no
qual apresento o campo tedrico que da sustentacao a investigacdo. No estudo, Max
Weber ocupa um papel central a partir da Sociologia compreensiva como chave
analitica para a compreensao dos sujeitos. Com Pierre Bourdieu, articulo a ideia de
campo social por meio da dominacdo e da violéncia simbdlica que permeiam todas
as relacbes sociais. Além de Max Weber e Pierre Bourdieu, aparecem na pesquisa
outros autores que desenvolvem conceitos-chave que auxiliam na arquitetura da
pesquisa.

No capitulo Reflexbes sobre interacdo social e aprendizagem no
ambiente da escola, debato sobre as formulacdes conceituais de interacéo social e
aprendizagem com as lentes dos autores Lev Semyonovich Vygotsky e Paulo Freire.
Com Vygotsky, ressalto a construcdo da aprendizagem nas relagcbes humanas
situada historicamente, isto é, partindo da premissa na qual o conhecer humano é
uma constituicdo social. Com Paulo Freire, evidencio a realidade concreta da escola
e dos sujeitos. Para o autor, é necessario pensar a educacao de forma critica, em
torno de um projeto de educacdo ético, de respeito a dignidade humana, que
favoreca a autonomia dos oprimidos.

No terceiro capitulo A violéncia escolar pela 6tica dos sujeitos
envolvidos, tratei da compreensédo de questdes pertinentes a violéncia na escola,
mensurando conceitos-chave para analisar os dados coletados e 0 percurso a ser
tracado. Além de apresentar dados dos bairros populares de Fortaleza, onde as

escolas publicas estdo localizadas, dentre eles destaco: Serviluz, Conjunto Ceara,
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Bom Jardim, Jangurussu, Barra do Ceara, Conjunto José Walter, Mondubim. A
coleta de dados se deu a partir de uma entrevista semiestruturada compreensiva
como instrumento principal da investigacao.

No dultimo capitulo, As implicacdes da violéncia no processo de
aprendizagem no ambiente escolar, a preocupacéao principal foi discorrer sobre o
contexto social dos bairros populares com base em problemas sociais de violéncia
enfrentados no ambito da escola publica. Assim, procurei analisar e identificar os
fatores relacionados a violéncia escolar presentes no discurso dos professores de
Sociologia entrevistados, observando as relagbes de violéncia no ambito do ensino
médio. No desenrolar da pesquisa, pode-se observar diversas expressfes da
violéncia enfrentadas, como o bullying e o racismo, até mesmo relacdes dos
estudantes com o crime, isto €, envolvimento de alunos nas facc¢des criminosas que
atuavam nos locais onde as escolas publicas se localizavam. E importante citar que
os bairros em que os professores foram entrevistados aparecem como lugares
violentos e perigosos no contexto da cidade de Fortaleza.

Assim, no decorrer das entrevistas, explorei os dados relacionados a
violéncia contra os jovens e o papel do ensino de Sociologia no ensino médio,
trazendo o debate das diretrizes que normatizam a Sociologia, mas também
problematizando o papel do professor de Sociologia diante do contexto social
permeado pela violéncia, pelo crime e pelas fac¢des criminosas.

Finalmente, demonstro, por intermédio da analise, que o conhecimento
produzido a partir dessa pesquisa sera relevante cientificamente para os
professores, pois expandird o conhecimento acerca da tematica violéncia escolar,
identificando os tipos de violéncias no cotidiano da escola que influenciam a pratica
do trabalho desses profissionais. E, assim, ofereco subsidios para melhorar sua
atividade docente, com vistas a elaborar e implantar futuras acbes especificas
voltadas para combater a violéncia no ambito escolar. Outro elemento cabal da
pesquisa foi perceber que 0s jovens pobres que moram nos bairros populares séo
as principais vitimas da violéncia e dos crimes cometidos contra a pessoa, ao
mesmo tempo que esses jovens sao temidos, inclusive, por seus proprios
professores e por setores das classes média e alta. Essa situacdo me deixou
bastante incomodada durante a pesquisa e me motivou a observar também que a

escola publica esta inserida no mundo do tréfico, das fac¢des criminosas.
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No ambito social, o estudo possibilitard ampliar a visdo dos gestores da
educacédo, a fim de estabelecer um planejamento de politicas publicas especificas
para essa categoria da educacao, gerando subsidios para a melhoria da qualidade
da aprendizagem dos alunos, pois profissionais satisfeitos em suas necessidades
individuais trabalham mais felizes e com mais eficacia.

Finalizo esclarecendo que este trabalho teve como objetivo geral analisar
a compreensdo dos professores de Sociologia do ensino médio sobre como a
relacdo entre violéncia e escola afeta o processo de ensino e aprendizagem. Dentre
0s objetivos especificos, destacam-se: 1. identificar quais fatores relacionados a
violéncia escolar estdo presentes nos discursos de professores de Sociologia; 2.
compreender o conteudo sobre a pratica dos professores de Sociologia na
abordagem do tema violéncia escolar no ambiente educacional; 3. refletir sobre as
estratégias didaticas utilizadas pelos professores durante o processo de ensino e

aprendizagem relacionadas a violéncia escolar.
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2 REFLEXOES TEORICO-METODOLOGICAS E A VIOLENCIA ESCOLAR COMO
PROBLEMA DE PESQUISA

2.1 A acao social e acompreensao dos sujeitos

Max Weber (2008), considerado como um dos fundadores da Sociologia
moderna, deu uma significativa contribuicdo para esse conhecimento se estruturar
como ciéncia a partir da construcado dos conceitos de acéo social e relagdo social.
Compreendido como um sociélogo que tém um pensamento liberal porque néo
entende o individuo isolado do mundo, das suas relagdes sociais, pelo contrario,
entende que o mesmo estabelece uma rede de relacdes sociais articuladas, ou seja,
na visdo deste autor, a sociedade ndo é um fendbmeno exterior, mas intrinseca a
interacdo de individuos que nela se encontram. A Sociologia sob sua reflexdo se
torna a ciéncia capaz de revelar a forma como o individuo influencia a sociedade,
recebendo o individuo nome de ator social, em virtude das a¢des que desempenha
sobre o préprio cenério da realidade social.

Os conceitos de acdo social e relacdo social sdo conceitos centrais da
Sociologia compreensiva weberiana, pois para este autor cabe a Sociologia

compreender os motivos das acdes e seus efeitos na vida social dos individuos.

Acéo social (incluindo tolerancia ou omissdo) orienta-se pelas agbes de
outros, que podem ser passadas, presentes ou esperada como futuras
(vinganca por ataques anteriores, réplicas a ataques presentes, medidas de
defesa diante de ataques futuros). Os ‘outros’ podem ser individualizados e
concebidos ou entdo uma pluralidade de individuos indeterminados e
complementarmente desconhecidos [...]. O termo ‘relagdo social’ sera usado
para designar a situacdo em que duas ou mais pessoas estdo empenhadas
numa conduta onde cada qual leva em conta 0 comportamento da outra de
uma maneira significativa, estando, portanto, orientada nesses termos
(WEBER, 2008, p. 37- 45).

A contribuicdo de Weber na Sociologia se situa a partir do campo da
Sociologia hermenéutica ou Sociologia compreensiva, por buscar compreender 0s
motivos pelos quais as pessoas agem sem se restringir ao uso do conceito de agao
social como método de uma ciéncia positivista, amplamente defendida por Durkheim
(2004), contrariando o pensamento da hermenéutica interpretativa e compreensiva.
Diferentemente do positivismo, que defendia a ciéncia como o Unico meio de

explicacdo da vida social, sendo o papel do pesquisador dado pela postura de
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neutralidade na procura de uma lei social geral, Weber entende ser impossivel na
medida em que o ato de pesquisar implica sempre na constru¢do de um juizo de
valor, ou seja, das crencas de valores daqueles que produzem o conhecimento.

Outra contribuicdo proposta por Weber € a distingdo entre politica e
ciéncia. Politica diz respeito aos desejos da vida do individuo na sociedade,
envolvendo sua agéo, seus valores e suas crengas. J4 a ciéncia esta relacionada a
proposta de uma racionalidade sem qualquer juizo de valor. Reconhece que o
estudo da realidade é muito complexo para que o0 socidlogo possa prever
exatamente o pensamento das pessoas.

De acordo com essa visdo compreensiva do social ndo hé leis imutaveis
gue possam definir 0 comportamento humano, pois se atribui aos individuos a
liberdade intrinseca para fazerem suas escolhas a partir de uma sociedade que esta
sempre em constante transformacdo. Nesse contexto, também se torna
praticamente impossivel para os sociélogos a tarefa de descrever os conceitos, pois
a realidade vai sempre se apresentar diferente, a teoria nunca sera tal qual a
realidade, ou seja, a compreensao procura ampliar a possibilidade dos individuos
entenderem a realidade e nao de procurar aprisiona-la em formatos rigidos.

Além dos pressupostos acima, destaco que as entrevistas ocorreram com
professores com o intuito de evidenciar como eles compreendem (interpretam) o
fenbmeno da violéncia escolar. Ao passo que entendemos o0 sujeito, € possivel
também classificar as estruturas sociais a sua volta. Sabendo como o0s sujeitos
constroem a realidade social e coletivamente, podemos passar para a questdo da

violéncia escolar em si.

2.2  Pierre Bourdieu: violéncia simbdlica no campo da escola

Outro sociologo indispensavel € Pierre Bourdieu, que em seu percurso
tedrico se voltou para a analise do campo social a partir da l6gica de dominacédo e
da violéncia simbdlica que permeiam todas as relagfes sociais. A realidade pode ser
compreendida como sendo composta por um sistema de simbolos que se encontram
na cultura (lingua, religides, costumes, leis, artes etc.) e no interior da sociedade,

possuem o poder de construir a realidade, também chamada de campo simbdlico.
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O autor situa que a luta de classe, na verdade, significa um processo de
dominacdo desse campo. Foi um estudioso que sempre Se preocupou em
demonstrar o poder simbdlico que existe na relacdo entre os individuos, pois para
ele o homem adotou um senso de democracia, hierarquia, igualdade e justica que
apenas existe numa estrutura de hierarquia que o mundo vem adotando e que assim
parece estar permanecendo.

Bourdieu (1989), ao falar sobre violéncia simbdlica, indica que esta €&
exercida com aprovacao do dominado conforme a legitimidade dos principios a que
se encontra vinculado. Tal fenbmeno também chamado de doxa (a colaboracéo do
dominado sem qualquer consciéncia) da-se por ambos, dominado e dominador,
encontrarem-se submetidos as mesmas regras dominantes gerais, e, portanto,

possuirem os instrumentos para conhecerem o meio social.

E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagéo e de
conhecimento que os sistemas simbdlicos cumprem a sua fungéo politica de
instrumentos de imposicdo ou de legitimacdo da dominacdo, que
contribuem para assegurar a dominacdo de uma classe sobre outra
(violéncia simbdlica) dando o refor¢o da sua prépria for¢a as relagdes de
forca que as fundamentam e contribuindo assim, segundo a expressao de
Weber, para a ‘domesticagdo dos dominados’ (BOURDIEU, 1989, p. 11).

Ao se aproximar da questdo da violéncia nas escolas, 0 pensamento de
Bourdieu ajuda a entender que o fendmeno da violéncia também se faz presente nas
escolas por intermédio, sobretudo, dos planos pedagdgicos e na forma como alguns
professores se relacionam com seus estudantes no ambiente escolar. Muitos
professores ndo procuram levar em consideracdo as diferentes possibilidades de
formas de aprendizagem dos contetudos escolares e, como consequéncia, alguns
estudantes passam a subestimar 0s espacos e seu potencial de aprendizagem, de
curiosidade e inventividade. Reduz-se, assim, os limites de desenvolvimento de suas
capacidades e habilidades para se estabelecer uma posicdo mecanica de meros
reprodutores de conteudo, retirando a chance de exercer uma reflexdo critica de
todo o processo.

A existéncia da violéncia simbdlica se da nas escolas quando o professor,
de varias formas, impele os estudantes a realizarem uma diferenciagéo entre eles de
acordo com suas condi¢Bes sociais, econbmicas e ou intelectuais. A separacéao,

diferenciacdo, ministracdo de acbes de forma a excluir, além de ser
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pedagogicamente equivocado, pode ainda ser questionada em suas dimensdes
juridicas e éticas.

A violéncia simbolica, na perspectiva bourdieusiana, se expressa na
imposicao legitima e dissimulada, com a interiorizacdo da cultura dominante, e ha
uma correlacdo entre as desigualdades sociais e escolares. As posi¢cdes mais
elevadas e prestigiadas dentro do sistema de ensino (definidas em termos de
disciplinas, cursos, ramos do ensino, estabelecimentos) tendem a ser ocupadas
pelos individuos pertencentes aos grupos socialmente dominantes. Por mais que se
democratize 0 acesso ao ensino por meio da escola publica e gratuita, continuara
existindo uma forte correlacdo entre as desigualdades sociais, sobretudo culturais
(SOUZA, 2012).

A cultura da elite, conforme o pensamento de Bourdieu e Passeron (1964
apud CUNHA, 2007), é algo muito préximo ao cendrio escolar, pois tanto a classe
média como a classe popular devem trabalhar laboriosamente para conquistar aquilo
que é dado aos filhos da classe privilegiada. E nesse contexto sem fronteiras que se
inscreve a violéncia simbdlica que Bourdieu denomina de “capital cultural”.

Bourdieu e Passeron (1964 apud CUNHA, 2007) declaram que a escola
ndo é a Unica responsavel pelo capital cultural do aluno, mas também a familia.
Logo, a intervengdo escolar ndo passa a ser vista como a causa unica do sucesso
dos alunos, mas a qualidade dessa intervencdo na vida do aluno ira depender da
influéncia da sua familia em sua vida.

Para Bourdieu, os dominados aceitam serem subordinados devido aos
seus dominantes estabelecerem a ordem legitima por meio de uma acdo simbdlica
que lhes é atribuida de forma violenta, mas que eles a recebem com certa
cumplicidade, pois ha uma aposta das lutas que se opdem aos individuos tanto nas
relacbes sociais quanto nos ambientes individuais ou coletivos que estédo
relacionados ao campo da politica e producgéo cultural, visto que o jogo encontrado é
o do poder simbodlico e o da implementacdo de uma violéncia simbdlica
(GUTIERREZ, 2004).

Portanto, as varias dimensdes de reproducdo da violéncia podem,
inclusive, se realizar a partir da violéncia simbdlica, como explica Bourdieu (1989),
isto é, exercendo a dominacdo de uma classe sobre a outra, ou a partir do capital

cultural nos espacos institucionais da escola, numa relacdo de dominagdo e
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alienacao entre seus pares, isto é, tendo uma acao mais efetiva sobre os individuos
com menor capital cultural. Nesse sentido, cabe ao pesquisador mensurar
elementos da violéncia na escola que ndo ignore a violéncia simbdlica e as relagdes

de dominac&o no ambiente escolar.

2.3  Violéncia escolar: refletindo sobre a relagcéo da escola e seu contexto.

2.3.1 Tipos de violéncia escolar

O conceito de violéncia € complexo, ambiguo, implica varios elementos e
posicdes tedricas e variadas maneiras de solucdo ou eliminacdo, por isso €
extremamente dificil explica-la. As formas de violéncia sdo tdo numerosas que se
torna dificil elenca-las de modo satisfatorio. Ela pode ser considerada como forma
de relac@o pessoal, relacdo politica, social e cultural, e ser uma resultante dessas
interacdes. E um componente cultural considerado normal e natural, dependendo do
local e da época considerados (MODENA, 2016).

As caracteristicas e formas que se apresentam a violéncia séo: violéncia
doméstica, politica, policial, religiosa, criminal, simbdlica, nas ruas, no transito, nas
escolas, no campo, contra 0 jovem, a crian¢a, a mulher, o idoso, o portador de
necessidades especiais, o afrodescendente, o homossexual, entre outras. Isto €,
genericamente a violéncia pode ser compreendida como sendo uma acéo que esta
diretamente ligada a uma determinada pessoa ou grupo, sobre o qual interfere no
que diz respeito a integridade fisica, moral ou cultural daquela determinada pessoa
ou grupo, mas, além disso, farh com que esses efeitos provoquem acontecimentos
radicais na sociedade, atingindo negativamente os individuos na coletividade em
relacédo aos lagos de pertencimentos, dos meios e na condi¢des de vida etc.

Compreende-se que nao € algo novo a preocupacdo de membros e
autoridades com a violéncia escolar que diariamente a sociedade enfrenta. Esse
problema vem cada vez mais se centrando nas propor¢oes inéditas que o fendmeno
vem assumindo e se transforma cada vez mais na preocupacao de inseguranca de
diretores, alunos, professores, pais e sociedade em geral.

A violéncia escolar é definida como sendo atos ou acgdes bastante

violentas que expressam comportamentos agressivos e antissociais, incluindo
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interpessoais, de estudantes que acarretam danos, algumas vezes, irreparaveis ao
patrimonio escolar, somando-se a iSso atos criminosos, marginalizacdes, dentre
outros praticados por, e entre, a comunidade escolar (alunos, professores,
funcionarios, familiares e estranhos a escola) no ambiente escolar (ABRAMOVAY,
2002).

Parte expressiva dessas teorias surge de diferentes abordagens entre os
autores, em que evidenciam abordagens por vezes contrastadas ou
complementares, que se manifestam no ambiente escolar. E relevante notar que tais
teorias assumem diferentes formas de violéncia, como: a violéncia fisica, a violéncia

psicolégica e a violéncia institucional. Para Charlot,

Os tipos de violéncia abrangem tanto a violéncia fisica, seja através de
golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos e crimes, vandalismo; ou
podem também se apresentar pela incivilidade que se materializa a partir
de humilhacbes, palavras grosseiras, falta de respeito, e ainda como
violéncia simbdlica ou institucional, que se apresentam em diversas
dimensBes do ambiente escolar, isto é, tanto relacionado aos professores,
como aos alunos, que podem ser realizadas através da relagdo de poder
entre os professores e alunos (CHARLOT, 2002, p. 67).

Assim, se verifica que sao diferentes tipos de violéncia que ocorrem
dentro das escolas, e que, de acordo com Charlot (2002), vdo desde um simples
xingamento entre alunos até as mais violentas formas fisicas de agressdes que
podem causar sequelas irreparaveis. Outro tipo de violéncia, também presente no
dia a dia das escolas, diz respeito a que é praticada com os estudantes pela prépria
instituicdo de ensino, durante o seu longo periodo de vida escolar. Trazendo a
necessidade, ao nudcleo gestor dessa instituicdo e ao corpo docente, de se
preocuparem em elaborar conteddos que possam ir de encontro tanto as
necessidades como as expectativas dos estudantes, despertando em cada um deles
um maior gosto e interesse pelas aulas. Logo, verifica-se a importancia de os
professores estarem sempre em estado de alerta para que ndo aconteca essa forma
de violéncia produzida dentro das escolas (CHARLOT, 2002).

Em se tratando de violéncia nas escolas, dentro dos seus espacos
internos, Abramovay (2002, p. 47) afirma que um exemplo de violéncia importante
mencionada pelos estudantes que acontece do lado interno da escola é: “[...] ha
professores que tém dificuldade de dialogar com eles, humilhando-os e ignorando

completamente seus problemas, ndo querendo nem sequer escutéa-los [...]". Para
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Abramovay (2002), essas formas de atitudes, muitas vezes impostas por certos
professores, de exercerem seu poder com indiferenca, em relacdo aos estudantes,
podem gerar neles sentimentos negativos de raiva e revolta, que contribuem na
incitacdo de atitudes violentas dentro da escola.

Segundo Abramovay e Rua a presenca da violéncia:

[...] preocupa porque afeta diretamente agressores, vitimas e testemunhas
dessa violéncia e, principalmente, contribui para romper com a ideia da
escola como um lugar de conhecimento, de formacéo do ser, da educacao,
como veiculo por exceléncia do exercicio e aprendizagem da ética e da
comunicacao por didlogo e, portanto, antitese da violéncia (ABRAMOVAY;
RUA, 2003, p. 54).

Sendo dessa formacdo da violéncia simbodlica mais intensa sobre
individuos com menor capital cultural, ndo pode, portanto, fazer com que esse
mesmo ser ignore a violéncia simbdlica que Ihe é exercida, ou seja, imposta, ficando
completamente alienado a esse fato.

Em um estudo realizado em 14 capitais do Brasil, detectaram que a
primeira modalidade de violéncia contra a pessoa consistiu em ameacas, ou seja,
promessas explicitas de provocar danos ou de violar a integridade fisica ou moral, a
liberdade e/ou os bens de outrem, ocorrendo entre alunos e membros da equipe
técnico-pedagogico, como também entre pais e funcionarios. S&o Paulo (40%) e
Belém (21%) foram as capitais mais mencionadas pelos estudantes. Ja pelo corpo
técnico-pedagogico, oscilou de 30% em Fortaleza a 58% em Goiania
(ABRAMOVAY, 2002).

Nesse mesmo estudo, as brigas representaram um dos tipos de violéncia
mais frequentes nas escolas das capitais do Brasil, abrangendo desde formas de
sociabilidade juvenil até condutas brutais. O assédio sexual também foi apontado em
sala de aula entre alunos e professores, ocorrido por intermédio de “brincadeiras” e
comentarios jocosos. Além disso, foram constatados informes sobre ferimentos
graves ou morte de alunos, pais ou professores no ambiente escolar na capital de
Salvador, Manaus, S&o Paulo e Distrito Federal (ABRAMOVAY, 2002). Dai a
relevancia do estudo para mensurar a violéncia na escola, sem perder de vista

atitudes que se repetem nas escolas publicas de todo o pais.



28

2.3.2 Violéncia contra o professor

Existe a violéncia contra os professores dentro das escolas publicas que
afeta a salude desses profissionais e a qualidade do ensino basico dessas escolas.
As formas de violéncias que sao dirigidas aos docentes vdo desde ameacas, que
lhes causam sentimento de impoténcia e medo, até palavras intimidadoras e olhares
ameacadores que interferem diretamente nas suas acdes dentro de sala de aula
(SILVA; RISTUM, 2010).

O medo de muitos professores de assumir 0 magistério € bastante comum
no ensino publico, principalmente naquelas escolas localizadas em bairros com
grande vulnerabilidade social. Contudo, é imprescindivel se destacar que o aumento
nos indices de violéncia contra o professor leva a reducdo no desempenho médio da
escola. Isso pode estar relacionado com os indices de violéncia que sédo praticados
contra os professores e suas caracteristicas, bem como em relacdo as suas
formacdes que estariam também relacionadas as variacbes nas ocorréncias de
violéncia dentro das escolas que ensinam (CANDIAN, 2009).

Os docentes nas escolas publicas enfrentam uma violéncia escolar
geralmente dentro de turmas com baixo nivel socioecondmico, 0 que esta associado
a maiores indices de violéncia praticados contra o professor (CANDIAN, 2009). A
violéncia praticada contra o professor tem efeito negativo e significativo no
desempenho médio escolar, tomando em consideracdo caracteristicas da escola,
dos alunos e de suas familias, esses ultimos resultados indicam que as ocorréncias
de violéncia ambito escolar estdo associadas a menores desempenhos mesmo
guando controladas as caracteristicas dos alunos e das escolas, tais como
composicao socioeconémica e indicadores.

Assim, cresce 0 numero de queixas de professores a respeito da violéncia
escolar sobre a insatisfacdo, do desgaste mental e de todo o seu sofrimento no
trabalho, expressos por intermédio de reclamacfes e pessimismo, 0s quais indicam
tanto a falta de apoio a sua profissdo quanto a sua prépria vitimizagéo recorrente por
violéncia direta ou indireta no ambiente escolar (GIORDANI; SEFFNER,;
DELL’AGLIO, 2017).
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2.3.3 Relacéao da violéncia familiar com a escola

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), a violéncia &
uma constante na vida de um grande numero de pessoas em todo o mundo, de
todas as geracdes, grupos sociais e culturais, denunciando sua presenca desde os
espacos publicos até os espacos privados, perpassando pelos locais de trabalho,
dentro do seio familiar, além de estarem presentes nas variadas instituicbes de
convivéncia social, inclusive as escolas (ARAUJO et al., 2012).

Pode-se, entédo, perceber que o tipo de violéncia que mais aflige o0 meio
social é aquele que se da no plano interpessoal, particularmente no contexto familiar
e escolar, sem necessariamente desconsiderar uma forma de violéncia mais ampla
ou estrutural (ARAUJO et al., 2012).

Outro ponto relevante € o fato de se considerar que as meninas mais
agressivas convivem com irmaos mais velhos, estes dando exemplos de atitudes
violentas, e a forma como o0s pais ou responsaveis pelos adolescentes se
relacionam com eles, inspira a reproducédo das condutas inadequadas pelos filhos,
mostrando a forte influéncia das suas familias no comportamento desses
adolescentes. Quanto mais intensas forem as situacfes de violéncia familiar,
maiores sdo as possibilidades desses comportamentos se estenderem aos pares e a
escola. Logo, a probabilidade de a menina ser vitima ou agressora fica relacionada a
convivéncia em familias cuja forma de comunicagéo € a violéncia, contraria a ideia
de que s6 o0 menino € o agressor (SANTOS et al., 2014).

A negacdao do diadlogo e as formas de violéncia fisica, sexual e psicologica
contra criangas e adolescentes que ocorrem no ambito intrafamiliar podem refletir na
vida escolar sob a forma de comportamentos agressivos ou apaticos dos alunos, ou
seja, quanto mais intensas forem as situacdes de violéncia familiar, maior sera a
possibilidade de esses comportamentos se estenderem aos pares e a escola; a
probabilidade da menina ser vitima ou agressora esta relacionada a convivéncia em
familias cuja forma de comunicacéo é a violéncia, o que contraria a ideia de que s6 0
menino é o agressor (NESELLO et al., 2014; SANTOS et al., 2014).
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2.3.4 Estratégias de prevencédo da violéncia escolar

E preciso reduzir os indices de violéncia nas escolas e a melhor medida é
a prevencao dentro do ensino das proprias escolas, configurando a importancia do
professor mediador em busca dessa meta. E plausivel que o docente procure ser o
porta-voz de seus alunos e promova o estabelecimento de uma relacdo afetiva e
calma com estes, principalmente em situacdes mais conflituosas existentes dentro
das escolas (MACHADO; CARVALHO, 2013), pois, como sabemos, cada escola
contribui para a constituicdo da singularidade do sujeito, bem como também em
relacdo a todo o contexto em que a pessoa vive. A singularidade provém da
subjetividade.

Entretanto, € importante que o professor conhe¢ca o contexto social do
aluno e por meio do processo de didlogo nas escolas como um encontro no qual a
reflexdo seja uma acéo, orientando aqueles que estdo aprendendo para o mundo,
para que se transformem e se humanizem, buscando, dessa forma, resolver
conflitos ou propor solucdes sociolégicas para a realidade em que os estudantes
vivem, e consequentemente contribuindo para alcancar uma cultura de paz
(MACHADO; CARVALHO, 2013).

A escola precisa ser um espaco que promova entre todos que estdo
dentro dela um dialogo com trocas de experiéncias, sendo capaz de desenvolver
novos métodos de ensino e enfrentamento das dificuldades vividas em sala de aula;
em outras palavras, a escola deve procurar trazer mais a familia para dentro da
escola, tentando, assim, fazer com que ela contribua na resolucédo de conflitos e na
prevencdo da violéncia escolar (LONGO et al.,, 2015; GIORDANI; SEFFNER;
DELL'AGLIO, 2017).

A participacdo do professor na elaboracdo do projeto pedagdgico da
escola é imprescindivel, pois sua presenca é importantissima para que os discentes
possam perceber a extensdo das suas a¢des na escola, além disso, serd capaz de
promover novas metodologias de prevencao a violéncia, contando com a inclusdo da
familia dentro das atividades familiares (SANTOS et al., 2014; LONGO et al., 2015).

Toda essa acdo possibilitarda uma emancipacdo dos estudantes no

processo de ensino-aprendizagem e uma relagcdo com o ensino da cidadania na sala
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de aula, no que diz respeito aos direitos e valores, de forma que os alunos percebam
a violéncia (LONGO et al., 2015).

Deste modo, a pesquisa, por um lado, se articulou a partir do ambiente da
escola, mensurando os diversos aspectos da violéncia escolar; por outro lado, exigiu
da pesquisadora interpretar a escola como um ambiente que procure exercitar o
dialogo, respeitando a sua diversidade e apontando métodos de ensino que possam
enfrentar a violéncia na escola a partir de novas relacdes entre professores e alunos,
num processo de construcdo constante e interacdo social. Os conceitos de interacao
social e aprendizagem sdo fundamentais para a constituicdo de novas relacdes
sociais no espaco da escola. No préximo capitulo, apresento os desdobramentos

dos conceitos-chave.
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3 REFLEXOES SOBRE INTERACAO SOCIAL E APRENDIZAGEM NO
AMBIENTE DA ESCOLA

3.1 Compreensdes da aprendizagem a partir de Vygotsky

Um dos principais autores do campo da pedagogia para se entender a
relacdo entre aprendizagem e o social foi o russo Lev Semyonovich Vygotsky.
Intelectual que construiu todo um conhecimento acerca da construgcdo da
aprendizagem partindo da premissa na qual o conhecer humano se constitui
socialmente, a partir das relagbes humanas situadas historicamente. O homem,
assim, é ontologicamente social, pois é capaz de construir sua prépria histéria por
meio da interacdo colaborativa do outro e da apropriacdo do que é produzido nesta
como patrimonio cultural da humanidade.

Vygotsky é considerado um pensador da teoria sociointeracionista, que se
baseia na perspectiva de compreender o desenvolvimento humano permeado pelo
ambiente historico e cultural em gque esta inserido, ou seja, para Vygotsky, a pessoa
sera capaz de realizar a reconstrucdo interna de atividades externas que resultam
nos processos interativos que vao se dando ao longo do seu desenvolvimento.
Nesta teoria, o ser humano consegue se desenvolver e evoluir, sobretudo a partir do
necessario convivio com outras pessoas, e partir dai, vao adquirindo e assimilando
conhecimentos. Acrescenta, ainda que a vivéncia da interacdo social é essencial
para a transformacéo que demarca a passagem do homem como um ser meramente
biolégico, tal qual todos os outros mamiferos, para um ser dotado de cognicéo,
linguagem, ou seja, capacidade simbdlica. Sera justamente pela aprendizagem nas
relacbes com 0s outros que este constitui 0s conhecimentos que permitem seu
desenvolvimento mental.

Nesse contexto, a producdo do conhecimento € sempre intermediada
pelas relagdes que se mantém no social. Dito de outra forma, nenhum conhecimento
€ construido de forma isolada pela pessoa, mas sim em parceria com as outras, que
sao mediadores dessas trocas e aprendizagens.

Segundo Vygotsky (1998) o homem é compreendido como um ser ativo,
historico e social, fazendo com que seu agir sobre a natureza sejam marcos e

produtos que serdo apropriados pelos integrantes da sociedade a partir dos
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impactos gerados por estes. A dimensao psiquica se da por meio do uso do que ele
chama de func¢des, tais como: linguagem, pensamento, memaria, o raciocinio légico,
etc., e ndo sdo apenas internas aos individuos, pois precisam ser vivenciados nas
relacbes entre as pessoas, ou seja, no meio social. Ainda para esse autor, essa
construcdo interna se da pela consolidagdo da lei que ele denominou de dupla
estimulacdo, processo pelo qual a criangca vai aprendendo e se modificando
simultaneamente.

Além disso, Vygotsky salienta algumas possibilidades no ambiente que
geram nos individuos ferramentas fundamentais para que estes possam se constituir
como sujeitos conscientes e, ao mesmo tempo, também capazes de modificarem o
meio em que vivem. Em seu livro A formacéo social da mente (VYGOSTKY, 1998, p.
176), aponta que a mobilizacdo das atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas constitui o aspecto caracteristico da psicologia
humana e é a base do salto qualitativo da psicologia animal para a psicologia
humana.

Essa perspectiva sociointeracionista implica em conceber a capacidade
de aprendizagem da crianca como variavel e singular. Vygotsky (1935) cria o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que mostra o
desenvolvimento como fruto da diferenca entre o nivel de desenvolvimento real e o
nivel de desenvolvimento potencial. A ZDP, por exceléncia, se caracteriza como
espaco interacional no qual, por meio da mediacdo de agentes sociais mais
capacitados, se consegue resolver a solugdes os problemas cognitivos, fazendo com
que se amplie o repertério de saber dos envolvidos.

Vygotsky (1935) aponta ainda o papel da linguagem na aquisicdo dos
significados e sentidos da aprendizagem. O significado diz respeito ao que é
convencionalmente aceito e estabelecido pelo social, ou seja, é conhecido e
estabelecido (signo linguistico). J& o sentido diz respeito ao signo linguistico que é
interpretado pelos sujeitos, portanto, histérico e dentro do seu espaco, tempo e
contexto social e pessoal de vida.

Na escola, o papel dos professores e colegas mais experientes é de se
configurar como principais mediadores, o que traz como um dos objetivos mais
importantes da escola transformar os conceitos espontaneos, que se desenvolvem

na convivéncia social, em conceitos cientificos. Assim, a linguagem é, na
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perspectiva vigotskyana, o principal instrumento de intermediagdo do conhecimento
entre os seres humanos, e tem relacdo direta com o proprio desenvolvimento
psicoldgico deles.

Na teoria vygotskyana sobre a questdo do processo de interacdo vivido
por educadores, verifica-se questdes de intervencdes pedagdgicas que auxiliam o
professor na construgdo do conhecimento. Vygotsky destaca um pouco a nogao de
ZDP, que nos oferece subsidios para reforcar o papel de estimulador que o
professor precisa ter no seu trabalho docente.

Assim, a presenca da objetivacao dos sentidos, atribuindo aos signos um
carater tanto a nivel valorativo como pessoal, permite ao sujeito, de acordo com
Vygotsky, fazer articulagdes internas que irdo estabelecer negociacdes na busca de
significados. Logo, Vygotsky atribui ao significado das palavras uma unidade de
andlise nas suas pesquisas realizadas sobre a atividade instrumental, pois para ele
o principal instrumento simbdélico é a linguagem, caracterizando a palavra como um
microssomo da consciéncia humana, que tém a condicdo de analisar as relacdes
gue existem entre pensamento e linguagem.

Numa perspectiva socio-historica, as interagdes sociais irdo nos permitir
pensar que o homem estd em constante transformagdo na medida em que suas
interacOes sociais e conquistas conferem um novo significado e visédo para a vida em
sociedade. Assim, a interacdo de pessoas menos experientes com aquelas mais
experientes é dada em uma determinada cultura em uma abordagem vygotskyana,
quando se esta vinculada ao conceito de internalizagéo.

Nessa perspectiva vygotskyana, o educador deve atuar como mediador
da relacdo da crianca com o meio. Ele deve possibilitar a apropriacéo dos elementos
da cultura por parte da crianca em seu processo de conhecer o mundo, fazendo com
gue os objetos da cultura facam sentido para eles, que assim podem compreender
suas funcoes.

Nesse contexto, € relevante o papel da escola como espaco significativo
para o desenvolvimento desses sujeitos. O desenvolvimento do processo de
aprendizagem significativa faz-se por meio das transformacdes do ambiente em
zonas multiplas de aprendizagens, aproximando e proporcionando interacdes entre
0 estudante e seus companheiros, possibilitando a constru¢cao e desconstrucéo de

conceitos dos fendbmenos sociais.
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Portanto, é pertinente salientar que a escola deve desenvolver o papel
mediador, proporcionando atividades desafiadoras e estimulando acumulo de
conhecimento. Nesse sistema de ensino, os papéis das pessoas dentro do processo
de aprendizagem precisam ser bem definidos, mas ndo precisam ser rigidamente
constituidos, ou seja, a figura do professor, ao mesmo tempo em que ensina
também aprende, e o estudante podera ensinar a medida que interage com outros
alunos menos experientes. Todos os envolvidos no processo de aprendizagem
reunem problemas e resolu¢cdes e comecam a sistematiza-las, realizando, assim, a
consolidagéo de novos conhecimentos.

O professor, nessa perspectiva, serve de guia e o estudante pode contar
com o mestre que, ao adotar novos métodos de aprendizagem e interacdo social,
realiza o trabalho de resgate da sua autoestima, fazendo com que todos os alunos
se desenvolvam e se voltem para suas proprias capacidades e potencialidades
humanas de aprendizagem. Desse modo, € papel do professor estabelecer uma
interacdo com os estudantes, permeada pela relacdo de respeito mutuo e dialogo e,
por outro lado, é importante destacar quando essa interacdo ndo se institui
entrelagada por preconceitos, sendo possivel se constituir um conhecimento da
realidade que possa apontar para estabilizacdo de relagcdes sociais como processo
educativo e emancipador na relagcdo professor e aluno e vice-versa, no espaco da

escola.

3.2 Compreensdes do processo de aprendizagem a partir de Paulo Freire

O pedagogo Paulo Freire € mundialmente conhecido como um educador
que desenvolveu o método de alfabetizagao popular denominado de “Método Paulo
Freire” e do Movimento de Alfabetizagdo (MOVA), cujo objetivo foi auxiliar as
prefeituras a adotar as salas comunitarias. A critica freireana leva a pensar a
educacgédo brasileira a partir de uma dimensdo em torno da ética, do respeito e da
dignidade do educando, de forma que |lhe favoreca a autonomia. Suas reflexdes
levaram a questionar a figura do professor autoritario e conservador no ensino,
sobretudo por néao levar os estudantes a uma condicdo de maior participacao na sala
de aula, de negar as experiéncias dos estudantes conforme suas realidades e

contexto social. Esse fazer docente, na visdo de Freire, deixa de levar em
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consideracao os argumentos dos alunos em discussdo como elemento constituinte
de um ambiente democrético de ensino, ou seja, faz com isso a retificagdo de uma
postura autoritaria do professor, centrada na exclusividade da transmissdo de
conteudo.

A rica obra de Freire destaca em suas diversas nuances que no processo
de aprendizagem se torna necessario levar os estudantes a despertarem para a
vontade de conhecer, pois s0 a partir desse encantamento seria possivel leva-los ao
desenvolvimento da criticidade. Numa pedagogia que vise a autonomia, sO se faz
presente & medida que se educa a partir do respeito as diferencas sociais,
destacando a importancia para a formacdo permanente do professor. A
incompletude do aprendizado implica em situar os professores como agentes
permanentes em transformacdo quanto a construcdo de seu proprio fazer e do seu
contexto. Ou seja, o professor precisa estar em formacao constante, além de atribuir
ao mesmo a autoria de sua construcdo no interior da vida social.

Portanto, a formacdo docente também demanda esforco e forca de
vontade do proprio professor ao longo da sua vida como sujeito social, embora
também se reconheca a necessidade que se tenha de oferecer condi¢des reais para
gue isso aconteca.

Um dos conceitos fundamentais para a proposta de Freire é o dialogo.
Para este autor, a pratica do ensino deve ser direcionada para a liberdade e
comprometimento do sentido da vida, a partir de um contexto social e isso é
implementado pelo processo de dialogicidade, valorizagdo da palavra como
elemento transformador. A dialogicidade é compreendida como a esséncia da
educacdo, como pratica da liberdade.

O dialogo na teoria Paulo Freire:

Revela-nos como algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra.
Mas, ao encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como algo mais que
um meio para que ele se faca, se nos imp8e buscar, também seus
elementos constitutivos (FREIRE, 2005, p. 89).

Com isso, ndo existe qualquer tipo de palavra que nédo seja advinda de
uma praxis, na visao desse autor, pois quando se pronuncia a palavra, ocorre 0
pronunciamento e a transformag&do do mundo exterior. Assim, o didlogo é uma agéo

sempre presente nas dimensodes da acao e da reflexdo. No momento que na relacao
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social ndo existe o dialogo, Freire adverte que ndo acontece o0 encontro, a

amorosidade e nem t&o pouco o respeito.

O didlogo é este encontro dos homens, imediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacao eu-tu. Esta é a razéo
por que ndo é possivel o didlogo entre os que querem a pronuncia do
mundo e 0s que ndo querem; entre 0os que negam aos demais o direito de
dizer a palavra e os que se acham negados deste direito (FREIRE, 2005, p.
91).

Uma educacgdo pautada no didlogo é aquela que pode gerar condi¢des
para que se estabeleca uma relacdo horizontal pautada na confianga e no respeito.
Em se tratando da questdo da violéncia no contexto escolar, a escola pode procurar
estabelecer dialogos que se inserem por todos 0s segmentos sociais, nos quais o
contexto social, politico, econdmico e cultural dos estudantes precisa ser
considerado. Logo, verifica-se que o didlogo se constitui entre os individuos na
sociedade como uma exigéncia existencial de encontro tanto respeitoso quanto
solidario entre aqueles que acreditam que o mundo pode ser transformado. De
acordo com Paulo Freire, “ndo ha diadlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um
pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-
homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade” (2005, p. 89).

E a partir desta realidade observada, na consciéncia que tenhamos
educadores e povo, que se pode buscar o conteudo programatico da educacéo e
este seria outro modelo para se relacionar na escola. O momento desse buscar é o
que inaugura o didlogo da educacdo como pratica da liberdade. Desta forma, pode-
se supor que a atividade pedagdgica do professor, na perspectiva lancada por
Freire, comeca bem antes da sua a¢édo pedagdgica, ou seja, no momento em que o
professor inicia sua investigacdo tematica acerca dos conteldos programéaticos é

que a acao dialdégica comeca.

E que é o didlogo? E uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade,
da esperanga, da fé, da confianca. Por isso, s6 com o didlogo se ligam
assim, com amor, com esperanc¢a, com fé um no outro, se fazem criticos na
busca de algo. Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos. S6
ai h4 comunicacdo. O didlogo é, portanto, o indispensavel caminho
(Jaspers), ndo somente nas questdes vitais para a nossa ordenacgao
politica, mas em todos os sentidos do nosso ser. Somente pela virtual da
crenga, contudo, tem o didlogo estimulo e significacdo: pela crenca no
homem e nas suas possibilidades, pela crenca de que somente chego a ser
eles mesmos (BASTOS, 2007, p. 115-116).
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No seu livro Alfabetizag&o: Leitura do mundo, leitura da palavra?, Freire
(2011) comenta que é preciso ler o mundo e entendé-lo como algo necessério para
aproximar as pessoas para que elas possam retirar da realidade os elementos que
sirvam para suas vidas e para as dos outros. Sendo assim, ndo se precisa muito
para conhecé-lo, mas apenas vontade e curiosidade epistemologica, conforme nos
esclarece Freire.

N&o se pode compreender Paulo Freire como pedagogo que defende um
meétodo de aprendizagem, mas como um processo que enfatiza o estudante como o
sujeito da acéo e do aprendizado que ir4 apresentar aquilo que pensa dentro desse
processo de forma dialégica a partir de sua realidade social.

Paulo Freire defende uma educacédo pautada e impregnada de sentidos
no fazer — acreditando que o sujeito que aprende é capaz de dar significado aquilo
que aprendeu s6 quando atribuiu significado para ele. Portanto, a educacao
freireana € vista como inovadora e diferente por atribuir uma aprendizagem cercada
de sentidos frente aos problemas da realidade, ndo de forma mecéanica, mas
libertadora.

A partir do explanado, é importante relacionar a préatica da violéncia na
escola com a teoria, ou seja, pensar uma escola sob a perspectiva freireana é
romper com valores permeados pela violéncia. Para esse autor, é a partir da
realidade de cada sujeito envolvido que o ambiente escolar deve ser pensado, sem
perder de vista uma articulagdo da escola com a totalidade sistémica.

Para Freire, os valores emancipadores e as novas formas de
sociabilidade na escola passam pelo processo de reconstru¢cdo do conhecimento
coletivo que envolve professor, aluno, funcionarios e comunidade. Assim, podemos
apontar que a violéncia escolar ainda é resultado das relacfes sociais de dominacao
e poder, isto €, a escola, que deveria ser lugar de dialogo, de critica, da democracia
entre seus pares e de toda a comunidade educacional, mantém uma postura
arcaica, nao permitindo o rompimento da légica da violéncia institucional e
necessitando, com urgéncia, ser capaz de fazer uma leitura critica da realidade do
entorno para transformar, por completo, a esfera educacional.

Para efeitos conclusivos deste capitulo, é importante destacar o papel da
aprendizagem trabalhando os autores: Vygotsky e Paulo Freire, e evidenciar os

diferentes significados que o fenébmeno da violéncia no ambiente escolar adquire em
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contextos sociais diversos e as formas como se manifesta no cotidiano escolar,
envolvendo escola, professores, alunos e sociedade. Nesse sentido, na andlise
identifico como a violéncia no ambiente escolar interfere no processo ensino -
aprendizagem, baseados nos aspectos gerais e amplos de um contexto social, de
maneira que me permitiu identificar as diferentes formas do fendmeno, assim é
importante destacar a influéncia de fatores externos a escola e as causa do
aparecimento da violéncia na escola. Durante a coleta dos dados sempre procurei
relacionar a pratica da escola com a teoria, analisando a realidade em suas diversas
dimensbes do objeto em estudo. Na andlise, procurei inserir minhas impressées a
partir da vivéncia como professora da rede publica, para identificar as dificuldades
dos professores diante das diferentes formas de violéncia, seja ela dentro ou fora da
sala de aula. Algumas pistas da analise, um dos problemas enfrentados na escolar
publica, é que muitas vezes tratar o problema de forma individualizada, como se o
aluno fosse o culpado, ou se procura um culpado. Assim, procurei identificar a que
tipo de violéncia professores e alunos estdo sendo submetidos na escola, e até que
ponto esse comportamento interfere no rendimento escolar, além de procurar
identificar qual contribuicdo podera ser dada para reduzir o problema.

Desse modo, é importante destacar que existem diferentes formas de
violéncia presentes no cotidiano das escolas pesquisadas, ressaltando-se as
agressdes e ameacas, - verbais, fisicas ou psicologicas -, praticadas pelos alunos
contra esses profissionais que atuam no espaco escolar publico. O problema vem se
agravando, j4 é possivel presenciar tanto na escola publica de Fortaleza, Cear4,
como em outros estados brasileiros. Ou seja, no decorrer da pesquisa, apresento os
fenbmenos da violéncia externa a escola, como a questdo do trafico e faccoes
criminosas que vém se tornando um problema da realidade ndo s6 do Ceara, mais
do Brasil. Assim é necesséario interpretar e entender a violéncia urbana nas grandes
cidades para se compreender o problema que vem prejudicando a aprendizagem
escolar e a formagédo humana.

No proximo capitulo apresento a andlise dos dados estudados, tendo
como foco, particularmente, o ambiente de violéncia escolar e seus desdobramentos

na relacdo professor-aluno, sem perder de vista a realidade social desses sujeitos.
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4 A VIOLENCIA ESCOLAR PELA OTICA DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS

Nos capitulos anteriores, apresentei um conjunto de autores cujo legado
esta diretamente relacionado ao projeto educacional de emancipacdo e autonomia
da escola. A escola como lugar da reproducéo das contradicbes da realidade social.
Abordo particularmente o papel da “aprendizagem” formulada por Vygotsky e Paulo
Freire para interpretar as causas da violéncia na escola, além de outros
pesquisadores também elencados ao debate. Cabe destacar que a pesquisa nasceu
por motivagfes pessoais como exposto anteriormente, isto €, sou parte do objeto de
pesquisa a partir do processo de violéncia na escola publica, o que me impulsionou
a pesquisar e compreender como o0s demais professores de Sociologia
experimentam ministrar aulas em bairros populares, classificados socialmente como
violentos e perigosos.

A sequir, € possivel observar que, de fato, ha um registro significativo de
ocorréncias nesses locais, como demonstram noticias publicadas em jornais de
grande circulacao da capital.

Conforme dados apresentados no Jornal Diario do Nordeste (2018)3 a
manchete citava: “Bom Jardim e Jangurussu lideram o ranking dos homicidios de
adolescentes na Capital”. O noticiario ressaltou que, de acordo com um boletim
epidemioldgico divulgado pelo Comité Cearense pela Prevencdo de Homicidios na
Adolescéncia (CCPHA), 981 adolescentes, com idade entre 10 e 19 anos, foram
mortos no Ceard em 2017, sendo 414 na capital. Os bairros Bom
Jardim e Jangurussu registraram o maior numero de homicidios de adolescentes,
com 31 jovens assassinados. Em seguida, no ranking, aparecem a Barra do Ceara,
com 26 mortes; o Mondubim, com 20; e o Canindezinho, com 17.

Cabe destacar que uma das estratégias adotadas pela Secretaria da
Seguranca Publica e Defesa Social (SSPDS) do Estado do Ceard para o
aperfeicoamento de trabalhos policiais, periciais e bombeiristicas em territorio
cearense ¢ a delimitacio do estado em Areas Integradas de Seguranca (AIS). Essa

demarcacao otimiza os trabalhos policiais e possibilita o controle e combate mais

* BOM JARDIM e Jangurussu lideram o ranking dos homicidios de adolescentes na Capital. Diario do
Nordeste, Fortaleza, p. 01, 22 de maio de 2018. Disponivel em:
<https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/editorias/seguranca/online/bom-jardim-e-jangurussu-
lideram-o-ranking-dos-homicidios-de-adolescentes-na-capital-1.1942312>. Acesso em: 17 out. 2019.
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direcionados aos Crimes Violentos Letais Intencionais (CVLIS), que englobam
homicidio doloso, latrocinio e lesédo corporal seguida de morte; os casos de Crimes
Violentos Contra o Patrimoénio (CVPs), que sdo os roubos e os furtos. Existem 10
AISs na capital cearense e cada area possui uma sede e comandantes da Policia
Militar e do Corpo de Bombeiros e um delegado responsavel, além do efetivo
atuante em cada cidade ou bairro, no caso de Fortaleza (SSPDS, 2017).

No quadrol, abaixo, apresento dados estatisticos de registro de crimes
considerados violentos letais e intencionais. Os dados podem ser observados a

partir da sistematizacdo nas AlSs Fortaleza/Cearéa pela SPDS no ano de 2019.

QUADRO 1 - DISTRIBUICAO DAS AREAS INTEGRADAS DE SEGURANCA DE FORTALEZA/CE
RELACIONADA AO TOTAL DE REGISTROS DE CRIMES VIOLENTOS LETAIS INTENCIONAIS
EM 2019. FORTALEZA, CE, 2020

Area Integrada
Territério de Seguranca Bairro/Municipio Total
(AIS)

AlS 1 Cais do Porto, Vicente Pinz6n*, Mucuripe, Aldeota, c6
Varjota, Praia de Iracema e Meireles.

AlS 2 Conjunto Ceard | e II*, Genibau, Granja Portugal, 249
Bom Jardim*, Granja Lisboa e Siqueira.

AIS 3 Messejana, Ancuri, Pedras, Barroso, Jangurussu*,
Conjunto Palmeiras, Curi6, Lagoa Redonda, 167
Guajeru, Sdo Bento, Palpina, Parque Santa Maria e

Coagu.

AIS 4 Centro, Moura Brasil, Carlito Pamplona, Alvaro
Weyne, Vila Ellery, Monte Castelo, Farias Brito, 98
Capital Séao Gerardo, e Jacarecanga.

AIS 5 Parangaba, Vila Pery, Itaoca, Itaperi, Dendé, Pan
Americano, Jardim América, Benfica, Demdcrito
Rocha, Couto Fernandes, Montese, Damas, Bom 126
Futuro, Vila Unido, José Bonifacio, Parreédo,

Fatima, Serrinha e Aeroporto.

AIS 6 Antdnio Bezerra, Quintino Cunha, Olavo Oliveira,
Padre Andrade, Bela Vista, Pres. kennedy,
Parquelandia, Amadeu Furtado, Parque Araxa, 186
Rodolfo Tedfilo, Bom Sucesso, Jodo XXIII, Joquei

Clube, Henrique Jorge, Autran Nunes, Pici e Dom
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Lustosa.

AIS 7

Edson Queiroz, Sabiaguaba, Cambeba, José de
Alencar, Parque Iracema, Parque Manibura,
Sapiranga, Cidade Funcionarios, Cajazeiras, Alto
da Balanga, Aerolandia, Boa Vista, Dias Macedo,

Parque Dois Irmaos e Passaré.

195

AIS 8

Barra do Ceara*, Vila Velha, Jardim Guanabara,
Cristo Redentor, Pirambu, Floresta e Jardim
Iracema.

154

AIS 9

Conjunto Esperanca, Canidezinho, Vila Manoel
Satiro, Presidente Vargas, Parque Sao José,
Maraponga, Jardim Cearense, Parque Santa Rosa,
Mondubim*, Planalto Airton Sena e Conjunto
José Walter*

184

AlS 10

Papicu, Lourdes, Cidade 2000, Praia do Futuro | e
I, Manoel Dias Branco, Guararapes, Engenheiro
Luciano Cavalcante, Sdo Jodo do Tauape, Salinas,
Joaquim Tavora e Dionisio Torres.

67

SUB-TOTAL CAPITAL:

1.482

Fonte: Secretaria da Seguranca Publica e Defesa Social do Estado do Ceara, 2019.
*Bairros escolhidos na pesquisa.

De acordo com o quadro 1, observa-se que a AIS 2 foi o territdrio com

maior indice de violéncia no ano 2019, com o registro de 249 crimes letais, no qual

encontram-se dois bairros que foram escolhidos para o estudo, o Conjunto Ceara e

o0 Bom Jardim.

Nesse sentido, a escolha do campo para a realizacdo da pesquisa se

materializou da seguinte forma: dez escolas publicas de ensino regular no Estado do

Ceard, localizadas nos bairros que apresentavam maior indice de violéncia, sob a

gestdo da Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza (SEFOR) no

municipio de Fortaleza.

Destaco aqui, os bairros populares de Fortaleza selecionados para o

estudo: Serviluz, Conjunto Ceara, Bom Jardim, Jangurussu, Barra do Ceara,
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Conjunto José Walter, Mondubim®. A pesquisa foi realizada em diversas regides
economicamente pobres da cidade, onde as escolas publicas se localizam.

A presente pesquisa adota a seguinte abordagem: trata-se de um estudo
qualitativo do tipo exploratério descritivo. A abordagem qualitativa se caracteriza,
conforme Bastos (2007), como um estilo de pesquisa que envolve a subjetividade, a
opinido, ou atitude, a partir de uma pequena amostragem da populacéo.

Segundo Marconi e Lakatos (2010), o estudo exploratdrio se caracteriza
por formular questdes com a finalidade de desenvolver hipoteses ou modificar e
evidenciar conceitos frente a um campo de saber pouco sistematizado. Na dimensé&o
descritiva, Gil (2010) indica que corresponde a investigacdo que visa a levantar
opinides, atitudes e crencas de uma populacdo, tornando-as perceptiveis em sua
forma propria de se apresentar em contexto.

O periodo da coleta dos dados compreendeu agosto a setembro de 2019.
Inicialmente, foi realizado um contato com a escola pesquisada para obter
informacBes a respeito dos setores de trabalho de cada profissional no ensino
meédio. As entrevistas se deram durante o horario de planejamento dos professores.
O local escolhido foi a sala dos professores ou a biblioteca das escolas. Outra
abordagem adotada foi a busca pelos professores, sobretudo no horario de saida de
sala de aula.

Os critérios adotados para a participacdo dos professores na pesquisa
foram: 1) professores licenciados ou ndo em Sociologia que estavam vinculados a
area de humanas e ministrando aulas durante o periodo de realizacdo da pesquisa;
2) que tivessem um tempo de experiéncia no ensino de Sociologia de, no minimo,
seis meses, podendo ser professor efetivo ou temporario nas escolas pesquisadas.
Em relacdo aos critérios de exclusdo: 1) professores que se encontrassem em férias
ou de licenca durante o periodo da coleta.

A partir dos conceitos da Sociologia compreensiva de Weber, sobretudo
de acdo e relacdo social, podemos fazer uma aproximacdo criteriosa com o
fenbmeno estudado nesta investigacdo: violéncia na escola e sua relacdo com o

processo de aprendizagem.

*Os bairros mapeados para a pesquisa sdo considerados bairros violentos. A veiculacdo da pesquisa
€ uma forma de desvendar a hipétese dos bairros ndo serem apenas violentos, mas também
perigosos, ou seja, uma maneira de confrontar uma imagem estigmatizada dos bairros populares
localizados em regides mais pobres economicamente.
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A abordagem foi realizada por um grupo de professores, em um total de
onze (11) participantes, sendo sete professores do sexo masculino e quatro
professoras do sexo feminino. Dos participantes, dois (2) com formacdo académica
em Sociologia/ licenciatura, e os outros nove (09) com formagcdo em outras areas
afins, como Filosofia e Historia.

A coleta de dados se deu a partir de entrevistas semiestruturadas
compreensivas como instrumento principal da investigacdo. Para Mattos e Lincoln
(2005), esse tipo de entrevista diz respeito aguela na qual o investigador tem uma
lista de questdes ou tépicos para serem preenchidos ou respondidos, como um guia.
Pode-se perceber que nesse tipo de instrumento de coleta ha uma relativa
flexibilidade. Conforme Tomar (2007), as principais vantagens das entrevistas
semiestruturadas sdo as seguintes: possibilidade de acesso a informacao além do
listado; esclarecimentos de aspectos da entrevista; geracdo de orientacdes e
hipoteses para o aprofundamento da investigacao e definicdo de novas estratégias e
outros instrumentos.

O roteiro de entrevista (conforme Apéndice A) foi constituido por um
questionario sociodemografico, buscando identificar idade, sexo/género, racal/etnia,
religido, formagcéo académica, tempo que leciona a disciplina de Sociologia, tempo
de docéncia na presente escola, carga horaria semanal e turno que ministra as
aulas. Foi elaborado um roteiro de entrevista com perguntas relacionadas a violéncia
escolar, tais como, conceito, experiéncias vividas, fatores desencadeadores, dentre
outros, totalizando seis perguntas.

Para todos os entrevistados foram apresentados o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual estavam contidos a proposta do
estudo, os objetivos e a explicacdo sobre a garantia do anonimato, bem como a
possibilidade de desisténcia, em qualquer momento, da pesquisa, sem nenhum
prejuizo pessoal. Apds a assinatura do TCLE, deu-se o inicio efetivo das entrevistas.

Visando garantir o anonimato, o0s sujeitos foram identificados
exclusivamente por numeros arabicos de acordo com a ordem cronoldgica das
entrevistas. Os dados foram colhidos exclusivamente pela pesquisadora no local de
trabalho dos participantes por intermédio de gravador e anotacoes.

A andlise dos dados se deu a partir da analise de contetdo e de uma

perspectiva compreensiva em que se procurou dialogar, recursivamente, com o0
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objetivo geral da investigacdo: analise da compreensdo dos professores de
Sociologia do ensino médio sobre a violéncia escolar e de como esta afeta o
processo de ensino- aprendizagem na escola.

De acordo com Bardin (2011), a analise de conteudo pode ser definida
como um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante
aperfeicoamento, o qual se aplica a discursos diversificados. Por outro lado, de
acordo com Santos (2012), caracteriza-se também por ser uma técnica de
investigacdo cuja finalidade é provocar uma descricdo objetiva, sistematica e
quantitativa em relacéo ao conteddo manifestado na comunicacao.

Neste sentido, pode-se entender que a funcdo primordial da andlise do
conteudo se encontra no seu desvendar critico que possibilita a emergéncia de
diferentes perspectivas de andlises e compreensfes. Essa dimensdo hermenéutica
se caracteriza como uma das mais importantes, pois busca um conteddo mais
enriquecedor de forma a possibilitar a exploracdo, verificagdo e operacionalizacao
dos dados, verificando sua veracidade na analise (SANTOS, 2012).

A valorizacdo da préatica € algo bastante destacado nos estudos de
Bardin, pois declara que a prética tende a ilustrar uma analise de conteados mais
segura e objetiva, destacando dentro delas: andlise de entrevista e analise lexical,
além da analise sintatica referente a amostra tematica de um determinado texto.
Portanto, conforme Bardin (2011), seu conceito de entrevista se apresenta como um
método de investigacao proprio, sendo diretivo ou ndo de modo aberto ou fechado, o
qual enfatiza uma forma de andlise de conteudos considerada complexa em certos
casos, 0s quais determinados programas de computadores ndo conseguem trata-
las.

O critério de organizacdo dos conteudos dentro de uma analise é algo
levantado por Bardin (2011), a qual afirma que para que isso aconteca se torna
preciso realizar as seguintes fases: pré-analise, exploracdo de material pesquisado e
tratamento dos resultados. Essa Ultima fase, no entendimento da autora,
compreende a codificagdo e a inferéncia que precisa descrever no final da analise
de contetudo, as técnicas de categorizacdo, interpretacdo e informatizacdo na
apresentacao de alguns exemplos facilitadores.

Assim, Bardin (2011) ressalta que na fase inicial da pré-analise, todo o

material deve ser organizado e composto pelo corpus da pesquisa, devendo o
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pesquisador escolher seus documentos e ja formular, nesse momento, as hipéteses
e a elaboracao de certos indicadores que irdo nortear a interpretacao final da andlise
dos dados.

Com isso, Bardin (2011) destaca que o contato inicial com os documentos
se faria com a chamada fase de uma “leitura fluente” em que haveria a elaboracao
das hipdteses e objetivos da pesquisa. As hipdteses seriam explicacdes
antecipadamente de todo o fenbmeno observado durante as afirmacdes iniciais que
fossem comprovadas ou refutadas ao final do estudo. Portanto, essa autora, destaca
que apoés a realizacdo da fase da leitura fluente, se torna preciso a escolha de um
indice organizado na ordem de indicadores, porque no final da exploracdo do
material, se codificard os dados em processos pelos quais esses mesmos dados
serdo transformados sistematicamente em unidades agregadas (SANTOS, 2012).

Bardin (2011) na fase de interpretacdo dos dados expbde que O
pesquisador precisa se deter ao referencial teorico, precisando se embasar nas
analises para dessa forma dar sentido a interpretacdo dos dados, pois uma vez que
as interpretacdes sédo pautadas em inferéncias, para essa autora, buscam também
se esconder por tras de significados das palavras que se apresentam em certa
profundidade e discursos enunciados (SANTOS, 2012).

Para Bardin (2011), a interpretacdo final & destacada como fundamental
na observacao de algumas regras, como: exaustividade, sugerindo até esgotar todo
0 assunto sem omissdo de nenhuma parte; representatividade, por intermédio de
amostras que representassem o universo; homogeneidade, se referindo a coleta de
temas por meio de técnicas iguais e de individuos semelhantes; pertinéncia, quando
necessario a presenca de documentos adequados para o alcance do objetivo da
pesquisa e, por fim, o da exclusividade, que marca o elemento que ndo deve ser
classificado em mais de uma categoria.

Com isso, 0 processo de codificagdo dos dados, afirma Bardin (2011), se
restringe a escolha de unidades de registro que seria definido como um recorte dado
na pesquisa como uma unidade que codifica, podendo ser um tema, palavra ou
frase e que, durante o processo de enumeracéo de regras, que exige a presenca de
elementos, que pode ser muito significativa, ou ao contrario, podera bloguear ou
traduzir a vontade escondida. A autora ndo se esquece de mencionar os fatores

cruciais desse processo de unidade de registro, destacando: a intensidade medida
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por meio dos verbos, advérbios e adjetivos; a direcdo favoravel neutra ou
desfavoravel e o registro (SANTOS, 2012).

O destaque as técnicas de pesquisa sao levantadas por Bardin (2011)
para a analise dos conteudos, e foi enfatizado pela autora a analise categorial, de
avaliacdo, de enunciagcdo, de expressao e das relagbes, que conclui que toda
andlise de conteudo é sempre uma leitura altamente profunda como também
determinada pelas condi¢cdes que sao oferecidas, a partir de um sistema linguistico
de relacbBes existente entre conteldo do discurso e 0s aspectos exteriores, néo
deixando de ressaltar a técnica que permite a compreensao de utilizar e aplicar um
determinado contetdo (SANTOS, 2012).

No que diz respeito a forma como se deu a analise qualitativa das
entrevistas, a preocupacao principal foi a de promover o aprofundamento do tema.
Assim, a primeira atencdo se deu para a andlise incidente nos casos particulares
dos discursos dos entrevistados, tendo como base suas préprias capacidades de
promover reflexdo e entendimento das situacdes. Essa andlise desenvolveu-se
partindo do reconhecimento de temas presentes nos discursos, isolando-os para
reduzir a informacdo e para permitir a sua comparacao e interpretacdo dos dados
coletados.

Com intuito de organizar os dados previamente, foram transcritas todas
as entrevistas, um total de onze (11), nas quais se sistematizou os nomes dos
professores, locais, dentre outras questdes basilares para analise. No documento foi
preservado na integra todas as falas dos professores entrevistados, j4 sendo
possivel visualizar quais perguntas se articulavam com os objetivos especificos da
investigacdo. Esse movimento facilitou a identificacdo das respostas para a
construcdo de interpretacao e categorias.

Na fase de exploracdo do material foram realizadas diversas leituras.
Apés cada leitura foram grifados indicadores (termos) que apareciam
frequentemente ou que remetiam aos objetivos especificos da pesquisa. A medida
gue foram realizadas as leituras, foi possivel agregar esses indicadores, formando a
tessitura do objeto ora em estudo, uma espécie de conjunto de sentidos. Foram
especificados trés conjuntos de sentidos, cada um com inUmeras palavras relativas
aguela resposta, cada um articulado como possibilidade de resposta para cada

objetivo especifico. Assim, vincularam-se as perguntas aos objetivos especificos,
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tornando possivel criar um conjunto de conteudo que, de alguma forma, indicavam
sentidos aguele objetivo especifico.

Por fim, na fase de tratamento dos dados, a interpretacdo se deu a partir
da sintese do conjunto de dados relativos a cada objetivo especifico, constituindo
assim as categorias. Cada categoria se deu a partir de uma construgao progressiva
de aproximacdo dos conteldos com base das entrevistas. De posse das trés
categorias, iniciou-se um dialogo com os teéricos da area, procurando, por meio do
método compreensivo, interpretar os dados mensurados da pesquisa, articulando
teoricamente com os estudos desenvolvidos sobre o tema.

A andlise e conclusdo realizaram-se por intermédio da articulacdo das
falas dos professores entrevistados, da descricdo dessas falas e da vinculacdo com
o referencial tedrico. Esse didlogo se apresentou interessante a medida que permitiu
com que se fizesse transitar entre os dados da pesquisa e as teorias vigentes, isto
proporcionou gerar um campo hermenéutico necessario para a aproximacdo de
novos sentidos e significados que responderam ao objetivo da pesquisa.

Apoés esse desdobramento, realizou-se um desenho analitico a partir da
Sociologia compreensiva de Max Weber, de seus discursos, promovendo dois tipos
de aprofundamento: por um lado horizontalmente, visto que se trata de como cada
tema elencado foi efetivado e abordado pelos entrevistados, sobretudo pela
constatacdo das semelhancas e diferencas deles. J& na dimensao vertical, se
aprofundou individualmente em cada entrevista no sentido de apontar a maneira
como cada um dos sujeitos singularmente se debrugou sobre sua experiéncia frente
ao tema. Essas dimensdes permitiram que pudéssemos transitar nos diferentes
temas abordados, chegando a uma sintese esclarecedora. E, como pesquisadora da
area das ciéncias humanas, reforco que o estudo se baseou nos principios éticos da
Resolucéo 510/2016°.

Considero ainda que, para efeitos conclusivos deste capitulo, ndo poderia

deixar oculto que, ao logo das entrevistas, por vezes observei as cenas de violéncia

°A presente resolucao reconhece que as especificidades éticas das pesquisas nas Ciéncias Humanas
e Sociais e de outras que se utiliza de metodologias préprias dessas areas, dadas as suas
particularidades, afirmando ser a ética uma construgdo humana no campo histérico, social e cultural,
onde pesquisas cientificas se devem implicar no respeito pela dignidade humana e na protecéo
devida aqueles que estejam participando delas como seres humanos, devendo considerar o agir ético
do pesquisador sobre uma acéo consciente e livre do participante (BRASIL, 2016).
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relatadas pelos professores entrevistados. Elas se repetiam de maneira similar ou
em outras dimensdes dentro da escola, isto €, o problema da violéncia na escola
passava pela sala de aula, no espaco da escola e para além dos muros. Neste
sentido, o0 objeto desta pesquisa sobre a violéncia me levou a refletir sobre as
questdes tanto dentro da escola como para além dos muros.

No capitulo a seguir identifico, a partir dos dados pesquisados, aspectos
fundamentais na visdo dos professores de Sociologia e que permitem conclusdes
assertivas acerca das implicacbes da violéncia no processo de aprendizagem no

ensino médio.
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5 AS IMPLICACOES DA VIOLENCIA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM NO
ENSINO MEDIO

5.1 Identificando os aspectos fundamentais a luz dos professores de

Sociologia

A primeira categoria analisada nesta investigacao se refere a tentativa de
responder primeiro a um objetivo especifico: Identificar quais sdo os fatores
relacionados a violéncia escolar que estdo presentes nos discursos de professores
de Sociologia, evidenciando as relagdes de violéncia no ambito do ensino médio, na
cidade de Fortaleza, estado do Ceara. A identificacdo e descricdo dos processos
fundamentais que implicam no aparecimento desse fenébmeno refletem o esforco
empregado para delimitar os aspectos basicos mediante a complexidade do tema. A
seguir, apresento os dados da entrevista realizada com os professores:

[...] eu entendo todas as violéncias que perpassam o ambiente escolar,
tanto do bullying, dos preconceitos, dos racismos quanto da violéncia e
inseguranca que também chegam na escola [...]. Como eu te disse é essa
naturalizacdo da violéncia que vém de fora e as inUmeras repeticdes das
inmeras violéncias, tanto das microvioléncias como das violéncias mais
generalizadas ligadas ao mundo do trafico de drogas. Como eu disse, 1a na
escola existem varios tipos de violéncias, ha duas semanas atras teve uma
briga com um casal na escola, eles estavam brigando no finalzinho do
intervalo e a menina se jogou para meter a mao na cara de outro estudante.
E a naturalizag&o e foi um alvoroco na escola (PROFESSOR 02, 2019).

Na entrevista acima com o professor 02, pode-se observar que a violéncia
no ambiente da escola apresenta-se como fenbmeno social, seja por meio do
bullying, do racismo, entre outras formas que sao expressdes das relacdes sociais

de opressado e exploracdo. Assim, € importante sinalizar o racismo como processo

histdrico e politico, e por isso estrutural.

[...] os conflitos acontecem tanto internamente na escola como fora também.
As vezes ndo é sO dentro da escola [...] violéncia escolar ela existe na
escola como a pratica do bullying [...] mas também é uma carga que eles
trazem de casa [...]. (PROFESSOR 03, 2019).

Para o professor 03, a violéncia se expressa na escola, mas também é

um fendmeno social que os alunos ja trazem de suas proprias casas, ou seja, 0S
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conflitos estdo presentes na realidade cotidiana dessas pessoas, na sociedade, no
territério onde residem as populagfes pobres economicamente.

E o contexto da convivéncia dos alunos na escola, a questio das
expressfes das individualidades deles, e chegam alguns momentos em que
eles comecam a entrar em conflitos. E claro que também tem toda a carga
externa que eles trazem para a escola, o contexto familiar, essa realidade
sécio econdmica, toda uma situacéo de vida, que eles trazem para a escola
e quando eles chegam aqui, eles se isentam dessa realidade e comecam
esse encontro entre eles ocasionar conflitos, situacfes de desavencas de
brigas [...] e também tem toda a questdo do bullying nas escolas que é
muito presente também no sentido de eles terem grupinhos que comecam
dizemos assim a se desfazerem dos outros a marcar um territério e a querer
sobressair sobre os outros, gerando essa violéncia.[...] (PROFESSOR 10,
2019).

A partir dos depoimentos dos professores entrevistados, percebemos que
a escola se mostra como mais um espaco de convivéncia dos jovens onde a
violéncia se faz presente de forma inequivoca. A escola deixa de ser um lugar
coletivo, onde se espera o minimo de seguranca para aqueles que estdo em
aprendizagem e integracdo social e passa a coexistir como mais um cenario de
violéncia, sobretudo, fisica.

Neste sentido, nos lembra Abramovay (2002), que nos estudos sobre a
relacdo entre a violéncia e a escola foi adotada uma compreensédo que incorpora
tanto as ideias de brutalidade como da utilizacdo de forcas (violéncia fisica),
intimidacdes e noc¢des que estejam mais relacionadas com as dimensdes
socioculturais (violéncia simbdlica), bem como as pequenas violéncias, que podem
ser conhecidas como violéncias no dia a dia nas escolas. Ressalta ainda que esses
diferentes tipos significativos de violéncias que parecem afetar tanto a ordem
institucional como a motivacédo, satisfacdo e perspectivas em relacdo a todos que
integram a comunidade escolar, destacando, assim, a escola como um local também
produtor da violéncia.

A violéncia simbdlica, de acordo com Abramovay (2002), é produzida na
escola quando ela exerce no estudante uma violéncia que o anula da sua
capacidade de pensar e o reduz a um individuo de reproducéo da violéncia fisica em
todo ato que se faz com o outro no objetivo de agredir, espancar, bater, roubar
assaltar, xingar, matar, dentre outros, incluindo a participacdo das faccoes

criminosas, também denominadas de “gangues”.
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Becker e Kaussouf (2016) apontam que as diferentes vertentes que
estudam o fendmeno da violéncia escolar no Brasil se dividem em duas dimensoes.
A primeira, foca no comportamento do estudante como fruto da socializacdo em que
a violéncia é concebida como erro civilizatorio e que resulta na existéncia de uma
instituicdo com presenca de agressoes fisicas e ndo fisicas. Ja a segunda vertente
de estudos relaciona a violéncia escolar como consequéncia da extensao da
violéncia existente no tecido social em suas diversas modalidades, sobretudo, pelas
escolas mais violentas se situarem em territérios diversificados e marcados, em
muitos casos, pela caréncia e/ou auséncia de politicas publicas basicas.

Nesta investigacdo os dados mostram uma correspondéncia entre os
estudos tedricos realizados e o que efetivamente foi constatado. Em todos os relatos
h& a necessidade de reconhecer a violéncia, inclusive fisica, como um fendbmeno
presente no cotidiano da escola e dos professores. Assim, ndo se pode pensar que
a violéncia escolar se mostra desatrelada do campo do social e do individual, porque
té-la entendido dessa forma seria partir para uma compreensdo em que fragmenta a
complexidade do fenbmeno social e dificulta seu esclarecimento. Seja pela vivéncia
imediata ou pelos estudos tedricos, tem-se a urgéncia de se colocar esse tema
como questao central em todas as dimensdes da realidade social do fazer daqueles
gue se envolvem no campo da escola e da educacao de forma mais ampla.

Na entrevista aos professores 03, 04, 05, observem o que foi dito:

Bom, no meu ponto de vista, um dos fatores primordiais é a estrutura da
familia! Porque esse estudante chega na escola e ja tem uma dificuldade,
porque ele ndo tem uma base em casa pra entender que, na escola, ele tem
que ter um certo comportamento, tem que ter uma certa regra de
convivéncia, entdo como ele ja ndo tem isso, ele resiste (digamos assim)
em aceitar essas regras na escola, e muitas vezes acontecem os conflitos,
porque eles percebem como se a escola fosse um espaco de liberdade. As
vezes, eles fazem essa leitura (PROFESSOR 03, 2019).

No meu ponto de vista, 0 que realmente contribui para a violéncia escolar é
a formacgéo dos préprios estudantes no ambito familiar € a questdo da
educacdo que eles recebem enquanto familia, na familia em si

(PROFESSOR 04, 2019).

Aqui na escola, a auséncia dos pais é uma grande dificuldade de entrar em
contato para conversar a respeito da conduta de alguns estudantes e, no
proprio local em que eles vivem, estdo acostumados com esse tipo de
comportamento que é reproduzido na escola (PROFESSOR 05, 2019).

De acordo com as entrevistas acima, a configuracdo familiar se

apresentou nos relatos como falta de apoio e de acompanhamento na educacéo dos
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filhos. Isto se constituiu também em um dos fatores fundamentais no surgimento da

violéncia escolar, pois a auséncia de uma rede de relagbes familiares significativas

influencia no processo de aprendizagem e postura dentro do ambiente escolar.
Nesse contexto, Szymanski ressalta a importancia da compreensao do

papel da familia e da escola quanto a situacao de violéncia:

A escola, entretanto, tem uma especificidade — a obrigacdo de ensinar
(bem) contelido especificos de areas do saber, escolhidos como sendo
fundamentais para a instrucdo de novas geracdes. O problema das criancas
aprender fracdo é da escola. Familia nenhuma tem essa obrigacdo. Ja as
familias tém que dar acolhimento a seus filhos: um ambiente estavel,
provedor, amoroso. Muitas vezes, infelizmente, ndo conseguem. Por
guestdes econdmicas — a miséria é cruel. Muitas vezes por questbes
Pessoais. Relacionamento com filhos e de casal ndo é coisa assim téo facil
para muitas pessoas (SZYMANSKI, 2007, p. 99).

Estabelecer uma boa relagcdo entre a familia e a escola diz respeito a algo
gue contemporaneamente muitas instituicbes escolares parecem nao conseguir
realizar, pois a auséncia dos pais, seja fisica ou afetiva, na vida escolar dos filhos
parece se tornar consideravel no crescimento do numero de casos de violéncia
dentro da escola. A auséncia de troca de informac¢des, o acompanhamento do
desempenho escolar, a criacdo de esforcos em conjunto, compartilhando todo o
processo de aprendizagem dos estudantes, sdo fundamentais no processo de
aprendizagem. Muitos dos problemas que a escola apresenta atualmente resultam

de demandas socioculturais, econdmicas e de configuragfes das préprias familias.

Tanto a familia como a escola desejam a mesma coisa: preparar as
criangas para o mundo; no entanto, a familia tem as suas particularidades
que diferenciam da escola, e suas necessidades que aproximam dessa
mesma instituicdo. A escola tem uma metodologia e filosofia para educar
uma crianga, no entanto, ela necessita de uma familia para concretizar o
seu projeto educativo (PAROLIN, 2003, p. 99).

A partir desse contexto, observamos que na relacdo entre a familia e a
escola ha o estabelecimento de algumas singularidades e que podem levar a
reducdo da violéncia escolar. Tal reducao pode ser atingida por meio de acdes, por
exemplo: o dialogo com seus filhos que transformem a relagdo familia e escola.
Constituem-se acbes de elevada importancia a mudangca do comportamento
assumido pela familia, refletindo diretamente no campo da vida escolar dos jovens, e
gue os conflitos existentes na escola sejam levados a sério pela escola, pais e

gestores.
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Por um lado, é fundamental que a constru¢do de articulagdo entre a
escola e a familia seja alcancada a partir da conscientizacdo e cooperacdo das
familias nas diversas fases do trabalho pedagdgico, desde o planejamento, a
execucao e a avaliacdo. Por outro lado, ha de se reconhecer a participacéo decisiva
da escola nessa relacdo. A orientacdo de projetos que fomentem as acdes coletivas
junto as familias, a comunidade e, sobretudo, aos proprios estudantes é fundamental
diante da complexidade do tema, pois todos os lados envolvidos no fenémeno da
violéncia devem procurar desempenhar seus papéis sociais.

Configura-se o entendimento da importancia da familia no ambiente
escolar como uma das pecas fundamentais para promover a diferenca na melhoria
do desenvolvimento dos jovens na escola, auxiliando no desempenho cognitivo e
socioemocional do estudante.

Uma outra dimensao da violéncia escolar que ficou explicita nos relatos
dos professores entrevistados diz respeito a violéncia extramuros da escola. Como

demonstrado abaixo:

[...] € uma escola que tem sua territorialidade dividida com facgBes
criminosas, entdo 0s meninos tém uma vivéncia dessa criminalidade muito
grande, de dizer que ndo pode falar trés, porque tém que ser dois mais um
€ além das violéncias, atualmente estdo mudando o projeto de pesquisa
para falar de racismo recreativo dentro do ambiente escolar, exatamente
porque ha a reproducéo da violéncia de raca com muita forca através das
brincadeiras, das piadas com relacdo a negro, com relacdo também a
mulher. Ha nivel muito grande de violéncia contra a mulher, e uma
naturalizacdo dessa violéncia. A escola que eu trabalho é uma escola que
ela tem isso no ambiente (PROFESSOR 02, 2019).

Muitos estudantes aqui j& foram presos, envolvidos em pequenos delitos,
quantos ja morreram também nessa guerra de faccdes. E uma forma de
violéncia que estd bem proximo as escolas. Muitos estudantes aqui até
assistem aula com tornozeleiras e estdo sob o regime da liberdade assistida
com o documento de juiz para matricular, estudante que saiu ha pouco
tempo e que esta respondendo, no comecgo eles comegam a vir, mas depois
eles deixam de vir por causa da violéncia (PROFESSOR 10, 2019).

O lado de fora do colégio € envolvido com faccdes e essas coisas, eu
acredito que esse € 0 ambiente que a gente tem aqui e eu acho que a gente
possa encontrar colégios que sao bem piores (PROFESSOR 11, 2019).

De acordo com os relatos acima, faz-se necessario observar atentamente
outra dimensdo fundamental quanto a questdo da violéncia no ambito escolar, a
saber: a violéncia extramuros. Desse modo, o enfrentamento da violéncia se mostra

como algo cada vez mais desafiador e emergencial para as instituicbes escolares,
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sem perder de vista a violéncia como fenbmeno para além do espaco da escola.
Pesquisas sobre a violéncia extramuros da escola feitas pelo Laboratério de Estudos
da Violéncia (LEV), da Universidade Federal do Ceard (UFC), apresentam o
fendbmeno de difusdo da violéncia e do crime nas cidades contemporaneas, fato que
tem despertado a necessidade de entender o conceito de violéncia urbana, ou seja,
€ necessario um cuidado com os conceitos violéncia e crime, substratos semanticos
do termo violéncia urbana (PAIVA, 2007).

A pesquisa foi realizada em escolas dos bairros populares e aponta o
crescimento da vulnerabilidade dos professores e as ameacas a seguranca pessoal
no cotidiano de suas existéncias. De fato, os impactos da violéncia fora da escola se
encontram no seu entorno e na vida social dos estudantes, sobretudo a partir dos
conflitos e intolerancias dentro dos seus contextos familiares, afetando a rotina
escolar dos jovens. Na realidade social contemporanea se apresenta uma
multiplicidade de manifestagbes, sobretudo, violentas, seja em seus segmentos
politicos, éticos e religiosos que, de alguma forma, se reproduzem no ambito
escolar.

Porém, Gramsci (2004), ao defender o carater pedagdgico nas escolas,
destaca que este jamais podera ser fragmentado, mas, pelo contrario, deve ser

anico, com intrinsecas ligacées com a vida social e propiciador ao acesso a cultura.

A tendéncia, hoje, é a de abolir qualquer tipo de escola 'desinteressada’
(ndo imediatamente interessada) e ‘formativa’, ou conservar delas téo
somente um reduzido exemplar destinado a uma pequena elite de senhores
e de mulheres que ndo devem pensar em se preparar para um futuro
profissional, bem como a de difundir cada vez mais as escolas profissionais
especializadas, nas quais o destino do estudante e sua futura atividade séo
predeterminados. A crise terd uma solucdo que, racionalmente, deveria
seguir esta linha: escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa,
gue equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento
da capacidade de trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através
de repetidas experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-4 a uma das
escolas especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 2004, p. 43).

Assim, é visivel uma crescente preocupacao tanto de estudiosos do
campo educacional, como de boa parcela da populacdo com o fendmeno da
violéncia nos diversos espacos da sociedade. Neste estudo se ressalta que a
importancia da presenca da Sociologia na matriz curricular desses jovens no ensino

meédio das escolas publicas pode vir a se tornar um dispositivo importante para
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fomentar a mudanca dessa realidade que se encontram imersos, questionando e
promovendo uma visdo critica da sociedade, despertando uma consciéncia
emancipadora.

Neste sentido, €é desafiador enfrentar a violéncia nas escolas
contemporaneamente, visto que se constitui como consequéncia da
interdependéncia entre meio externo e fatores internos da escola. Para Paiva (2015)

a violéncia,

Em nenhuma circunstancia, pode ser interpretada sociologicamente como
evidente. Seus efeitos simbdlicos e politicos envolvem uma série de tramas
construidas por sujeitos em suas relacdes sociais perpassadas por relacdes
de poder (PAIVA, 2015, p. 270).

Desta forma, qualquer andlise desse fenbmeno requer cautela, pois ao
mesmo tempo em que se mostra como fenbmeno abrangente, também possui
singularidades que nédo podem ser deixadas de lado, tornando-se algo complexo. Ha
nos discursos atuais sobre a escola uma série de questdes, tais como a adocao do
modelo militarista como solucdo de todos os problemas da escola. Essas sao
guestdes que necessitam ser tratadas com maior rigor, atencao e cuidado, haja vista
a multiplicidade de dimensdes que esse tema envolve. Como se a policia na escola
fosse resolver o problema que € derivado das questdes sociais. Segundo a reflexdo

de Debarbieux (2001), acerca da violéncia escolar:

Definir violéncia escolar é, antes de tudo, mostrar como ela é socialmente
construida em sua prépria designagdo, como campo semantico se amplia a
ponto de se tornar uma representacdo social central, que fatos sociais
heterogéneos sejam reunidos sob o termo genérico “violéncia” pelos atores
da escola € em si mesmo um fato social digno de ser pensado
(DEBARBIEUX, 2001, p. 164).

Assim, pode-se compreender que a partir desse autor, analisar a violéncia
escolar é demonstrar que ela é socialmente reproduzida a partir das relacbes
sociais. Isso se mostra desafiador, pois se trata de um dos temas que pede a todos
que nele se envolvem utilizar a competéncia de transitar entre diferentes
configuragdes, sejam elas: sociais, econémicas, historicas, culturais e politica. Ha de
se levar em consideracao a interdependéncia de todas as nuances daquilo que esse

fendmeno representa, diante daquilo que ele nos traz.
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Para Abramovay, a definicdo de violéncia como “um termo amplo que
envolve uma multiplicidade de conceitos e sua compreenséo se apresenta como um

dos maiores desafios contemporaneos” (2003, p. 01).

Apresentar um conceito de violéncia requer certa cautela, isso porque ela é,
inegavelmente, algo dindmico e mutavel. Suas representacdes, suas
dimensdes e seus significados passam por adaptacdes a medida que as
sociedades se transformam. A dependéncia do momento histérico, da
localidade, do contexto cultural e de uma série de outros fatores Ihe atribui
um carater de dinamismo préprio dos fenbmenos sociais (ABRAMOVAY
2005, p. 53).

E importante destacar que pesquisas que envolvem as areas de ciéncias
sociais e afins mostram que a partir do estudo do conceito de violéncia se comeca a
compreender o modo de pensar a violéncia ndo s6 como um fenémeno isolado, mas
também na forma como ela se desdobra entre os grupos nos diversos espacos da
sociedade, bem como as praticas em que ela se delineia nas suas mais variadas
dimensdes das relagdes sociais cotidianas. Desta forma, faz-se necessério pensar o

conceito de violéncia considerando-o como “um termo polissémico, além de ser

multipla quanto as suas manifestagbées” (ZALUAR, 1999, p. 18).
A violéncia no nosso pais passou a se tornar uma realidade comum,

percebemos isso quando Abramovay e Rua apontam que:

Mesmo que a violéncia nas escolas ndo se expresse em grandes numeros e
apesar de ndo ser no ambiente escolar que acontecem 0s eventos mais
violentos da sociedade, ainda assim, trata-se de um fenbmeno preocupante.
Preocupa porque afeta diretamente agressores, vitimas e testemunhas
dessa violéncia, e principalmente, contribui para romper com a ideia da
escola como lugar de conhecimento, de formacdo do ser, da educacdo,
como veiculo, por exceléncia, do exercicio e aprendizagem, da ética e da
comunicacao por didlogo e, portanto, antitese da violéncia (ABRAMOVAY;
RUA, 2003, p. 26). .

Ainda nesse contexto, Sposito (2001) nos aponta as transformacfes da
violéncia escolar que ocorreram dentro do ambiente escolar em virtude de atos de
vandalismos, violéncias contra o patrimonio publico, depredacdes, pichacdes e

invasdes a prédios escolares que percorreram no final de 1980 e inicio de 1990.

E possivel considerar que os anos 1990 apontam mudancas no padréo da
violéncia observada nas escolas publicas, atingindo ndo s6 atos de
vandalismo que continuam a ocorrer, mas as praticas de agressdes
interpessoais, sobretudo, entre o publico estudantil. Dentre estas Ultimas, as
agressdes verbais e ameacas sdo as mais frequentes (SPOSITO, 2001, p.
94).
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Segundo Arendt (1985), ao estudar a violéncia com relagdo a sua
natureza e causas € indicado meio e/ou instrumento que serdo utilizados pelos seus
praticantes para conquistar 0s objetivos a serem alcancados. Nesta perspectiva, a
filésofa nos faz pensar sobre a dicotomia entre violéncia e poder, demonstrando que

estes ndo se confundem, na medida em que,

O poder e a violéncia se opdem: onde um domina de forma absoluta, o
outro esta ausente. A violéncia aparece onde o poder esteja em perigo, mas
se deixar que percorra O seu curso natural, o resultado sera o
desaparecimento do poder. [...] A violéncia pode destruir o poder, mas é
incapaz de cria-lo (ARENDT, 1985, p. 30-31).
Debarbieux (2001) coloca a necessidade de pensarmos a respeito dos
padrbes da violéncia escolar e procura associa-los a trés dimensdes fundamentais:
e A degradacdo no ambiente escolar e suas estruturas deficientes em
decorréncia a grande dificuldade de gestéo;
e A violéncia que se origina de fora para dentro da escola e se manifesta
por intermédio da penetracdo de gangues, do trafico de drogas e da
exclusdo social na comunidade escolar;
e As caracteristicas internas das escolas e suas especificidades. A partir
dessa perspectiva se faz possivel perceber que as trés dimensdes
apontadas se fazem presente nas escolas contemporaneamente, a
violéncia paulatinamente parece crescer nas escolas, o que tem suscitado

uma angustia social para todos que se preocupam com o tema.

No que diz respeito a educacdo, a legislacdo brasileira determina a
responsabilidade da familia e do Estado no dever de orientar a crianca em seu
percurso socioeducacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) (1996) &

bastante clara a esse respeito.

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Apesar dessa legislacado ser clara quanto aos deveres da familia e do

Estado, o que observamos a partir dos relatos foi uma auséncia de dialogo, um
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distanciamento significativo dos pais no acompanhamento da educacao escolar dos
filhos.

Outro fator que diz respeito a educacao ainda ndo estar ao alcance de
todos, pois se tem verificado, a partir do que foi trazido pelos relatos, que na pratica
as classes sociais menos favorecidas economicamente tém deixado de frequentar a
escola em funcéo da violéncia externa. Nas escolas estudadas, dependendo do local
onde elas estdo inseridas, verificou-se uma efetiva intervencdo das faccbes
criminosas. Aliadas a esta situacdo, ha também a necessidade de muitos desses
jovens terem que abandonar os estudos e se lancar no mercado de trabalho para
contribuir com o sustento da familia.

E o que podemos constatar nos seguintes relatos da pesquisa:

Quem manda em muitos espac¢os dentro daquele ambiente é sim o trafico
de drogas, é que muitos professores, eles tém medo, medo dos estudantes,
eu tenho inimeros estudantes envolvidos que ja cumpriram alguma medida
no sécio educativo né e que estdo la. Creio que seja isso! (PROFESSOR
02, 2019).

Os relatos da pesquisa de campo demonstram como o tréfico de drogas €
um dos fatores que retira o jovem da escola, além do fato de os professores
temerem os alunos envolvidos nessa pratica. Portanto, é possivel perceber que a
escola deixou de ser um lugar da aprendizagem, de formacédo dos individuos para
ser um local da violéncia que estd espraiada por toda a sociedade. Paiva (2007)
caracterizou isso muito bem ao apontar a necessidade de o pesquisador entender e
interpretar a violéncia que transcende a escola, ou seja, a violéncia urbana como
fendbmeno das desigualdades sociais.

Acho que a propria situagdo socio econdémico que eles vivem, a
desestruturacao familiar que boa parte vivem numa situacao dificil [...]. A
convivéncia esta muito ligada ao mundo virtual, os pais também, muitas

vezes, pai e mae, muitos deles vivem s6 com a mée ou s6 com 0S aves,
porque precisam trabalhar [...] (PROFESSOR 10, 2019).

Ao relacionar os estudos de violéncia e os conflitos sociais com as
abordagens socioecondmicas, percebe-se, a partir da entrevista acima, que ambos
0S campos estao interligados aos fatores econémicos da realidade social do aluno e
do professor. O aluno ligado a um mundo conectado, individualizado dos demais
colegas “pobres” economicamente, e enfrentando problemas de reconhecimento

numa sociedade com valores individualistas. Cabe, entdo, a seguinte reflexdo: “as
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ideias das classes dominantes se reproduzem cotidianamente pelos subalternos.”
(GRAMSCI, 2004).

Nas escolas, tém se implementado nos ultimos anos novos modelos de
gestdo importados do setor privado que privilegia a nocédo de eficacia e eficiéncia,
tendo como fundamento a ideia de meritocracia. Essa estratégia massiva da
meritocracia tem sido sistematicamente criticada pelo pensamento desenvolvido a
partir da Sociologia critica. Por fim, € necessario problematizar o papel da escola
publica como lugar da aprendizagem, da construcdo de valores que rompa as
relacbes de opressdo e exploracdo presente no cotidiano da escola. Isto €, no
sentido de Paulo Freire, o aluno e os professores buscar superar uma primeira visdo
de escola que estdo inseridos por uma visdo critica do mundo, partindo para a
transformacao do contexto vivido.

Dentro desse contexto, cabe destacar que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), responsavel por definir direitos e objetivos de aprendizagem no
ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacao (CNE), afirma
gue nas escolas publicas ha uma clara influéncia do pensamento empreendedor, no
qual os estudantes sao responsaveis pelas escolhas dos chamados itinerarios
formativos e inclusive da possibilidade de atrelar o ensino médio a uma formacao
técnica profissionalizante. Nesse ponto se reflete prioritariamente a respeito dessas
escolhas que os estudantes fazem quando optam pelo ensino profissionalizante, por
exemplo: Ser4 que esse ensino vai lhes dar condi¢cdes de entrar no ensino superior,
ja que ele é tecnicista e voltado para o mercado de trabalho? A quem interessa que
boa parte da populagédo tenha apenas o ensino técnico voltado exclusivamente as
demandas da produtividade do mercado do trabalho?

Aqui se volta para o pensamento de Gramsci (2004), ou seja, nhovamente
para a escola do ensino médio e para o lugar dos professores de Sociologia nessa

mesma escola.

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na qual
seja dada a crianca a possibilidade de ter uma formacdo, de tornar-se
homem, de adquirir aqueles critérios gerais que servem para O
desenvolvimento do carater. Em suma, uma escola humanistica [...] uma
escola de liberdade e de livre iniciativa, ndo uma escola de escravidao e de
orientacdo mecéanica. A escola profissional ndo deve se tornar uma
incubadora de pequenos monstros aridamente instruidos para um oficio,
sem ideias gerais, sem cultural geral, sem alma, mas s6 com olho certeiro e
a mao firme. Mesmo através da cultura profissional é possivel fazer com
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gue surja da crianca o homem, contanto que se trate de cultura educativa e
ndo so6 informativa, ou ndo so pratica manual (GRAMSCI, 2004, p. 75).

Assim, concordo com o pensamento de Gramsci (2004), quando o autor
diz que a escola do trabalho dirigida as classes populares ndo deve ser limitada a
formar operarios e técnicos, mas também a educar o ser humano de forma
totalmente desinteressada, para que ele assim possa, de fato, exercer sua
humanidade de forma livre, consciente e responsavel.

Tomando o homem como potencialidade de uma unidade, como declara
Gramsci (2004), também sigo a mesma linha de raciocinio desse autor, que defende
a escola unitaria, capaz de proporcionar ao homem uma educacdo de
conhecimentos tanto técnicos, Uteis para a sociedade capitalista, quanto de
conhecimento abstratos, para fornecer ao ser humano independéncia de
pensamento e, assim, Util ao trabalho intelectual. Seria, portanto, uma formacéo

completa, verdadeiramente formadora do ser humano integral.

Eis porque, na escola unitaria, a Ultima fase deve ser concebida e
organizada como a fase decisiva, na qual se tende criar os valores
fundamentais do humanismo, a autodisciplina intelectual e a autonomia
moral necessaria a uma posterior especializagdo, seja ela de carater
cientifico (estudos universitarios) seja de carater imediatamente pratico —
produtivo (inddstria, burocracia, organizacdo das trocas, etc.) (SOUZA,
2012, p. 153).

A historia da educacao foi toda marcada pela separacao entre o saber e o
fazer, trazendo consigo justamente as cisfes sociais e politicas. Alego que seja
importante uma escola que invista em principios pedagoégicos, a pratica versus a
teoria. Além disso, é importante acabar com a ideia da meritocracia, pois as classes
subalternas, por vezes, acreditam ser sempre mais ignorantes e incapazes do que
realmente sédo, fazendo com que essa postura os iniba de levantarem opinides e
ideias, se acostumando, assim, ao fato de que sempre serdo 0s explorados.
Cabendo, dessa maneira, a essa classe jamais se rebelar contra o sistema e
somente respeitar e seguir as ideias dos que possuem mais educac¢éo, obedecendo
as suas ordens e, dessa forma, sendo submissa aos que tém o poder.

Devemos ser totalmente contra uma educacgéo autoritaria voltada a elite
burguesa e ao modelo burgués. A melhor deciséo seria a prioriza¢cdo de uma escola
gue busque um curriculo mais autbnomo e baseado no conhecimento cientifico, que

mantenha uma interlocugdo com um ensino superior, ndo se esquecendo de
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trabalhar a autoestima dos estudantes, jamais trabalhando a degradacdo moral dos
discentes dessa classe.

E papel do Estado ser o provedor dos direitos sociais, ofertando bons
servicos publicos. No entanto, a questdo da seguranca publica ndo esta sendo
assegurada de forma democratica para todos, pois foi verificado que as escolas que
apresentavam problemas de violéncia escolar também apresentam altas taxas de
violéncias externas, na comunidade, conforme os dados fornecidos pela Secretéaria
Estadual de Seguranca Publica (SSPDS/CE). Logo, pode-se afirmar uma certa
incapacidade do Estado em ofertar segurancga para as escolas que estdo nos bairros
populares de Fortaleza, em virtude da sua incapacidade de combater as faccoes
criminosas nesses locais. Segundo Paiva e Freitas (2015), as pessoas que vivem
nos bairros da periferia todos os dias vivenciam e reproduzem histérias violentas,
criando circuitos relacionais entre 0os que experimentam préticas coletivas de ideias
compartilhadas de um lugar cercado de violéncias que s6 gera o fracasso do Estado
na funcdo de manter a seguranca para todos, visando a garantir o respeito a
cidadania daquelas pessoas.

Embora os professores de Sociologia que lecionam nessas escolas
compreendam esse problema da violéncia escolar, declaram ser dificil a
transformacao dessa realidade em virtude do tempo limitado nas salas de aula de
apenas 50 minutos por semana. Sem contar, como ja foi mencionada nos paragrafos
acima, a presenca forte do mando das fac¢cdes nos bairros populares onde estédo
localizadas as escolas publicas em que foi realizado o trabalho de campo. E
importante destacar a violéncia nas escolas em bairros populares sempre
entendendo o contexto de violéncia urbana que os sujeitos estdo inseridos. Outro
fator importante para se problematizar. até que ponto o Estado tem investido em
politicas publicas para que os jovens ndo enveredem no mundo do trafico? No item
gue segue, apresento desdobramentos da violéncia no ambiente da escola a partir

da otica de seus entrevistados.
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5.2 A préatica do professor de Sociologia: refletindo as implicagdes da

violéncia em um ambiente escolar

No item anterior apresentei parte do desfecho da pesquisa realizada com
professores, abordando particularmente a relacdo entre a violéncia e a escola.
Entretanto, é importante compreender a pratica do professor de Sociologia em suas
diversas dimensofes, o que demanda um esforco envolvendo aspectos das diversas
areas dentro da prépria Sociologia. Para tanto, foi a partir da perspectiva da
Sociologia compreensiva, de um olhar mais hermenéutico no qual se sinaliza de
alguma forma para o declinio da hegemonia do sujeito racional moderno e aponta
para multiplicidade de um agente social multidimensional permeado pelas
vicissitudes de seu tempo.

Com isso, promoveu-se um didlogo entre alguns autores que transitaram
no campo da ciéncia socioldgica interpretativa, menos positivistas, mais proximo de

uma proposta de construcdo de sentidos para as questdes sociais mais coletivas.

Preparo aula com esmero, voltadas para a realidade dos estudantes,
abordo os problemas da violéncia, instinto humano, a conscientizagdo pela
paz, uso a musica da paz e tento mostrar os valores que foram ensinados
para viver como cidaddos (PROFESSOR 06, 2019).

O entrevistado 06, por meio das ferramentas metodoldgicas, compartilha
seus conhecimentos sociolégicos, trazendo a consciéncia dos estudantes a
problematica das questdes de violéncia. E importante, sobretudo, apreender as
concepcles desses profissionais quanto a importancia da Sociologia no ensino
médio e na formacao de seus alunos (FERREIRA, 2012).

A relacéo entre ensino de Sociologia e o desenvolvimento do pensamento

critico é destacado nas falas dos professores a seguir transcritas:

Usamos o projeto de diretor de turma, que é um projeto que nos aproxima
mais dos estudantes, onde conhecemos a realidade dos estudantes
(PROFESSOR 07, 2019);

Eu faco muito debate, eu converso muito com eles (PROFESSOR 08,
2019).

De acordo com os relatos, apareceu a necessidade do didlogo como
ferramenta metodoldgica adotada no ensino de Sociologia por parte dos professores
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que estdo em sala de aula. Essa ferramenta caracterizou-se de elevada importancia
na promocao de um ambiente com menos violéncia na escola, além de estabelecer
uma boa relacdo professor-estudante. E importante destacar que a Sociologia se

torna obrigatéria no curriculo de ensino médio em 2008, como indica abaixo:

[...] foram aprovadas em 2001, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de graduacdo em Ciéncias Sociais — Antropologia, Ciéncia Politica,
Sociologia (Parecer CNE/CES 492/2001). No documento das Diretrizes é
enfatizado o perfil dos formandos, as competéncias e habilidades, a
organizagdo do curso, os conteudos curriculares, a estruturagcdo do curso,
0s estagios e atividades complementares e a conexdo com a avaliagdo
institucional (FERREIRA, 2012, p. 34).

Aqui, vale ressaltar que, embora a disciplina tenha garantido a sua
obrigatoriedade na grade curricular daquele nivel de ensino, seu espaco se limita a
uma aula por semana, com duragdo de cinquenta minutos, sendo ministrada quase
sempre por profissionais sem a formacéo especifica, que assumem a disciplina para
complementar sua carga horaria. Outro importante elemento a ser destacado, se por
um lado, temos a valorizagcdo da Sociologia por meio dos dispositivos legais que
garantem a sua importancia para a formacédo dos jovens, por outro, 0s professores
se veem na condicdo de um grupo que ainda ndo garantiu, efetivamente, seu
espaco no mundo do trabalho (SILVA, 2004, p. 83).

Neste sentido, € possivel compreender, a partir desse contexto, que 0s
professores de Sociologia pesquisados estdo preocupados com suas praticas
pedagogicas em salas de aula, apesar das limitacdes impostas pelo modelo de
educacdo. Essa preocupacdo reflete a perspectiva de Freire (1997) em que o
professor deve sempre procurar assumir uma nova postura frente as novas relacdes
de conhecimento, uma vez que lhe cabe, primordialmente, a conducdo desse
processo, mas, nesse caso especifico da investigacao, ter a preocupacdo com a
mudanca parece que nao significou que tenham efetivamente conseguido realizar tal
feito.

Para entender melhor a préatica docente quanto a implicagdo da violéncia
na aprendizagem, faz-se necessario contextualizarmos em qual lugar nos
encontramos como sociedade. Aqui se faz premente dialogar com a perspectiva que
leva em consideragéo as crises e transformacdes sociais tdo bem delineadas por
Bauman (2001), quando examina o atual estagio da sociedade, a qual denomina

BN

como sociedade liquida, em detrimento a anterior, uma sociedade moderna com
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lugares predeterminados pelo sonho evolucionista do desenvolvimento econémico e
cientifico. Para o autor, o estégio solido trata do periodo da durabilidade, predominio
da légica calculista, por conhecimentos que sdo adquiridos pelos sujeitos que dariam
suporte de resolucdo aos problemas pelo resto da vida. O estagio liquido, para
Bauman (2001), diz respeito a condi¢do soécio-histérica da humanidade, em que a
construcdo e a manutencdo do social se caracterizada por um permanente estagio
de fluidez.

Uma das implicacfes dessa forma de compreender o contemporaneo tem
encontrado repercussdo na area de educacgdo, no aparecimento da necessidade de
se pensar sujeitos sociais que integrem seus processos de viver e se desenvolvam a
partir de novas competéncias e habilidades, ou seja, demanda novos sentidos para
o fazer docente. As intensas e rapidas mudancas da sociedade contemporanea
exigem, acima de tudo, novos perfis de atuag&o para os docentes.

Pensar a formagdo de professores, principalmente no ensino de
Sociologia, faz-se urgente, pois ha uma gama de professores que hoje ja se
encontram nas escolas e, em muitos casos, ndo estao capacitados para ministrarem
aulas especificas dessa disciplina. Muitos dos professores ndo se encontram
ministrando aulas fora de sua &rea de formacao, o que ndo se da diferente na area
de Sociologia. Os participantes desta pesquisa parecem demonstrar, a partir de seus
relatos, um sério comprometimento com esforcos para que o0s conteludos da
disciplina sejam bem trabalhados, mas nem sempre isso se faz possivel.

Contudo, a maior parte dos professores se depara com conflitos, ao
enfatizarem suas reais dificuldades em lidar com os desafios da pratica que a
experiéncia docente com a disciplina de Sociologia |he impée no dia a dia,
dificuldades quase intransponiveis, pois muitos sdo formados em disciplinas afins,
tais como: histéria, filosofia e geografia.

Por outro lado, foi possivel compreender também que nos relatos de
alguns professores ha o uso de métodos tradicionais de ensino, centrados apenas
na figura do professor e nos conteudos didaticos do livro, preocupados quase
exclusivamente com a transmissao da informacéo, mantendo o foco apenas em ser
mero transmissor de saber. Nessa configuracdo, resta apenas aos estudantes em

sala de aula a tarefa hegemobnica de memorizar as informac¢des numa atitude
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mecanica e ndo-avaliativa, destituida de um sentido e significado mais proximos da
realidade vivida pelos estudantes.

Vale salientar que Freire (1997) nos faz lembrar que professor deve ser a
figura responsavel por fazer os aprendizes refletirem criticamente sobre suas
proprias ideias, vivéncias e contextos. Ao serem incluidas aulas de Sociologia no
ensino meédio, pode-se pressupor que esta dimensdo dialégica e construtiva
levantada por Freire parece encontrar barreiras, pois ha, para uma boa parte dos
professores, em funcdo de uma falta de formacéo na area socioldgica, a escassez
de estimulo da imaginacao socioldgica dentro da disciplina, dito de outra forma, ha
uma insuficiéncia na constru¢cdo do pensar critico tdo importante para 0 campo
sociologico. Paradoxo interessante a ser pensado, pois se a Sociologia busca a
construcdo de um conhecimento critico sobre a realidade dos professores formados
em outras areas que ministram a disciplina de Sociologia ndo conseguem despertar
nos estudantes o interesse a pratica do pensar criticamente como conseguem 0S
docentes com formacédo na area.

A partir desse ponto de vista, pode-se compreender que ha uma
fragmentacdo dos contetdos sociologicos frente a dimenséo da realidade social dos
estudantes; percebendo-se, também, uma falta de preparo e conhecimento quanto a
possibilidade de se utilizar as chamadas metodologias ativas no ambito da sala de
aula; uma caréncia na formacao de professores na area de Sociologia também se
fez presente nos relatos dos colaboradores. Esse conjunto se mostra claramente
evidenciado por meio de uma espécie de apatia, uma falta de interesse, uma
desmotivacao dos estudantes sobre as aulas de Sociologia no ensino médio nas
escolas pesquisadas.

A demanda por um aprimoramento da capacitacdo que leve a aquisicao
de novas habilidades e competéncias dos professores parece estar atrelada ao
desenvolvimento de metodologias ativas que dialoguem com as demandas reais dos
estudantes. E urgente instruir professores de Sociologia para que possam
desenvolver aulas mais contextualizadas para a realidade social dos estudantes e,
dessa forma, articular o conhecimento produzido em sala de aula com as
possibilidades reais de aplicacdo a sua vivéncia cotidiana. Ao se voltar a atencao
para esta dimensdo, é possivel que se possa iniciar outra concepcdo educativa

dentro do processo de ensino e aprendizagem para atingir uma perspectiva mais
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critica e reflexiva no estudante, fazendo com que este possua um papel ativo no

meio social que se encontra.

O método envolve a construcdo de situacdes de ensino que promovam uma
aproximacao critica do estudante com a realidade; a opcdo por problemas
gue geram curiosidade e desafio; a disponibilizacdo de recursos para
pesquisar problemas e solucdes; bem como a identificacdo de solucdes
hipotéticas mais adequadas a situacédo e aplicacdo dessas solucdes. Além
disso, o estudante deve realizar tarefas que requeiram processos mentais
complexos, como analise, sintese, deducdo, generalizacdo (MEDEIROS,
2006, p. 43).

Assim, se compreende a necessidade de os professores responsaveis
pelo processo de aprendizagem selecionarem os conhecimentos mais importantes a
serem trabalhados dentro da disciplina de Sociologia. Desta forma, podem, inclusive,
despertar a atencdo para a edificacdo de uma cultura de paz dentro das escolas.
Concomitantemente, ha o despertar sistematizado e significativo dos conhecimentos
gue facam sentido para os estudantes; desse modo, estarao intimamente articulados
ao aprendizado de experiéncia trazido por eles, que poderdo avancar na leitura da
realidade social que se encontram, ou seja, 0s conteddos programaticos da
formacao permanente nas escola podem ser elaborados a partir dos planejamentos
dos docentes, dialogando com a realidade dos contextos dos estudantes, atendendo
mais aos anseios, as necessidades e as expectativas da disciplina de Sociologia,

conforme as normas da BNCC.

O nucleo gestor tenta manter uma certa disciplina, entdo o estudante tem
gue chegar 7 horas podendo chegar até 7:10, se ele chegar 7:20 ele ndo
entra, 0s meninos na troca de professor eles ficam muito no corredor, mas
quando o professor entra eles entram, sabe! (PROFESSOR 01, 2019).

Eu entendo violéncia como varias violéncias, como la na escola é proibido o
uso de bonés, varios estudantes usam bonés porque eles gostam, faz parte
da vestimenta, faz parte do que eles entendem de como se expressar, e
quando chegam na escola, quando vocé manda ele tirar isso produz uma
violéncia produz um conflito e se generaliza em sala de aula também, entéo
S80 essas coisas que a gente tenta resolver, mas também sao coisas que a
gente também reproduz né. Eu acredito que a gente ta nesse processo a
passos curtos, de tentar tornar a escola um pouquinho mais reflexiva, de
tentar entender as diferencas, o respeito a essas diferencas, entender
também um pouco o contexto socio cultural, sécio econémico na verdade
(PROFESSOR 02, 2019).

Observa-se nas duas falas citadas acima, a demanda por disciplina e
autoridade como instrumentos para lidar com a violéncia na escola. De acordo com

Foucault (1991), a escola se constitui, dentre outras coisas, como um espaco de
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sequestro dos individuos que sé&o retirados do seu espaco familiar ou social mais
amplo, durante um longo periodo, para suas condutas serem moldadas de forma
rigida e sistematica, o que influencia diretamente na sua producdo de pensamento
sobre si e sobre o mundo em seu entorno.

No relato do Professor 01, ha em sua escola um disciplinamento de
horario e a rigidez nos meétodos de ensino da Sociologia. Para tanto, Foucault (1991)
esclarece que os individuos se compdem em elementos individuais no interior do
espaco escolar, e quando postos uns ao lado dos outros, vao passando sob o olhar
escrutinador e atento dos professores, em uma postura de vigilancia e controle. Um
exemplo disso é a questdo da ordenacdo das filas dentro das salas de aulas, pois
delineia a reparticdo de ensino na sua composicdo e na unidirecionalidade do
espaco escolar. Facilmente o olhar foucaultiano consegue encontrar similaridades
entre essas e as regras de uma prisédo, haja vista que os estudantes sao obrigados a
ocuparem alinhamentos obrigatérios de determinados espacos escolares conforme
suas idades, comportamentos e capacidades, traduzindo concretamente nos dias de
hoje tanto uma educacdo meritocratica quanto um poder simbdlico por parte dos

professores em sala de aula.

A organizacdo de um espaco serial foi uma das grandes modificacdes
técnicas do ensino elementar. Permitiu ultrapassar o sistema tradicional [...]
determinando lugares individuais, tornou possivel o controle de cada um e o
trabalho simultdneo de todos. Organizou uma nova economia do tempo de
aprendizagem. Fez funcionar o espaco escolar como uma maquina de
ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar
(FOUCAULT, 1991, p. 134).

Nessa perspectiva, o dominio exercido no ambiente escolar, segundo
Bourdieu (1998), corresponde ao poder simbdlico, entendido como uma forma de
controle invisivel que s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que néo
guerem saber a que também estdo sujeitados ou mesmo que o0 exercem; da mesma
forma que se pode entender por poder simbdlico uma forma de dominio arbitraria e
violenta de exercer a educacdo. Essa maneira de lidar com a educacao foi
denominada por Freire (1997) de educacdo bancéria, sobretudo por vislumbrar o
estudante como um ser passivo ou um locus de depdsito e memorizagdo de
conteudos narrados pelo professor.

Assim, h& de se ter precaucdo para ndo cair na armadilha de supor que o

simples uso de metodologias de ensino possam vir a resolver os problemas que
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levam & violéncia escolar. Pelo contrario, pode-se até reforcar outras formas de
relacbes de poder entre estudantes e professores, tal como verificado nesta
pesquisa por meio da énfase do uso de regras disciplinares nas escolas que geram
mais conflitos e violéncias. Ficou clara essa perspectiva na fala do Professor 02,
pois acredita que o espago escolar que repreende o estudante, por exemplo, pelo
ndo uso do boné, ja que la existe essa regra, termina gerando um conflito com ele.

Dessa forma, a escola pode ser entendida como um lugar de producao
e/lou perpetuacdo da violéncia contra os jovens, dentre outras coisas, pelo fato de
nao acolher e compreender os meandros das culturas juvenis dentro das escolas, ou
seja, 0 que 0s jovens pensam, como eles se comportam e sentem na sociedade,
repetindo a maneira desse grupo social de ser e estar naquele ambiente
sociocultural. Logo, os estudantes que sao jovens e que frequentam o ensino publico
por ndo encontrarem espacos de didlogo e compreensdo que afirmem suas
diferencas, demandas e vitalidade, podem inclusive, se mostrar cada vez mais
desinteressados pelas aulas de Sociologia. Fica mais claro nessa perspectiva o
porqué de alguns contetdos nao lhes interessarem, nem mesmo serem discutidos
por essa parcela de estudantes, ou seja, 0s jovens preferem ndo ouvir aquilo que
nao faz parte nem sentido as culturas juvenis.

Para se compreender determinadas acdes dos alunos na escola, &
necessario, para Weber (2008), dar atencdo ao meio social do qual esse aluno faz
parte, pois a forma como ele se socializa com a sua familia ird influenciar na
producdo ou néo de violéncia dentro do ambiente escolar. Pode-se perceber essa
afirmacdo do pensamento de Weber (2008) quando uma das professoras
entrevistadas relata em seus depoimentos que seus alunos reproduzem
determinados tipos de brincadeiras que somente produzem violéncia porque,
segundo ela, esses jovens ja estariam convivendo num ambiente familiar téo
violento e cercado de situacdes de violéncia que passaram a entender determinados
tipos de brincadeiras violentas como algo natural e normal do seu dia a dia. Como se

constata na entrevista a seguir:

A reproducdo da violéncia de raca é muito forcada nas brincadeiras, das
piadas com relagdo a negro, com relagdo também a mulher ha um nivel
muito grande de violéncia contra a mulher, e uma naturalizacdo dessa
violéncia, entdo a escola que eu trabalho € uma escola que ela tem isso no
ambiente (PROFESSOR 02, 2019).
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Durante a pesquisa aparece de forma recorrente a questdao do racismo
nas entrevistas dos professores, ou seja, O racismo presente no ambiente
institucional da escola. Nesse sentido, é necessario refletir, pois, no Brasil,
as causas do racismo podem ser associadas, principalmente, a longa escravizagao
de povos de origem africana e a tardia abolicdo da escraviddo. Isto €, interligado
estruturalmente na sociedade capitalista. Pensar num modelo de aprendizagem
freireano na escola publica € fundamental, e traz como desafio incluir o debate nas
aulas, e em todos os espacos do ambiente escolar. Para Freire (1997), é
fundamental compreender esse contexto violento na escola, isso fica claro quando
nos lembra de que no interior da realidade dos oprimidos, expressao usada por ele
para denominar aquela vivéncia dos excluidos socialmente, ha a demanda pela acéo
de um sujeito autbnomo. Essa acdo que sO se torna consciente e participativa na
medida em que os excluidos sociais sdo capazes de compreender, apropriar-se em
seu horizonte simbdlico, da sua propria historicidade, da sua propria identidade.
Portanto, essa situacdo constitui um dos principais paradoxos na atualidade, a
saber: o fracasso escolar e sua funcionalidade frente a reproducéo da desigualdade
social por meio do poder simbdlico.

Temos que pensar que é oferecida uma formacdo escolar de baixa
qualidade aos jovens das classes menos favorecidas. Tal acdo social parece se
afirmar como forma de garantir a reproducdo cultural apontada por Bourdieu:
enguanto os jovens pobres estivessem mantidos em sua camada social garantiriam
a prosperidade e a continuacdo da hierarquia social. Bourdieu expbe, nessa
perspectiva, que “o rendimento escolar depende do capital cultural previamente
investido pela familia” (BOURDIEU, 1998, p.74).

Os estudantes da escola publica, ao estarem envolvidos em um meio
sociocultural violento, possuem uma deficiéncia de acesso ao capital cultural que
permita inseri-los nessa sociedade que privilegia o conhecimento e a inovacéo. Ao
passo que as acbes pedagogicas, mesmo que com boas inten¢des para enfrentar a
violéncia, podem perpetuar um prisma de violéncia simbdlica, privilegiando os mais
favorecidos monetariamente, enquanto os mais pobres ndo conseguem manter seus
estudos por terem que trabalhar ou simplesmente abandonam a escola por ser um
espaco que nao socializa com a realidade vivida pelo jovem mais carente social e

culturalmente. A escola que néo reflete sobre sua propria acdo de alguma forma
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termina por levar os jovens a procurar outras alternativas fora dela, para que
encontrem sentido e respostas para as suas préprias inquietacdes e necessidades,
podendo colaborar para a exclusédo e saida do estudante do ambiente escolar.

Em seus escritos sobre educacéo, Bourdieu (1998) aponta a escola como
uma ferramenta que promove mobilidade social, enfatizando uma noc¢do da escola
supostamente democrética, na qual os estudantes sao vistos como iguais, mas que
na verdade essa perspectiva se mostra contraditéria, sendo vista como um espaco
que reproduz a desigualdade social por meio do capital cultural adquirido da heranca
familiar de cada estudante.

Em nosso pais, isso tem acontecido de diversas formas, sobretudo a
partir do ingresso de estudantes em escolas consideradas de elites da rede publica
e do ingresso de determinados estudantes com as melhores notas em classes
consideradas especiais, que funcionam de forma excludente e extremamente
desigual. Existe uma maior chance daqueles estudantes que pertencem as classes
mais favorecidas de entrarem na universidade do que os desfavorecidos em
decorréncia do que Bourdieu (1998) afirma sobre a heranc¢a do capital cultural.

Segundo a visédo bourdiesiana, se sobressai, em geral, dentro do modelo
educacional de ensino, aquele estudante que traz em sua bagagem um capital
cultural que é naturalmente herdado por sua heranca familiar. O estudante que ndo
traz consigo esse capital cultural, mas que consegue se adaptar e realizar todo um
esforco maior para ter 0 mesmo éxito escolar que outros estudantes que ja possuem
certo capital cultural adquirido na familia.

Bourdieu (1998) ainda comenta, de maneira radical, o carater socialmente
condicionado das atitudes e comportamentos individuais. O Individuo seria visto
como um ator socialmente estabelecido em seus minimos detalhes com gostos
intimos, preferéncias, aptidées, posturas corporais, entona¢cdes de voz e aspiracdes
relativas ao seu futuro profissional, tudo, dessa forma, seria socialmente constituido.
No ambiente social e familiar, os individuos incorporam um conjunto de disposi¢cdes
para uma determinada acédo tipica especifica, ou seja, um habitus familiar ou de
classe, que passaria a conduzi-los ao longo do tempo e nos mais variados
ambientes de acao.

Nesse sentido, Bourdieu (1998) estabelece que a escola é o lugar onde

os professores compartilham e reforcam as mesmas préaticas e habitos culturais,
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formas de linguagens que reproduzem certos modelos sociais e, com isso, ndo se
preocupam com qualquer forma de manejo ou técnica para que os estudantes
possam se expressar ou agir com certa naturalidade. Ignorando, assim, na visao
desse autor, as diferencas iniciais quando se fala de cultura, reforcando o
distanciamento e equilibrio que ha entre as classes sociais.

Para Garcez (2014), a construgcdo weberiana designa a ciéncia
sociolégica como aquela que tem por objetivo a compreensao interpretativa do que
denominou de “acéo social”’, ou seja, como objeto de estudo, a acdo social deveria
ser, a partir de uma légica casuistica, explicada em termos de origem (causa) quanto
também aos seus efeitos. Tal feito, segundo ainda esse autor, SO seria possivel se
fosse captado o sentido que o ator social deposita na sua propria acao, e utiliza para
isso o termo “sentido subjetivo”.

Decorre dessa perspectiva de agédo social proposta por Weber a ideia
de que nenhum ente pode produzir uma forma pensante de se relacionar com o
mundo sem estar presente e se relacionar com um outro ente. Exatamente por
essa intrinseca relacao entre ator social e mundo, que sé se pode conceber acao
social a partir do sentido que se atribui a esta agéo. Portanto, pode entender que
o0 sentido de uma acéo nunca se da de forma fragmentada ou produzida por uma
subjetividade asséptica, ao contrario, encontra-se ligado a tudo que o rodeia e que
de alguma forma também o constitui. Aqui deve ser lido o termo “sentido” como
sinbnimo de compreensao quer pelo ator, quer por outros que com ele convivem,
ou para o observador social. (GARCEZ, 2014, p. 69).

Weber (1979), tomando por base a nocao de agdo social, constréi a
chamada Sociologia compreensiva, cujo foco seria lancar luzes sobre os
fendbmenos sociais e histéricos por intermédio do que chamou de tipos ideais. A
acdo dos atores sociais foi entendida a partir da existéncia de quatro tipos:
racional referente aos fins, racional referente aos valores, afetiva e tradicional.
Esta classificagdo tomou por base a relagdo que essa acdo mantinha com a
racionalidade envolvida na mesma.

Decorre dessa proposta weberiana a existéncia de dois niveis possiveis
de andlise socioldgica, denominados pelo autor de: nivel micro e o nivel macro.
Na microandlise social a questdo fundamental se da a partir do entorno do proprio

ator social da acédo e do seu fazer em si. Na macroandlise o foco se empreende



na propria estrutura social, no qual os agentes se encontram envolvidos.
Denominada também de ordem social por Weber, esta engloba diversas
dimensdes da vida do agente em sociedade, tais como: religiosa, artistica,
politica, econbmica. A partir dessa construcdo do conceito de acdo social, se
chega a noc¢éo de relacdo social que, para Weber, “refere-se ao comportamento
reciproco quanto a seu conteudo de ‘sentido’ por uma pluralidade de agentes e
gue se orienta por essa referéncia. O conteudo do sentido pode ser diversificado”
(GARCEZ, 2014, p. 73).

A aproximacao da interpretagdo da presenca da violéncia na escola a
partir do olhar dos professores pode ser entendido como uma forma de acéo dos
agentes sociais envolvidos nesse contexto, que encontram sentido e perfazem

essa ordem social.

[...] Na sexta-feira da semana passada, eu estava conversando com
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0s

meninos da minha turma, quer dizer eu mandei um recado para 0s meninos

da minha turma, porque sexta-feira da semana passada, a turma que

eu

sou diretora de turma, alguns meninos, trés meninos, eles trouxeram umas
bombas, umas bombinhas né, e sairam soltando na escola, e essas

bombas, tinham o som de tiros. Isso, eu ndo estava na escola, mas eu fiq
sabendo como sou diretora de turma dessas criangas, né! Entdo, e

uei
les

sairam espalhando essas bombinhas pela escola, tanto na hora do intervalo
guanto entre as aulas né, quando eles iam ao banheiro, iam beber agua, e

foi um alvorogo dentro da escola por causa dessa brincadeira. Para eles

sO

brincadeiras né, e ai a gente dentro da escola discute o que significa esse

som né. (PROFESSOR 02, 2019).

[...] aguele estudante é violento e muitas vezes vém da familia, mas
vezes, 0 pai e a mae ndo estdo presentes, eles ndo tém ali uma base |
esse menino esta meio perdido. (PROFESSOR 03, 2019).

as

ul

Para se compreender melhor as acdes dos estudantes na escola a partir

da perspectiva social compreensiva, fez-se necessario focar a atencao para o meio

social do qual eles fazem parte. O processo de socializacdo priméaria advinda d
vivéncias familiares se torna parte constitutiva quanto a producédo e/ou reprodug
da violéncia no ambiente escolar. Isto pode ser percebido a partir do relato

professoras que apontaram a existéncia de estudantes reproduzindo determinad
tipos de brincadeiras que somente ratificam a violéncia, pois esses jovens
estariam imersos em um ambiente familiar violento, o que fomenta a naturalizag

dessa acgao de brincadeiras violentas no seu dia a dia, inclusive na escola.

as
ao
de
0S

ja

ao
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[...] na verdade do entorno da escola, quem manda em muitos espacos
dentro daquele ambiente é sim o trafico de drogas, € que muitos
professores, eles tem medo, medo dos proprios estudantes, eu tenho
inGmeros estudantes envolvidos que ja cumpriram alguma medida no sécio
educativo e que estdo 14 [...] (PROFESSOR 02, 2019).

Os alunos que pertencem as faccdes e frequentam a escola, esses alunos
ndo escondem que pertencem as fac¢des, demonstram orgulho que a elas,
muitos alunos criam a perspectiva que na facgdo vao ter crescimento, que la
existe uma irmandade entre eles, eles usam as faccdes como se fossem
algo deles mesmo, muitos alunos tem orgulho de dizer que sdo faccionados,
eles riscam o caderno com as siglas da faccdo que pertencem, colocam na
lousa, cantam musicas com relacdo as faccdes, eles tomam para isso a
violéncia e ndo se intimidam em expor isso, de falar sobre isso e dar valor
essa faccdo no qual eles se dizem fazer parte, de certa forma, nés
professores ficamos assim, preocupados com isso porque somos vitimas
também porque tem varios momentos também que a gente ndo pode nem
dizer certas letras ou nameros que sdo de uma faccéo que é inimiga dessa
faccéo, eles até falam e repreendem dizendo oh ndo pode falar isso nao!
Pode fazer esse gesto ndo! (PROFESSOR 07, 2019).

Os relatos dos entrevistados 02 e 07 remetem a realidade social dos
alunos. Desse modo, para entender a violéncia no espaco da escola € necessario
compreender o processo de transformacdo social do crime nos bairros populares
onde a pesquisa foi realizada. Para Paiva (2019), a transformacé&o social do crime
nos bairros se materializa mediante a constituicdo de coletivos criminais conhecidos
como “facgdes”. Ou seja, as gangues e quadrilhas de traficantes oferecem as
condicBes objetivas para o processo de adeséo do jovem pobre economicamente ao
coletivo de faccles, e a escola deixa de ser o lugar de aprendizagem para ser o
local onde esses jovens reproduzem as mais variadas violéncias e disputas entre si.
Assim, é importante observar o crime nos bairros, na escola como uma série de
novos problemas sociais que precisam ser considerados na vida cotidiana de
moradores das periferias, em virtude da existéncia de “fac¢des criminosas” (PAIVA,
2019).

Ao buscar interpretar as variadas maneiras de violéncia, crime, entre
outras, recorro aos conceitos de Weber, considerando-a como ac¢des sociais de
sentido, por ser constituidas por condi¢cdes objetivas que estruturam o agir do mundo
social. Por outro lado, também podemos caracterizar como ac¢des sociais do tipo
afetivo (sem qualquer motivacéo racional) e do tipo tradicional (costumes arraigados)
gue podem ser observadas pela pratica do professor de Sociologia no ambito
escolar. Ao observar que os alunos séo cooptados pelas demandas das “facc¢oes”,

os professores apontam um entendimento das acbes violentas como
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tradicionalmente aprendidas como hébitos e costumes no proprio seio familiar. Por
vezes, 0s professores de Sociologia ndo percebem que a violéncia que os jovens
reproduzem na escola é produto da sociabilidade do crime, da vida degradante que

Ihes é oferecida.

Que ele venha se envolver com outros individuos que ja estdo no mundo do
crime e pela busca por um dinheiro facil, muito deles querem ter carro,
moto, [...] € a questdo do consumo e muitas vezes eles ndo querem
trabalhar, entdo eles veem no mundo das drogas, ou seja, no trafico de
drogas o dinheiro facil, ele vé la o cidaddo que saiu as 5 horas da manh4,
gue saiu para trabalhar chegando as 7 horas da noite e ndo tem nenhuma
bicicleta para andar, ai ele vé la outro vizinho garotdo [...] jovem que nao
trabalha que tem sua moto seu carro e seu Iphone [...] e ndo trabalha e tem
tudo que ele queria ter, ou seja tem tudo facil, aparentemente tudo [...] entdo
acaba enveredando para o mundo do crime [...] e também da violéncia com
relacdo a violéncia social que ele teve com esse individuo (PROFESSOR
07, 2019).

Professor, porque que eu vou ser um cara legal com o policial se “ele ja me
fez eu vim correndo 14 do Dragdo do Mar até aqui a Barra correndo” ou
entdo “uma vez o policial me viu parado na rua e foi logo me chutando a

minha bicicleta que eu tinha acabado de comprar”, “eu fui falar e ele me deu
foi um tapa!” (PROFESSOR 08, 2019).

Nas falas dos professores dois aspectos sao destacados: 0 entendimento
da sociedade e a acdo sobre o jovem. O que podemos inferir € que para esses
professores, existe uma relacéo direta do mercado de drogas que vem seduzindo o
jovem pobre economicamente e a sua relacdo com os valores da sociedade do
consumo, do “ter’” e ndo do “ser”’. As faccbes criminosas nos bairros e dentro do
ambiente escolar, sobretudo pela presenca do trafico de drogas, geram uma
dindmica de agentes sociais locais que resultam em formas de dominacdo e
sujeicdo dos pobres economicamente ao mundo do trafico (PAIVA, 2019).

Os professores entrevistados aceitam que essa subordinacédo se da pelo
fascinio que as faccdes prometem |hes proporcionar a partir da aquisicdo de um
estilo de vida luxuosa e ostentacdo. Ressalta-se que a maior parte dos estudantes é
de baixa renda e oriundos de territérios de alta vulnerabilidade social. Ja para outros
estudantes, ndo é apenas a questao financeira que faz com que se aproximem da
criminalidade, mas também a falta de apoio familiar, muitos enxergam na faccdo o
apoio inexistente no seu lar, ou seja, a chamada protecédo, que somente conseguem
encontrar dentro dos chamados “irmaos do crime”, quando sio batizados. Ha relatos

dos professores que afirmam que muitos estudantes sdo tao fiéis as suas faccdes



76

gue ndo podem fazer determinados gestos ou afirmar certas palavras/ideias, nem
mesmo trajar determinadas vestimentas, porque poderiam ser identificados como

participantes de uma faccdo X ou Y.

Eu ja presenciei um aluno que foi assassinado na porta da escola [...] em
janeiro do ano passado depois de ter conversado comigo [...], ele saiu e foi
assassinado na porta da escola (PROFESSOR 02, 2019).

Estou aqui desde 2017, lecionei aqui 10 anos da minha vida, moro aqui no
bairro [...], também estudei aqui, de 2017 para ca4 com esse nucleo gestor
eu nunca vi problemas mais graves nesta escola. [...] eles tem uma relacao
com as faccdes, mas eles ndo trazem para a escola. Porque eles sédo do
lagamar, da Maravilha, eles tem a relagdo |4, mas aqui, por exemplo,
guando vamos falar algo de fac¢Bes eles ndo gostam de falar sobre o
assunto, quando eu quero tratar o assunto dentro da Sociologia, eles
procuram se abster e ndo comentar, existe um certo temor, aqui ndo se fala
em facg¢Bes, ndo se fala nisto (PROFESSOR 09, 2019).

No relato acima, é possivel observar a auséncia das politicas de Estado
no territério em que a escola esta inserida. Como diz o proprio relato do Professor
02, um aluno foi vitima do trafico, sendo assassinado em frente ao portdo escolar.
Situacdes como essas revelam a inexisténcia da seguranca publica naquele local
nao apenas para os estudantes, mas para cidaddos que estdo em areas de alta
vulnerabilidade social do municipio de Fortaleza. Ha imposicdo do crime nessas
regibes por intermédio do uso da violéncia que alcanca todas as pessoas, nos
restando apenas a obediéncia as leis dos chefes de fac¢des, pois sdo detentores do
poder e controle do local se utilizando do medo por eles imposto.

Toda essa realidade chega facilmente ao ambiente escolar. Ao mesmo
tempo em que ha situacdes que as faccdes colaboram e respeitam o trabalho do
professor, ndo os assaltando, pois entende que ele presta servico para a
comunidade, estes mesmos membros de fac¢des impdem que os professores
cumpram suas ordens. Ou seja, as faccbes exercem, nos bairros populares onde a
pesquisa foi realizada, uma relagcdo de dominacao, inclusive na escola, a partir do
siléncio dos professores. Essa visdo nos alerta para a necessidade de se
compreender a violéncia como um fendmeno social, que abrange os bairros, a

cidade, o estado.
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5.3 Desafios para docente em Sociologia no ensino médio: criando espacos

de transformacao ou construcao de novos modos da violéncia?

A escola, se olhada a partir da perspectiva da Sociologia, caracteriza-se
como um ente social constituido por diversas dimensbes, dentre elas sua
caracteristica institucional e, como tal, pode ser entendida como uma
microssociedade inserida por diversas formas na sociedade que compde o tempo
presente da realidade brasileira. De uma forma ou de outra, a maior parte dos
fendbmenos que existem na sociedade geral também faz parte da escola, como o
fendmeno da violéncia.

Essa recursividade do papel da escola como produto e, ao mesmo tempo,
produtor social nos imputa a necessidade de desvelar as implicacbes de sua
atuacdo no processo de perpetuacdo da violéncia no cenario contemporaneo da
escola em Fortaleza. Torna-se importante ressaltar que nesta investigacdo se
utilizou a nocdo de lécus ndo apenas como lugar ou posicdo fisica (escola como
construcdo predial), mas sim como ambiente natural e social que envolvem e se
comportam como a arena em que se da as disputas, trocas simbdlicas, jogos de
poder, enfim, no qual o humano vive seu projeto de ser no mundo a partir de suas

condi¢des concretas.

5.3.1 Violéncia Escolar: discutindo o lécus da escola como territério de

transformacéo ou perpetuacéao da violéncia

A prética do professor de Sociologia no ensino médio se mostra como um
campo de acdo dotado de potencialidades e desafios que perpassa pela dimenséo
da propria escola, das politicas publicas e, principalmente, das formas como os
agentes sociais enfrentam no cotidiano todas essas demandas.

A violéncia que eles vivem dentro de casa, o entorno da sociedade, a
propria auséncia do poder publico em algumas questdes, a omissdo do
poder publico em relagdo a seguranca [...] (PROFESSOR 08, 2019).

A policia [...] que s6 tinha uma visédo [...] de bater, de reprimir [...], ser
autoridade, [...] quando o policial comecou o debate eu vi que nao foi uma
boa ideia [...] “oh, professor, porque que eu vou ser um cara legal com o

policial se ele ja me fez vir correndo |4 do Dragéo do Mar até aqui a Barra”
[...] e “outra vez foi o policial que me parou na rua e foi logo chutando a
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bicicleta que eu tinha acabado de comprar, eu fui falar e ele me deu foi um
tapa!l”, “entdo professor, o cara ficou me encarando a palestra todinha,
pensando que eu ia fazer o quer com ele?” Ai eu vi que foram erros do cara
gue estava la para fazer a palestra, porque ele nédo teve o preparo, erro meu
também porque era para eu ter assistido a palestra antes dos estudantes
gue comecaram a encarar eles (PROFESSOR 08, 2019).

A prépria situacdo socioecondmica que eles vivem, a desestruturacao
familiar que boa parte vive,[...] situacéo dificil [...]! Os pais perderam muito
[...] a capacidade de lideranca em casa e de situacdo [...] pela pouca
convivéncia [...]! A convivéncia estd muito ligada ao mundo virtual, os pais
também, muitas vezes, pai e mae, muitos deles vivem s6 com a mae ou s6
com os avos, porque precisam trabalhar e ndo tem limites, portanto essa
guestao de limites é muito dificil hoje (PROFESSOR 10, 2019).

Nos relatos acima, compreende-se que ha o desafio do professor em
enfrentar a interferéncia da violéncia que se origina ndo apenas dentro das escolas,
mas sobretudo fora dos muros da instituicdo escolar e que interfere na escola ou,
mesmo diretamente, na sala de aula. a partir da presenca do mando das faccdes
criminosas. Isto contribui para que os jovens abandonem os estudos por medo ou
por interesse em uma vida mais facil regada ao consumismo, ostentacao e o luxo
gue o crime promete ofertar.

Nesse contexto, a partir dos relatos desta pesquisa, uma questao
fundamental é a reflexdo a respeito da precariedade e a escassez da producéo de
politicas publicas de Estado que estejam voltadas para o publico mais jovem. Ha a
necessidade de se pensar sobre 0s jovens que ndo se encontram nas escolas
publicas para que ndo venham se tornar “presa facil” para as tentacdes fornecidas
pelo crime organizado. Percebe-se, hoje, a entrada precoce de jovens nas
organizacdes criminosas, e tal fenbmeno se ancora nas vivéncias das desigualdades
sociais e da oferta de um ensino publico deficitario e com pouca qualidade.

Sistemas de avaliagdo nacional (IDEB) e internacional (PISA)
demonstram que a presenca de politicas publicas que fomentam a qualidade do
ensino e aprendizagem em escolas publicas devem estar pautadas na existéncia de
uma préatica docente escolar a partir da democracia, da autonomia e da ética,
mantendo uma relagdo entre escola, familia e comunidade. Contudo, os relatos
mostram uma preocupacgao por parte dos professores a respeito da tentativa atual,
por parte das familias, de tentar transferir toda a responsabilidade, tanto do sucesso
ou do fracasso escolar dos seus filhos, para a escola. Ainda nessa configuragédo, ha
pouco interesse pelos estudos dos filhos por parte dos pais ou responsaveis, 0 que

compromete a aquisicdo do capital cultural da familia e da sociedade pelos
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estudantes. Bourdieu (1998) indica que toda essa explicagdo se torna compreensivel
quando é possivel perceber a desigualdade caminhar ao lado da estrutura social
excludente.
Encontramos em Bourdieu(1998) uma alusao a respeito desse fenbmeno,
quando afirma que:
Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas
gue diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre

outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicado escolar
(BOURDIEU, 1998, p. 42).

Bourdieu (1998) revela de maneira radical o carater socialmente
condicionado das atitudes e comportamentos individuais. O individuo seria
compreendido como um ator socialmente estabelecido em seus minimos detalhes,
com gostos intimos, preferéncias, aptidées, posturas corporais, entonagdes de voz e
aspiracOes relativas ao seu futuro profissional, tudo seria socialmente constituido.
Dessa forma, para esse autor, em um ambiente social e familiar, os individuos
incorporam um conjunto de disposicdes para uma determinada acdo tipica
especifica, ou seja, um habitus familiar ou de classe, que passaria a conduzi-los ao
longo do tempo e nos mais variados ambientes de agéo.

Ainda para o autor citado, a escola diz respeito ao lugar onde os
professores compartiiham e reforcam das mesmas praticas e habitos culturais e
forma de linguagens que reproduzem determinados modelos sociais. Dessa forma,
ndo ha a preocupacdo com outras formas de manejo ou técnica para que 0S
estudantes possam ter a liberdade de poder se expressar ou agir com certa
naturalidade, trazendo a escola seus proprios conhecimentos. A negacdo das
diferengas iniciais entre os mundos da escola e do cotidiano dos estudantes é
visualizada pela cultura dos sujeitos, retroalimentando o desequilibrio que h& entre
as classes sociais.

Faz-se importante reconhecer a educagao como direito universal, focar na
sua funcdo eminentemente social e publica, relacionando com o que Bourdieu
(1998) chama de educacédo como um sistema educacional que nédo guarda o papel
gue lhe fora justificado, de transformador e propagador democratico das sociedades,
mas compreendido como uma das principais instituicdes por meio da qual se galgam

e se legitimam os privilégios sociais dos mais poderosos nas sociedades de classes.
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Logo, ainda pra Bourdieu (1998), as ac¢bes sociais dizem respeito aos
processos pelos quais sdo reproduzidas as estruturas sociais. A tradicdo pedagdgica
se dirige, por tras das ideias inquestionaveis de igualdade e de universalidade, aos
estudantes que se encontram na condicao particular de se apropriar de uma heranca
cultural a partir das exigéncias culturais da escola.

Segundo essa logica, ndo se faz possivel existir igualdade diante das

desigualdades pré-existentes.

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito
dos conteddos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissao e dos critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre
as criangas das diferentes classes sociais (BOURDIEU, 1998, p. 53).

Nesse contexto, como acentua e sustenta Dubet (2008), a escola falhou
guando ndo conseguiu neutralizar os efeitos das desigualdades culturais e sociais
sobre as desigualdades escolares. Um exemplo dessa falha é a questao da evasao
escolar, pois é constituida por uma série de elementos constitutivos a partir do
contexto social dos estudantes, uma vez que estdo explicitos fatores sociais,
econdmicos e politicos.

Tomando como fato essa perspectiva da educacdo como pratica social
resultante das determinag¢des econémicas, sociais e politicas ndo se pode, de forma
simplista, dirigir a responsabilidade da evasdo escolar exclusivamente a escola ou
mesmo ao estudante. Pde-se aqui em suspeicdo a ideia da neutralidade da escola

como ambiente de producdo de conhecimento asséptico.

O capital cultural no estado objetivado apresenta-se com todas as
aparéncias de um universo autdnomo e coerente que, apesar de ser o
produto da acdo historica, tem suas proprias leis, transcendentes as
vontades individuais, e que permanece irredutivel, por isso mesmo, aquilo
que cada agente ou mesmo 0 conjunto dos agentes pode se apropriar
(BOURDIEU, 1998, p. 78).

Nesse contexto, faz-se necessario pontuar que 0 processo de
redemocratizacdo politica ocorrido no final dos anos 1980 promoveu no Brasil
transformacdes significativas no ambito educacional. As mudancas fundamentais
alicercaram-se, principalmente, a partir da inclusdo de conteudos e disciplinas
especificas na proposta curricular da educacéo basica, dentre as quais encontramos

a Sociologia, que, a partir da promulgacao da Lei n°. 11.684/08, tornou-se disciplina
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obrigatoria no curriculo do ensino médio. Desde entdo, a area de ciéncias sociais
tem presenciado o crescimento em debates quanto ao ensino de Sociologia no
contexto escolar. Nado é a toa que tem se dado bastante énfase ultimamente nas
alteracdes curriculares, procurando estabelecer os principios, finalidades e contetudo
da educacgéo de uma dada sociedade em dado momento histérico.

Nao se pode compreender que a relacdo com o curriculo é algo neutro,
pois envolvem dimensdes politicas, ideoldgicas, econdmicas, sociais, como a
escolha dos saberes, disciplinas, principio teorico, didatico-pedagoégico validos a
serem transmitidos em um determinando momento historico para quem os escolhe.
Pode-se, entdo, compreender que estamos imersos em uma sociedade repleta de
valores e principios e que também esta sendo constantemente disputados pelos
grupos e segmentos sociais em um determinado periodo historico.

Depois da inser¢do da Sociologia no curriculo do ensino médio pode-se
evidenciar a preocupacao da educacao prevista conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB, 1996), que determinou a formacéo ética e autbnoma dos
individuos numa educacdo voltada ao desenvolvimento intelectual critico e
humanistico em detrimento ao ensino tecnicista, que se voltava apenas para
capacitar as pessoas para o0 mundo do trabalho.

Concomitantemente & obrigatoriedade do ensino de Sociologia na
educacdo de nivel médio, deu-se também o surgimento das Orientacfes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM), que trazem conhecimentos de
Sociologia (BRASIL, 2006) que buscaram contribuir também com a formacdo dos
jovens nas escolas publicas e subsidiar a formacédo dos professores nas escolas, e
gue oportuniza o contato com 0s conteudos, resultados de pesquisa, debates
sistematizados sobre temas tradicionais e cotidianos da vida dos estudantes,
possibilitando, a partir do “estranhamento” e da “desnaturalizagao” das concepcodes
e explicacbes dos fenbmenos sociais, estabelecer novos modos de pensar e,
consequentemente, de perceber os fendmenos sociais.

Sem duvidas, as OCEM'S de Sociologia continuam sendo uma
ferramenta que pode ser utilizada pelos docentes para nortear 0s principios
epistemoldgicos e metodoldgicos para a pesquisa e 0 ensino das ciéncias sociais

voltados para os estudantes dentro das escolas, auxiliando para o ensino superior,
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bem como no médio, no quesito: 0 “estranhamento” e a “desnaturalizagao” dos
fenbmenos sociais.

Outro fator levantado pelas OCEMS de Sociologia (BRASIL, 2006) diz
respeito a trés propostas para o ensino dessa disciplina, para isso devem abordar
nessa ciéncia: o0 conceito, 0 tema e a teoria. A partir dessas ferramentas
metodoldgicas, o ensino de Sociologia também tem sido apresentado nos livros,
programas de curso, planos de aula, como uma maneira de sistematizar o saber das
ciéncias sociais e possibilitar ao jovem a compreensdo qualitativa sobre os
fenbmenos sociais, bem como ajuda-lo a perceber o mundo social para além de sua
aparéncia imediata, de modo critico, como produto de relacbes sociais,

historicamente constituidas e, portanto, passivel de mudanca.

5.3.2 A importancia das praticas dos professores como dispositivos

interventivos de prevencgao da violéncia na escola

Em sua formacdo, os professores desenvolvem competéncias e
habilidades que os possibilitem ministrar acbes pedagodgicas tanto dentro como fora
da sala de aula. H4 acbes que envolvem conhecimentos interpessoais, da gestdo
escolar, das politicas publicas, enfim, saberes que implicam na condi¢cdo necessaria
basica para desenvolver seu trabalho institucional.

Dentre todos os professores que ministram aulas no ensino médio, o
professor de Sociologia, pela prépria natureza do objeto de conhecimento de sua
ciéncia, possui condicbes de conduzir processos emancipatérios dos alunos por
meio do acesso a informacbes e conhecimentos que possam despertar a
consciéncia critica dos estudantes. Essa condi¢do especial também vem agregada a
uma maior responsabilidade desse profissional em lidar com os desafios de sua
pratica, em especial, o fendmeno da violéncia na escola.

De acordo com Pereira (2007), o professor de Sociologia pode
desenvolver uma postura de socidlogo-professor, aplicando o que aprendeu em seu
curso de ciéncias sociais no cotidiano do fazer em sala de aula. A pesquisa faz parte
de sua ferramenta de acdo metodologica e, portanto, o professor é também um
pesquisador. Resgatar essa dimensao na sua pratica faz com que esse profissional,

professor-pesquisador, ndo restrinja seu fazer a uma mera forma de reproducao
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acritica de ideias pré-concebidas no ambito do senso comum. Desta feita, faz-se
importante auxiliar o estudante no processo de desconstrucdo e reconstrugdo do
conhecimento, considerando a sala de aula como um dos espacos de estudo e de
pesquisa.

Um dos desafios fundamentais do trabalho do professor de Sociologia €
possibilitar uma desnaturalizacdo do conhecimento. O saber socioldgico trabalhado
na escola permite desenvolver nos educandos a habilidade da imaginacao
sociologica. A partir desta, faz-se possivel o desenvolvimento do poder de ampliar a
critica-reflexiva sobre a prépria realidade social dos estudantes, pois, dessa forma,
ela & uma disciplina fundamental na medida em que torna possivel compreender a
relacdo individuo-sociedade.

Ao pensar na formacdo do estudante do ensino médio, temos como
parametro a construcdo de espacos formativos que levem ao desenvolvimento da
cidadania tendo como base o respeito ao diferente, a pluralidade de ideias. Neste
sentido, o papel do professor de Sociologia na escola € de extrema importancia para
fazer com que o aluno possa aprender a fazer a chamada reflexdo sociologica. Esta
implica na desnaturalizacdo da realidade na qual os estudantes se encontram desde
sempre inseridos.

Bourdieu (2004), em sua obra Oficio do sociélogo, aponta para a
importancia do professor de Sociologia em proporcionar ao aluno o desenvolvimento
da pesquisa social, com o objetivo de que ele possa diferenciar objeto real, pré-
concebido pela percepcdo; do objeto cientifico, um sistema de relagbes
expressamente construido. O professor de Sociologia se torna o profissional mais
habilitado dentro da escola para a contribuicdo da constru¢cdo da chamada de
consciéncia dos alunos. Ele é capaz de ensinar a compreensao da vida dos seres
humanos em sociedade e o poder que a Sociologia exerce no meio social por
intermédio da ruptura das suas formas de pensar no senso comum. Também
desperta neles a imaginagédo sociolégica, capaz de fazé-los entender a sociedade
sem a alusao da transparéncia.

Pode-se, entdo, afirmar que ser professor de Sociologia implica numa
acao que precisa de uma formagéo consistente e continua na area, para que, dessa
maneira, 0s alunos possam compreender 0s principais conceitos das ciéncias

sociais, tais como: de classes sociais; no¢bes de Estado; soberania; politica,;
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marginalidade; excluséo social; entre outros, como forma de auxiliar os estudantes a
decifrarem e entenderem as relacdes que se estabelecem no meio social.

No que diz respeito a atuacdo do professor de Sociologia quanto a
violéncia na escola e a construcdo de estratégias de enfrentamento no espaco do
ensino e aprendizagem, pode-se assegurar que 0 mesmo deve constantemente
analisar suas préaticas pedagdgicas, pois a sua metodologia de ensino precisa ser
pautada no ensino, com a presenca constante do dialogo e da afetividade.

No ambito do desenvolvimento de suas habilidades e competéncias
individuais, o professor de Sociologia, em sala de aula, trabalha com o didlogo para
lidar com a violéncia escolar, pois, dessa forma, se promove a prevencao e se
estimula a construcdo da cultura de paz naquele ambiente de aprendizagem, ou
mesmo reduz-se o numero de animosidades no local.

A utilizacdo de recursos metodoldgicos pelos professores implica em
infinitas possibilidades a medida que ndo haja uma forma pré-concebida no emprego
e manejos desses recursos. O mais importante nesse contexto € o despertar do
professor para avaliacdo, compreensao e utilizacao das ferramentas pedagdgicas de
seu conhecimento disponiveis para melhor lidar com a situacédo de violéncia que
envolve seu cotidiano. Existem ferramentas metodolégicas, como: roda de
conversas, filmes, aulas de campo, resumos, jogos pedagdgicos, dentre outros, que
podem despertar no estudante a curiosidade quanto ao estudo da disciplina da
Sociologia.

Ainda de acordo com Bourdieu

A Sociologia é a arte de pensar coisas fenomenicamente diferentes como
semelhantes em sua estrutura e seu funcionamento, e de transferir o que foi
estabelecido a propésito de um objeto construido, por exemplo, o campo
religioso, a toda uma série de novos objetos, o campo artistico, o campo
politico, e assim por diante (BOURDIEU, 1989, p. 44).

Assim, faz-se de fundamental importancia o professor ndo resvalar na
pratica do método tradicional de ensino nas escolas, pois, como sociologos, detém o
instrumental necessario para compreender, conjuntamente aos alunos, o cenario de
violéncia, partindo da problematizacdo (realidade vivida), buscando a reflexao
tedrica (abstracdo), podendo alcancar o bom senso (compreensao coerente com o

vivido) por meio do chamado “ensino inovador”, fomentado a partir do pensamento
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de Freire (2015), interligando a teoria a pratica social ou ao chamado ensino
libertador.

Hoje, os professores nas escolas carecem do entendimento de que sdo
0s atores sociais fundamentais no ambiente escolar capazes de promover espacos
mais cooperativos, solidarios e éticos. E dever destes mesmos professores a
construcdo de territérios de aprendizagem nos quais se tenham como fundamento o
respeito matuo, permeado por regras cada vez mais coerentes e justas, visto que as
virtudes morais dos alunos sédo construidas a partir das trocas realizadas nas
relagdes interpessoais ali estabelecidas, indiferentemente de origem, classe social

ou conhecimento prévio sobre a tematica.

Uma forma que eu encontro também para abordar esse tema com o0s alunos
€ de entender o mundo deles, qual é a realidade deles, usar o linguajar
deles, usar meios como a masica para tentar conscientiza-los, usar grupos
musicais que eles gostam como do racionais MC, usando aquilo que eles
gostam, a musica é algo que eles gostam muito. Usar masicas que tragam
mensagens sdo estratégias que eu uso que falam de violéncia e que
existem outras possibilidades que eles possam ter sucesso na vida para
gue ndo possam se envolverem com as fac¢bes (PROFESSOR 07, 2019).

O que se verifica na prética, entretanto, € que alguns professores imp&em
regras na ansia de resolver situagdes de conflitos escolares, agindo de forma
repressora e coercitiva; resultando essas atitudes ao ndo favorecimento do
desenvolvimento da autonomia moral em virtude das consideracfes das relacdes de
coacao que foram estabelecidas dentro da escola, que levaram apenas a submissao

as regras por conformidade e medo.

[...] Os alunos que pertencem as facgbes e frequentam a escola, de uma
faccdo que é inimiga dessa [...] eles até falam e repreendem dizendo: oh
ndo pode falar isso ndo! Pode fazer esse gesto ndo! Entdo, isso é a
violéncia que estd no entorno da escola e acaba fazendo com que nés,
como educadores tenhamos que combater, sé que infelizmente, até o
momento, € uma guerra que estamos perdendo. Muitos alunos aqui ja foram
presos, envolvidos em pequenos delitos [...], quantos ja morreram também
nessa guerra de facgfes. Entdo [...] € uma violéncia que esta bem préximo
as escolas (PROFESSOR 07, 2019).

A partir dos discursos dos professores foi possivel perceber que o medo
da violéncia como fenbmeno constante no dia a dia do corpo docente nas escolas se
da, principalmente, pelo envolvimento das chamadas facgBes criminosas no
ambiente escolar, as quais terminam, em muitos casos, por impor as regras de

funcionamento da institucionalidade de todo ambiente social em que se encontram,
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inclusive da propria escola. Os bairros onde se deram estas investigacdes sdo 0s
mais populosos do municipio de Fortaleza e com indices relevantes de violéncia
urbana, como, por exemplo, o bairro Grande Bom Jardim. Neste, inclusive, ha, por
parte dessas organizacdes criminosas, a proibicdo das familias de circularem por
certos horarios ou locais, pois, caso contrario, serdo obrigadas a pagarem, conforme
as suas leis, um “pedagio” para andar em determinados espagos dentro do bairro.
Sem contar os servicos de protecdo que sdo oferecidos pelas faccbes aos
moradores compulsoriamente, 0s quais sdo obrigados a pagarem por resguardarem
a seguranca do seu imovel para ndo ter sua casa invadida ou colocar em risco a

vida dos membros das suas familias.

[...] Um tempo desses teve uma vez que a faccdo mandou uma carta,
colocando recado nas paredes dizendo que os alunos respeitassem 0s
professores, pedindo que os alunos ndo faltassem as aulas é quase um
Estado paralelo, aonde eles vao controlar os alunos e isso foi algo que me
deixou indignado sabe, pedindo para respeitar o professor tal [...]
(PROFESSOR 07, 2019).

Eu trabalho numa escola [...] no grande Bom Jardim, € uma escola que é
territorializada a partir das fac¢des criminosas [...] que os estudantes
vivenciam o cotidiano da criminalidade, que veem colegas sendo mortos,
colegas sendo presos, entdo, temos um aluno que vivenciou acho que foi
em maio, a mée sendo assassinada, assim, esse som reproduzia todo esse
processo de violéncia que a comunidade sofre (PROFESSOR 02, 2019).

Esta pesquisa observou que mesmo o professor de Sociologia sendo
detentor de um conhecimento e um arsenal de metodologias com potencial
transformador, a participacdo destes no ambiente escolar ao lidar com a tematica da
violéncia, foi pouco significativa, pois a maioria desenvolve as suas atividades
estritamente conteudistas e vao embora. Essa acdo se deu provavelmente em
funcdo de os professores serem tomados pelo sentimento de medo de se exporem,
ou de se envolverem nas demais ac¢des da escola, em sobretudo pelo poder das
faccOes criminosas, que concretamente imperam sobre os bairros e sobre as
escolas pesquisadas neste estudo.

No ambito nacional tem-se observado diversos exemplos que indicaram
que a presenca da violéncia na escola € uma realidade sistémica, por exemplo: o
caso do ano de 2011, no qual um atirador (Wellington Menezes de Oliveira), ex-
estudante da Escola Municipal Tasso da Silveira, na cidade do Rio de Janeiro,

entrou no local e abriu fogo contra os colegas da escola. Neste ataque, 12



87

estudantes morreram e outros 13 ficaram feridos. Na época, o atirador foi cercado
pela policia, mas cometeu suicidio dentro da escola. Um outro episddio bem mais
recente, que também foi amplamente divulgado pela midia no cenario nacional, diz
respeito a Escola Estadual Raul Brasil, localizada em Suzano-SP, no qual dois
jovens, que eram alunos dessa escola, num ato de extrema violéncia, vitimaram de
forma fatal cinco estudantes, duas funcionarias e em seguidas cometeram suicidios.

Portanto, a partir de todo esse cenario empirico e tedrico € possivel
compreender que a acao do professor de Sociologia na escola de ensino médio se
faz de fundamental importancia, sobretudo pela crescente aparicdo de episodios de
violéncias que se observa no interior das escolas brasileiras. Compreende-se, ainda,
gue se faz necesséario que um maior numero de professores se debruce sobre a
problematica da violéncia escolar, produzindo um entendimento sobre o tema e
procurando saidas coletivas para o enfrentamento do problema. Pode-se supor que
com isso haja uma reducdo de episddios de extrema violéncia, tal qual o de
massacres dentro do ambiente escolar, como o0 caso das escolas de Realengo e
Suzano.

Em linhas gerais, as interpretacfes expressas sobre violéncia na escola e
0os coletivos que fazem o crime nos bairros populares em estudo ajudam a
compreender a particularidade da experiéncia na cidade de Fortaleza por meio das
faccBes criminosas que representam uma pratica social plural em diversos contextos
socioculturais. E preciso entender que as faccdes criminosas envolvem um projeto
politico, constituido a partir dos presidios, entre varios “donos” de “bocas de fumo”
em areas de varejo do mercado ilegal de drogas, uma articulacdo entre os sistemas
prisional e as comunidades, buscando o controle territorial como meio de regular a
acao de varios envolvidos, além do espaco da escola, da sociedade como um todo
(PAIVA, 2019).

Desta forma, os professores de Sociologia podem ter uma contribuicdo
efetiva maior dentro dos espacos coletivos, tais como nos conselhos escolares,
procurando debater sobre esse assunto na escola e enfrentando a problematica da
violéncia a partir de conteudos e leituras da realidade social de seus alunos e todo o
corpo de trabalhadores da instituicdo. As suas participacdes nao devem ficar

resumidas as atribuigcbes de notas a alunos ou assinaturas deles para prestacdes de
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contas da escola, mas sim, em tentar solucionar e pensar alternativas de combate a
violéncias, ou seja, tendo um papel social.

Por fim, é importante perceber, no decorrer das entrevistas e da pesquisa,
gue as pessoas que integram as fac¢cdes ocupam lugares e posicoes diferentes nos
diversos tipos de envolvimento possivel com esses coletivos. Neste sentido,
destaca-se que existem diferengas sociais importantes entre pessoas e seus
distintos tipos de participacdo nas faccdes, ou seja, € fundamental que os
professores de Sociologia compreendam as diversas facetas da sociedade que

estamos inseridos.

5.3.3 A importancia da gestéo frente ao fendmeno da violéncia escolar

O professor de Sociologia pode participar na discussao e enfrentamento
da violéncia na escola a partir dos diversos lugares que ele ocupa nessa instituicao.
Além da sala de aula, na qual cotidianamente exerce suas acdes pedagogicas
previstas nos planos de trabalho previamente elaborados todos os anos, este
profissional também ocupa outros espacos de interacdo no ambiente escolar.

Faz-se necessario lancar uma reflexdo sobre a importancia do
envolvimento do professor nas acdes coletivas da escola, sobretudo no que diz
respeito a gestdo da instituicdo. A possibilidade da construcdo de uma cultura de
paz que possa se contrapor a cultura da violéncia passa além das salas de aula,
pois ha um envolvimento efetivo de todos que compfem a instituicdo em seus
espacos instituidos e previstos nos seus projetos politicos pedagogicos.

L4 na escola a gente tem e faz medidas restaurativas e de mediacdes de

conflitos né, de sentar-se, de conversar, de entender, o diretor de turma que
€ aquele projeto que todas as turmas possuem (PROFESSOR 02, 2019).

Muitas vezes eles vém para escola para interagir com outros colegas, para
sair um pouco daquela realidade que eles vivem das ruas cheias de
violéncias e querem conversar, dialogar [...] (PROFESSOR 07, 2019).

A gestao escolar publica, que atualmente representa as escolas do nosso
pais, tem demonstrado, no decorrer dos anos, a existéncia de um Estado que
apresenta significativas limitacbes quanto aos seus aspectos financeiros para o
investimento na prevencao a violéncia na escola e implementacéo da cultura de paz.

As limitagbes dos aparelhos escolares adequados, com equipamentos modernos,
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com pessoal em numero e capacitacdo adequados sao fatores que h& muito
acompanha a realidade das escolas em grande parte do pais.

Torna-se de facil compreensao discernir as dificuldades de se realizar
uma gestdo escolar quando se tem, a partir da escassez de recursos humanos e
materiais, também a insercdo da escola em um territério na periferia urbana das
grandes cidades dominadas por um ambiente hostil e predominantemente violento.
A impossibilidade de se atingir as metas das avaliacdes oficiais previstas torna-se
plausivel quando se pensa na escola publica situada em um bairro com altos indices
de violéncia urbana. Fica muito dificil de a instituicdo desempenhar com eficacia a
sua missao, no que diz respeito ao atendimento dos ditames burocraticos, menos
ainda quanto as demandas exigidas dentro da comunidade escolar.

Os gestores podem requerer a contribuicdo de todos que compdem o
corpo escolar, na busca de solugbes no que diz respeito ao enfrentamento da
violéncia dentro da escola. Esta seria uma forma de tentar mudar o cenario de
incivilidades que acontecem cotidianamente nesse ambito. Ha também a alternativa
de busca por apoio dos 6rgaos especificos governamentais, ou ndo governamentais,
visando a implementacdo das politicas educacionais e da reducdo da violéncia
escolar.

O professor de Sociologia, pela natureza de seu conhecimento, pode ser
usado como um coringa no auxilio da gestdo escolar, orientando que as acdes de
enfrentamento da violéncia conduzidos pela gestdo escolar jamais devem impor um
carater incriminatorio com relagdo aos jovens discentes, mas, sobretudo, deve se
focar na busca de agregar toda a comunidade a implementar acles, projetos,
principalmente coletivos na perspectiva de criar lacos de sociabilidade, permitindo a
maior interacdo de troca e experiéncias entre eles de forma que promova o
crescimento cultural e social.

A LDB elege o trabalho da gestédo dentro das escolas como algo relevante
para uma instituicdo de qualidade, destacando o papel da autonomia dos gestores
escolares, quesito fundamental para que haja sucesso na aprendizagem dos alunos
e a garantia da sua cidadania. Esta ultima se daria por meio do processo de
socializacdo que deve ser promovido por projetos escolares ligados ao esporte, lazer
e outras atividades pedagdgicas que também contribuam para o acesso dos jovens

ao capital simbolico, definido por Bourdieu (1998) como sendo o espaco escolar de
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troca para a formagao da cidadania. A nossa Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
no seu artigo 206, inciso VI, menciona a importancia de se ter na escola uma gestao
democratica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) corrobora
com o artigo supracitado ao afirmar, no seu artigo 14, inciso Il, que a presenca de
uma gestdo democratica dentro de uma escola e a criagdo de conselhos escolares e
grémios estudantis, que precisam ter seus representantes eleitos por meio do voto.

Assim, parece ser uma possibilidade de todos, ndo apenas do gestor, a
construcdo democratica de um modo de gerir a escola em que se consiga
transformar o espago escolar em um lugar de aprendizagem, de solidariedade, de
criatividade e possa acolher os jovens estudantes, trazendo a educacao como fonte
transformadora da realidade. Portanto, parece que isso sera possivel por intermédio
do envolvimento dos professores, em especial de Sociologia, nas acdes
pedagdgicas que apoiem a prépria comunidade em reconhecer-se também
pertencente ao ambiente escolar, ou seja, como corresponsaveis pela da escola.

Seja na mediacdo de conflitos, na discussdo de temas sociais, e/ou na
implementacédo de projetos coletivos, o professor de Sociologia poderia fomentar a
participacdo da comunidade escolar na criagdo de ambientes solidarios e
coparticipativos. Sair das armadilhas do tecnicismo, que se reveste nos ditames
muitas vezes burocraticos, e construir, de maneira coletiva, uma ac¢ao escolar com
parceria efetiva entre a comunidade e escola que ndo vise apenas ao cumprimento
da demanda legal do momento, mas sim ao enfrentamento da violéncia, que podera
trazer consequéncias positivas para ambos os lados de forma dial6gica.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP) é uma acdo destacada
primordialmente por ajudar na prevencao da violéncia dentro da escola, por isso
esse documento orienta que o0s gestores, os professores e todos 0os membros
discutam em grupo as bases das metodologias no combate as formas de violéncia
na escola ou de novas estratégias que possam enfrentd-la, como objetivo de
minimizacdo dos atos de violéncia, que se apresentam por meio da fala dos
professores.

Além disso, o PPP também se trata de um documento que se refere a
superacdo dos alunos que apresentam problemas de agressividade ou de

aprendizado com a finalidade de criar um espago de socializag&o e interacdo maior
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dentro do ambiente escolar, tendo como mediador desse processo a figura do
professor.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo da pesquisa foi analisar as concepcbes dos professores que
ensinam a disciplina Sociologia no ensino médio sobre como a violéncia afeta o
processo de ensino e aprendizagem na escola. A abordagem foi realizada em
bairros periféricos de Fortaleza. A principal finalidade atribuida ao presente trabalho
foi a identificacdo, por meio da andlise de fatores ligados a violéncia escolar,
presentes nos discursos dos docentes que participaram da pesquisa, seguindo,
assim, para a compreensao das praticas usadas em relacdo a abordagem do tema
violéncia escolar no ambiente de ensino e, por fim, uma reflexdo sobre as
estratégias utilizadas por estes para lidar com a violéncia no contexto escolar.

A partir da proposta da Sociologia compreensiva, foi possivel deferir,
como sugere Weber (2004), que existem afinidades eletivas entre fenbmenos sociais
que se encontram sem que um determine o outro, mas nos quais & possivel
encontrar correspondéncias de sentido historicamente relevantes. Para tanto, se
utilizou de um escopo de pesquisa qualitativa descritiva e exploratoria com a analise
de discurso como dispositivo de investigacdo dos dados. Os dados coletados a partir
dos relatos de 11 professores possibilitou-nos a construcdo de trés categorias de
andlise: 1) a violéncia escolar no ensino médio (identificando os aspectos
fundamentais a luz dos professores de Sociologia); 2) a pratica do professor de
Sociologia (refletindo sobre as implicacées da violéncia no ambiente escolar), e 3) os
desafios para o docente em Sociologia no ensino médio (criando espacos de
transformacao ou construcéo de novos modos de violéncia).

A partir das discussdes e analises, quanto a questdo dos elementos
fundamentais da violéncia no ambiente escolar, foi possivel entender que os
professores apresentaram-se, em compreensfes proprias, como fazendo parte de
um cenario composto pela presenca de elementos estruturantes, sendo a escola um
espaco de configuracdo de profundas desigualdades sociais presentes na realidade
social do pais. Identificaram-se, nesse espaco, expressdes de violéncia como um
fendbmeno cotidiano em diversos aspectos, fisico, inclusive. O crime nas cidades
contemporaneas tem despertado a necessidade de entender o conceito de violéncia

urbana mais profundamente.
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O reconhecimento da violéncia na escola, advindo dos relatos coletados
pela pesquisa, esta intimamente ligado a um elemento reprodutor da violéncia preé-
existente no contexto social e, principalmente, no ambiente familiar. Verificou-se que
0s modos de se lidar com a reproducéo da violéncia sao presentes no cotidiano dos
estudantes, pois existe uma espécie de naturalizacdo da percepcdo dessa conduta,
transformando, muitas vezes, a violéncia como Unica resposta possivel diante dos
cenarios de interacdo social no qual os estudantes se encontram.

Embora os estudos reconhecam a importancia da escola como elemento
agregador desses estudantes em fungdo da criagdo de projetos e acbes que
visualizem a escola como espaco de crescimento intelectual e psicoemocional, na
pratica, os relatos desta pesquisa indicam o oposto, ou seja, a inexisténcia de
iniciativas efetivas que cologuem a escola no lugar de protagonismo juvenil.

Nesse contexto, os professores de Sociologia, por possuirem um
conhecimento especifico quanto a probleméatica social que permeia essa questéo,
sdo figuras fundamentais nessas possiveis tentativas, embora ndo haja pouca
compreensao dessa questdo por estes professores. Essa afirmacao se da, pois néo
foi percebida, em seus relatos, uma autocritica quanto a este possivel protagonismo
nos processos educativos. Ha uma espécie de esvaziamento do sentido de acéo
social deles ao mesmo tempo em que nao se fez presente a corresponsabilidade.

Houve uma referéncia constante na fala dos professores quanto a
responsabilidade das familias no processo de educacédo e enfrentamento a violéncia
na escola. A recorréncia da auséncia fisica e da atencdo dos pais quanto ao
acompanhamento da vida escolar dos estudantes pode ser entendida como reflexo
de um contexto social que demanda trabalho e sustento econémico das familias,
embora também indique uma falta de envolvimento afetivo em relacdo aos filhos.
Como consequéncia disso, hd o reconhecimento da captacdo que as faccbes
criminosas oferecem aos jovens que ndo encontram nem na familia e nem na escola
espacos de orientacao, cuidado e acompanhamento. Percebe-se que os professores
culpam o vazio deixado pela familia e pelo Estado, ndo oferecendo as condi¢des
minimas necessarias para o desenvolvimento destes como cidadao, e expdem a
facilidade que as facgbes criminosas conseguem captar esses jovens usando a
identidade de grupo e os ganhos financeiros dos seus envolvimentos com o0 mundo

do crime como melhor opgéo, distanciando-os, ainda mais, da escola.
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Os professores também reconhecem que a escola ndo ocupa mais o
papel daquela instituicdo que possibilita aos jovens a aquisicdo dos conhecimentos,
habilidades e competéncias para que se insiram no mercado de trabalho de forma
competitiva e possam exercer a cidadania em sua plenitude. Ao contrario, pelo
reconhecimento da existéncia do poder paralelo as escolas, as fac¢des criminosas,
0 que se tem é um espaco de reproducdo da desigualdade, da violéncia e de
composicdo de novas formas de identidade em que a forca, o desrespeito as regras
instituidas e a violéncia, como simbolo, prevalecem nos seus cotidianos. Um dos
elementos que levam aos professores a certo “desencantamento” da escola como
espaco transformador se d4, inclusive, pelo pouco tempo que possuem em sala de
aula. Ndo enxergam gque os 50 minutos semanais com o0s estudantes podem ser
possiveis para construirem juntos mudancas nesse paradigma da cultura de paz.

Outra categoria que se fez presente na pesquisa remete a questdo da
pratica docente em sala de aula quanto ao enfrentamento a violéncia escolar. Foi
recorrente nos relatos a necessidade do investimento no didlogo como ferramenta
fundamental nos diversos espacos constituidos para se promover a elaboracdo de
novos sentidos para o que se é vivido naquela realidade escolar. Para trabalhar o
dialogo, assim como outros dispositivos pedagdgicos transformadores, esses
professores reconheceram a necessidade de uma melhor capacitacdo, pois muitos
deles, apesar de ministrarem aulas de Sociologia, ndo estdo na sua area de
formacéao basica.

Esses docentes, além de estarem fora da respectiva area de formacédo
académica, também ndo possuem motivagdo ou mesmo conhecimento de novas
tecnologias pedagdgicas para lidar com a problematica da violéncia escolar. O
reflexo disso é observado pela apatia, falta de interesse e desmotivacdo por parte
dos estudantes nas aulas de Sociologia do ensino médio nas escolas pesquisadas.
Neste ponto se estabelece certo paradoxo, pois os professores de Sociologia,
detentores de um conhecimento critico sobre a realidade social, na prética de seu
cotidiano, ndo conseguem despertar nos estudantes a capacidade critica de
reconhecimento da situacdo gerada pela violéncia. Nao conseguem desenvolver
acOes pedagogicas, sobretudo nas aulas, que precisam ser mais contextualizadas
na realidade social dos seus estudantes de forma articulada, promovendo algum tipo

de mudanca nas condutas daqueles que se inserem na vivéncia escolar.
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No que se refere aos desafios que os professores enfrentam quanto a
possibilidade de transformacdo do contexto escolar construindo novas formas de
promover a cultura da paz, foi possivel verificar que ha uma auséncia de politicas
publicas destinadas ao publico jovem, tornando esse grupo vulneravel quanto a
propria instituicdo frente a realidade das facgfes e outras organizagfes criminosas,
promovendo o0 aumento na desisténcia do ensino médio. Ha& também uma
preocupacao dos professores em olhar para as familias que, muitas vezes, veem a
escola como Unica responsavel pelos fracassos e sucessos dos seus filhos. Dito de
outra forma, ha, por parte dos docentes, a percepcao da auséncia do capital cultural
dos estudantes como um fator importante no contexto da violéncia.

Embora os professores reconhecam a importancia do capital cultural
como desencadeador e mantenedor da situagdo atual, ndo conseguem construir,
junto a gestdo e aos outros agentes envolvidos com as escolas, modelos que
possam romper a reprodutibilidade dessas forcas. A violéncia, no contexto escolar,
se apresenta como uma violéncia na escola, da escola e, principalmente, reverbera
em um contexto maior no qual a instituicdo se insere na sociedade. Em alguns
casos, os professores buscam por meio da imposi¢cdo autocratica de regras rigidas
de condutas, uma tentativa de reaver certo sentido de normalidade do ambiente
escolar, mas o que se verifica € que sé se induz a uma conduta repressora e
coercitiva que favorece cada vez mais a aproximacdo dos estudantes com o
contexto criminoso que 0s permeia.

A partir dos relatos dos professores, foi também possivel perceber o
medo da violéncia como um fenbmeno cotidiano das escolas, principalmente pelo
constante envolvimento das chamadas fac¢des criminosas no ambiente escolar, que
terminam por impor as regras de funcionamento da institucionalidade em todo o
ambiente social, inclusive das atividades pedagodgicas. Entretanto, € preciso
entender o papel das fac¢cbes criminosas nos bairros populares, onde a pesquisa foi
realizada. E necessario compreender como as gangues e quadrilhas de traficantes
atuam na cidade e como fazem a escolha dos seus membros, para sé assim
entender a relagdo com a violéncia nas escolas.

Aponto que os relatos indicam a urgente necessidade de maior
envolvimento do professor de Sociologia nas agdes coletivas da escola, sobretudo,

no que diz respeito a gestdo da instituicdo, no intuito dos docentes refletirem sobre a
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realidade social, ou seja, de terem condutas e posturas que possibilitem a boa
convivéncia entre si como forma de garantir a coesao e a ordem social. Cabe
destacar o importante papel da escola publica localizada em areas periféricas, nesse
contexto. Nao ha como debater a violéncia na escola se ndo compreendermos a
realidade social de seus alunos, os niveis de tensfes enfrentados por esses jovens
que residem e estudam nos bairros de periferia. E relevante caracterizar o sujeito do
trafico, entender o agente social das fac¢cdes que age nos bairros, levando politicas
préprias, e que agem como uma espécie de “governo paralelo”, proporcionando
assisténcia e beneficios as comunidades.

Fica claro que uma das saidas para a situacdo da violéncia na escola é o
favorecimento da emergéncia em criar espacos de aprendizagem, porém, isso soO se
tornara possivel a partir da cooperacao de todo o corpo escolar e, principalmente,
das familias dos estudantes, sem perder de vista a realidade da escola e sua
articulagdo com a totalidade sistémica. Portanto, nesta pesquisa, extrai-se que 0S
professores de Sociologia dentro do ambiente escolar compreendem ser de
fundamental importancia um conhecimento que possibilte a emancipacdo de
consciéncia social e que promova a cidadania ativa dos jovens do ensino médio.
Contudo, ao mesmo tempo, foi revelado por parte desses professores uma certa
impoténcia, pois se acham incapazes de conseguirem levar adiante as acg0es
necessarias para as transformacfes desses contextos. Conclui-se que estes
professores pensam de forma superficial e fragmentada e, de alguma forma,
perpetuam uma pratica docente alienante desse préprio profissional.

Aponto a necessidade de dar continuidade as novas pesquisas,
aprofundando o papel da disciplina de Sociologia no ensino médio, na formacédo dos
jovens e, portanto, auxiliar na formacao critica para a cidadania, tal como proposto
pelos documentos oficiais. Essa disciplina visaria, igualmente, a contribuir para a
construgédo do “olhar sociolégico” que permitiria aos alunos desenvolverem uma
visdo fundamentada e diferenciada sobre 0 mundo que os cerca, de forma a superar

0 senso comum.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA OS PROFESSORES

Idade:
Sexo: Feminino [J Masculino [J

Como vocé se percebe racialmente ? -

Qual a sua religiao?

Qual a sua formagéo?

Ha quantos anos vocé ensina a disciplina de Sociologia?

Especificamente nesta escola, ha quantos anos vocé leciona?

Qual a carga horaria semanal como docente nesta escola?

Qual dos turnos vocé leciona nesta escola? Manha [ Tarde [J Noite [JO que vocé

entende por violéncia escolar?

10.
11.
12.
13.

Vocé ja vivenciou algum tipo de violéncia escolar? Relate!
Como vocé classificaria a violéncia nesta instituicdo?
No seu ponto de vista, quais fatores contribuem para a violéncia escolar?

Quais estratégias vocé utiliza no seu trabalho docente para mudar o cenério

da violéncia escolar?

14.

Quais dificuldades vocé enfrenta para executa-las?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a)
e/ou participar na pesquisa referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) Analisando a
compreensao dos professores de Sociologia sobre a relagéo violéncia escolar e
aprendizagem em escolas de Fortaleza — CE, cujo objetivo € analisar a percepcao
dos professores sobre a relacdo entre a compreenséo dos professores de Sociologia
do ensino médio sobre a relacdo entre violéncia e afeta o processo de ensino e
aprendizagem, por Alaide Rejane de Lima Vilote no ambito do Mestrado Profissional
de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO/UFC).

Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa € orientada pelo Prof. Dr. Luiz
Fabio Silva Paiva, a quem poderei contatar / consultar a qualquer momento que
julgar necessario através do telefone n°® (85) 996286606 ou e-malil
luizfabiopaiva@gmail.com; ou pela pesquisadora, cujo telefone € (85) 996177796 ou
pelo e-mail janevilote@yahoo.com.br.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber
qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de
colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente
académicos do estudo e que poderd ser utilizado para a confeccao do Trabalho final
do referido curso.

Minha colaboracao se fard de forma anénima, onde posteriormente serao
entrevistados os professores que ministram aula de Sociologia do 1°, 2° e 3° das
escolas que integram o ensino regular no Estado do Ceara seguindo os mesmos
critérios da analise amostral que foi usado na selecdo das entrevistas também sera
aplicado para os questionarios na forma semi — estruturada aos professores a ser
gravada a partir da assinatura desta autorizacdo. O acesso e a andlise dos dados
coletados se fardo apenas pelo(a) pesquisador(a) e/ou seu(s) orientador(es) /
coordenador(es).

Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo /
pesquisa / programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento
ou sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma coépia assinada deste Termo de

Consentimento Livre Esclarecido.



106

Fortaleza, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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APENDICE C - CARTA DE ANUENCIA

E E F M NOEL HUGNEN DE OLIVEIRA PAIVA
Rua Monsenhor Salazar, 279 — Sao Joao do Tauape — Fortaleza — CE.
Fone: (85) 31016154: nhugnen@escola.ce.gov.br.

Declaro, para os devidos fins, que convidamos em participar da pesquisa,
intitulada: analisando a compreensé&o dos professores de Sociologia sobre a relacao
violéncia escolar e aprendizagem em escolas de Fortaleza — CE, realizada pela
mestranda Alaide Rejane de Lima Vilote sob a responsabilidade do professor Dr.
Luiz Fabio Silva Paiva do Laboratdrio de Estudos da Violéncia — LEV do centro de
ciéncias sociais na Universidade Federal do Ceard — UFC, desenvolvendo as
atividades que nos competem, pelo periodo de execucdo prevista desta pesquisa
gue objetiva se analisar a percepcdo dos professores sobre a relacdo entre a
compreensao dos professores de Sociologia do ensino médio sobre a relacdo entre
violéncia e afeta o processo de ensino e aprendizagem. O primeiro momento se
utilizard de uma conversa com o entrevistado a respeito da importancia de sua
participacdo para a pesquisa. Em seguida, serda aplicado um questionario
semiestrurado, utilizando a ferramenta da gravacdo, destacando o sigilo e o

anonimato dos participantes.

Assinatura do (a) diretor (a) da Instituicao

Assinatura do (a) pesquisador (a)
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