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RESUMO

Este trabalho se propde a analisar as culturas juvenis na escola, percebendo
como se relacionam e constroem aliancas e conflitos em meio a adesdes de grupos
sociais de carater identitario e de outras modalidades como grémios, grupos religiosos
etc. Foi realizada pesquisa de campo em duas escolas publicas localizadas em bairros
das periferias de Fortaleza-CE, sendo uma de Ensino Médio regular e outra de Ensino
Profissional, utilizando-se das metodologias de grupos focais e guestionarios com 0s
discentes. Como resultado, percebe-se a disputa de capital simbdlico entre a escola e 0s
jovens, que véem a desvalorizacdo sistematizada de seus referenciais. Outros conflitos
se dao por meio da hierarquia de poderes dos jovens a partir da experiéncia na escola
(diferenciando veteranos e novatos). Contudo, alguns conflitos séo particulares de cada
escola: na Escola Profissional estudada ha tensao entre estudantes egressos da rede
particular com os da rede publica (pois ha uma cota de 20% para os primeiros). Na escola
regular os conflitos se acentuam levando em consideracdo a origem geografica dos
jovens (motivada por conflitos entre gangues) ou o envolvimento com a criminalidade. A
pesquisa permite perceber a complexidade do universo escolar e que é preciso ampliar
o olhar para dentro dos muros escolares, indo além de indices e numeros, observando

a gama de ades®es e conflitos ativados pelos atores envolvidos.

K%k

A reaproximagdo da Sociologia com a escola, motivada por sua inclusédo no
Ensino Médio, vem encorajando pesquisadores a aprofundar essa perspectiva dentro do

ambiente escolar, como ja discutido em Gongalves e Lima Filho (2014). O presente artigo

1 Doutor em Sociologia, professor do Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Ceara
(UFC) e pesquisador do Laboratorio de Estudos em Politica e Cultura (LEPEC).



visa problematizar o cotidiano da escola e perceber nele fendmenos sociais

extremamente relevantes aos atores envolvidos.

Ao usar de tal expediente, podemos perceber a pluralidade existente em uma
escola “qualquer” de Ensino Médio, diversidade esta que, ndo raras vezes, € mascarada
por processos de homogeneizacdo exercidos pela educacdo. Na escola, os jovens
deixam de ser vistos em sua pluralidade e sao classificados na categoria una de “alunos”,
termo que significa “ser sem luz” e que tenta uniformizar todos como seres homogéneos,
assexuados e indistintos (FREITAS; LIMA FILHO, 2013). Muitas vezes, reduzidos a um
namero, que pode ser um indice educacional em uma politica publica ou mesmo um

numero na chamada para verificar a presenca.

Esta homogeneizacdo mascara a riqueza do mercado simbélico que os jovens
movimentam em sua dinamica cotidiana na escola. Esta instituicdo néo esta isolada do
resto da sociedade — embora suas praticas institucionais as vezes parecam indicar o
contrario pelo menos enquanto vontade — e as associacoes, afiliacbes e sentimento de

pertenca desenvolvidos pelos jovens chegam a escola juntos com eles.

Por isso, introduzidos no ambiente escolar, os jovens se socializam no intuito de
verificar entre seus pares outros que partihem os mesmos cédigos simbdlicos
relacionados aos estilos de vida, ou seja, as visdbes de mundo, regras de conduta e
valores morais. Nessa acéo, os jovens formam aquilo que chamamos de agrupamentos
identitarios, quer dizer, grupos sociais que sao expressodes praticas de um estilo de vida
dado.

Enxergar a pluralidade e rigueza da escola enquanto espac¢o social ndo é algo
ainda comum em nosso meio. A Sociologia da Educacéo sempre foi um dos ramos mais
tradicionais das Ciéncias Sociais, contudo, especialmente no Brasil, grande parte das
pesquisas nesta area se foca na escola enquanto instituicdo ou nas politicas publicas

educacionais, como atesta o levantamento realizado por Martins e Weber (2010).

Por isso, iniciamos esta pesquisa que busca problematizar dois pontos
fundamentais para além da visdo da escola meramente como instituigdo social ou alvo
de politicas publicas. Primeiro, em um nivel mais amplo, pensar a escola como espago

social, ou seja, um lugar no qual varios atores sociais transitam e realizam complexas



relacbes sociais. Em segundo lugar, em termos mais especificos, refletir sobre a

juventude que frequenta a escola e sua movimentacao dentro deste universo especifico.

Este trabalho se propde a analisar as culturas juvenis na escola, percebendo
como se relacionam e constroem aliancas e conflitos em meio a adesdes de grupos
sociais de carater identitario e de outras modalidades como grémios, grupos religiosos
etc. Foi realizada pesquisa de campo em duas escolas publicas localizadas em bairros
das periferias de Fortaleza-CE, sendo uma de Ensino Médio regular e outra de Ensino
Profissional. Respectivamente, sdo analisadas as escolas E.E.F.M. Arquiteto Rogério
Froes e a E.E.E.P. Professor César Campelo, localizadas nos bairros Cidade 2000 e

Conjunto Ceara.

A pesquisa usou a metodologia de grupos focais com os discentes?, além de
observacdes in loco sistematizadas que, invariavelmente, resultavam em conversas
informais com os jovens. Com o auxilio de bolsistas de Iniciacdo Cientifica®, também se
fez o acompanhamento de algumas aulas, especialmente, da disciplina de Sociologia.
De modo menos sisteméatico, mas presente, também houve conversas com professores,

funcionarios e membros do nucleo gestor.

A partir dessas metodologias foi possivel perceber um mapeamento das
agremiacoes constituidas pelos jovens no interior das escolas e o modo como gerenciam
as adesdes e conflitos resultantes. Também revela o modo como esses coletivos
relacionam-se com outros atores sociais que constituem o cotidiano escolar, tal qual

nucleo gestor, professores e funcionarios.

Por fim, a pesquisa realizada lanca bases para pensar o0 modo como 0s jovens

pensam a instituicdo escolar e sua dinamica prépria de sociabilidade e socializagao.

2 Os grupos focais com seis estudantes mais o0 pesquisador e uma bolsista de Iniciacdo Cientifica
ocorreram nas duas escolas, tentando responder de modo percentual & quantidade de turmas e alunos.
No César Campelo foram realizados grupos nas seguintes turmas: 1° ano (Transag6es Imobiliarias), 1°
Ano (Administracéo), 2° ano (Administracéo) e 3° ano (Redes de Computadores), em entrevistas realizadas
nos meses de setembro e outubro de 2014. No Rogério Frées foram realizados grupos nas seguintes
turmas: 1° A, 1° B, 2° A, 3° A (manha), 2° D (tarde), 2° F e 3° E (noite), no més de maio de 2015.

3 A pesquisa conta com o auxilio de Camila M. C. de Souza (atualmente no Mestrado em Sociologia da
UFC) e Suianny A. de Freitas (atualmente bacharelanda em Ciéncias Sociais da UFC).



A escola, seu publico e seu contexto

Como ja escrito, a pesquisa se deu em duas escolas publicas localizadas nas

periferias de Fortaleza. Primeiramente, é necessario fazer algumas considerac¢des sobre

esta cidade e o contexto em que as escolas estao inseridas.

Fortaleza é a capital do estado do Ceara, sendo o quinto maior municipio do Brasil
em termos populacionais, com 2.571.896 habitantes; e a maior densidade demografica
dentre as capitais, com 7.786,44 hab/km2. E uma cidade reconhecida por sua
desigualdade social: o relatério das Nacbes Unidas Slate of World’s Cities 2012-2013

(UN, 2013) classifica a capital como a quinta cidade mais desigual do mundo®.
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Imagem 1: Rendimento médio mensal por bairro em Fortaleza.

Fonte: IPECE (2012) editado pelo autor.
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Os dados contidos em IPLANFOR (2015) mostram que apenas 20,1% da
populacéo é classificada como classe alta, ou seja, vivem em um domicilio com renda
per capita de mais de R$ 1.020,00 mensais. Embora a maioria da populagéo esteja
classificada como classe média, com 44,2%, expressivos 35,7% séo classe baixa, ou

seja, vivem com menos de R$ 290,00 per capita mensal.

A Imagem 1 mostra a concentragéo de renda em Fortaleza em uma zona leste,
proxima a orla do Oceano Atlantico. E possivel notar, por exemplo, que apenas oito
bairros tém renda média mensal superior a R$ 2.000,00, enquanto 91 outros estdo com
média baixa de R$ 500,00, num total de 119 bairros. Chama a atenc¢éo a discrepancia
entre o bairro com maior renda (Meireles: R$ 3.659,54) e o menor (Conjunto Palmeiras:
R$ 239,25), numa diferenca de 15 vezes. (IPLANFOR, 2015, p. 93 e 94).

Apesar de nado existir uma diviséo oficial da cidade em zonas cardeais, a Imagem
1 nos permite claramente distinguir uma zona leste privilegiada em contrapartida a zona
oeste com indices bem piores. E neste contexto em que se inserem as duas escolas,

uma em cada das zonas citadas.

A primeira chama-se Escola Estadual de Ensino Profissional César Campelo e
localiza-se no bairro Conjunto Ceard, na zona oeste de Fortaleza, ja na regido fronteirica
com o municipio de Caucaia. A outra € a Escola de Ensino Fundamental e Médio
Arquiteto Rogério Froes, situada no bairro Cidade 2000, na zona leste. Ambas séo
administradas pelo Governo do Estado do Ceara e ttm em comum estarem localizadas
em bairros nascidos a partir de grandes conjuntos habitacionais, desenvolvidos nos anos

1970 em meio a politica de habitacdo dos tempos da Ditadura Militar brasileira.

Ambos o0s conjuntos habitacionais foram empreendimentos exitosos e se

emanciparam de seus bairros de origem, terminando por tornarem-se bairros autbnomos.

A Cidade 2000 € um bairro na zona leste de Fortaleza, encravado ao lado de areas
bastante nobres da cidade. Embora sua populacdo seja de apenas 8.272 habitantes
(IPLANFOR, 2015), ocupa uma éarea de somente 0,49 km2. A situagdo do bairro é
mediana dentro do contexto da cidade: a renda média de sua populacéo residente é de
R$ 1.017,12, o que a coloca em 30° lugar no ranking, num total de 119 bairros. Seu IDH

também é mediano, com 0,561.



Alguns de seus bairros imediatamente vizinhos estdo em situacdo social
ligeiramente mais privilegiadas: o bairro Coc6 é o terceiro do ranking da cidade em
termos de renda média (R$ 3.295,32), enquanto Nossa Senhora de Lurdes, Papicu e
Manuel Dias Branco estdo em 4°, 17° e 22°, respectivamente.

Coco e N.S. de Lurdes séo bairros elitizados da zona leste da cidade e, talvez nédo
coincidentemente, ndo contribuem com alunos a escola Rogério Froes conforme o

levantamento até agora realizado.

Embora parte significativa dos jovens que frequentam o Rogério Froes advenha
da Cidade 2000, o alcance da escola em termos geograficos € bem maior. A maioria
deles reside no Papicu, com quantidades mais equilibradas entre bairros como Manuel
Dias Branco e Praia do Futuro e uma quantidade menor no mais distante Vicente Pinzén.
A excecdo do Ultimo, sdo bairros de situacdo diferenciada por causa da grande
desigualdade social que marca a cidade, o que faz com que o M. Dias Branco tenha
regides de altissima renda ao lado de outras extremamente degradadas socialmente.
Em termos de renda média, Praia do Futuro I, Vicente Pinzén e Praia do Futuro Il ocupam
as posicoes 38, 52 e 88 do ranking. (IPLANFOR, 2015, p. 93 e 94).

Por motivos que até o poder publico desconhece, oficialmente, o Conjunto Ceara
€ dividido em duas partes (I e 1), de modo que seus dados sdo prejudicados. Em termos
populacionais, a parte | (ao norte) possui 19.221 habitantes segundo o Censo 2010 (vide
IPLANFOR, 2015, p. 25), enquanto a parte Il (sul) tem 23.673. Desse modo, 0 que
consideramos como sendo o Conjunto Ceara apresenta uma populacdo de
aproximadamente 42 mil pessoas. A area das duas secdes é de 1,57 e 1,83 km2,
respectivamente, o que somadas também abrangem um territério significativamente
maior do que o da Cidade 2000. O IDH, entretanto, € bem menor: a parte | € de 0,359,
enquanto a parte Il aparece como “sem registro” no levantamento da Prefeitura. Em
termos de renda, o Conjunto Ceara tem média de R$ 603,12 e R$ 589,31 (partes | e 1l),
com a ultima de valor aproximado a metade da média da Cidade 2000.

Também diferentemente da Cidade 2000, o Conjunto Ceara esta numa das
regides mais pobres de Fortaleza, marcada por péssimos indicadores sociais. Em certo

sentido, o proprio Conjunto Cearé aparece como diferencial, ja que em sua vizinhanca é



aquele no qual foi possivel se criar uma infraestrutura melhor, o que resulta em um
mercado mais pujante de comércios e servicos. Assim, 0os moradores dos bairros
circunvizinhos recorrem aquele para usufruir dessa rede. Isso inclui também a educacéao,

jA que existem 10 escolas publicas de Ensino Médio no bairro®.

Isso deve ajudar a explicar porque a abrangéncia do alcance da César Campelo,
gue no levantamento até agora realizado atinge um nimero um pouco maior de bairros
do que o da outra escola. A natureza desses bairros também é significativamente
diferente. Embora a Parangaba esteja em 43° no ranking dos bairros em termos de renda
média da populacdo e o Conjunto Ceard ocupe as posicdes 63 e 64 (partes | e Il,
respectivamente), os outros bairros no qual vivem os estudantes do César Campelo
estdo em situacao diferenciada de estratificacdo: Bom Jardim, Autran Nunes, Granja
Portugal, Granja Lisboa e Genibal ocupam as posi¢6es 110, 111, 112, 114 e 115 do
ranking, num total de 119 bairros. O ultimo citado possui uma renda média de R$ 329,98,

0 que é bem menor do que o atual salario minimo (R$788,00).

Pablico versus particular: divisdes sociais na escola

Apesar de estar inserido em uma regido de indices sociais mais baixos, a escola
César Campelo possui uma clientela oriunda das classes médias em maior volume do
gue o Rogério Froes. Esta diferenca se da pela natureza da Escola Profissional, pois
existe uma selecao para o ingresso, que se da por meio da analise da média de notas
dos alunos nos ultimos anos do Ensino Fundamental. Além disso, num sentido de
acessibilidade, a politica das EEEPs estabelece uma cota de 20% para alunos advindos

de escolas particulares, de modo a garantir que consigam as vagas de entrada®.

5 O Conjunto Ceara foi concebido dentro conceito de Unidades de Vizinhanga (UVs). Assim, desde que foi
criado, foi subdividido em 11 UVs e cada uma delas devia ter tinha uma escola. Seja por excesso de zelo
ou falta de planejamento, duas UVs tinham duas escolas cada. Em tempos mais recentes, quatro escolas
foram transferidas para a responsabilidade da Prefeitura de Fortaleza, tornando-se apenas de nivel
Fundamental. Tal hist6rico foi construido pela bolsista Camila M.C. de Souza, que é moradora do bairro.

6 Percebeu-se a partir da fala dos jovens que uma nova estratégia esta se dando com o publico de jovens
estudantes de periferias que tém acesso ao ensino privado no Ensino Fundamental: se desejam estudar
em uma Escola Profissional transferem suas matriculas para uma escola publica no 9° ano (o Ultimo) ou
em algum anterior, de modo que tenham acesso a disputa por 80% das vagas. Se por um lado isso distorce
o objetivo da cota, por outro, traz o fendbmeno curioso de parte da classe média baixa das periferias estar



Na prética isso garante que parcela significativa dos jovens estudantes do César
Campelo tenham cursado pelo menos alguns anos do Ensino Fundamental em escola
particular em uma propor¢cdo maior do que os do Rogério Frées. Nos grupos focais
realizados nas duas escolas percebe-se que 0s jovens, em sua maioria, referendam os
esteredtipos atribuidos a diferenciacdo entre ensino publico e privado. Ademais, €&
notavel como ha tensao entre aqueles oriundos do ensino privado em relacéo a condicéo

de ensino publico.

Assim, quando um grupo focal apresentava um nimero maior de jovens que
tinham experimentado o ensino privado esta questao era sempre polemizada em algum
nivel, o que ndo ocorria nas ocasides em que aquele tipo de estudante era minoria ou

ndo estava presente’.

Como se pode perceber nas falas dos grupos focais, as caracterizacdes da
diferenga entre escolas publicas e particulares se da nao somente no quesito “qualidade
de ensino”, mas em outros sentidos, como controle social (um tipo “baguncgada”, a outra

nao) e até sobre a condi¢cdo moral (jovens “mais educados” nas particulares).

O ensino da escola particular € mais avancado, ai quando vocé
chega aqui [na escola publica], vocé retarda um pouquinho, vocé
fica pensando: “Aonde é que eu tou?”. E totalmente diferente.
(MENINA 1, 1° B, manh&, Rogério Froes)®2.

Desde o0 22 ano [do fundamental] eu estudava em colégio particular,
e eu comecei a estudar em colégio publico agora, em 2013. Ai a
diferenca é muito grande, porque em colégio particular é mais
pesado, eles cobram muito, e pra mim, que eu era bolsista, eu s6
estudava la porque eu jogava. Ai pra mim era muito mais pesado,
era diferente dos outros alunos. (MENINO 3, 3° E, noite, Rogério
Froes).

voltando a escola publica ndo apenas no Ensino Médio (por meio da Escola Profissional), mas também
em parte do Ensino Fundamental.

7 O grupos focais foram realizados a partir de coletivos de seis estudantes. A escolha dos participantes foi
aleatdria e por meio de adesao voluntaria. Quando havia mais interessados do que vagas por cada turma,
realizava-se um sorteio para manter a quantidade de seis.

8 A maioria dos jovens entrevistados € menor de 18 anos, portanto, protegida pela lei do Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Desse modo, ndo devemos revelar suas identidades para preserva-los. Na
busca de uma classificacdo que os nomeie sem recorrer a técnica de nomes ficticios, optamos por
classifica-los pela numeracéo correspondente ao modo como se distribuiam dentro dos grupos focais.
Assim, cada uma das turmas tem “meninos” e “meninas” numerados a partir de 1. Cada fala, portanto, é
sinalizada por esse cddigo, o ano cursado, a turma (escola regular) ou curso (escola profissional) que
frequenta, o turno matriculado e a escola.
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Na minha escola [anterior] ndo tinha isso ndo [bagunca, confusao,
brigas], [por]que era particular. (MENINA 3, 1° B, manh&, Rogério
Froes).

A diferenca (...) € nos alunos, porque, assim, na particular as
pessoas geralmente sdo mais esforcadas; aqui nao, aqui [escola
publica] vocé vé gente de todo tipo. (MENINA 4, 1° ano, Mecénica,
integral, César Campelo).

E assim: quem vem de escola particular é mais educado, de certa
forma, e quem vem de escola publica ndo tiveram atencédo e nao
estdo nem ai mesmo. Sabe que ninguém vai dar atencéo, ai faz o
que quer. Aqui muitas vezes um “bom dia” n&o é respondido, um
“obrigada”... (MENINA 2, 1° ano, mecanica, integral, César
Campelo).

Embora ndo necessariamente se materialize em um conflito fisico, a tenséo entre
egressos da escola publica e da particular no interior do Ensino Médio é consideravel e
termina auxiliando nas classificagdes internas estabelecidas no seio escolar. Os jovens
se identificam e se agrupam levando em consideracgéo tal realidade.

Obviamente, o corte social — de renda ou tipo de escola — ndo € o Unico que orienta
a formacdo das agremiagcdes no cotidiano escolar, mas é algo a ser considerado. No

proximo topico veremos outras formas de classificagdo.

O Jovem, a escola e 0s grupos

No sistema educacional brasileiro, o Ensino Médio € de responsabilidade do
Governo Estadual, de modo que os jovens egressos do Ensino Fundamental (sob a
responsabilidade das Prefeituras Municipais) trocam de escolas para ascender ao nivel
seguinte. Mesmo que algumas escolas estaduais ofertem alguns anos do Ensino
Fundamental para suprir demandas regionais — como € o caso do Rogério Froes — ainda
assim ha uma “passagem” daquele nivel para o Médio que acarreta em mudancas e na

associacao de jovens advindos de escolas diferentes.

Ao entrarem nesse “novo mundo” que € o Ensino Médio, os jovens ingressam em
um sistema de hierarquias muito bem definido, no qual cada ano escolar acumula um
tipo de poder simbolico sobre os anteriores, o que se reflete nitidamente nas relagbes

com o corpo docente e o nucleo gestor. Dito de outra forma, 0s jovens dos terceiros anos
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tém uma série de regalias e privilégios que posicionam uma marca de poder dentro da

escola. Esse poder diminui sensivelmente quando se comparam 0s anos anteriores.

Por isso, logicamente, os calouros, os jovens dos primeiros anos, sofrem bastante
nesse ingresso, pois aprendem rapidamente que as regras sdo mais duramente
aplicadas a eles do que aqueles dos anos imediatamente posteriores. As associacdes
entre 0s novatos sao rapidas e ndo demoram mais do que alguns dias para se formarem,

pois também sdo estratégias de fortalecimento.

N&o raro, essas associa¢cdes miram signos agregadores visiveis, que passam por
pequenos adornos — uma pulseira nas cores vermelho, amarelo e verde, que identificam
agueles que gostam da musica reggae; um colar com a logomarca de uma banda de

heavy metal — ou a expressao de “gostos” por meio de diadlogos e/ou observagéo.

E comum que essas associagdes entre os jovens se tornem duradouras pelo
menos a pequenos grupos durante o Ensino Médio, reforcando lacos e as acodes

decorrentes da agremiacao em si.

Raramente frequentar a escola é uma atividade individual. Embora exista uma
pequena parcela de jovens isolados nos corredores das instituicbes de Ensino Médio,
em sua maioria, 0s estudantes se aliam a outros como maneira de navegar pela

intensidade da vida escolar.

Quando a Sociologia se disp0e a observar a escola de perto percebe ndo somente
qudao rica é a vida social ali, mas especialmente, o quanto esta é conflitiva. A escola é
um palco de conflitos. Jovens disputam espaco e langam “brincadeiras”, comentarios e
atitudes agressivas uns contra outros; discussdes e brigas ocorrem nos corredores na
hora do intervalo; professores e alunos travam uma batalha constante por atencéao,
autoridade e hegemonia; o nucleo gestor impde regras que sao, invariavelmente,
descumpridas ou desafiadas pelo corpo discente. E ndo para por ai. Nem estamos
colocando os conflitos externos — a “violéncia” como aparece nas reportagens de jornais

— que teimam em “invadir” o espaco escolar de vez em quando.

Assim, a pesquisa ora realizada nos indica que o ambiente escolar € um espaco

social a priori hostil. Esta caracteristica ndo é despercebida pelos jovens. Ao contrario,



12

desde cedo aprendem a conviver com ela e encontram maneiras de subverté-la.
Morando em comunidades vulneraveis socialmente, assoladas pela pobreza,
desigualdade e violéncia, esses jovens ndao encontram um “porto seguro” dentro da

escola.

Nos grupos focais, quando pedimos para compararem a escola atual em que
estdo com as anteriores que frequentaram, ndo raro aparecem relatos como 0s que se

seguem:

O pessoal botava fogo nas cadeiras. Tinha uns raudim [brigas] de
umas mulheres l4. Na creche, uma batendo na outra. (...) Pra mim,
foi uma desgraca o ensino l4. Eu estudava, e era porque minha
mae mudava muito de casa, ai eu ja estudei em varias escolas. Eu
estudei em uma escola que era tdo depravada de um jeito, que ja
tinha rolado até tiroteio dentro da escola. Tinha uns vidros la
quebrados, com os buracos das balas. Se tu brigasse com alguém,
ai ele dizia: “Ei doido, eu vou te matar amanh@, se intera ai das
ideia”. (MENINO 1, 1° B, manha, Rogério Frées).

Deixa eu falar, porque aqui [na escola] um helicoptero [da policia]
ja veio aqui dentro, atras de um menino que estuda aqui, entdo nem
adianta falar [mal das outras escolas]. (MENINA 1, 1° B, manh4,
Rogério Froes).

Porque I4 era complicado [na escola Maria Odnilra]. Porque fica
perto de uma comunidade e 14 era bem perigoso. Hoje em dia até.
(MENINO 2, 3° A, manha, Rogério Frées).

Acho que até ano passado tava tendo caso de gente entrando la
[na escola Maria Odnilra] pra consumir drogas e no nosso tempo
nédo tinha isso (MENINA 1, 3° A, manh&, Rogério Frées)?®.

Embora os relatos de violéncia — inclusive intramuros — sejam mais comuns em
relacdo ao Rogério Frées, o César Campelo também ndo esta isento da violéncia que
chega as escolas. Em 2012, um dos vigilantes armados da instituicdo foi assassinado a
tiros no portdo da escola, cerca de 35 minutos antes do inicio das aulas. Atualmente, os

relatos de assaltos a estudantes na saida das aulas séo frequentes®©.

® A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Maria Odnilra Cruz Moreira localiza-se no bairro
Manuel Dias Branco, bem proxima a Rogério Frées. Por isso, quantidade significativa de jovens cumpriram
seus anos escolares anteriores I4.

10 Além da desigualdade social, Fortaleza é uma cidade marcada pela violéncia. Segundo o Mapa da
Violéncia (WAISELFISZ, 2015), no ano de 2012 houve 1.724 homicidios com arma de fogo nho municipio,
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Essa violéncia externa, que nao raro se apresenta também no intramuros, serve
para tornar ainda mais tenso o ambiente escolar. Talvez como modo de resistir a tantos
desafios, os jovens chamados “alunos” quase sempre preferem enfrentar o cotidiano
escolar por meio da formagéo de grupos ou de turmas. Obviamente, a propria condi¢ao
juvenil parece muito proficua a associacdo. Além disso, 0s sujeitos passam consideravel

parte de seu tempo na escola, o que também favorece a sociabilidade.

Seria um equivoco ndo dar atencdo devida a tais associacoes. A partir de estudos
prévios — vide especialmente Lima Filho (2013) — uso a categoria agrupamentos para
nomear as agremiacdes que os jovens formam em seu cotidiano e que, mesmo
apresentadas de modo informal, servem para agenciar adesdes a estilos de vida
especificos. Quando pensamos nos estudantes da escola, estamos nos referindo a

sujeitos que estdo vinculados a discusséo da juventude e das culturas juvenis.

N&o precisamos alongar as consideracdes sobre o carater multiplo da juventude
tal qual posto pela Sociologia contemporanea — vide, por exemplo, Sarlo (1997), Pais
(2003) e Carrano (2009) — no qual tratamos a categoria juventude dentro de uma multipla
dimensao que envolve faixa etéria, cronologia, estética, estilo de vida e bens culturais de
consumo. Por isso, podemos mobilizar tal discussao por meio das culturas juvenis, que
envolvem as praticas, 0s saberes e as agremiacdes que 0s préprios jovens articulam em
sua vivéncia do que é “ser jovem”. Quer dizer, “grupos sociais formados a partir de
adesbes estéticas ou politicas, movimentos organizados ou n&o; participagdo em
eventos ou causas etc.” (LIMA FILHO, 2014, p. 106).

As culturas juvenis estdo associadas aos estilos de vida que, para Giddens (2002),
sdo praticas cotidianas que se rotinizam a partir de um cédigo de valores e regras de
pensamento. Assim, “gostar” de determinado género musical, como o rock ou o RAP,
pode assumir uma condi¢do maior do que meramente uma preferéncia estética, indo
além e associando o sujeito a um cédigo de conduta que envolve modos de pensar e
agir, uma estética visual (expressa na vestimenta, por exemplo) e, claro, a vinculacao a

outros “iguais”. O mesmo se da a partir de praticas esportivas, como aqueles que andam

resultando em uma taxa de homicidios de 69,0 mortos por 100 mil habitantes, colocando a cidade entre
as piores do Brasil. A maior parte das vitimas € de jovens entre 15 e 29 anos, tanto que a taxa de homicidios
de jovens é de 164,3 mortos, com uma taxa de vitimizacdo de 458% em relagao a populacéo nao-jovem.
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de skate nas ruas ou surfam nas praias de cidades litoraneas como € o caso de
Fortaleza. Tal fenbmeno também € ativado por outros consumos culturais, como as

histérias em quadrinhos ou os jogos eletrénicos on-line.

Cada um desses catalizadores mobiliza um estilo de vida particular que é
composto por regras de conduta e valores morais préprios, aos quais 0s jovens aderem
por meio de colegas iniciados e passam por meio de “provas” cotidianas que comprovem
sua adesdo. A convivéncia nesse tipo de agremiacdo consolida suas caracteristicas e
serve como elemento importante na vida cotidiana do sujeito, até certo ponto, orientando

sua vida social.

Os agrupamentos séo a esfera pratica desses estilos de vidas: sdo os coletivos
em si formados por aquele. Essas agremiac6es sdo fundamentais a sociabilidade juvenil
e € preciso entender sua complexidade dentro de um universo como a vida escolar. Os
agrupamentos sdo perceptiveis na escola — roqueiros, hip-hoppers, leitores de HQs,
jogadores de games, skatistas, surfistas etc foram alguns mapeados — contudo, nem
sempre encontram pleno desenvolvimento naquele ambiente. Porém, mesmo quando
nao estéo presentes, as conexdes com o consumo cultural e as culturas juvenis em geral

precisam ser entendidas, pois perpassam o cotidiano dos jovens de modo muito forte.

Este encontro é dado pelas chamadas “afinidades”, quando os sujeitos identificam
nos outros tracos em comum que podem estabelecer contato e sociabilidade.
Curiosamente, o efeito agregador de estar em uma sala de aula conta bastante, de modo
gue, quase sempre, as amizades mais préximas, dentro da escola, terminam restritas
em sua maior parte aos colegas de sala. Assim, a descoberta de afinidades e a
organizacao sistémica da escola guiam os “encontros” da vida escolar:

A gente conhece pessoas que ndo sdo da nossa sala, a gente
conversa quando se esbarra com elas, mas eu converso mais €

com o [nome] e os meninos da sala. (MENINO 1, 3° A, manhg,
Rogério Froes).

[O papo com os outros das outras turmas] Nao € tao profundo
guanto os préoximos. E s6 um papinho mesmo basico. (MENINO 3,
3° A, manha, Rogério Froes).

Uma coisa que eu achei muito legal aqui [escola integral] € porque
as salas passam o trés anos todos juntos! A gente se considera
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uma familia, eu acho isso muito bonito. Na outra escola [que
estudei] ninguém se considerava familia; cada ano eram pessoas
diferentes, aqui eu acho todo mundo muito unido (MENINA 1, 1°
ano, mecanica, integral, César Campelo).

Em seu estudo sobre os grupos sociais, Simmel (1977) percebe de modo astuto
que, na medida em que um grupo se fortalece enquanto identidade propria e sentimento
de pertenca — algo também percebido por Weber (2005) — ele termina se fortalecendo
na oposicao ao outro. Isso quer dizer que, quanto mais “forte” um grupo, mais provavel
que se oponha a outro, que gere conflito. Afinal, a identificacdo do “eu sou isso” &

mediada pelo “eu ndo sou aquilo”, que é apontado em um “outro”.

Desse modo, quando salas de aula criam um senso de pertenca muito forte —
“somos uma familia” diz uma das entrevistas — € bem provavel que surjam rivalidades
com outras salas ou mesmo subdivisdes. Conforme ja detalhado em Lima Filho e Souza
(2014), o caso do César Campelo é singular, pois as turmas separadas em cursos
profissionais geram uma identificacdo muito forte entre os estudantes e, em
consequéncia, maiores rivalidades entre as turmas.

[Noto a divisdo em] grupos de salas que sdo mais proximas, tanto
gue aqui vocé pode ver, eu digo pela minha sala mesmo, minha
sala era dividida em trés “panelas”, quatro “panelas”. Agora,
basicamente, ainda esta dividida em duas “panelas”, dividido. Nao

se junta mesmo que haja, que tentem! (MENINO 1, 3° ano, redes
de computadores, integral, César Campelo).

Uma colega da mesma turma complementa:

N&o tem briga, é sé o lado A e o lado B. (MENINA 4, 3° ano, redes
de computadores, integral, César Campelo).

A rivalidade entre as turmas (e cursos) nao € ignorada, também:

Na escola mesmo as salas sdo bem divididas, por exemplo, nédo
vou falar o nome da sala, mas tem uma turma que néo fala com
outra turma; tem uma turma que nédo fala com outras trés turmas, a
escola esta bem dividida. (MENINO 1, 3° ano, redes de
computadores, integral, César Campelo).
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Dessa forma, a escola esta polarizada em um tipo de movimento de articulacao
“‘interno” (entre turmas dentro de sala de aula) e uma conflitualidade “externa” (com
outras turmas). No César Campelo é perceptivel a rivalidade acirrada entre as turmas de
Administracdo e Contabilidade, que se efetivam em meio aos jogos interclasse, feiras

culturais, mas também em brigas na hora do intervalo e uma rede de fofocas.

Por outro lado, a sala de aula surge como um mobilizador de afinidades. Mesmo
facilitada pela ocupagdo de um mesmo espaco — a sala de aula — a sociabilidade é
fundamentalmente guiada pelas afinidades em comum. Os jovens percebem isso

claramente. Ao perguntarmos 0 que 0S une as agremiacdes com amigos, respondem:

Os gostos de musica, da mesma adrenalina. (MENINO 4, 3° A,
manha, Rogério Froes).

Estilo de vida. (...) Opiniées... quase sempre sao iguais. (...) Mas é
muita musica também. (MENINO 3, 3° A, manh&, Rogério Froes).

Também demonstram que tais afinidades podem evoluir para grupos mais
orientados. Quer dizer, amizades sdo feitas em praticamente todos os espacos de
sociabilidade do drama humano, contudo, existe uma diferenca entre algo que
poderiamos chamar de amizade pura e simples com a formacdo de coletivos mais

orientados dentro de “gostos” ou estilos de vida.

E possivel identificar os dois tipos de associacéo dentro do ambiente escolar. Em
primeiro lugar, aguelas associagdes que chamamos comumente de amizades, marcadas

por afinidades e um senso de “bem querer” do outro, conforme as falas ja citadas.

Tais amizades se estendem ao horario da escola e muitas “panelinhas” se reinem
nos fins de semana para programas que envolvem ir a praia ou ao shopping center,

passear, lanchar e, as vezes, assistir um filme no cinema.

Além das amizades em si, também existem as associacfes mais orientadas para
os “gostos”, que estdo ligadas a estilos de vida especificos. Estes também estdo
associados a consumos culturais particulares e os jovens desenvolvem estratégias de

reconhecimento e adeséo a esses agrupamentos que se formam nas escolas.
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Gostos musicais, literarios e esportivos sdo agregadores mesmo quando nao ha
um agrupamento em si envolvido, mas favorecem a vinculacédo entre os sujeitos. Os
grupos focais e a observacao nas escolas permitem perceber o surgimento de alguns
agrupamentos, como roqueiros, metaleiros, leitores de histérias em quadrinhos, nerds,
jogadores de jogos eletronicos, apreciadores de esportes (futebol, artes marciais),
skatistas, evangélicos e até frequentadores de academias de ginastica ou jogadores de
cubo magico. Geralmente, sdo grupos pequenos, mas que as vezes, tem capilaridade

para fora da escola, com outros sujeitos.

A partir desses agrupamentos, os jovens mobilizam atividades especificas. Os
leitores de HQs passam o intervalo conversando sobre as revistas que estdo saindo,
sobre os filmes baseados nos super-herdis que colecionam, esse tipo de coisa. No César
Campelo, na semana cultural de 2014, um grupo de leitores organizou um painel sobre

os quadrinhos e sua importancia cultural.

Os nerds sao aqueles jovens “mais estudiosos” e que, por uma série de motivos,
estdo menos dispostos as atividades fisicas, como os esportes. Esses jovens se
destacam na convivéncia escolar por seu desempenho em sala de aula e nas notas, o
qgue pode gerar até resisténcia de outros estudantes. De qualquer modo, os nerds
tendem a ficar unidos nos intervalos e se aproximam também por consumos culturais

muito especificos, relacionados as HQs, jogos, séries de TV etc.

Os apreciadores de esportes mobilizam-se a uma rede de “iguais”, no qual
promovem torneios formais e informais, além de usar o espaco da escola e, no caso do
Rogério Froes, também a quadra na praca publica préxima a escola nos fins de semana.
Os skatistas de ambas as escolas ndo podem usar o skate no interior da instituicdo, mas
promovem “passeios” nos arredores e, quando sao vizinhos, nas suas proprias
comunidades e pragas proximas. Jogadores on-line comunicam-se pelas madrugadas,

jogando partidas e campeonatos virtuais.

Roqueiros, metaleiros e hip-hoppers conversam sobre musica e seus artistas
favoritos no intervalo, usam camisetas com logomarca de bandas na entrada ou nao
saida (ja que dentro da escola precisam usar a farda) e combinam de irem juntos a festas

e shows musicais.
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Por fim, ndo podemos esquecer que os religiosos, especialmente evangélicos,
formam um tipo de comunidade muito forte dentro da escola, onde se reconhecem uns
aos outros e estabelecem lagcos sociais mais estreitos. No César Campelo funciona até
um Grupo de Oracéo, que se ocupa durante o intervalo do almoco para ler a Biblia e

discutir textos afins.

Dessa forma, o cotidiano escolar dos jovens € agenciado pela adesdo a esses
agrupamentos, a partir do qual se dao as associacdes e, eventualmente, os conflitos que
podem gerar. Os estudantes ndo sao os Unicos atores envolvidos, assim, atores como
professores e nucleo gestor “cruzam” os caminhos dos coletivos e interagem com eles,

sejam mediando conflitos, sejam mobilizando-os.

Com isso, mesmo que a escola por vezes transmita uma imagem de “tédio” e
repeticdo, presente nas falas dos jovens quase ao ponto da apatia; paradoxalmente,
esse espaco social € mobilizador de uma série de processos complexos e conflitos que

moldam um universo bastante tenso e hostil ao jovem que a frequenta.

Algumas consideragdes finais

A escola € um espaco social que forja uma série de articulacdes aos jovens que
as frequentam, colocando-os em contato com o universo das culturas juvenis e
mobilizando-os na adesdo aos grupamentos identitarios com 0s quais se insere no

cotidiano da instituig&o.

As instituicbes de Ensino Médio trazem algumas peculiaridades, pois forcam seus
sujeitos a aderirem rapidamente a um sistema de adeséo e conflito num espaco social
hierarquizado. Além disso, geralmente, 0 ingresso nessas escolas se da a partir da
juncéo de estudantes que nao se conhecem previamente e irdo pretensamente passar

0s trés anos seguintes juntos.

O ingresso nesse sistema e sua permanéncia € um processo arduo, que exige um
codigo de adesdo aos pequenos grupos que se formam e agem em um sentido de

conjunto dentro da instituicdo escolar. Como nos mostra a Sociologia, a formacéo desses
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grupos termina por promover também conflitos entre eles, o que traz um elemento de

tensao ao cotidiano escolar.

Os jovens nas escolas estdo constantemente se adaptando a essa dinamica e
procurando meios de se posicionar nesse modo de navegacao social que € bastante
hostil. Afinal, a associagado dentro de amizades, “panelinhas” e agrupamentos identitarios
€ uma forma de enfrentar os conflitos disparados pelos coletivos entre si e com 0s outros

atores sociais da escola, notadamente, os professores e o ndcleo gestor.

Perceber essa riqueza e complexidade € uma forma de romper com a percepc¢ao
limitadora dos jovens como “alunos” que estdo sentados em suas carteiras olhando para

os professores em uma sequéncia ininterruptas de aulas.
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