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Carlos Bonfim”®

INTRODUCAO

Desde o século XIX se pergunta se a Pedagogia ¢ um oficio ou uma ciéncia. Talvez hoje
em dia seja mais correto dizer que ela parece reunir as duas coisas — ainda que numa forma desafinada.
Exatamente porque do século XIX em diante, muitos oficios, que se reproduziam por processos
predominantemente originados da pratica, passaram a ganhar também estatutos de ciéncia, com
exigéncia de formacdo académica em nucleos de ensino e pesquisa, como forma de incrementar a
formagdo dos novos quadros mediante conhecimentos originados pela pratica e de estudos gerados
pela pesquisa cientifica.

Mas o que ¢ um oficio? Para essa questdo podem existir inimeras possibilidades de
respostas. Porém, dentre as possibilidades, pode-se dizer que oficio designa uma atividade laboral
especializada, cujo dominio e realizacdo requerem conhecimento, esfor¢o, habilidade, técnicas e
instrumentos especificos — como, por exemplo, os oficios de advogado, arquiteto, ator, engenheiro,
escultor, musico, pedagogo, pediatra, psicanalista, psicdlogo e tanto outros. Hoje podemos dizer que
os oficios reproduzidos mediante formagdo académica correspondem a um conjunto de praticas e
rotinas recursivas, baseadas em valores, regras e conhecimentos gerais e particulares, originarios e
norteados tanto por aprendizagens de processos oriundos da pratica quanto por disciplinas
referenciadas em estudos cientificos.

No Brasil, a Pedagogia entrou neste rol dos oficios de formagao académica a partir de
1939, ano em que se instituiu a exigéncia formal dum Bacharelado, para o pedagogo exercer a funcao
de “técnico em educagdo”, em 6rgaos administrativos federais, estaduais e municipais, demandantes
de conhecimentos em assuntos educacionais. Porém, com o passar do tempo, criticas e novas
exigéncias sociais e epistemologicas surgiram. Em virtude disso, o curso de Pedagogia passou por
trés reformas: 1962, 1969, 2006.

De 1939 a meados de 2005, foi um periodo em que a Pedagogia institucionalizada no
Brasil perdeu sua identidade com a infancia, fato que a tornou incapaz de desenvolver, por muitas
décadas, aquela “atmosfera cultural voltada a educagdo das criangas pequenas que impregnou as

antigas Escolas Normais” (SAVIANI, 2016, p. XIV). Mas com a reforma de 2006, a Pedagogia

% Pedagogo ¢ professor da UECE. Graduado em Pedagogia pela UECE. Mestre € Doutorando em Educagao pela UFC,
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ingressou numa nova fase, para também tornar-se dominantemente voltada para se ocupar da
educacdo da crianga, do ponto de vista do cuidado, do ensino, da gestdo e da pesquisa, em especial
nos espacos de servi¢o escolar na Educagdo infantil e nos anos iniciais do Ensino fundamental — e
noutros espagos, que exigem conhecimentos especializados em educagdo, no tocante a infancia, a
adolescéncia e a idade adulta.

Contudo, onde a Pedagogia adquire os conhecimentos necessarios para formar os
pedagogos, no sentido de exercer o seu oficio mediante um trabalho bem feito? O adequado ¢ que
esse lugar seja um espago integrado entre a academia (curso de graduacdo) e os espagos em que o
oficio se realiza concretamente, como escolas, hospitais, abrigos, assentamentos, empresas € outros.
Entretanto, nesse contexto, a realidade nos leva a constatar que atualmente um grande campo de
trabalho para o pedagogo esta na pratica pedagdgica escolar, no tocante a Educagdo infantil e aos
anos iniciais do Ensino fundamental.

Isso nos leva a dizer, entdo, que o pedagogo aprende a Pedagogia pelos estudos na
graduacdo (academia), a partir de varias disciplinas atreladas a muitos campos cientificos e,
igualmente, no aprendizado dos conhecimentos originados das praticas consumadas nos espagos em
que o oficio de pedagogo ¢ realizado. Essa interagdo ¢ importante e necessaria, porque € impossivel
ser um bom profissional em bom conhecedor de sua profissio num oficio que ndo se pratique.
Historicamente, essa interagdo ¢ feita por meio de estagio.

Acerca dos espacos em que o oficio de pedagogo se realiza, a escola tornou-se
historicamente o lugar privilegiado para os alunos de Pedagogia consolidar sua formagao. Na escola,
seja esta no centro, na periferia, no campo, assentamento, associacao etc., o estagiario pode vivenciar
e aprender as praticas e os conhecimentos originados da vivéncia no tocante as técnicas e as atividades
de cuidado, ensino, gestao e pesquisa, tendo por foco a educacao das criangas, entre as faixas etarias
que abrangem os recém-nascidos até aquelas com 10 anos de idade, com o fim primordial de influir
sobre os multiplos processos que desencadeiam as suas linhas do desenvolvimento biologico e social

numa forma integral. Assim, a “vivéncia” da pratica escolar ¢ decisiva para a formacao do pedagogo.
97

97 Vivéncia e experiéncia sdo dois diferentes fendmenos gerados na interface pessoa/mundo, que comumente os fundimos
na nogdo de experiéncia. Porém, o socidlogo polonés Zygmunt Bauman (2015) nos esclarece que ambos os termos
apresentam nogdes diferentes. Por exemplo, a experiéncia pode ser apresentada como algo que ocorre com a pessoa na
interagdo com os fatos do mundo externo. Essa ocorréncia pode ser verificada e relatada por outras pessoas, ja que ela
pode ser observada diretamente, como alguém ver uma pessoa entrar ¢ sair de um ambiente, ou observar outra se
encantar com o sorriso de uma crianga, ou ver outra ter repugnancia ao comer algo de gosto ruim etc. Diferentemente,
a vivéncia designa o modo como a pessoa, a partir de sua estrutura psiquica, histéria de vida e referéncias, percebe,
sente, processa e compreende os fatos externos que experimenta, e, a partir desse processo, fixa impressodes, gera
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Pelos anos de vivéncia no oficio, somos levados a defender, sem embargo, que ¢
principalmente na escola que o futuro pedagogo constrdi o seu oficio, ou seja, o seu modo de ser
pedagogo e de realizar a Pedagogia, pois a vivéncia ali desenvolvida, o tornard capaz de atuar em
diversos espacos demandantes de atividades e conhecimentos em educagdo da crianga. Queremos
dizer com isso que o estagio escolar ¢ base para os demais estagios, como na EJA, hospitais, abrigos,
assentamentos, empresas € outros.

Contudo, qual o melhor modo de o pedagogo integrar, na sua formagao, os aprendizados
da academia com os aprendizados nos espagos em que o oficio de pedagogo se realiza? Parece-nos
que ¢ o estagio. Historicamente o estidgio tornou um dos melhores meios de materializar a formacao
de um profissional, pois hda um conjunto de experiéncias que ¢é preciso que se conheca
antecipadamente pela vivéncia, para dessa forma o futuro profissional se ver em condi¢cdes de
executar as atividades que a profissdo exige. O estagio foi criado para realizar essa possibilidade.
Assim, atitudes, condutas e formas de relacionamento e de atividades relativas a gestdo, a pesquisa,
ao cuidado e a educacdo das criangas, poderdo ser inicialmente aprendidas por meio do estagio
escolar. Uma vez isso ocorrido, o estidgio escolar repercutird fortemente sobre o pensamento, o
comportamento, as atividades do pedagogo em sua pratica futura, nas escolas e noutros espagos.

Por esse aspecto, no &mbito da formagao do pedagogo, o estagio designa uma mediagdo
integradora entre os eixos formacao geral e a formagdo especifica, entre os estudos cientificos e a
pratica do oficio, entre a cultura académica e a cultura da profissdo, entre os temas da Pedagogia e a
pesquisa cientifica. Mas, perante esse contexto, emergem as seguintes questdes: Como se pode
realizar um estagio? Que perspectivas de estagios existem?

Em resposta parcial a essas questdes, podemos dizer que hé varias maneiras de conceber
e concretizar um estagio. Esta constatacao foi conferida mediante pesquisa de base observacional, a
partir de nossa vivéncia como orientador de Estadgio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — em
um curso de graduagdo em Pedagogia da Universidade Estadual do Ceard (UECE). Através dessa
vivéncia, num espago-tempo de cinco anos, observamos muitas perspectivas de estdgio. Dentre essas
perspectivas, nos atemos a quatro formas mais comuns: a perspectiva da imitagao; a perspectiva da
técnica; a perspectiva do criticismo; a perspectiva da intervencao. O objeto deste ensaio ¢ exatamente
a abordagem critica dessas perspectivas para, ao final, expormos outro conceito que julgamos

importante, baseado num experimento num periodo de trés semestres.

pensamentos e desencadeia emogdes: esses contetidos internos, como sdo essencialmente subjetivos, so sdo disponiveis

na forma de um relato feito apenas pela pessoa que os gerou. Portanto, a vivéncia ¢ fendmeno puramente subjetivo,
enquanto a experiéncia € um fendmeno objetivo — muito embora ndo exista vivéncia sem experiéncia.
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1 PERSPECTIVA DA IMITACAO

A imitacdo ¢ uma caracteristica intrinseca ao quadro das interagdes, que envolve
observagao, aprendizagem e reprodugdo de maneiras particulares de atividades e expressoes de gestos
e condutas. Portanto a imita¢do ¢ um elemento psiquico enraizado culturalmente. Assim, a imitagao
constitui a base em que os oficios eram aprendidos e reproduzidos entre as geracdes. Por esta 6tica,
a imitagdo era entendida como um modo vantajoso para alguém aprender a exercer a profissdo
empiricamente. Assim, quando um dado estagio ¢ focado por esta perspectiva, ele é concebido como
a possibilidade de se aprender o oficio mediante observagao, participacdo e reproducdo de modelos
supostamente consagrados como bons.

Por esse processo, a ocorréncia do estagio se dd especialmente por intermédio de
frequéncias espagadas, no espago em que o oficio se realiza, para l14 se observar, com aten¢ao, como
o profissional realiza seu trabalho. Para tanto, o estagiario se vale de instrumentos de observagao,
previamente elaborados na academia, para nortear o que deve ser observado e relatado por escrito,
em um “diario de campo”.

O alvo ¢ pdr o estagiario em contato direto com o profissional, para acompanhar sua
pratica e tentar captar e reproduzir o que dela ¢ modelar. Assim, o estagio se limita a observacgao
relativa as atividades e aos saberes experienciais do docente observado, expressas pelas rotinas das
aulas, com a intencdo de imita-las posteriormente — sem muita pesquisa, reflexao e estudo profundo
dessas atividades, a luz de conceitos cientificos e do contexto social, politico e econdmico. Por esse
viés, o estagio ndo ¢é reflexdo nem cria¢do baseada na pesquisa, mas a imitacdo (mimésis) de modelos
perpetuados. Por essa perspectiva, o pedagogo tem grande possibilidade de tornar uma copia do
mestre que ele acompanhou: reproduzindo as mesmas condutas e procedimentos padrdes, para
atividades e situacdes determinadas.

Porém, também sabemos que toda oficio ¢ exercido necessariamente por meio de
técnicas, para se executar atividades segundo o que foi ideado previamente. Por esse motivo, muitos
elaboram o estagio focado nos procedimentos técnicos, por se entender que isso € o bastante para
alguém aprender a profissdo. Assim tem-se o estagio na perspectiva da técnica, modelo apresentado

a seguir.

2 PERSPECTIVA DA TECNICA
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Quando se opta por esta perspectiva, costuma-se perceber a predominancia de duas
atitudes basicas: o desprezo pelos estudos cientificos, ou seja, por pesquisas de base observacional e
experimental; e a crenga de haver pratica desvinculada de um conceito previamente formulado. Dai
comum se ouvir: “Uma coisa ¢ a pratica, outra, ¢ a teoria”. Isso ocorre porque, em verdade, o
estagidrio lida com duas culturas de conhecimentos diferentes, mas ndo necessariamente avulsas: a
cultura dos conhecimentos reprocessados na academia, através das disciplinas curriculares, e a cultura
dos conhecimentos reprocessados € emanados de forma experiencial nos espacos em que o oficio se
realiza: as vezes, quando héd grande distancia entre a academia e os espacos do oficio, essas duas
culturas ndo se identificam.”® Dai encontra-se a grande importancia do estigio, por proporciona seus
encontros, para efeito de aprendizagem, pesquisa, analise e reflexo.

Entretanto, quando o estagio centra-se nas técnicas (ao como fazer), ele reduz-se a uma
observagdo voltada a aprendizagem e ao relato de técnicas usadas para a consecugdo concreta da
rotina escolar, como o manejo de recursos didaticos, o uso de equipamentos e aparelhos, as formas
de realizar as tarefas, as brincadeiras, os jogos, ¢ os modos de controle coletivo e individual da turma,
bem como as formas de preenchimento de agendas e fichas, o delineamento de diagramas,
fluxogramas etc. Essa perspectiva de estagio enfatiza os “meios”, ou seja, os métodos e recursos
tecnologicos.

Embora sejam imprescindiveis, os meios, em si € por si mesmos, ndo prescindem da
necessidade de se d4 énfase na multidimensionalidade que constitui um oficio, quer dizer, os seus
aspectos empirico, cientifico, estético, ético, financeiro, sociopolitico, técnico. Deste modo, a énfase
da formacgdo pratica do pedagogo na dimensdo técnica, ndo possibilita uma formagao
multidimensional, que o oficio apresenta e demanda para si. Vdrias criticas foram elaboradas sobre
essa perspectiva, surgindo termos como empirismo, positivismo, instrumentalismo e, sobretudo,
tecnicismo. Nessa direcdo, a dimensdo técnica da pratica pedagogica perdeu completamente sua

forca. Desse movimento emergiu o criticismo.

% A esse respeito, em 2009, produziram-se no Brasil duas pesquisas sobre a formagdo inicial do pedagogo nos cursos de
Pedagogia. A primeira foi organizada pelas pesquisadoras Gatti e Nunes (2009), com base numa amostra composta por
71 cursos presenciais em Pedagogia, coletados de todo pais. A segunda foi feita pelo professor Libaneo (2013), baseada
numa amostra de 40 cursos de Pedagogia, do estado de Goias, entre publicos e privados. Entre outros resultados, as
duas pesquisas revelaram haver um grande distanciamento entre o que se ensina na academia e o que de fato ocorre nos
espagos de atuagdo do pedagogo. Nesse quadro, de fato pode emergir, entre os estagiarios, o sentimento de que “uma
coisa € a pratica, outra, ¢ a teoria”.
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3 PERSPECTIVA DO CRITICISMO

Talvez ndo seja 6bvio afirmar que a critica ¢ ingrediente essencial ao exercicio de uma
profissdo. Exatamente porque a critica surge da avaliagdo segundo um referencial e uma concepgao
de mundo, baseados na relagao entre o que € e o que deve ser. Mas, com o tempo, em muitas ocasides,
a critica ganhou énfase em determinados estagios e estes, por esta dtica, fatalmente converteram-se
na “hora da critica”: a escola, aos docentes, aos alunos, aos métodos, ao ensino etc. Nesse contexto,
o aprendiz da profissdo de pedagogo ¢ instruido a realizar o estagio baseado em observacdo, mediante
instrumentos de antemao elaborados, para focar aspectos seletivos, e, assim, captar e relatar aspectos
negativos, atinente as falhas de professores, coordenadores, diretores e outros agentes. O estagio,
entdo, ¢ reduzido a um trabalho académico de observagao seletiva, artificial e distanciado de certas
dimensdes que compdem o oficio de pedagogo nos espagos em que ele atua profissionalmente.

Com énfase nesta atitude de distanciamento e suposta “neutralidade” com a realidade
escolar, o estagiario € orientado (as vezes inconsciente e as vezes consciente) a se direcionar ao campo
principalmente para ver supostos aspectos negativos. Fato que por vezes, acaba por gerar rotulos a
escola e aos seus profissionais, como autoritérios, fracos, tradicionais, ultrapassados etc. Em geral,
estas criticas sdo fixadas nos relatorios de estagio com destaque. A nosso ver, o grande problema se
constitui porque ndo se faz a critica levando em conta o contexto envolvente que influencia os
multiplos aspectos que compdem o oficio € o espago em que ele se realiza, variavel que corrobora
para o ndo sentimento de pertencimento e de apropriacdo daquela realidade. Este contexto costuma
ser ignorado e, portanto, o criticismo esvai-se na superficie e, nessa superficie, ndo consegue
vislumbrar fatores importantes e profundos, acerca dos problemas pautados, colaborando para a
dicotomia entre universidade e escola. Nao obstante, isso ndo quer dizer que a critica ndo seja
imprescindivel. Mas ela nao precisa tornar-se a énfase central do estagio — porque este ndo tem esta
fungdo principal. Por esse motivo, muitas escolas recusam e outras se sentem constrangidas com a
presenca dos pedagogos estagiarios em seus espacos.

Assim, em razao de uma andlise critica das referidas perspectivas, surgiu uma nova
proposta com o intento de realizar uma abordagem diferente de estagio, que, com o tempo, veio a ser

nomeada de perspectiva intervencionista.

4 PERSPECTIVA DA INTERVENCAO
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Apos estudos criticos sobre o estagio serem divulgados e analisados no Brasil desde os
anos 1990, viu-se irromper varias propostas alternativas, impelidas pela tentativa de superar as
perspectivas da imitagdo, da técnica e do criticismo. Dentre essas propostas, duas ideias importantes
se destacaram: o estagio como “campo de conhecimento proprio”, € o estagio como uma modalidade
de pesquisa que envolve “reflexao e a intervengao na vida das escolas”. (PIMENTA, LIMA, 2004, p.
219).

Para levar a cabo essas ideias, criticou-se o tripé classico do estdgio: observagao,
participagdo e regéncia — que, pela época, vinha se realizando numa forma empirista, herdada, em sua
grande parte, da cultura de estdgio desenvolvida desde a Escola normal e espelhada nos cursos de
graduagdo em Pedagogia. Assim, em contraposi¢do a esse tripé supostamente empirista, langcou-se
uma nova proposta de estagio que prosperou e se difundiu celebrada como “Projeto de Intervengao-
Formacao”. Esta proposta embasou-se na ideia de o estagio ser uma possibilidade de o estagiario
pesquisar, realizar diagnostico, gerar agdo com comeco, meio e fim, para realizar e experimentar
dimensdes didaticas reais da pratica educativa na escola (MORAES, 2012). Na pratica, no entanto,
este suposto estagio tornou-se mero trabalho académico, idealizado segundo um projeto elaborado
pelos estagiarios, estes divididos em grupos de quatro a cinco membros, € aplicado na ambiéncia
cultural da escola, na forma de seminério ou de oficina, em especial para os professores ou para os
agentes da equipa escolar.

Contudo, em ultima instancia, a experiéncia demonstrou que o estdgio concebido como
Projeto de Interven¢do-Formacao, ndo se tornou um meio de conhecer, pela vivéncia, a cultura de um
oficio. Ao contrario, tornou-se tdo-s6 um meio de intervir, mediante aplicagdo de aspectos da cultura
académica na ambiéncia cultural da escola — sem antes, no entanto, o estagiario vivenciar e conhecer
por dentro, com profundidade e intensidade, a complexa e dindmica cultura do oficio no espago em
que ele se efetiva.

Em virtude de almejar superar os modelos tradicionais de estdgio (imitacdo, técnica,
criticismo), esta proposta intervencionista apresentou-se para si como uma concepcao de estagio
inovadora, com a crenca e a promessa de “articular pesquisa, intervencao e formacao”. Além disso, a
ideia mesma de intervencao fora usada e compartilhada por muitos sem questionamentos, por longos
anos, nos espacos da academia e da escola. Mas quando se trata de um oficio, com sua cultura
particular, julgamos que a ideia e o vocabulo intervengdo parecem ser ambos inadequados para se

pensar e realizar um estagio.
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4.1 Problema do termo intervencdo

Proveniente de interlocugdes ocorridas em assembleias, intervencao refere-se ao ato de
alguém participar ativamente num debate para emitir sua opinido, ou apoiar posicdes, contrapor-se,
contribuir com ideias, ou indicar propostas alternativas etc.

Oriundo do jargdo educacional, também ¢ chamado de intervencdo, a acdo em que o
pedagogo se coloca como mediador entre a crianga € o conhecimento. A palavra igualmente deriva
das esferas juridica e politica, no sentido da ingeréncia de uma instituicdo em negdcios de outrem,
em virtude de um grave problema, e, nessa base, expressa varios sentidos: 1) acdo que vem de cima
para baixo, de fora para dentro, para evitar ou repelir grave perturbacdo da ordem; 2) acao politico-
judicial sobre terceiros, para corrigir supostas falhas na organizagao e desempenho, ou pelo mau uso
ou falta de condigdes de exercer a funcao para a qual uma instituicdo fora destinada; 3) denota acao
de um interventor, revestido de poder publico, para corrigir uma a¢do ou processo mal desempenhado
por uma institui¢@o e seus agentes.

Em resumo, o uso do termo intervengao, para aplicar a uma proposta de estagio, ndo ¢
algo de bom tom. Mas o problema ndo se encontra s6 no termo, mas igualmente na ideia, na proposta

mesma do “estagio como intervengdo-formacao”.

4.2 Problemas da perspectiva intervencionista

De todo modo, dizemos, sem embargo, que “interven¢do-formacao” jamais deve ser o
carater de nenhum tipo de estagio. Porque estagio ndo ¢ uma agao para impor algo de cima para baixo,
de fora para dentro, como invasao da academia na realidade da cultura de um oficio, que o estagiario
na pratica pretende aprender para exercé-lo no futuro. Isso porque o orientador e o estagiario nao sao
revestidos do poder técnico-instrumental nem do poder politico-institucional para exercer
“intervenc¢do”, tampouco exercer a formacao daqueles que tém a escola como espaco de sua atuacao
profissional. O estagidrio ndo precisa ser pensado como interventor nem formador. O mais
interessante € que ele seja aprendiz e pesquisador das duas culturas que se encontram no estagio: a
cultura dos conhecimentos reprocessados na academia, por meio das disciplinas curriculares, € a
cultura dos conhecimentos reprocessados e originados de forma experiencial nos espagos em que o

oficio se realiza efetivamente.
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Essa percep¢ao nos leva ao entendimento de que analogo a academia, a escola designa
uma cultura complexa, cuja organicidade tem dindmica propria, legalmente atrelada ou ao sistema
municipal ou ao estadual ou ao federal, nos ambitos da esfera publica e privada. Nessa condi¢ao, a
escola carece ser vista e respeitada nao s6 como campo de estdgio, mas como cultura em que se realiza
o oficio do pedagogo que também possui uma cultura propria, instituida historicamente. Nesse
sentido, ¢ um equivoco pensar o estdgio por uma oOtica verticalizada, uma acao interventora, que vem
de cima para baixo, de fora para dentro, com suposto objetivo de aplicar um projeto (semindrio,
oficina etc.) ou de “consertar um erro” (MORAES, 2012) ou de formar os profissionais em seus
espacos de trabalho, por estagidrios que se encontram em processo de formacao, portanto, iniciantes
no oficio.

Parece-nos que a funcdo do estdgio ndo ¢ a de invadir e intervir na cultura de uma
profissdo que se pretende aprender por meios praticos. Ou seja, ndo € intervir aplicando um Projeto
de Formagdo Continuada de alunos estagiarios para profissionais nos seus espagos de trabalho. Essa
pratica nos parece exprimir arrogancia, por parte da academia e da pessoa do orientador e do
estagiario ante os profissionais com seus modos de pensar e fazer o seu oficio. Antes, ¢ precisamente
a cultura do oficio que carece ser vivenciada, pesquisada, conhecida e refletida, numa forma profunda
e intensiva, pelos alunos estagidrios e em outras disciplinas ao longo do curso. Quando isso nao
ocorre, podem-se constatar alunos expressarem sentimentos de despreparo e inseguranga para efetivar
o oficio de pedagogo, sobretudo no trato com as criangas na Educagao infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental — que exigem dominio profundo do ponto de vista dos estudos académicos e dos
conhecimentos emanadas das praticas dos profissionais da area.

Foi baseado nessas questdes que passamos a pensar em outra forma de estdgio, que nao
se ativesse dominantemente na imitacao, na técnica, no criticismo ou na intervengao. Percebemos que
a coisa deveria ser transformada. Entdo a ideia do oficio como cultura, levou-nos a refletir acerca da
etnografia. Assim, ap6s um semestre de estudos e reflexdes, no ambito da disciplina de Estagio, no
curso de Pedagogia, numa unidade da Universidade Estadual do Ceara (UECE), enfrentamos o
desafio de fazermos um experimento de teor etnografico.”” Desse experimento, mesmo com as

limitagdes de tempo e condi¢cdes materiais, os resultados foram altamente significativos.

5 PERSPECTIVA ETNOGRAFICA

9 O experimento durou trés semestres, interrompido em 2016, em virtude de nosso afastamento das atividades para
cursarmos o Doutorado em Educac¢do na Universidade Federal do Ceara (UFC).
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Nos oficios com formagdo académica, os profissionais exercem a profissdo em espagos
proprios: ambulatorios, ateliés, canteiros de obras, empresas, escolas, escritorios, laboratdrios, lojas,
oficinas. Nesses espagos, cada oficio apresenta uma cultura, desenvolvida através duma
multiplicidade de relacdes, atividades, experimentos, conhecimentos, historias de vida, mentalidades,
regras, rotinas, técnicas, instrumentos e tantas coisas mais. E assim que operam oficios nos seus
espacos como os dos advogados, dos bidlogos, dos comerciarios, empresarios, engenheiros,
pedagogos, pediatras, psicanalistas, psicdlogos e tantos outros.

No ambito da cultura de um oficio, o estagidrio necessita se portar como aprendiz e
pesquisador atento, caso ele queira aprender os meandros das relagdes e atividades que ali se
expressam. Se pensarmos por esta Otica, podemos dizer que o objetivo da insercdo na cultura do
oficio, por meio do estagio, ¢ a possibilidade real de o aprendiz (estagidrio) transformar a vivéncia
em pesquisa, conhecimento e aprendizagem e estas em formagado. As vantagens desta inser¢ao podem
ser significativas se o estagio for realizado mediante vivéncia estabelecida na intimidade do estagiario
em sua relacdo com os sujeitos que compdem o oficio. Para tanto, o professor necessita orientar o
estagidrio a ndo tratar os profissionais como objetos a serem meramente observados, mas, sim, o faze-
lo a tornar-se uno na convivéncia a0 mesmo tempo em que conserve sua individualidade, de modo a
pesquisar e refletir o que vivencia nesse ato de individualidade — como poderia nos dizer o psicanalista
alemao Erich Fromm (1986). Mas, ao contrario, quando o estagiario se mantem na postura de mero
observador, os profissionais ali envolvidos sentem-se constrangidos, ao notarem que se tornaram
objetos de observacao.

Porém, a vivéncia intima na cultura de um oficio s6 tem real possibilidade de promover
no estagidrio uma formacao mais profunda se ela for norteada por uma postura investigativa e uma
reflexdo expansiva sobre essa vivéncia (MALINOWSKI, 1984). Em uma palavra: a vivéncia s
alcanca seus objetivos mediante sua transformagao em pesquisa, conhecimento e aprendizagem, com
base na convivéncia e participacdo nas atividades que fazem a cultura do oficio. Porque, no estagio,
a compreensao profunda da cultura do oficio, s6 ganha sentido por meio da vivéncia e de seu estudo,
na forma como ela se constitui e se expressa no convivio das atividades que participa e realiza. Nesse
sentido, estamos abordando o estdgio numa perspectiva etnografica. E como esta se realiza na pratica?

A perspectiva etnografica do estagio implica uma relagdo processual. Primeiro, o
estagiario precisa se conceber como aprendiz e pesquisador da cultura do oficio que pretende exercer.
Segundo, o estagidrio deve estudar conceitualmente a etnografia. Em terceiro lugar, o pedagogo
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orientador ja deve estabelecer uma relagdo prévia e consentida com as instituigdes e os profissionais
que nelas trabalham, dando-lhes ciéncia da proposta e das provaveis vantagens que podem trazer para
o estagiario e a sua profissdo. Em quarto lugar, o estagiario deve se inserir a partir da segunda semana
do inicio da disciplina de estagio. Para tanto, a partir dai, o estagiario necessita estabelecer uma
relacdo de confianga e intimidade com a institui¢ao e os profissionais, de modo suficiente para lhe
permitir conviver e vivenciar as atividades rotineiras, realizadas de forma espontanea ou segundo um
planejamento elaborado previamente, para desse modo participar, fazer, pesquisar, refletir e aprender
a logica por dentro mesmo da rotina em que a cultura se realiza. Logo, nada de aplicacdo de
questionarios, oficinas, seminarios ou qualquer tipo de atividade que interfira na rotina. A vivéncia
intima da rotina € o principio basico.

Assim, para transformar a vivéncia em pesquisa, conhecimento e aprendizagem, o
processo de estagio desde o inicio deve ser documentado pelo estagiario (em um didrio escrito ou
gravado num aparelho de 4dudio ou video), para registrar os dados, processa-los e fazer as analises e
reflexdes.

Sendo que pela 6tica da pesquisa especifica sobre a educag¢do da crianga, ¢ cogente o
estagiario conviver com elas: buscando compreender varios aspectos importantes, como capacidades,
comportamentos, dificuldades, historia de vida, necessidades: bem como o desenvolvimento em suas
dimensdes afetiva, bioldgica, cognitiva, motora, psiquica, social, levando-se em conta, nesse
processo, fatores influentes em suas vidas, como cultura, direito, economia, familia, habitagao,
nutri¢do, politica, saude, segurancgas, a luz tanto da realidade concreta como dos estudos cientificos.
Estes sdo uma das principais bases dos conhecimentos que a realidade exige para o pedagogo atual
cumprir o seu oficio com qualidade. Portanto, como se vé, a infancia ¢ para a Pedagogia um mundo
largo, abrangente e complexo, € ndo um reducionismo, como equivocadamente muitos pensam.

Ao fim, por esta perspectiva de estagio, verificamos os alunos expressarem um grau altivo
de confianga em virtude da aquisi¢do de um conhecimento de causa, sobre os meandros que compde

a complexidade e a dindmica do oficio de pedagogo.

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos e tratamos aqui varias perspectivas de estagios. Perspectivas essas sempre
com énfase em uma das dimensdes do oficio e ndo no oficio mesmo como processo multidimensional.
Dentre essas perspectivas, julgamos mais adequada, para o pedagogo, aquela que a ele propicie a
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capacidade ndo s6 de observar para imitar, usar técnicas, criticar e fazer intervengdes, mas, sobretudo,
para ele vivenciar e se apropriar da cultura escolar e nesse processo pesquisar, conhecer, aprender,
para, com conhecimento de causa, ter condi¢des de refletir, compreender o oficio que pretende
exercer.

No curso de graduagdo em Pedagogia, se esta perspectiva de estagio for escolhida, ela
pode ser concretizada programaticamente na forma convencional, mas com demanda de tempo
superior ao que ¢ praticado nos dias atuais. Também pode ser efetivada na forma de residéncia, mas
se esta for pensada como uma pos-graduacao, semelhante ao que ocorre no campo da Medicina.

Mas, com efeito, sugerimos que o estagio numa perspectiva etnografica demanda do
orientador e do estagiario um estudo acurado dos Argonautas do Pacifico Ocidental, obra classica do
antropologo polonés Bronislaw Malinowski (1884-1942). Por fim, aqui compreendemos que s6
através da vivéncia do oficio por estagidrios com postura curiosa, investigativa e criativa, impelidos
pelo anseio de melhorias, ¢ que ha possibilidades de transformacao significativa tanto da formacao

do pedagogo quanto da Pedagogia.
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