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RESUMO

As propostas de producao textual escrita nos livros didaticos de Lingua Portuguesa passaram
por profundas mudancas terminologicas, conceituais, estruturais e metodologicas ao longo do
tempo. Tendo em vista essas mudangas, o presente estudo teve como objetivo geral investigar
o tratamento dado a producdo textual escrita nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental Anos Finais nos ultimos setenta anos ¢ sua correlagao com os documentos
oficiais de ensino produzidos ao longo desse periodo. Nossa fundamentacao tedrica foi
essencialmente composta por autores que tratam da questdo do ensino de producdo textual
escrita, ora como produto ora como processo, € da concepcao de lingua e de texto presentes nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa, tais como Hayes e Flower (1980), Geraldi (1997), Kato
(2001), Reinaldo (2001), Marcuschi (2001), Vieira (2005), Leal (2008), Val (2009), dentre
outros autores. No que diz respeito aos procedimentos metodologicos, foram analisadas 14
propostas de producdo textual escrita, presentes em livros didaticos anteriores e posteriores a
publicacao dos PCN, tendo como base duas dimensdes de analise: uma voltada para o contexto,
discutindo: a) os aspectos socio-historicos do periodo em que as propostas de producao textual
foram escritas; b) a corrente linguistica; c) as concepgoes de lingua e de texto predominantes,
e d) os documentos oficiais balizadores; e outra, mais focada no ensino em si, observando: a) a
concepeao de ensino de producao textual escrita subjacente a essas propostas; b) seus temas; c)
suas motivagdes e d) a estrutura de seus enunciados. Os resultados revelaram que as propostas
de produgdo textual escrita elaboradas antes da publicagdo dos PCN adotavam uma concepgao
de ensino vertical, em que a lingua era tida ora como codigo ora como representacdo do
pensamento, e as producdes textuais eram vistas essencialmente como produto; nas propostas
produzidas durante o periodo de transi¢do, foi possivel percebermos mudancas incipientes na
concepcao de ensino de producdo textual escrita; e, nas propostas elaboradas apds a publicagdo
dos PCN, periodo em que vigora uma concepcao de lingua como instrumento de interagao
humana, as propostas, de uma maneira geral, apresentam-se numa perspectiva de processo,
atendendo as etapas de planejamento, elaboracdo, revisdo, avaliagdo, refaccdo e publicacao,
assim como também as suas condigdes de produgdo: finalidade, especificidade do género,

suporte, lugares preferenciais de circulacéo e interlocutor.

Palavras-chave: Ensino Fundamental Anos Finais. Producdo Textual Escrita. Documentos

Oficiais de Ensino. Livros Didaticos de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

The written text production assignments in Portuguese textbooks have undergone profound
terminological, conceptual, structural and methodological changes over time. In view of these
changes, this study aimed to investigate the approach to written text production in middle school
textbooks in the last seventy years and its correlation with the official educational documents
produced throughout that period. Our theoretical background was essentially based on
researches that deal with the teaching of written text production, either as a product or as a
process, as well as the concepts of language and text in Portuguese textbooks, developed by
researchers such as Hayes and Flower (1980), Geraldi (1997), Kato (2001), Reinaldo (2001),
Marcuschi (2001), Vieira (2005), Leal (2008), Val (2009), among other authors. Regarding
methodological procedures, 14 approaches to written text production found in textbooks before
and after the publication of the NCP were analysed, based on two dimensions of analysis: the
first, focused on context, took into account: a) the socio-historical aspects of the period in which
the approaches to text production were written; b) the linguistic area; c) the prevailing concepts
of language and text, and d) the official documents that supply the foundations; the second,
more focused on teaching itself, considered: a) the concept of teaching written text production
underlying these approaches; b) its themes; c) its motivations, and d) the structure of its
statements. The results revealed that the approaches to written text production developed before
the publication of the NCP were based on a conception of vertical teaching, through which
language was seen either as a code or as a representation of thought, and text production was
seen essentially as a product; in the approaches developed during the transition period, we could
notice small initial changes in the concepts of teaching written text production; finally, in the
approaches elaborated after the publication of the NCP, a time when a concept of language as
an instrument of human interaction is in voga, the approaches, in general, are presented from a
process perspective, taking into account the stages of planning, development, editing,
assessment, rewriting and publication, as well as aspects of their production status: purpose,

genre specificity, medium, target audience and readership.

Keywords: Middle School. Written Text Production. Official Educational Documents.

Portuguese Textbooks.



RESUME

Les propositions de production de textes rédigées dans les manuels en langue portugaise ont
subi de profonds changements terminologiques, conceptuels, structurels et méthodologiques au
fil du temps. Compte tenu de ces changements, la présente ¢tude visait a étudier le traitement
accordé a la production de texte écrits dans les manuels de langue portugaise des derniéres
années de I'école ¢lémentaire au cours des soixante-dix dernieres années et sa corrélation avec
les documents d'enseignement officiels produits au cours de cette période. Notre base théorique
¢tait essentiellement composée d'auteurs qui traitent de la question de l'enseignement de
production de texte écrits, soit comme produit, soit comme processus et de la conception de la
langue et du texte présents dans les manuels en portugais, comme Hayes et Flower (1980) ,
Geraldi (1997), Kato (2001), Reinaldo (2001), Marcuschi (2001), Vieira (2005), Leal (2008),
Val (2009), entre autres auteurs. Concernant les procédures méthodologiques, 14 propositions
de production de texte €crits, présentes dans les manuels avant et apres la publication du PCN,
ont été analysées, selon deux dimensions d'analyse: 1'une face au contexte, discutant: a) les
aspects socio-historiques de la période dans laquelle les propositions de production de textes
ont été écrites; b) le courant linguistique; ¢) les conceptions prédominantes de langue et du texte
et d) les documents réglementaires officiels; et un autre, plus axé sur l'enseignement lui-méme,
observant: a) la conception de I'enseignement de la production de texte écrits sous-jacente ces
propositions; b) leurs thémes; c) leurs motivations et d) la structure de leurs énoncés. Les
résultats ont révélé que les propositions de production de texte écrits €laborées avant la
publication du PCN adoptaient une conception d'enseignement vertical, dans laquelle la langue
était parfois considérée soit comme un code, soit comme une représentation de la pensée et les
productions de textes étaient considérées comme des produits; dans les propositions produites
durant la période de transition, il a été possible de constater des changements naissants dans la
conception de l'enseignement de la production de textes écrits; et dans les propositions
¢laborées apres la publication des PCN, période pendant laquelle une conception de langue
existe comme instrument d'interaction humaine, les propositions, en général, sont présentées
dans une perspective de processus, en tenant compte de la planification, de 1'¢laboration, de
révision, d'évaluation, de réfection et de publication, ainsi que leurs conditions de production:

finalité, spécificité de genre, support, lieux de circulation privilégiés et interlocuteur.

Mots-clés: Dernic¢res années de 1’école primaire. Production de texte écrits. Documents

pédagogiques officiels. Manuels scolaires de langue portugaise.
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1 INTRODUCAO

No inicio dos anos 80, com o advento de teorias linguisticas voltadas para os
aspectos sociais e cognitivos dos seres humanos, como a Sociolinguistica e a Psicolinguistica,
assim como daquelas que se debrugcavam sobre o texto e suas multiplas facetas, a exemplo da
Linguistica Textual e da Analise de Discurso, varias criticas passaram a ser feitas ao ensino de
Lingua Portuguesa, desde o fato de o seu ensino ndo considerar a realidade dos estudantes nem
seus interesses, 0o uso do texto como mero pretexto para explorar aspectos gramaticais, a
valorizacdo da gramadtica normativa e, consequentemente, o preconceito a determinadas
variedades linguisticas utilizadas pelos estudantes, at¢é a adocdo de um ensino
descontextualizado, com o emprego de exercicios mecanicos, voltados simplesmente para a
identificacdo de aspectos linguisticos em frases isoladas.

Diante de tais constatagdes, comegamos a nos fazer as seguintes perguntas: 1) Essas
criticas ao ensino também poderiam ser empregadas ao principal instrumento de trabalho de
grande parte dos professores, o livro didatico? No caso de uma resposta afirmativa, em que
medida essas criticas poderiam ser empregadas e quais seriam elas? 2) As produgdes textuais
escritas cobradas nesses livros didaticos e elaboradas pelos estudantes: em que consistiam,
como eram apresentadas e a partir de quais critérios de andlise eram avaliadas? 3) Quanto aos
documentos oficiais de ensino anteriores aos Parametros Curriculares Nacionais: o que eles
diziam? Tratavam de producao textual escrita? Adotavam qual perspectiva tedrica?

Foi pensando nesses questionamentos e, especialmente, nas suas possiveis respostas,
assim como considerando a importancia do ensino de produgdo textual escrita e, a0 mesmo
tempo, o insucesso desse ensino ao longo da Educagdo Basica e até do ensino superior, que
iniciamos nosso estudo sobre o ensino de producdo textual, mais especificamente sobre as
propostas de producdo textual escrita presentes em livros didaticos de Lingua Portuguesa da
primeira e da ultima série do ensino Ginasial', atual Ensino Fundamental Anos Finais, a partir
das orientagdes dos documentos oficiais de ensino, compreendendo desde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional de 1961 até a Base Nacional Comum Curricular de 2017.

Nossa investigagdo partiu das seguintes perguntas exploratorias: a) Quais

orientagdes tedrico-metodologicas auxiliavam a elaboracao dos livros didaticos de Lingua

1 A pesquisa investiga os livros didaticos do Ensino Ginasial o qual, no decorrer do tempo, passou a ser chamado
de 1° Grau, depois Ensino Fundamental, em seguida Ensino Fundamental II e, atualmente, Ensino Fundamental
Anos Finais.
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Portuguesa, no que diz respeito ao ensino de producdo textual escrita, utilizados no Ensino
Fundamental Anos Finais, antes da publicacio dos Pardmetros Curriculares Nacionais de
Ensino do 3° e 4° ciclos?; b) Qual concepcao de ensino, de lingua e de produgao textual escrita
subjaz as propostas de producao textual escrita presentes nos livros das ultimas sete décadas?
¢) Quais alteragdes podem ser percebidas nas propostas de producao textual escrita dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais a partir da publicacdo da
Base Nacional Comum Curricular?

Essas perguntas resultaram na investigacao do seguinte problema: até que ponto as
orientacdes dos documentos oficiais de ensino sdo eficazes no que diz respeito a elaboragdo de
propostas de produgdo textual escrita nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Anos Finais?

Nessa esteira, o objetivo principal deste estudo € investigar o tratamento dado a
produgdo textual escrita em livros didaticos de Lingua Portuguesa nos ultimos setenta anos, a
partir da analise das propostas presentes em livros didaticos utilizados na primeira e na tltima
série do Ensino Fundamental Anos Finais, tendo como parametros os documentos oficiais de
ensino publicados antes e depois dos PCN, o que sera possivel a partir do atendimento dos
seguintes objetivos especificos: 1) realizar um levantamento das orientagcdes presentes nos
documentos oficiais de ensino no que diz respeito a producdo textual escrita direcionada ao
Ensino Fundamental Anos Finais antes e depois dos PCN; 2) estabelecer um paralelo entre as
orientagdes prescritas nos documentos oficiais e as propostas de produgdo textual escrita dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa; e 3) analisar se, apds a publicacdo dos PCN, houve
alteragdes nos livros didaticos quanto as propostas de producao textual escrita e as implicagdes
disso para o ensino dessa habilidade.

A investigagdo justifica-se pelo fato de, ndo obstante as propostas de produgao
textual escrita nos livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP), tanto do atual Ensino
Fundamental Anos Finais, foco deste estudo, quanto do Ensino Médio, terem passado por
profundas mudancas terminoldgicas, conceituais, estruturais ¢ metodoldgicas ao longo do
tempo e, mais acentuadamente, nas ultimas sete décadas, advindas de diferentes concep¢des do
que vem a ser lingua e linguagem, do que se compreende por ensino, do que se pressupde ser
funcdo da escola ensinar nas aulas de lingua materna e, evidentemente, também do que se
entende por texto, o ensino da escrita ser fendmeno recente, uma vez que historica e
tradicionalmente o ato de escrever sempre esteve em desvantagem ao de decodificar e

memorizar regras gramaticais.
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Bunzen (2006), por exemplo, ao falar desse percurso do ensino de produgao textual
no Brasil, menciona que, do final do século XVIII até o inicio do século XX, as atividades de
“composi¢ao" eram praticadas apenas nas ultimas séries do entdo Ensino Secundario, atual
Ensino Médio, nas disciplinas Retorica, Poética e Literatura Nacional, € consistiam em
imitacdes de textos cldssicos sugeridos pelos professores, tornando-se obrigatorias apenas em
1977, quando a Prova de Redacdo passou a ser novamente exigida nos vestibulares.

No Ensino Ginasial, hoje denominado Ensino Fundamental Anos Finais, conforme
pode ser constatado no quarto pardgrafo do documento intitulado “Amplitude e
desenvolvimento das matérias obrigatorias", expedido pelo Conselho Federal de Educacao de
1961, o destaque dado ao ensino da escrita era ainda menor, uma vez que o ensino da Lingua
Portuguesa compreendia expressdo oral, expressdo escrita e gramatica expositiva, mas nao
havia uma orientagdo sobre o que deveria ser ensinado nas aulas de redacdo nem como isso
deveria ser feito: a unica orientacao presente no documento sobre as produgdes textuais a serem
redigidas dizia respeito a uma maior liberdade dada aos estudantes na sele¢do dos temas.

Utilizar o termo produgdo textual, portanto, seja para atividades orais ou escritas,
fato que passou a ocorrer apos a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ¢
mais do que uma questdo terminoldgica como em tese se pode supor. No caso das atividades de
producao textual escrita, foco deste trabalho, que antes eram denominadas de composigoes ou
redagoes, temos que, ao se escolher a expressao “producdo textual”, advoga-se uma nova
concepgdo sobre esse tipo de atividade, de modo a reconhecer, para além de sua dimensdo
linguistica, as suas dimensdes social e cognitiva, passando a compreendé-la ndo mais como
produto, o qual deve ser apenas corrigido pelo professor, € sim como um complexo processo
dialogico, possivel somente a partir de uma atitude interacional legitima dos sujeitos envolvidos.
Tal processo dialogico é composto por etapas ndo lineares, que compreendem ter algo a dizer,
para quem dizer, com uma razdo para dizer, tais quais as apontadas por Geraldi (2000).
Acrescentando-se a essas etapas os movimentos de planejamento, elaboracdo, avaliagdo,
refaccao e publicacao do texto produzido, bem como a consciéncia por parte do sujeito do lugar
de onde se diz o que se diz, valorizando, dessa forma, ndo apenas a autoria do que ¢ dito, mas
também sua recepcao e todo o entorno do processo de produgdo, inclusive o suporte por meio
do qual se diz o que se diz.

Quanto aos livros didaticos, apesar de essas ferramentas, durante muito tempo,
terem sido vistas de forma negativa por grande parte de professores e pesquisadores (GERALDI,

1997), hoje, € possivel dizer que eles se tornaram agentes das transformacdes ocorridas na
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forma de se compreender e de se ensinar Lingua Portuguesa, e especialmente produc¢ao textual
escrita, nas escolas brasileiras.

Essa mudanca comegou a ocorrer quando os documentos oficiais de ensino de
Lingua Portuguesa que regulam esses livros, por razdes politicas, sociais, econdOmicas ou
culturais, passaram a ter preocupacdes didaticas, ocupando-se ndo apenas da produgdo, do
controle e da circulagdo dessas obras, mas principalmente de indicar propostas pedagogicas,
impor conteudos e programas curriculares, conforme se 1€ em Luca (2009), o que efetivamente
comegou a ocorrer com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1971 e,
posteriormente, com uma avaliacdo mais rigorosa dos Livros de Lingua Portuguesa pelo
Programa Nacional do Livro Didatico. Contudo, apesar de todas essas mudangas, o ensino de
producao textual continua sendo um desafio, e pesquisas como esta continuam sendo
necessarias.

Quanto as contribuicdes deste estudo, acreditamos que, de forma mais ampla, ele
sera importante para todos os envolvidos com a Educacdo Basica e, especificamente, para
aqueles que se interessam pelo Ensino Fundamental Anos Finais, por seu percurso historico ou
por seu status atual, sejam estes professores, coordenadores, pesquisadores, elaboradores ou
avaliadores de livros didaticos.

Além disso, a pesquisa trard significativa contribui¢do para a area de Linguistica
Aplicada, uma vez que, depois da publicagdao da Base Nacional Comum Curricular, ainda sdo
poucos os estudos sobre o Ensino Fundamental Anos Finais que investiguem de forma
simultanea producdo textual escrita, livro didatico e documentos oficiais de ensino.

No que diz respeito a organizacao do trabalho, ele esta dividido em oito partes: apos
esta introducdo, expomos um panorama da situacao da produgdo textual escrita no Ensino
Fundamental Anos Finais em livros didaticos de Lingua Portuguesa; depois, abordamos a
questdo do ensino de produgdo textual escrita nos documentos oficiais de ensino publicados
antes e depois dos Parametros Curriculares Nacionais; em seguida, apresentamos o Programa
Nacional do Livro Didatico e, no capitulo seguinte, nossa fundamentagdo tedrica;
posteriormente, discutimos os procedimentos metodologicos adotados na investigagao; depois,
as andlises e as discussodes; encerrando nossa pesquisa, apresentamos nossas conclusdes, nossas
referéncias e, na parte pds-textual, evidenciamos, no apéndice, um quadro a partir do qual
descrevemos as propostas de producao textual escritas analisadas, e nos anexos, as copias das

propostas de producao textual escrita que foram analisadas e dos textos que as motivaram.
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2 PANORAMA DAS PESQUISAS SOBRE O ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL
ESCRITA NO BRASIL

O quadro tedrico atual acerca de producao textual escrita, livro didatico de Lingua
Portuguesa e documentos oficiais de ensino direcionados ao antigo Ensino Ginasial, passando
pelo 1° Grau e chegando até ao atual Ensino Fundamental Anos Finais, ¢ amplo, mas ha uma
quase completa escassez de estudos linguisticos sobre os trés a um sé tempo.

Apos um levantamento dos trabalhos, em nivel de pos-graduagao, acerca do ensino
de produgdo textual escrita no Ensino Fundamental, destacamos os trabalhos de Colello (2015)
e Gaudeda (2017); sobre o livro diddtico e sua relagdo com o ensino de produgdo textual escrita,
achamos oportuno mencionar os de Pereira (2005), de Guimaraes (2009) e de Figueiredo (2013);
e sobre a relagcdo entre producdo textual escrita, livro diddtico e documentos oficiais,
ressaltamos as pesquisas de Vinhal (2013) e de Rodrigues (2017).

Com esse panorama do estado da arte de nosso tema, esperamos contribuir para
uma melhor compreensdo dos problemas relacionados ao ensino de producao textual escrita ja
pesquisados, apontando-lhes as lacunas ou as contribui¢des que podem oferecer ao nosso estudo,
justificando, dessa forma, sua realiza¢do, assim como também o situando no quadro de
pesquisas sobre o tema.

Na pesquisa de Colello (2015), a autora parte de problemas vinculados ao ensino
da lingua (social, didatico e educativo), a fim de definir as condi¢des de producdo de escrita
(vinculo do aluno com a escola e relagdo com o ato de escrever, producdo textual escrita em
diferentes suportes e distintos propdsitos comunicativos, modos de interacdo € mecanismos de
resolucao de problemas) e propde eixos especificos de investigagdo: conteudo, forma e relagao.

Ao eixo do conteudo, a autora vincula questdes relacionadas ao objetivo da
alfabetizagdo, ao papel da escola e as condigdes positivas e negativas relacionadas a vida escolar;
no que diz respeito ao eixo das formas, pretende investigar de que forma a producdo textual
escrita das criangas ¢ afetada por diferentes suportes e propostas de escrita; o ultimo eixo,
relacdes, procura dar conta das relagdes estabelecidas: 1) entre as criangas em diferentes
condi¢des de produgdo; e 2) com o objeto de conhecimento, no caso a escrita.

Encerrada a pesquisa, Colello (2015) constatou que, mesmo sem vinculos fortes
com a escola e destituidas de um comprometimento com o conhecimento, quando expostas a
condi¢des de producdo textual escrita pautadas em situagdes contextualizadas, as criancas
oriundas de contextos de baixo letramento foram capazes de responder de forma satisfatdria aos

enunciados propostos.
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O trabalho de Colello (2015), embora tenha sido realizado com criangas do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, e ndo com o do Ensino Fundamental Anos Finais, que pesquisamos,
e também nao tenha questionado a utilizacao do livro didéatico no processo de ensino da escrita,
contribui com nossas reflexdes, uma vez que propde uma analise mais global dos problemas
que envolvem os processos de produgdo textual escrita.

Na investigacgdo realizada por Gaudeda (2017), em trés turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, de uma escola publica de Curitiba, a partir da teoria enunciativo-
dialogica defendida pelo Circulo de Bakhtin, dos pressupostos de Geraldi (1997; 20006),
Marcuschi (2001), Costa Val et al. (2008) entre outros sobre a escrita de textos e de documentos
orientadores acerca do ensino, a autora procurou saber de que forma era dado e cobrado o ensino
de producao textual de textos escritos e qual era a concepg¢do de linguagem escrita subjacente a
esse ensino.

Ao término da pesquisa, Gaudeda (2017) constatou que o ensino da escrita nas
turmas pesquisadas era pautado numa concepcao tradicional de linguagem escrita, consistindo
em produgdes inspiradas em imagens, semelhantes as propostas de redacdo de décadas
anteriores. Essa pesquisa, apesar de ter se voltado apenas para uma escola municipal de Curitiba,
¢ importante por varios motivos, sendo o principal deles o fato de encontrarmos, no ano de
2017, o relato de um precario ensino de produgdo textual escrita, que claramente prioriza a
escrita como produto € ndo como processo, retrato de um ensino que esta longe de ser uma
excecao a regra em nosso pais, mostrando a atualidade do tema que estamos desenvolvendo e,
mais do que isso, 0 quanto € necessario refletirmos sobre essa questao.

Buscando analisar a aplicagdo dos principios do sociointeracionismo (finalidade da
producao escrita, tipo de texto, recep¢ao, tema, tipo € modo de interagdo verbal), Pereira (2005)
investigou cem propostas de producdo textual escrita de seis livros didaticos de Lingua
Portuguesa, elaborados apods a publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e
direcionados ao 5° ano do Ensino Fundamental. Apds andlise do corpus, a autora pode concluir
que alguns livros didaticos, embora aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), ndo eram coerentes com os PCN.

Também sobre livro didatico, temos a pesquisa de Guimaraes (2009), que analisou
cinco colegdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa, aprovadas pelo PNLD de 2008,
destinadas a estudantes de 5* a 8* série do Ensino Fundamental, a fim de verificar se os livros
ofereciam oportunidades para o aluno autoavaliar e revisar seus textos, e se elas contemplavam
todas as condi¢des de producdo de textos escritos (discursivas, textuais ou voltadas para

convencgoes de escrita) ou priorizavam alguma em particular.
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Dentre os resultados alcangados pela autora estdo que as cinco coleg¢des analisadas
reconhecem a natureza processual das atividades de produgao textual escrita, uma vez que todas
apresentam etapas de planejamento, elaboragdo, autoavaliacdo e revisao, porém o estudo
salienta que as questdes voltadas para os aspectos textuais ¢ de convencao de escrita sao
colocadas nos livros didaticos quase sempre de forma mecanica e sem objetivo.

Os estudos de Pereira (2005) e de Guimaraes (2009) sdo importantes a nossa
pesquisa especialmente por se debrucarem sobre colecdes de livros didaticos destinadas ao
Ensino Fundamental Anos Finais, por mostrarem a concepcao desses livros sobre produgao
textual escrita e por terem realizado analises voltadas para as condi¢des de producao de textos
escritos. No entanto, as pesquisadoras analisaram livros didaticos utilizados apo6s a publicagdo
dos PCN e aprovados pelo PNLD, sem analisar livros anteriores ¢ sem considerar outros
documentos oficiais de ensino, diferenciando-se, portanto, de nossa proposta, uma vez que
analisamos livros publicados desde a década de 60, época em que foi langada a primeira Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo em nosso pais, até¢ 2020, quando se tornou obrigatoria a
utilizagdo de livros didaticos atualizados conforme a Base Nacional Comum Curricular,
homologada em 2017.

Trabalhos que se voltam para a triangulacdo de andlise que estamos propondo, no
caso livro didatico, produgdo textual escrita e documentos oficiais, ndo sao muitos, merecendo
destaque dois em especial: Vinhal (2013) e Rodrigues (2017).

A partir de diretrizes nacionais, estaduais, municipais, da politica de distribui¢ao de
material didatico de Sdo Paulo e do Programa Nacional do Livro Didatico, Vinhal (2013) se
propds a investigar o processo de ensino de producao textual escrita presente em livros didaticos
utilizados nas quartas e quintas séries do Ensino Fundamental Anos Finais, atuais quinto e sexto
anos, procurando mapear as mudancas ocorridas nesse ensino e se elas refletiam o que dispdem
os Parametros Curriculares Nacionais para o 2° e o 3° ciclo do Ensino Fundamental.

O resultado da pesquisa de Vinhal (2013) apontou que, nos materiais fornecidos
pelo Estado, as propostas de produgao textual escrita ndo possibilitavam que a fungao social do
texto fosse de fato praticada. Esse trabalho, por tratar apenas da realidade de duas escolas de
Presidente Prudente, municipio do interior de Sdo Paulo, teve de ser alterado durante sua
realizagdo, devido ao fato de a pesquisadora ter observado que o livro didatico ndo era utilizado
por elas, mas sim materiais didaticos especificos, fornecidos pelo Estado.

Apesar disso, o trabalho de Vinhal ¢ relevante ao nosso estudo por se debrugar sobre

o processo de produgao escrita no Ensino Fundamental, especificamente no que diz respeito ao
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6° ano, uma vez que também trabalhamos com livros didaticos direcionados a essa etapa, e por
buscar relacionar as propostas de producao textual escrita ao que estd posto nos PCN.

A pesquisa de Rodrigues (2017), apesar de ter se debrugado sobre as propostas de
producao textual escrita presentes em livros didaticos destinados ao Ensino Médio, € bastante
significativa para nosso estudo, pois, quanto ao seu objetivo, que consistia em verificar se dois
dos mais utilizados livros didaticos de Lingua Portuguesa, no ano de 2015, seguiam as
orientagdes teorico-metodologicas para o ensino de producao textual escrita estabelecidas pelos
PCN e pelas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, aproxima-se bastante do que
pretendemos investigar nos livros do Ensino Fundamental Anos Finais.

As analises realizadas pelo pesquisador nos dois livros investigados revelaram que
apenas um deles seguia as orientagdes dos documentos oficiais consultados e buscava formar,
efetivamente, produtores de textos mais eficazes.

Além das teses e dissertagdes apresentadas, consideramos relevante o trabalho de
Bonini (2002), que, apesar de ndo tdo recente, apresenta o percurso histérico do ensino de
producao textual escrita, compreendendo desde a década de 60 até o inicio dos anos 2000; para
isso traz uma exposi¢do sucinta, mas bastante elucidativa, sobre os métodos retdrico-ldgico,
textual-comunicativo, textual-psicolinguistico e interacionista — e expde elementos da
metodologia enunciativa, especialmente no que diz respeito aos modelos psicolinguisticos,
enfatizando que o trabalho com estratégias cognitivas pode ser realizado em diferentes
momentos da atividade de produgao textual escrita.

Segundo Bonini (2002), ¢ importante que o aluno disponha de pontos focais que
lhe possibilitem olhar a producao textual escrita como sua, o que pode ocorrer a partir de duas
instancias ou pontos de atuacdo: um macrovisual, que compreenderia elementos discursivos
(proposito da interacdo, aparatos linguajeiros, conhecimento de causa e planejamento) e outro
microvisual, voltado para questdes mais tradicionais e imanentes a analise linguistica (revisao
on-line e revisdo de rascunho). Para o autor, no entanto, independentemente da metodologia
adotada pelo professor, ¢ imprescindivel que o aluno tenha a oportunidade de desenvolver as
habilidades discursiva, textual e frasal.

A sintese feita por Bonini (2002), apesar de muito relevante para quem deseja ter
uma visao ampla sobre o percurso dos métodos de ensino de producao textual escrita ao longo
dos anos 60 aos anos 2000, ndo tinha como propdsito averiguar como esses métodos foram
trabalhados em livros didaticos. O autor até cita as criticas de Fregonezi a eles
(FREGONEZI, 1999 apud BONINI, 2002), mas toma como referéncia, para embasar suas

colocagdes, manuais de redagdo, tais como os de Lima e Barbudinho Neto (LIMA;
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BARBUDINHO NETO, 1976 apud BONINI, 2002); além disso, apenas dois documentos
oficiais de ensino sdo citados por ele, os Pardmetros Curriculares Nacionais e as Propostas
Curriculares.

E, pois, a partir das contribui¢des e das lacunas desses trabalhos que nos
debrugamos sobre o tripé — produgao textual escrita, livro didatico de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental Anos Finais € documentos oficiais de ensino, acreditando que este estudo
serd relevante para todos os que trabalham, direta ou indiretamente, com producao textual
escrita, na perspectiva de texto como interagdo, seja na avaliacao e selecdo de livros didaticos,
seja na analise de documentos oficiais de ensino voltados para a Educacio Basica.

No préximo capitulo, apresentamos alguns dos principais documentos oficiais de
ensino que vigoraram em nosso pais ao longo dos ultimos setenta anos e o tratamento que esses
documentos dispensaram ao ensino de Lingua Portuguesa, especialmente a produgdo textual

escrita.
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3 ABORDAGEM DO ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS DE ENSINO

Da década de 60 aos dias atuais, muitos foram os documentos oficiais de ensino
publicados com o proposito de orientar o trabalho do professor em sala de aula e de melhorar o
rendimento dos estudantes.

Neste capitulo, debrugar-nos-emos sobre alguns que, no contexto da Educagdo
Basica Brasileira, mais relevancia tiveram. Inicialmente, sera feito um panorama da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo, desde a sua primeira versdo, datada de 1961, até a sua mais
recente reformulacdo, ocorrida em 2018, por meio da Lei n® 13.632, de 6 de margo de 2018.

Em seguida, objetivando fornecer um panorama dos documentos oficiais de ensino
mais diretamente relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente ao ensino
de produgdo textual escrita, serdo apresentados e discutidos os Parametros Curriculares
Nacionais, elaborados em 1998, e, também, a Base Nacional Comum Curricular referente a

Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental, homologada em dezembro de 2017.

3.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)

Em outubro de 1948, o projeto de lei referente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, deste ponto em diante LDB, foi enviado por Clemente Mariani, da Unido
Democratica Nacional de Minas Gerais (UDN/MG), entdo ministro da educagdo, a Camara
Federal, contudo, apenas 13 anos depois, no dia 20 de dezembro de 1961, ap6s muitos embates
politicos, esse projeto seria assinado pelo Chefe da Nagdo da época, presidente Jodo Goulart.

Até 1961, o Ensino Secundario era regido pelo Decreto-Lei n® 4.244/1942, que foi
um dos decretos da entdo denominada Reforma Capanema ou Leis Organicas do Ensino de
1942 e 1946, que organizaram o Sistema Educacional Brasileiro como um todo: primario,
secundario, industrial, comercial e agricola.

De acordo com o Decreto-Lei n® 4.244/1942, o ensino secundario compreendia dois
ciclos: o 1°ciclo correspondia ao Ginasial, cuja nomenclatura era a mesma da reforma Francisco
Campos, ocorrida em 1930, diferenciando-se dessa apenas pela quantidade de séries, na de
Campos o Ginasial era composto por cinco séries, € na de Capanema, por quatro; ja o 2° ciclo
correspondia aos cursos classico e cientifico, cada um com trés séries. Segundo a Reforma de
Capanema, havia ainda dois ramos a eles interligados e equivalentes, um voltado para o ensino

técnico, denominado ramo do ensino de grau secundario, intitulado Ensino Industrial e ramo
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do ensino de segundo grau, chamados de Ensino Normal, Ensino Comercial e Ensino Agricola
(BRASIL, 1942).

A LDB de 1961, a 1* de nossa historia, cumprindo o que exigia a Constituigdo
Federal de 1946, definiu as finalidades da educagdo e regularizou os graus primario, médio e
superior.

O primario correspondia as quatro primeiras séries do 1° Grau e abrangia escolas
maternais, jardins de infancia e o ensino primario propriamente dito. O ensino de grau médio
destinava-se a adolescentes concludentes do grau primario e dividia-se, tal qual na reforma
anterior, em dois ciclos: o Ginasial, atual Ensino Fundamental Anos Finais, com quatro anos de
duragdo, que dava conta do ensino secundario e dos cursos técnicos industrial, agricola e
comercial, sendo que, em seus dois primeiros anos, ou séries, teriam de ter, necessariamente,
um curriculo comum no que se referia as matérias obrigatorias; e o colegial, atual Ensino Médio,
com trés anos, que compreendia os cursos classico, cientifico e normal; no grau superior,
tinhamos os cursos de graduacdo, pos-graduacdo, especializagdo, aperfeigoamento e extensao
(MARCHELLI, 2014).

Segundo o artigo 35 dessa Lei, deveriam ser ofertadas disciplinas e praticas
educativas obrigatorias e optativas nos dois ciclos do grau médio. Nas duas primeiras séries do
1° ciclo, como dito, haveria o curriculo comum, cabendo ao Conselho Federal de Educacao,
doravante CFE, estipular quais seriam as disciplinas obrigatorias do Ensino Médio.

Cumprindo o que preconizava a LDB de 1961, o CFE estipulou como disciplinas
obrigatorias Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias. Ja as optativas,
segundo o documento elaborado pelo CFE, intitulado “Normas para o Ensino Médio” nos
termos da Lei n°® 4024/61, ficariam a cargo dos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacao
selecionar.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, a Comissao Especial de Ensino
Médio (BRASIL, 1965, p. 350) a definiu “como instrumento de expressao do povo brasileiro e
elemento basico da unidade nacional”, sendo que, nas ultimas séries, ela deveria ser “encarada
nos seus aspectos culturais e artisticos, relacionados com a formagdo e desenvolvimento da
civilizagdo brasileira”.

Ainda no inicio dos anos 60, esse mesmo Conselho, por meio da Comissao de
Ensino Priméario e Médio, emitiu um documento intitulado “Amplitude e desenvolvimento das
matérias obrigatorias” (BRASIL, 1965, p. 357), no qual especificou que o ensino de Lingua
Portuguesa, ofertado no curso secundario, deveria proporcionar expressdo oral e escrita

adequada ao aluno, deixando claro que todas as atividades relacionadas a essa disciplina
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deveriam visar a esse objetivo. Quanto aos estudos de gramatica e estilistica, o documento
informava que elas eram subsididrias e deveriam ser compreendidas apenas como meio para o
desenvolvimento da capacidade de expressao do aluno. Por isso, tal documento determinou que
deveriam ser considerados no 1° ciclo? os seguintes eixos: expressdo oral, expressdo escrita e
gramatica expositiva.

O contato do estudante com a oralidade permeava todo o ensino ginasial, fosse por
meio de jograis, de debates ou mesmo de simples leituras em voz alta etc., mas, em vez de se
trabalhar com textos voltados para o cotidiano do estudante, munindo-lhe de ferramentas que
pudessem auxilid-lo em suas atividades didrias e prepara-lo para outras situagdes reais, havia
uma énfase na leitura de textos literarios, elaborados, como dito no documento a seguir, por

prosadores e poetas brasileiros e portugueses, que possuiam “real valor literario”.

1° - Expressao Oral

Nas duas primeiras séries ginasiais, escolher-se-3o, para leitura, textos simples, em
prosa e verso, descritivos, com real valor literario, de autores brasileiros dos dois
ultimos séculos; na 3% e 4* séries ginasiais, textos, ndo s6 descritivos e narrativos, mas
também dissertativos, de prosadores e poetas modernos, brasileiros e portuguéses.
As observagdes de carater gramatical e estilistico serdo precedidas da leitura
expressiva do texto e da exposi¢do oral, resumida, uma vez esclarecido aquéle em
todas as suas dificuldades. Quando a unidade do texto ndo for completa, cabera ao
professor situa-lo na obra de que foi extraido, a fim de que o aluno possa bem
compreendé-lo e aprecia-lo.

No que diz respeito ao eixo da escrita, valorizava-se a corre¢ao gramatical a fim de
que esta corre¢do possibilitasse a “expressao clara do pensamento”, além disso, o trabalho ainda
ndo era exatamente com o texto, mas sim, de uma forma mais indutiva, partia-se do trabalho
com frases, além disso, de acordo com o “progresso por parte do aluno da sintaxe”, poderia
haver uma maior liberdade de temas de redacao sugeridos, assim como, também, de atividades

de analise literaria.

2° - Expressdo escrita
Nos exercicios escritos, procurar-se-a levar o aluno a utilizagdo correta, ordenada e
eficaz das palavras, a fim de que logre alcangar uma expressao clara do pensamento.
Para isso, convira partir da elaboragdo de frases breves, sem pretender, todavia, a
uniformidade estilistica. Cumpre resguardar, e até estimular, a liberdade de expressao
individual, dentro das possibilidades de escolha permitidas pelo idioma.

Aos progressos por parte do aluno no dominio da sintaxe deve corresponder mais
ampla liberdade na eleicao dos temas para redagdo, abrindo-se oportunidade a pratica
da analise literaria, que ird desenvolver-se no segundo ciclo.

2 Apesar de o foco do estudo ser a “expressdo escrita”, considerou-se pertinente citar as recomendagdes do
documento para o ensino da expressao oral e da gramatica expositiva a fim de que se tenha uma compreensao mais
ampla do ensino de Lingua Portuguesa nesse periodo.
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Ao eixo da gramatica expositiva, atribuia-se a sistematizacdo do conhecimento, o
qual deveria partir da sintaxe, no caso o estudo das oragdes, para as classes de palavras. Quanto
aos aspectos fonéticos, os professores deveriam atentar-se para o ensino da “pronuncia normal
brasileira”, o que, segundo o primeiro Congresso Brasileiro de Lingua Falada no Teatro,
equivalia a fala adotada no Rio de Janeiro pelos cariocas. Além disso, cabia a esse eixo,

3° - Gramatica expositiva

O ensino da gramatica, acentuadamente pratica e derivada de exemplos concretos,
fluira, tanto quanto possivel, dos textos. As nogdes hauridas, a medida que os fatos
lingiiisticos ocorrem, deverdo ser progressivamente sistematizadas, a fim de assegurar
ao discente um dominio solido do idioma, quer quanto & expressdo do pensamento
l6gico, quer quanto a dos valores efetivos.

Da orag@o se partira para o estudo das classes de palavras.

O vocabulario sera objeto de exercicios freqiientes, seja na sua forma, seja na sua
significagdo, no contexto a que pertencer.

Nos estudos de fonética, atentar-se-a, particularmente, para a pronuncia normal
brasileira e, em especial, para a entonagdo, por estar a ela condicionada a colocacgio
dos nomes atonos e, na escrita, o emprégo dos sinais de pontuagao.

Entende-se por prontncia normal brasileira a que foi considerada padrio pelo
Primeiro Congresso Brasileiro de Lingua Falada no Teatro, realizado, em 1956, na
Cidade do Salvador, o qual ratificou, em suas grandes linhas, as conclusdes do
Primeiro Congresso da Lingua Nacional Cantada, reunido em 1937, em Sao Paulo. A

descrigdo dessa pronuncia tida como normal consta dos Anais que se publicaram dos
dois congressos. (BRASIL, 1965, p. 358)

Percebe-se, portanto, a partir desse documento, que no inicio da década de 60 ja
havia uma preocupacdo com diferentes eixos do ensino de Lingua Portuguesa: oralidade,
gramatica, leitura e escrita, contudo, pelo mesmo documento, ¢ possivel notarmos o quanto
esses eixos eram distantes das realidades dos estudantes, desconsiderando completamente as
variacoes linguisticas por eles dominadas, assim como questdes regionais € locais, fossem elas
culturais, sociais, politicas ou de qualquer outra natureza.

Em suma, podemos dizer que, apesar de tratar de oralidade, gramatica, leitura e
escrita, esse documento ndo contribuia para a constru¢do de um sujeito autdbnomo quanto ao
uso de sua lingua, mas apenas para uma tentativa de criagdo de um usuario da lingua, ou seja,
um mero repetidor de regras.

Vale ressaltar, no entanto, que, como esse documento ndo especificava
detalhadamente o contetdo programatico a ser ministrado nesses trés eixos, havia uma certa
liberdade para os Conselhos Estaduais de Educacdo fazerem as adaptagdes necessarias, fato que,
infelizmente ndo chegou a ocorrer plenamente, pois os Estados e Municipios tinham certas
limitag¢des, como nos diz Marchelli (2014):

E incrivel como se acreditava naquela época no poder dos conselhos de educagio, nio

apenas o federal e os estaduais que a LDB acabou consolidando, mas também os
municipais que somente muito mais tarde foram criados e sobre os quais se pensava
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que se lhes fosse dada uma autonomia financeira adequada seriam capazes de gerir os
recursos de forma a produzir as inversdes necessarias nos quadros do pessoal
administrativo e do magistério, para adaptar as escolas as condi¢des econdmicas de
cada localidade, com enorme ganho de escala na sua producdo didatica.
(MARCHELLLI, 2014, p. 1493)

Quanto as determinagdes para o segundo ciclo, o documento determinava que os
conhecimentos adquiridos no Curso Ginasial deveriam ser “consolidados por um estudo mais
aprofundado da gramatica expositiva e complementados pelo da gramatica historica e da
literatura brasileira e da portuguesa, analisadas a luz dos textos de suas diversas fases”
(BRASIL, 1965, p. 359). Para esse ciclo, ndo ha outras especificagdes, excetuando-se, apenas,
aqueles ofertados por escolas técnicas e industriais, pois, na transicdo do primeiro para o
segundo ciclo desses estabelecimentos, poderia ser ofertado um curso pré-técnico, no qual
deveriam ser ofertadas as cinco disciplinas do colegial durante o periodo de um ano, apds esse
tempo, seriam ofertadas apenas as disciplinas do ensino técnico.

No dia 11 de agosto de 1971, ainda durante o regime militar, foi assinada a Lei n°
5.692, que fixava as diretrizes e bases para o ensino e determinava como objetivo dessas
modalidades “proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para
o exercicio consciente da cidadania” (BRASIL, 1971), a colocagdo desse objeto no inicio de
seu texto ¢ a primeira diferenca que € possivel apontar entre esta e a LDB de 1961. Contudo, a
maior diferenga entre elas esta relacionada a divisdo dos niveis escolares € ao maior
detalhamento do curriculo comum.

Segundo o disposto nos artigos 176 e 178 da Constituicao, passou-se a entender
“por ensino primario a educacgdo correspondente ao ensino de primeiro grau e, por Ensino
Médio, o de segundo grau” (BRASIL, 1971), ou seja, o primario e o ginasial resultaram no
primeiro grau, que deveria ocorrer ao longo de oito anos, e o colegial ao segundo grau, cujo
tempo de realizagdo era de trés anos.

De acordo com a Resolucdo n° 8/71, do Conselho Federal de Educacao, essa lei
fixava como nucleo comum para os dois curriculos (1° e 2° Graus) as matérias: Comunicagao e
Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias, sendo objetivo da de Comunicagdo e Expressao o
cultivo de linguagens que deveriam ensejar ao aluno o contato coerente com os seus
semelhantes, ao que se relacionava diretamente a habilidade de comunicagdo e a manifestagao
harmoniosa de sua personalidade, no que dizia respeito aos seus aspectos fisico, psiquico e

espiritual, ou seja, aos aspectos relacionados a expressdo, por outro lado, a matéria também
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mencionava que nao poderia ser esquecida a Lingua Portuguesa propriamente dita, sendo esta
concebida como manifestagdo de nossa cultura (JARDIM et al., 1985).

A fim de esclarecer o que de fato deveria ser ensinado nos contetidos que serviriam
de meio em relagdo as matérias citadas, o Parecer n® 853/71, aprovado em 12 de novembro de

1971, determinava, quanto ao conteudo de Lingua Portuguesa, que ele deveria ser

Encarado como instrumento por exceléncia de comunicagdo no duplo sentido de
transmiss@o e compreensdo de ideias, fatos e sentimentos e sob a dupla forma oral e
grafica, o que vale dizer: leitura, escrita e comunicagao oral. Nesta ultima encontra-se
um dos elementos mais evidentes de conexdo entre Lingua e os Estudos Sociais,
encarados como um mecanismo de integragdo do educando ao meio. Também nao se
ha de esquecer, neste particular, a importancia cada vez maior que assume nos dias
atuais a linguagem falada, ao impacto dos meios de comunicagdo “audiovisual”, a
ponto de que, se ja ndo vivemos uma cultura predominantemente oral, pelo menos as
duas vias tendem a equilibrar-se.

A marcha do ensino sera decerto aquela que se vem preconizando. No inicio da
escolarizagdo, a aprendizagem se fara principalmente a base de atividades, a serem
desenvolvidas de modo ¢ com a intensidade que o idioma surja diante do aluno menos
como uma sucessio de palavras do que sob a forma natural de comportamento. Neste
“saber lingiiistico prévio”, que a escola compete orientar ¢ disciplinar, reside uma das
diferencas basicas entre a didatica da lingua vernacula e a dos idiomas estrangeiros.
Dai por diante, insinua-se e amplia-se progressivamente a preocupagdo da lingua
como tal, até que se chegue a sistematizacdes gramaticais, a partir das séries finais do
primeiro grau, para ordenar as experiéncias assim colhidas.

Ao lado de sua funcdo instrumental, o ensino de Lingua Portuguesa héa de revestir,
como antes se assinalou, um indispensavel sentido de “expressao da cultura brasileira”.
As situagdes criadas e os textos escolhidos para leitura, em articulagdo com as outras
matérias devem conduzir a uma compreensdo e apreciacdo da nossa Historia, da nossa
Literatura, da civilizagdo que vimos construindo e dos nossos valores mais tipicos.
Isto, evidentemente, ndo ha de conduzir a exclusivismos estreitos. Assim como a nossa
Historia € parte da Historia Universal, a Literatura Brasileira ndo podera ser estudada
com abstra¢do de suas raizes portuguesas e sem inserir-se no complexo cultural
europeu de que se origina. Seja como for, é preciso ndo esquecer que “atras de uma
lingua ha um pais, nesse pais existem homens, e o que se pretende ¢ conduzir a eles”
(M. Laloum) (JARDIM et al, 1985, p. 181-182)

Em 1972, por meio da Resolu¢do n° 97, de 16 de novembro, estabeleceu-se a parte
diversificada e os conteidos que poderiam ser incorporados as matérias Comunicacdo e
Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias. Em “Comunicagcdo e Expressao”, poderiam “ser
analisados, entre outros, os problemas da origem da linguagem, da relagdo da palavra a idéia,
da transcendéncia do homem face ao animal, manifestada através da linguagem ldogica”
(JARDIM et al, 1985, p. 195), na relagdao de conteudos possiveis de serem incluidos estavam:
Lingua Estrangeria Moderna, Introdug¢do as Artes, Artes Plasticas, Coreografia, Musica,
Cinema, Fotografia, Desenho, Desenho Técnico, Canto Orfednico, Decoracao, Escultura,
Modelagem, Teatro e Xadrez.

No dia 26 de novembro de 1986, por meio da Resolug¢do n° 6, o CFE reformulou o

nucleo comum para os curriculos de ensino de 1° e 2° Graus, os quais, a partir dessa data,
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deveriam abranger Portugués, Estudos Sociais, Ciéncias e Matematica. Quanto ao ensino de
Portugués, a resolugdo preconizava que ele deveria contemplar os demais componentes
curriculares a fim de subsidiar o desenvolvimento das modalidades oral e escrita dos discentes.
Ainda na década de 80, iniciou-se um grande movimento, liderado principalmente pela
academia e que chegou as escolas de Educacdo Basica, sobre os rumos da educagdo. Essas
discussodes estavam impregnadas de novas concepgdes sobre a lingua, a linguagem e, de modo

especial, sobre o ensino. Os PCN elucidam essas transformagdes, ao mencionarem que

é neste periodo que ganha espago um conjunto de teses que passam a ser incorporadas
e admitidas, pelo menos em teoria, por instancias publicas oficiais. A divulgacéo
dessas teses desencadeou um esforco de revisdo das préaticas de ensino da lingua, na
direcdo de orient4-las para a ressignificacdo da nocao de erro, para a admissdo das
variedades linguisticas proprias dos alunos, muitas delas marcadas pelo estigma
social, e para a valorizacdo das hip6teses linguisticas elaboradas pelos alunos no
processo de reflexdo sobre a linguagem e para o trabalho com textos reais, ao inves
de textos especialmente construidos para o aprendizado da escrita. O resultado mais
imediato desse esforco de revisdo foi a incorporacdo dessas idéias por um nimero
significativo de secretarias de educagéo estaduais e municipais, no estabelecimento
de novos curriculos e na promocdo de cursos de formagdo e aperfeigoamento de
professores. (BRASIL, 1998, p. 18)

Uma das secretarias que se deixou influenciar por essas ideias foi a de Sao Paulo,
tanto que elaborou e divulgou o documento Proposta Curricular para o Ensino de Lingua
Portuguesa, no qual se encontra a seguinte orientagdo a respeito da producao de textos escritos:
“A producao de texto escrito deve ser sempre acompanhada de um trabalho de reflexdo e
operacdo sobre a linguagem que possibilite aos alunos consciéncia dos processos envolvidos e
a disposi¢do desses processos para fins de exposicio e expressio” (SAO PAULO, 1988, p. 21),

além disso, o documento adverte que

um primeiro ponto a considerar ¢ em que medida a escolha de um tema leva a construir
um texto. O tema pode incluir certos acontecimentos, cenarios, aspectos da realidade
para os quais os alunos possuem ndo s experiéncias vividas, mas também um sistema
satisfatorio de representag@o. Um relato de viagens, uma cena infantil, uma descri¢do
da paisagem e do bairro, cenas da vida da comunidade, etc. [...] a atividade de
producdo e interpretacdo dos textos ndo pode ser visualizada apenas nos aspectos
formais que se refiram a questdes de linguagem, de ortografia, de pontuacédo, de
sintaxe. E preciso adotar uma perspectiva formal mais ampla que a da gramética. O
aspecto formal da redagdo tem a ver com seus objetivos. Na comunicagdo efetiva,
todo texto faz parte de uma estratégia global, através da qual o individuo (ou grupo)
visa a consecug¢ao de determinados objetivos. As questdes do texto se estendem, assim,
muito além das questdes mais especificas da gramadtica, das modalidades de
linguagem, do estilo, dos recursos expressivos, para incorporar essas dimensdes
discursivas que incluem os interlocutores, as relagdes que se estabelecem entre eles,
os conhecimentos que partilham, os conhecimentos que juntos constroem, as
intengdes e propdsitos especificos do texto e as circunstancias sociais em que se
manifestam. (SAO PAULO, 1988, p. 38-41)
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A LDB n° 9394, assinada em 20 de novembro de 1996, também conhecida como
Lei Darcy Ribeiro, ou Nova LDB, e as suas reformulagdes, dentre elas as ocorridas em fevereiro
de 2017, Lei n® 13.415/2017, ¢ a ocorrida em margo de 2018, Lei n° 13.632/2018, nao
trouxeram, em seu corpo, assim como as anteriores, nenhuma especificidade quanto ao ensino
de produgao textual escrita, contudo, de acordo com a LDB de 1996, no inciso IV de seu artigo
9, ficou determinado que caberia a Unido “estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental ¢ o Ensino Médio” (BRASIL, 1996), os quais deveriam nortear os curriculos e
seus contetdos minimos, assegurando, desse modo, a formagao basica comum.

Veiga e Silva (2018), ap6s pesquisa sobre a trajetoria do Ensino Fundamental na

LDB, chegaram ao seguinte quadro-sintese:

Quadro 1 — Panorama acerca do Ensino Fundamental na LDB

Artigo/
Temas inciso/ Origem legal
paragrafo
EF obrigatorio e gratuito. 4° Lein® 9.394, de 1996.
EF como direito ptblico subjetivo. 5° Lei n® 12.796, de 2013.
Dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das o -
criangas da IIE)B a partir dl())s quatro anos de idade. 6 Lein®12.796, de 2013.
Unido em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e
os municipios em vista das competéncias e diretrizes para o
EF. 9°, 1V Lein® 9.394, de 1996.
Curriculo e contetidos minimos.
Formacgdo basica comum.
Processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar. 9°, VI Lein® 9.394, de 1996.
Os sistemas municipais compreendem também o EF. 18,1 Lei n® 9.394, de 1996.
As etapas da EB devem ter uma base nacional comum e uma
parte diversificada em vista das caracteristicas regionais e 26 Lein® 12.796, de 2013.
locais da sociedade, da economia e dos educandos.
Os curriculos devem conter lingua portuguesa, matematica, Medida provisoria n°
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social | 26, § 1° | 746, de 2016. Cf. art. 32
¢ politica. da lei n° 9.394, de 1996.
Ensino da arte, em Vis‘Fa Qa-s expressoes regionais, ¢ 26,§2° | Lein® 13415, de 2017.
componente curricular obrigatdrio na EB.
Educagio fisica é componente curricular obrigatério do EF, 26, § 3° Medida provisoria n°
mas como pratica facultativa pelo aluno. ’ 746, de 2016.
Lingua inglesa a partir do 6° ano do EF. 26, § 5° Lein® 13.415, de 2017.
Obr{gajtorleFlad’e do estudo da historia e da cultura afro- 26-A Lei n° 11.645, de 2008.
brasileira e indigena.
EF com nove anos, gratuito na escola publica, se inicia aos 3.1 Lei n° 11.274, de 2006.
seis anos de idade.

Continua.
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Quadro 1 — Panorama acerca do Ensino Fundamental na LDB (Conclusdo)

Artigo/
Temas inciso/ Origem legal

paragrafo

Ensino religioso, de matricula facultativa, é integrante da
formacdo basica do cidadio.

Disciplina nos horarios normais das escolas publicas 33
Respeito a diversidade cultural

Vedado o proselitismo

Jornada escolar de pelo menos quatro horas em sala de aula.
Progressivamente serd ministrado em tempo integral.

O ensino médio tera como finalidade consolidar e aprofundar

Lein® 9.475, de
22/7/2017.

34,§2° Lein® 9.394, de 1996.

os conhecimentos do EF. 33 Lein®9.394, de 1996.
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) também se destina

aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos 37 Lei n® 9.394, de 1996.
do EF.

A formagao de docentes para a educagdo infantil e dos cinco

primeiros anos do EF pode ser feita em nivel médio, na 62 Lein® 13.415, de 2017.

modalidade normal.

Instituida a Década da Educag@o, um ano apds a publicagao
da LDB, cada municipio e, supletivamente, o estado ¢ a
Unido deverdo matricular todos os educandos a partir dos
seus anos de idade no EF.

Fonte: Adaptado de Veiga e Silva (2018, n.p.)

87,§3° 1 | Lein® 11.274, de 2006.

Esse quadro revela a preocupag¢dao em torno do Ensino Fundamental presente na
LDB desde 1996 até 2017.

No que diz respeito especificamente a LDB de 1996, esta resultou na elaboragdo
das Diretrizes Curriculares de Ensino e na aprovagao dos Parametros Curriculares Nacionais de
Ensino.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) séo definidas, na Resolu¢éo n.° 2, de
7 de abril de 1998, como “Principios, Fundamentos e Procedimentos da Educacdo Basica [...]
que orientardo as Escolas Brasileiras dos Sistemas de Ensino, na organizagdo, articulacéo,
desenvolvimento ¢ avaliagdo de suas Propostas Pedagogicas” (BRASIL,1998); em seu artigo
3%, inciso 1V, dispde sobre a garantia do acesso dos estudantes a uma Base Nacional Comum,
cuja finalidade seria legitimar tanto a unidade quanto a qualidade da a¢&o pedagdgica apesar da
diversidade nacional.

Essa Base prevista nas DCN, assim como sua parte diversificada, deveria integrar-
se em torno do paradigma escolar, estabelecendo uma relagao entre a Educacdo Fundamental e
diversos tipos de conhecimentos. Linguagens, que por hiperonimia se relaciona com o tema da

(1P

presente pesquisa, aparece no item “a” desses conhecimentos, o qual diz respeito a Vida Cidada



34

do individuo; ja no item “b”, Areas do Conhecimento, temos a presenca de Lingua Portuguesa,
Lingua Materna (para populagdes indigenas e migrantes) e Lingua Estrangeira.
Nas Diretrizes, sdo discriminados os objetivos da escola, sendo os principais deles

0s que podem ser encontrados nos incisos V, VI e VII:

V - As Escolas deverdo explicitar, em suas propostas curriculares, processos de ensino
voltados para as relacdes com sua comunidade local, regional e planetaria, visando a
interacdo entre a Educacdo Fundamental e a Vida Cidad4; os alunos ao aprenderem
0s conhecimentos e valores da Base Nacional Comum e, da Parte Diversificada,
estardo também constituindo sua identidade como cidaddos, capazes de serem
protagonistas de acdes responsaveis, solidarias e autbnomas em relacéo a si proprios,
as suas familias e as comunidades.

VI - As Escolas utilizardo a Parte Diversificada de suas propostas curriculares, para
enriquecer e complementar a Base Nacional Comum, propiciando, de maneira
especifica, a introducdo de projetos e atividades do interesse de suas comunidades.
VII - As escolas devem trabalhar em clima de cooperacéo entre a direcdo e as equipes
docentes para que haja condicGes favoraveis a adocdo, execucdo, avaliacdo e
aperfeicoamento das estratégias educacionais, em conseqiiéncia do uso adequado do
espaco fisico, do horério e calendério escolares, na forma dos arts. 12 a 14 da LDB.
(BRASIL, 1998)

No entanto, além dessas recomendacdes as escolas, que deveriam organizar seus
contetdos a fim de atingir os propositos previstos no Documento, as DCN ndo apresentam
orientacOes especificas a serem seguidas diretamente nas aulas de Lingua Portuguesa, sejam
elas de gramatica, literatura ou producdo textual escrita, lacuna preenchida pelos Parametros

Curriculares Nacionais.

3.2 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Ao consolidar os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN, o Ministério
da Educacdo (MEC) objetivava, a partir de novos pressupostos pedagodgicos e teoricos,
estabelecer metas de qualidade que possibilitassem ao estudante da Educagdo Bésica o
enfrentamento das dificuldades da sociedade atual, a partir de uma formagao que oferecesse
oportunidades de ele se tornar um cidadao consciente de seus direitos, autdbnomo, participativo
e reflexivo (BRASIL, 1998).

As possibilidades educacionais de utilizagdo dos PCN, previstas pelo MEC e
presentes no documento, eram muitas, desde refletir sobre a pratica pedagdgica dos professores,
orientando-os acerca do trabalho em sala de aula, passando pelo planejamento e pela elaboragao
das atividades propostas aos estudantes, no que diz respeito aos seus objetivos, seus contetidos

e suas formas de encaminhamento, e pela identificagdo, producao ou solicitagdo de novos
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materiais didaticos, até a discussdes sobre as formas de avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Quanto a sua estruturagdo, a orientacdo adotada foi a de ciclos, uma vez que esse
tipo de organizacdo ja estava em vigor no Ensino Fundamental desde a década de 80 e
apresentava-se como a melhor forma de contribuir com o desenvolvimento escolar dos
discentes, pois permitia a estudantes de diferentes niveis a possibilidade de recuperar, caso fosse
necessario, contetidos mais complexos sem prejudicar seu nivel de escolaridade. Para cada ciclo,
que compreende um periodo de dois anos, ha um documento introdutério e um especifico para
cada area de conhecimento. No presente estudo, trabalhamos com os documentos referentes aos
terceiro e quarto ciclos, respectivamente 5% série (hoje 6° ano) e 8 série (atual 9° ano) da area
de Lingua Portuguesa.

Quanto a essas areas de conhecimento a serem abordadas na Educacdo Basica, o
documento introdutério do 3° e 4° ciclos segue a orientagdo do Artigo 26, da LDB n° 9394 de
1996, o qual determina que os curriculos ofertados “devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia ¢ da clientela” (BRASIL, 1996). A Base Nacional Comum presente nos PCN
compreende, além dos temas transversais, as seguintes areas de conhecimento: Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Arte e
Lingua Estrangeira.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, o documento introdutério
propde que o texto, nas modalidades oral ou escrita, seja tomado como base para o trabalho em
sala de aula e que ““as atividades planejadas sejam organizadas de maneira a tornar possivel a
analise critica dos discursos para que o aluno possa identificar pontos de vista, valores e
eventuais preconceitos neles veiculados” (BRASIL, 1998, p. 59).

Nesse fragmento, podemos perceber que o texto é compreendido de uma forma
diferente daquela presente nos documentos anteriores, uma vez que ele passa a configurar a
“unidade basica” das propostas didaticas do ensino de Lingua Portuguesa, ou seja, seu alcance
vai além das aulas de leitura ou de redacdo. De acordo com 0s PCN, os textos que circulam na
sociedade, e que, portanto, fazem parte do cotidiano dos estudantes, devem nortear o ensino da
lingua materna, sem apresentar nenhum tipo de distin¢do. Além disso, o texto propde que as
atividades escolares possibilitem uma andlise critica dos discursos, incumbéncia antes néo
mencionada em um documento oficial voltado para o ensino de Lingua Portuguesa; essa

sugestdo revela-se, a um sO tempo, uma vinculagcdo de ordem teorica aos estudos criticos do
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discurso, para os quais o discurso ultrapassa o texto e abrange as préprias préaticas sociais nas
quais 0s sujeitos estdo inseridos, possibilitando reflexdo, compreensao e interpretacdo da vida
social.

No documento especifico de Lingua Portuguesa, referente ao terceiro e quarto
ciclos, encontram-se, além da apresentacéo e da bibliografia, duas grandes divisGes: a primeira
parte, intitulada “Apresentagdo da area de Lingua Portuguesa”, na qual sdo abordados temas
mais gerais referentes ao ensino de Lingua Portuguesa; e a segunda, intitulada “Lingua
Portuguesa no terceiro e quarto ciclos: pratica de producéo de textos orais ¢ escritos”, na qual
encontramos, no que diz respeito especificamente a producdo de textos escritos, consideraces
sobre cada uma das etapas a serem desenvolvidas pelos estudantes durante uma atividade de
producdo textual escrita.

Segundo os PCN, produzir um texto implica a realizacdo de diferentes atividades,
desde o seu planejamento, o qual ndo deve ser feito de qualquer forma, mas tendo em mente 0s
objetivos propostos para sua elaboracédo, a pessoa que o lerd, as especificidades do género e do
suporte; passando pela sua materializacdo linguistica, observando aspectos gramaticais e de
paragrafacdo até chegar a etapa de revisa-lo e de avalia-lo. De acordo com o documento, é

esperado que o aluno do Ensino Fundamental Anos Finais:

o |. redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de maneira a garantir: a
relevancia das partes e dos tépicos em relacdo ao tema e propoésitos do texto; a
continuidade tematica; a explicitacdo de informacdes contextuais ou de premissas
indispensaveis a interpretacdo; a explicitacdo de relagdes entre expressdes
mediante recursos linguisticos apropriados (retomadas, anaforas, conectivos), que
possibilitem a recuperagdo da referéncia por parte do destinatario;

o |l. realize escolhas de elementos lexicais, sintaticos, figurativos e ilustrativos,
ajustando-as as circunstancias, formalidade e propésitos da interacéo;
o |II. utilize com propriedade e desenvoltura os padrdes da escrita em fungéo das

exigéncias do género e das condi¢des de produgéo;

e V. analise e revise o préprio texto em funcdo dos objetivos estabelecidos, da
intencdo comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas forem
as versdes necessarias para considerar o texto produzido bem escrito. (BRASIL,
1998, p. 51 - 52).

No quadro 2, estdo discriminados 0s géneros sugeridos para a pratica de producdo

textual escrita pelos PCN:

Quadro 2 — Géneros textuais discriminados nos PCN
GENEROS SUGESTOES

e Crobnica
LITERARIOS e Conto
e Poema

Continua.
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Quadro 2 — Géneros textuais discriminados nos PCN (Conclusdo)

GENEROS SUGESTOES
Noticia

Artigo

Carta do leitor

Entrevista

Relatorio de experiéncias
Esquema de artigos
Resumo de artigos

e Verbetes de enciclopédias
Fonte: elaborado pela autora (2020), inspirado em BRASIL (1998. p. 57).

DE IMPRENSA

DE DIVULGACAO CIENTIFICA

Por esse quadro, € possivel perceber que, a partir dos PCN, os estudantes deveriam
ser expostos ndo apenas a tipos textuais (narracdo, descricdo e dissertacdo), como se podia
observar na redacdo de documentos anteriores, mas a diversos géneros textuais, de diferentes
graus de complexidade.

Além disso, o documento também orienta que a elaboracdo dos textos escritos deve
levar em consideracdo suas condicGes de producdo (finalidade, especificidade do género,
suporte, lugares preferenciais de circulacédo, interlocutor eleito, conhecimentos presumidos do
interlocutor e restricdes impostas pelos lugares de circulagdo previstos para o texto); a adogao
de procedimentos para elaboracéo do texto, tais como estabelecimento de tema, levantamento
de ideias e dados, planejamento, rascunho, revisdo e elaboracdo de versdo final; que os
mecanismos discursivos e linguisticos de coeréncia e coesdo textuais sejam utilizados de acordo
com o género e 0s propositos do texto, de modo a desenvolver a manutencdo da continuidade
tematica, a ordenacdo de suas partes e a sele¢do e utilizacdo apropriada do léxico; assim como
também a manutencéo do paralelismo sintatico e/ou semantico, da suficiéncia e relevancia dos
topicos e informacgdes em relacdo ao tema, de avaliacdo e orientacdo e forca de argumentos,
além de propriedade dos recursos linguisticos no estabelecimento de constituintes do texto; a
utilizacdo de marcas de segmentacdo em funcdo do projeto textual, por exemplo, titulo e
subtitulo, paragrafacdo, pontuacéo etc.; e, por fim, que se observe a utilizacdo de recursos
gréaficos que orientardo a interpretacdo do interlocutor e dos padrdes de escrita tendo como
parametro o projeto de escrita e as condi¢des de producéo do empreendimento textual.

Os PCN, com o intuito de ampliar a competéncia discursiva dos estudantes para as
praticas de escuta, leitura e producdo de textos, adotam como principios organizadores dos
contetdos de Lingua Portuguesa o uso, a reflexdo e novamente o uso, ou seja, a partir das

praticas sociais vivenciadas pelos estudantes, deve-se chegar a reflexéo e dessa reflexdo partir



38

novamente para o uso, seguindo um movimento metodoldgico que parte da acdo para a reflexdo
e da reflex&o para a agao.

N&o obstante adotar essa premissa, 0 documento reconhece que a atividade de
produzir um texto profissionalmente é diametralmente diferente daquela realizada pelo
estudante em sala de aula, pois, quando se escreve profissionalmente, hd um conjunto de
profissionais envolvidos diretamente nessa atividade, desde leitores criticos até revisores
profissionais, contudo, quando se fala de producdo textual escrita em sala de aula, “espera-se
que o aluno coordene sozinho todos esses aspectos” (BRASIL, 1998, p. 77), convém lembrar
que, ao mencionar que o aluno deva produzir seu texto “sozinho”, subtende-se que essa
atividade deva ser realizada em parceria com o professor.

Os PCN orientam, também, que as atividades de producéo textual escrita sejam
multiplas, ndo se limitando apenas aquelas que envolvem autoria e criacdo, mas que também
possam ser sequenciadas, para isso sugerem que sejam realizadas atividades de transcri¢ao, pois
estas exigem do aluno atencdo para com o documento de origem e possibilitam o dominio das
convencoes graficas de escrita, uma vez que, segundo o texto oficial, nesse tipo de atividade,
duas lacunas do processo de producdo escrita ja estdo respondidas (o que dizer e como dizer) o
que facilita o desenvolvimento dessa habilidade; além dessas, o documento propde que se
invista na elaboracdo de reproducdes (parafrases, resumos), de cépias (requerimentos, cartas
comerciais) e em aplicacdes mais criativas de imitacdo (parddias); ja nas atividades autorais,
nas guais o aluno devera articular tanto o plano do contetdo (o que dizer) quanto o da expressao
(como dizer), espera-se que ele, tendo se apropriado das estruturas composicionais do universo
tematico e estilistico dos autores que reproduziu, copiou e imitou, consiga, a partir de suas
preferéncias, desenvolver seu proprio estilo.

Vale ressaltar que o documento ndo estabelece “uma progressao linear entre essas
categorias didaticas, privilegiando inicialmente a transcricdo, depois a reproducdo, o decalque
e, finalmente, o texto de autoria” (BRASIL, 1998, p. 77), mas sim que seja levada em
consideracdo a necessidade dos estudantes, partindo daquilo que eles ja sabem para aquilo que
eles, em tese, precisam saber.

Os PCN também trazem orientacfes sobre o processo de refacgdo e avaliagdo de
textos escritos. Quanto a refac¢éo, entendida como profunda reestruturacdo do texto e ndo mera
“higienizacdo”, o documento afirma que essa tarefa pode ser ensinada e aprendida, nesse
sentido, orienta-se que ela seja compreendida como parte do processo de escrita, e que sejam
oferecidas oportunidades aos estudantes de elaborarem versdes de seu texto, a ponto de eles

poderem reler o que foi produzido para prosseguir na redacao, fazendo correcfes de ordem
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textual (reformulacéo de passagens) e gramatical (convencdes de escrita e pontuacgdo). Ainda
sobre a refaccdo dos textos escritos, 0 documento propde que haja um tempo separando essa
etapa do momento da producédo, pois essa pausa permite que o aluno atue sobre seu proprio
texto de forma critica, além de possibilitar que o professor elabore atividades e exercicios
voltados para os aspectos linguisticos que precisam ser corrigidos pelos estudantes.

Partindo do principio de que sé podemos avaliar aquilo que, em alguma medida, foi
disponibilizado aos nossos interlocutores, nesse caso 0s estudantes, € interessante observar 0s
critérios de avaliacdo estabelecidos pelos PCN, os quais devem ser analisados pelos professores
na hora de corrigir as producdes textuais dos discentes.

O primeiro critério é observar se os textos foram redigidos considerando as
condicdes de producdo: finalidades estabelecidas, especificidades do género e do suporte,
papéis assumidos pelos interlocutores, conhecimentos presumidos do interlocutor e restri¢coes
impostas pelos lugares de circulagédo previstos para o texto.

O segundo critério diz respeito a escrita de textos coesos e coerentes, tendo como
elemento balizador o proprio género solicitado, ou seja, espera-se que a producdo textual, no
nivel da coeréncia, apresente a relevancia das informac6es em relacdo ao tema e aos propositos
comunicativos do texto, que tenha continuidade, que explicite dados ou premissas
indispensaveis a interpretacdo; ja no nivel da coesdo, que se explicite as relacfes entre
expressdes a partir da utilizacdo de recursos linguisticos apropriados, tais como retomadas
anaforicas, conectivos etc.

Alem disso, espera-se “que o aluno saiba avaliar a pertinéncia da utilizagdo de
recursos que ndo sejam proprios da modalidade escrita da linguagem, analisando possiveis
efeitos de sentido produzidos por esses recursos” (BRASIL, 1998, p. 97); e que saiba estruturar
adequadamente seu texto, utilizando, além de outros sinais graficos, os recursos do sistema de
pontuacdo e organize-o em paragrafos, empregando os padrdes de escrita a partir da observacéao
de regularidades linguisticas e ortograficas, cometendo equivocos apenas em casos de
utilizacdo de palavras pouco usuais nas situagdes comunicativas a que ele esta exposto.

Por fim, € desejado gque o estudante analise e revise seu proprio texto, objetivando
0 seu aprimoramento em funcgdo dos seguintes aspectos: objetivos estabelecidos, intencdo
comunicativa e interlocutor presumido.

Quanto aos critérios de sequenciacdo dos contetudos de Lingua Portuguesa, o

documento recomenda que a escola organize atividades que

possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da expressao oral e escrita em situagdes
de uso publico da linguagem, levando em conta a situagdo de producgdo social e
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material do texto (lugar social do locutor em relacdo ao(s) destinatario(s);
destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intencdo do autor; tempo e lugar
material da producdo e do suporte) e selecionar, a partir disso, 0s géneros adequados
para a producdo do texto, operando sobre as dimensfes pragmatica, semantica e
gramatical. (BRASIL, 1998, p. 49)

Por esses critérios de avaliacdo e de sequenciacdo dos contetdos, é possivel notar
a abrangéncia em relacdo aos documentos anteriores tanto do contetdo de Lingua Portuguesa,
no que diz respeito ao dominio da producéo oral e escrita, quanto da avaliacdo proposta pelos
PCN das producdes de texto escrito dos estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais. Além
disso, é fécil constatar que o material didatico distribuido a esses estudantes precisaria
contemplar uma série de instrucGes, sem as quais essa avaliacdo ou o ensino desses conteldos

jamais poderia ser realizado de forma eficaz.

3.3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Buscando atualizar e ampliar os PCN, assim como, também, sistematizar 0s
conteddos a serem ministrados aos estudantes da Educacdo Basica, surgem, em 2015, os
primeiros estudos sobre a Base Nacional Comum Curricular, de agora em diante BNCC,
documento de carater normativo cuja exigéncia ja estava prevista no artigo 210 da Constituicdo
Federal de 1988, mas que so foi aprovada e homologada no dia 22 de dezembro de 2017, por
meio da Resolugao CNE/CP n° 2 ¢ da Portaria n° 1.570.

Apesar de ter aproveitado os fundamentos tedricos dos PCN, especificamente o
percurso pedagogico baseado no uso-reflexdo-uso e na concepgao de estudante como sujeito do
processo de aprendizagem, a BNCC propde alteracdes de ordem didética tanto na organizacao
do documento quanto no tratamento dos contetidos. A questdo da divisdo por eixos, por exemplo,
¢ mantida na BNCC, mas, diferentemente do que aparece nos PCN, em vez dos eixos 1) uso da
lingua oral e 2) escrita e reflexoes sobre a lingua e a linguagem, a BNCC divide-se em quatro
grandes eixos, fazendo com que cada prdtica de linguagem seja considerada um eixo
independente. Desse modo, temos os eixos 1) Leitura, 2) Producdo de Textos, 3) Oralidade e
4) Anadlise Linguistica/Semiotica.

Essa divisao, um pouco mais pormenorizada e, por isso mesmo, mais organizada,
ajuda a compreender quais, de fato, devem ser as competéncias desenvolvidas em cada um dos
eixos, uma vez que, para a BNCC, a no¢do de competéncia ¢ um de seus pontos mais

importantes:
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a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constitui¢cdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho),
a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de agdes
que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (BRASIL, 2018, p.
13)

De acordo com os pressupostos teoricos da BNCC, competéncia pode ser
compreendida como a “mobilizagio de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC,
2017, p. 8). ABNCC apresenta 10 competéncias gerais que, segundo Paris (2019), se agrupam
em trés grandes grupos: competéncias cognitivas, comunicativas € pessoais/sociais, assim

distribuidas:

e Competéncias cognitivas: 1) Valorizar ¢ utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre os mundos fisico, social e cultural para
entender ¢ explicar a realidade (fatos, informagdes, fendmenos e processos
linguisticos, culturais, sociais, econdmicos, cientificos, tecnologicos e
naturais), colaborando para a constru¢do de uma sociedade solidaria. 2)
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imagina¢do e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e inventar solugdes com base nos conhecimentos das
diferentes areas. 3) Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e
fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e,
também, para participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-
cultural;

e Competéncias comunicativas: 4) Utilizar conhecimentos das linguagens verbal
(oral e escrita) e/ou verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica,
matematica, cientifica, tecnoldgica e digital para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com
eles, produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. 5) Utilizar
tecnologias digitais de comunicagdo e informagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as
escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas. 6) Argumentar com base em fatos, dados
e informagdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental em &ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta;

o Competéncias pessoais e sociais: 7) Valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e se apropriar de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao seu projeto de vida pessoal, profissional e social, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. 8) Conhecer-se,
apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, reconhecendo suas
emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas e
com a pressao do grupo. 9) Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de
conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao
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outro, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, suas identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de origem, etnia, género, idade, habilidade/necessidade,
convicgdo religiosa ou de qualquer outra natureza, reconhecendo-se como
parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer. 10) Agir pessoal
e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinag@o, tomando decisdes com base nos conhecimentos construidos na
escola, segundo principios éticos democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios. (PARIS, 2019)

Outra alteracao proposta pela BNCC ¢ a presenca de campos de atuacao tanto para
as séries iniciais quanto para as séries finais do Ensino Fundamental; no caso do Ensino
Fundamental Anos Finais, serdo trabalhados os seguintes campos: Campo
Jjornalistico/midiatico, Campo de atuagdo na vida publica, Campo das prdticas de estudo e
pesquisa ¢ Campo artistico-literdrio, esses campos se interseccionam e possuem funcao
didatica, uma vez que existem para mostrar que essas prdticas de linguagem advém de situagdes
reais da vida social, de modo que precisam, como o proprio documento diz, “ser situadas em
contextos significativos para os estudantes” (BRASIL, 2017. p. 82). Além disso, a partir desses
campos, deverdao ser criadas oportunidades para a produg¢do do conhecimento e do
desenvolvimento de pesquisas, para o exercicio da cidadania e para uma formagdo estética,
assim como deverado trazer orientacdes acerca da selecdo dos géneros a serem trabalhados na
escola, bem como sugestdes de préaticas, atividades e procedimentos a serem observados durante
o seu desenvolvimento em sala de aula.

No que diz respeito ao Eixo da Produgdo de Textos propriamente dito, o documento
destaca as praticas de linguagem que se relacionam com processos de interagao social e autoria
do texto escrito, oral e multissemiotico, sejam estas individuais ou coletivas, e propde uma série
de atividades a serem realizadas, dependendo da finalidade e dos projetos enunciativos que se
quer priorizar. Algumas sugestdes propostas pelo texto oficial sdo: constru¢ao de um album de
personagens famosos, de herois ou heroinas ou de vildes e vilds; produgdo de almanaque que
retrate as praticas culturais da comunica¢do; narracdo retratando, por meio de cronicas, de
forma lirica, critica ou bem-humorada, fatos cotidianos; elaboracido de resenhas comentando ou
indicando diferentes produgdes culturais, dentre outros.

Quanto aos principios organizadores do conteido de Lingua Portuguesa,
especialmente quanto ao tratamento das praticas de producao de textos, a BNCC, como dito, se
sustenta nos mesmos principios estabelecidos pelos PCN: uso — reflexdo — uso, defendendo a
ideia de que a essas praticas se inter-relacionam as seguintes dimens@es: reflexdo sobre os
diferentes contextos e situacdes sociais de producéo; anélise das condic¢des de produgéo do texto

escrito; estudo dos aspectos sociodiscursivos, tematicos, composicionais e estilisticos dos
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géneros textuais sugeridos em sala de aula para a producéo; compreenséo das diferentes vozes
presentes em textos literarios, manifestadas a partir dos discursos direto, indireto, indireto livre
etc.; estabelecimento de relagdes de intertextualidade por meio de citacbes, parafrases, parodias
etc.; selecdo de informac6es, dados, argumentos e outras referéncias em fontes confiaveis e que
colaborem para a fundamentagdo dos textos produzidos pelos estudantes; utilizacdo adequada
de recursos coesivos; organizacao e/ou hierarquizacdo de informacdes e utilizagdo articulada e
adequada de recursos linguisticos e multissemiéticos.

Além dessas dimensdes, a BNCC também destaca o cuidado que se deve ter com
0S aspectos notacionais e gramaticais durante a elaboracdo de um texto escrito, para isso
recomenda que sejam desenvolvidas estratégias de planejamento, revisdo, edi¢cdo, reescrita e
avaliacdo de textos, levando-se em consideracdo a adequacdo aos contextos em que foram
produzidos, a variedade linguistica empregada, os enunciados, 0 género, o suporte, dentre
outros aspectos, assim como também a utilizacdo, dependendo do género produzido, de
softwares de edi¢ao de texto, de imagem e de dudio, a fim de que os textos sejam editados e que
os recursos de multimidia disponiveis na escola sejam explorados.

O documento ainda preconiza que as atividades de producdo textual sejam
desenvolvidas de forma contextualizada, derivadas de situagdes efetivas de uso, com géneros
que circulam nos diversos campos de atividade humana dos estudantes.

Abaixo, no quadro 3, estdo discriminadas as orientagdes presentes nesse documento
sobre o Eixo da Produgdo de Textos, as quais se organizam da seguinte forma: inicialmente se
tem um quadro geral, com orienta¢des para o Ensino Fundamental Anos Finais, e, em seguida,
outros dois quadros, um especifico para o0 6° e o 7° ano e outro para o 8° € 0 9° ano; em alguns
casos, a BNCC discrimina o que € especifico do 8° ano e o que ¢ especifico do 9°. Nesses casos,

transcrevemos no quadro apenas as orientagdes correspondentes ao 9° ano.

Quadro 3 — Produgao de textos — 6° ao 9° ano
Pratica de linguagem Objetos de conhecimento

e Relagdo do texto com o contexto de produgdo e experimentagao
de papéis sociais;
Campo e Textualizacéo;
jornalistico/midiatico e Revisdo/edigdo de texto informativo e opinativo;
e Planejamento de textos de pegas publicitarias de campanhas
sociais.

Continua.
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Quadro 3 — Producio de textos — 6° ao 9° ano (Continuagdo)
Pratica de linguagem Objetos de conhecimento

Habilidades:

(EF69LP06%) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens, reportagens
multimidiaticas, infograficos (...) dentre outros em varias midias, vivenciando de forma significativa
o papel de reporter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista (...) como forma de
compreender as condi¢des de producdo que envolvem a circulagdo desses textos e poder participar e
vislumbrar possibilidades de participacdo nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo
midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em consideragdo o contexto da Web 2.0, que
amplia a possibilidade de circulaggo desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor
e produtor.

(EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao contexto de
produgido e de circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulagdo
-, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), & variedade linguistica e/ou
semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as propriedades
textuais ¢ do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edicdo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor ¢ a colaboragdo dos colegas,
corrigir e aprimorar as produc¢des realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes de
concordancia, ortografia, pontuagao em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes,
acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc.

(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de opinido, pegas
publicitarias de campanhas sociais, dentre outros —, tendo em vista sua adequagdo ao contexto de
produgdo, a midia em questdo, caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a relagéo
entre as diferentes semioses, a formatacao e uso adequado das ferramentas de edigdo (de texto, foto,
audio e video, dependendo do caso) e adequagdo a norma culta.

e Textualizacdo;
Campo de atuagio na e Revisdo;
vida publica e Edigdo.
Habilidades:

(EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatorios ou propositivos sobre problemas que
afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de vista, reivindicagdes e detalhando
propostas (justificativa, objetivos, agdes previstas etc.), levando em conta seu contexto de produgio
e as caracteristicas dos géneros em questao.

(EF69LP23) Contribuir com a escrita de textos normativos, quando houver esse tipo de demanda na
escola — regimentos ¢ estatutos de organizagdes da sociedade civil do ambito da atuagdo das criangas
e dos jovens (grémio livre, clubes de leitura, associacdes culturais etc.) — e de regras e regulamentos
nos varios ambitos da escola — campeonatos, festivais, regras de convivéncia etc., levando em conta
o contexto de producdo e as caracteristicas dos géneros em questao.

e Consideragdo das condi¢des de producido de textos de divulgagéo
cientifica;

e Estratégias de escrita: textualizagdo, revisao e edigao;

e Estratégias de produgao.

Campo das praticas de
estudo e pesquisa

Continua.

3 Esses codigos foram retirados diretamente do documento oficial: EF = Ensino Fundamental; 69 = 6° e 9° ano;
LP = Lingua Portuguesa e os ultimos numeros correspondem ao nimero da habilidade. No trabalho, foram
colocadas apenas aquelas relacionadas ao ensino de produgdo textual.
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Quadro 3 — Producao de textos — 6° ao 9° ano (Conclusdo)

Pratica de linguagem Objetos de conhecimento

Habilidades:

(EF69LP35) Planejar textos de divulgacao cientifica, a partir da elaboracdo de esquema que considere
as pesquisas feitas anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de registros de experimentos ou
de estudo de campo, produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do conhecimento e
de dados e resultados de pesquisas, tais como artigo de divulgacdo cientifica, artigo de opinido,
reportagem cientifica, verbete de enciclopédia, verbete de enciclopédia digital colaborativa,
infografico, relatorio, relato de experimento cientifico, relato (multimidiatico) de campo, tendo em
vista seus contextos de produgdo, que podem envolver a disponibilizacdo de informacdes e
conhecimentos em circulagdo em um formato mais acessivel para um publico especifico ou a
divulgacdo de conhecimentos advindos de pesquisas bibliograficas, experimentos cientificos e
estudos de campo realizados.

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacao do conhecimento e de dados
e resultados de pesquisas, tais como artigos de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia,
infografico, infografico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de experimento, relatorio,
relatério multimidiatico de campo, dentre outros, considerando o contexto de produgdo e as
regularidades dos géneros em termos de suas construgdes composicionais e estilos.

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboraciao de videos de diferentes tipos (vlog cientifico, video-
minuto, programa de radio, podcasts) para divulgacdo de conhecimentos cientificos e resultados de
pesquisa, tendo em vista seu contexto de producao, os elementos e a construgdo composicional dos
roteiros.

e Relagdo entre textos;

e Consideragdo das condigoes de producao;

e  Estratégias de producdo: planejamento, textualizacdo e
revisao/edicao.

Campo artistico -
literario

Habilidades:

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de romances, contos, mitos, narrativas de
enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, cronicas, dentre outros, indicando as rubricas
para caracterizagdo do cendrio, do espaco, do tempo; explicitando a caracterizagao fisica e psicologica
dos personagens e dos seus modos de acdo; reconfigurando a inser¢@o do discurso direto e dos tipos
de narrador; explicitando as marcas de variacdo linguistica (dialetos, registros e jargdes) e
retextualizando o tratamento da tematica.

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagdo, revisdo/ edi¢do e
reescrita, tendo em vista as restricdes tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos
e as configuracdes da situacdo de producdo — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagdo
do texto, as finalidades etc. — considerando a imaginag@o, a estesia ¢ a verossimilhanga proprias ao
texto literario.

Fonte: elaborado pela autora (2020) com base na BNCC (2017)
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Quadro 4 — Producio de textos — 6° ano (e 7° ano)

Pratica de linguagem Objetos de conhecimento

e Estratégias de produ¢do: planejamento de textos informativos;

e Textualizacdo, tendo em vista suas condi¢des de producdo, as
caracteristicas do gé€nero em questdo, o estabelecimento de
coesdo, adequagdo a norma-padrdo e o uso adequado de
ferramentas de edicao;

e Estratégias de producdo: planejamento de textos argumentativos
¢ apreciativos;

e Producdo e edicdo de textos publicitarios.

Campo
jornalistico/midiatico

Habilidades:

(EF67LP09) Planejar noticia impressa e para circulacdo em outras midias (radio ou TV/video), tendo
em vista as condi¢des de produgdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulagdo etc. —, a partir da escolha do fato a ser noticiado (de relevancia para a turma, escola ou
comunidade), do levantamento de dados e informagdes sobre o fato — que pode envolver entrevistas
com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes, analise de documentos, cobertura de eventos
etc.—, do registro dessas informacdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar
etc. e a previsao de uma estrutura hipertextual (no caso de publicagdo em sites ou blogs noticiosos).
(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do género — titulo ou manchete
com verbo no tempo presente, linha fina (opcional), lide, progressdo dada pela ordem decrescente de
importancia dos fatos, uso de 3 pessoa, de palavras que indicam precisdo — estabelecimento adequado
de coesdo e produzir noticia para TV, radio e internet, tendo em vista, além das caracteristicas do
género, os recursos de midias disponiveis € 0 manejo de recursos de captacdo e edi¢do de audio e
imagem.

(EF67LP11) Planejar resenhas, vlogs, videos e podcasts variados, e textos e videos de apresentacao e
apreciacdo proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines,
gameplay, detonado etc.), dentre outros, tendo em vista as condigdes de producdo do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —, a partir da escolha de uma produgao ou
evento cultural para analisar — livro, filme, série, game, cangdo, videoclipe, fanclipe, show, saraus,
slams etc. — da busca de informagdo sobre a produgdo ou evento escolhido, da sintese de informagdes
sobre a obra/evento e do elenco/selecao de aspectos, elementos ou recursos que possam ser destacados
positiva ou negativamente ou da roteirizagdo do passo a passo do game para posterior gravacdo dos
videos.

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts variados e producdes e géneros
proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay,
detonado etc.), que apresentem/descrevam e/ou avaliem produgdes culturais (livro, filme, série, game,
cangdo, disco, videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam etc.), tendo em vista o contexto de
producdo dado, as caracteristicas do género, os recursos das midias envolvidas e a textualizagdo
adequada dos textos e/ou produgdes.

(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos publicitarios, levando em conta o contexto de producéo
dado, explorando recursos multissemioticos, relacionando elementos verbais e visuais, utilizando
adequadamente estratégias discursivas de persuasdo e/ou convencimento e criando titulo ou slogan
que fagam o leitor motivar-se a interagir com o texto produzido e se sinta atraido pelo servigo, ideia
ou produto em questao.

Campo de atuagio na e Estratégia de produgdo: planejamento de textos reivindicatorios
vida publica ou propositivos.

Continua.
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Quadro 4 — Producdo de textos — 6° ano (e 7° ano) (Conclusdo)
Pratica de linguagem Objetos de conhecimento

Habilidades:
Obs.: para esse campo, as habilidades apresentadas giravam todas em torno do planejamento do
género textual, ndo de sua efetiva producao.

Campo das praticas de e Estratégias de escrita: textualizacdo, revisao e edigdo.
estudo e pesquisa

Habilidades:

Obs.: ndo foram apresentadas habilidades especificas.

Campo  artistico — e Construcao da textualidade;

literario e  Relagdo entre textos.

Habilidades:

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense, mistério,
terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, histérias em quadrinhos, dentre outros, que utilizem
cenarios e personagens realistas ou de fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa
proprios ao género pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando
tempos verbais adequados a narragdo de fatos passados, empregando conhecimentos sobre diferentes
modos de se iniciar uma historia e de se inserir os discursos direto e indireto.

Fonte: elaborado pela autora (2020) com base na BNCC (2017)

Quadro 5 — Produgao de textos — 8° ¢ 9° ano
Pratica de linguagem Objetos de conhecimento

e Estratégia de produgao: planejamento de textos informativos;
e Estratégia de produgao: textualizagdo de textos informativos;
e Estratégia de produgao: planejamento de textos argumentativos e
Campo apreciativos;
jornalistico/midiatico e Textualizagdo de textos argumentativos e apreciativos;
o Estratégias de producdo: planejamento, textualizagdo, revisdo e
edi¢do de textos publicitarios.

Habilidades:

(EF89LP08) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video, sites), tendo em
vista as condigdes de produgdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos ¢ midia de
circulagdo etc. — a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia
para a turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e informagdes sobre o fato ou tema
— que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes diversas,
analise de documentos, cobertura de eventos etc. -, do registro dessas informagdes e dados, da escolha
de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc., da produgao de infograficos, quando for o caso, e da
organizacao hipertextual (no caso a publicagdo em sites ou blogs noticiosos ou mesmo de jornais
impressos, por meio de boxes variados).

(EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizagéo
composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressdo tematica e uso de recursos
linguisticos compativeis com as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, tendo em vista as
condigdes de produgao, as caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua organizagdo
hipertextual e o manejo adequado de recursos de captacdo e edicdo de audio e imagem e adequacao
a norma-padrao.

Continua.
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Quadro 5 — Producao de textos — 8° ¢ 9° ano (Conclusdo)

Habilidades:

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢des de produgdo do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —, a partir da escolha do tema ou questio a
ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do levantamento de dados e
informacgdes sobre a questdo, de argumentos relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da
defini¢do — o que pode envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas, analise de
textos, organizagdo esquematica das informacgdes e argumentos — dos (tipos de) argumentos e
estratégias que pretende utilizar para convencer os leitores.

(EFO9LP03) Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de producdo dado, assumindo
posi¢do diante de tema polémico, argumentando de acordo com a estrutura propria desse tipo de texto
e utilizando diferentes tipos de argumentos — de autoridade, comprovagdo, exemplificacdo principio
etc.

(EF89LP11) Produzir, revisar e editar pecas e campanhas publicitarias, envolvendo o uso articulado
e complementar de diferentes pegas publicitarias: cartaz, banner, indoor, folheto, panfleto, anuncio de
jornal/revista, para internet, spot, propaganda de radio, TV, a partir da escolha da
questdo/problema/causa significativa para a escola e/ou a comunidade escolar, da defini¢do do
publico-alvo, das pegas que serdo produzidas, das estratégias de persuasdo e convencimento que serao
utilizadas.

e Estratégia de produgdo: planejamento de textos reivindicatorios
ou propositivos;
e Estratégias de escrita: textualizagdo, revisao e edigao.

Campo de atuagio na
vida publica

Habilidades:
Obs.: para esse campo, as habilidades apresentadas giravam todas em torno do planejamento do
género textual, ndo de sua efetiva producao.

Campo das praticas de e Estratégias de escrita: textualizacdo, revisdo e edi¢ao.
estudo e pesquisa

Habilidades:

(EF89LP26) Produzir resenhas, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com o manejo adequado das
vozes envolvidas (do resenhador, do autor da obra e, se for o caso, também dos autores citados na
obra resenhada), por meio do uso de parafrases, marcas do discurso reportado e citagoes.

Obs.: No documento da BNCC (2017) ha um erro de digitagdo e o campo referente a “Praticas de
estudo e pesquisa” aparece nomeado tal qual o anterior “Campo de atuagdo na vida publica”.

Campo  artistico - e Construgao da textualidade;
literario e  Relagdo entre textos.
Habilidades:

(EF89LP35) Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), cronicas visuais, minicontos, narrativas
de aventura e de ficgdo cientifica, dentre outros, com tematicas proprias ao gé€nero, usando os
conhecimentos sobre os constituintes estruturais e recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos
pretendidos, e, no caso de produgdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa.

(EF89LP36) Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos em versos (como poemas
concretos, ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-lambes e outros tipos de poemas),
explorando o uso de recursos sonoros e semanticos (como figuras de linguagem e jogos de palavras)
e visuais (como relagdes entre imagem e texto verbal e distribui¢do da mancha grafica), de forma a
propiciar diferentes efeitos de sentido.

(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, com estruturas sintaticas
complexas no nivel da oragdo e do periodo.

Fonte: elaborado pela autora (2020) com base na BNCC (2017).
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Pela leitura desses quadros, percebe-se um avango dos textos oficiais no que diz
respeito a diversidade de géneros sugeridos e as possibilidades didaticas de se trabalhar as
praticas de produgao textual escrita junto aos discentes nos ultimos setenta anos; avango este
que vai além da forma de se compreender o texto como uma pratica social € ndo mais como
uma representacdo mental ou produto de codificagdo de um emissor, e a producdo textual
escrita como um processo, mas também uma consciéncia mais profunda sobre as fases de
desenvolvimento linguistico dos estudantes, evitando-se, por exemplo, que discentes do sexto
ano sejam expostos as mesmas atividades e aos mesmos critérios de avaliagdo de um estudante
do nono ano, o que, como se vera na analise, ocorria de modo indiscriminado nas primeiras
décadas analisadas.

Devido a grande importancia do Programa Nacional do Livro Didatico no processo
de selecdo, mas também de elaboracdo de livros didaticos, no capitulo seguinte, apresentamos
um pouco da historia desse Programa e, também, os critérios utilizados na analise da habilidade

voltada para o processo de produgao escrita.
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4 O PNLD E AS PROPOSTAS DE PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA NOS LIVROS
DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

O livro didatico de Lingua Portuguesa esta diretamente relacionado aos programas
voltados para o livro didatico no Brasil, cuja histéria se inicia em 1929, com a criagdo do
Instituto Nacional do Livro.

Interessa-nos, contudo, o ano de 1985, quando, em meio a redemocratizagao do pais,
por meio de adigao ao Decreto n® 91.542, de 19 de agosto, € oficialmente instituido o Programa
Nacional do Livro Didatico, deste ponto em diante PNLD.

O PNLD, inicialmente, tinha por objetivo distribuir livros escolares aos estudantes
matriculados nas escolas publicas de 1° Grau, a partir de um trabalho em conjunto com os
professores do ensino de 1° Grau, cabendo a estes a andlise e a indicacdo dos titulos dos livros
a serem adotados, respeitando-se as peculiaridades regionais do pais; além disso, também cabia
aos professores a permanente avaliacdo dos livros adotados, a fim de aprimorar o seu processo
de selecao.

O citado decreto estabelecia como requisito para o desenvolvimento do programa a
adocao de livros reutilizaveis, devendo “ser considerada a possibilidade da utilizacdo dos
livros nos anos subseqlientes a sua distribui¢do, bem como a qualidade técnica do material
empregado € o seu acabamento”, essa reutilizacdo dos livros deveria “permitir progressiva
constituicdo de bancos de livros didaticos, estimulando-se seu uso e conservagao”
(BRASIL,1985).

De maneira resumida, o PNLD compreende o planejamento, a avaliagdo, a compra
e a distribuigdo gratuita de livros didaticos para estudantes da Educagdo Basica, e, se
considerarmos apenas sua historia recente, podemos dizer que esse Programa passou por duas
fases distintas: uma de implantagdo e outra de ampliagao.

A primeira ocorreu em 1985, quando substituiu o Programa do Livro Didético para
o Ensino Fundamental (PLIDEF), pois a mudanca foi além do nome, uma vez que, segundo
Mantovani (2009), o PNLD deixou de receber auxilio financeiro dos estados e passou a ser
financiado e controlado diretamente pela Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE); os livros
passaram, como citado, a ser indicados e avaliados pelos professores; o projeto grafico deles
foi melhorado a ponto de garantir-lhes durabilidade e possibilitou a criagdo de um banco para
abrigé-los; além disso, a oferta dos livros expandiu-se para estudantes da 1* a 8 séries do Ensino
Fundamental, atendendo a discentes de escolas publicas e comunitarias, esse posicionamento ¢

corroborado por Cassiano (2007), pois, segundo a autora, “o PNLD trazia principios, até entao
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inéditos, de aquisi¢do e distribui¢do universal e gratuita de livros didaticos para alunos da rede
publica do entdo 1° Grau (1* a 8* série, para alunos de 7 a 14 anos)” (CASSIANO, 2007, p. 38),
convém lembrar que at¢ 1994, momento em que se encerra a primeira fase do PNLD, a
distribuicao dos livros era feita somente até a 4* série do Ensino Fundamental.

A segunda fase ocorreu em 1995, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso,
e pode ser tida como uma fase de consolidacdo do programa, pois nesse periodo foi lhe
assegurado, por parte do Governo Federal, recursos proprios; ademais, de acordo com Cassiano
(2007), foi a partir do governo de Fernando Henrique que ocorreu “a efetiva universalizacao da
distribui¢do dos livros ao alunado do Ensino Fundamental, a implementagdo de uma avaliagao
governamental dos livros comprados e distribuidos pelo Estado e a ampliagdo significativa
desse programa” (CASSIANO, 2007, p. 33).

A nossa pesquisa interessa saber de que forma o PNLD interferiu nas propostas de
produgdo textual escrita dos estudantes, pois, ainda que nem todos os livros do corpus tenham
passado por seu crivo, os autores de um modo geral procuraram seguir suas orientagdes e, para
saber disso, convém serem analisados os critérios de avaliacdo dos livros de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental Anos Finais, de modo que serao discriminados os critérios desde o ano
em que o programa foi langado até os dias atuais.

Em 1993, por solicitagdo do MEC, houve uma avaliagao piloto dos livros didaticos
distribuidos a estudantes de 1* a 4° séries do Ensino Fundamental, cujos resultados podem ser
lidos no documento Definigdo de critérios para avaliagdo de livros didaticos: 1“a 4“séries. No
entanto, a primeira avaliagdo oficial dos livros de Lingua Portuguesa ocorreu apenas em 1996,
subsidiando o PNLD de 1997.

De 1997 aos dias atuais, os livros didaticos destinados as séries finais do Ensino
Fundamental passaram por inumeras mudancgas. Inicialmente, os critérios de avaliagdo,
divididos em eliminatérios e classificatorios, eram poucos e muito abrangentes; os
eliminatorios, por exemplo, consistiam em: conceitos e informagdes incorretas, incorrecao €
inadequacao metodoldgica e prejuizo a constituicdo da cidadania. Contudo, em 2002, a
comissdo do PNLD resolveu ndo apenas expandir esses critérios, como também torna-los
publicos a todos os professores: “antes de partir para a escolha, ¢ muito importante que vocés
conhegam o processo de avaliacdo, os critérios utilizados, as regras basicas que organizam o
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD” (BRASIL, 2002, n.p.). Os critérios especificos

de avaliacdo do livro de Lingua Portuguesa basearam-se, segundo o documento:
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por um lado, nos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental,
inclusive nas recomendagdes que figuram nos Parametros Curriculares Nacionais —
Lingua Portuguesa — 3° e 4° Ciclos do Ensino Fundamental, e, por outro, no
documento Definicdo de critérios para avaliagdo dos livros didaticos, elaborada por
equipe especialmente constituida pelo Ministério da Educagao (Brasilia, 1993-1994),
e em suas reformulacdes feitas para o PNLD/1999 e PNLD/2002. (BRASIL, 2002)

Nesse documento, também sao divulgadas as recomendagdes acerca de como se
deve trabalhar a produgdo textual escrita nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Anos Finais.

Em 2017, com a edi¢dao do Decreto n® 9.099, de 18/07/2017, houve a unificagao do
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) com o Programa Nacional Biblioteca na Escola

(PNBE), resultando no chamado Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD.

4.1 Critérios de Avaliacao do PNLD — Eixo Producio Textual

O processo de selecdo dos livros didaticos ¢ composto por vdrias etapas, sendo as
mais importantes a avaliagdo dos livros e a escolha deles por parte dos professores, o que ocorre
um semestre antes da chegada dos livros, por meio de consulta ao Guia de Livros Didaticos. A
escolha dos livros, apesar de feita pelo corpo docente, desde 2014, ¢ cadastrada pelo diretor da
escola, no Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), uma ferramenta online que colabora
com a gestdo escolar.

Apresentamos, a seguir, os critérios de avaliacdo do eixo referente a produgdo
textual escrita presentes no Guia do Livro Didatico de Lingua Portuguesa ao longo dos ultimos
18 anos, mais especificamente os critérios de avaliacdo dos anos de 2002 a 2020, tendo-se
omitido aqueles anos em que ndo houve edital de avaliacdo para o Ensino Fundamental Anos

Finais ou aqueles em que ndo se observou alteragdo dos critérios de avaliagao.
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Quadro 6 — Critérios de avaliacdo — Produgdo de textos escritos (2002 a 2020)

2002

2014

2017

2020

Considerar o uso social da
escrita, levando em conta,
portanto, 0 processo ¢ as
condi¢des de producdo do
texto, evitando o exercicio
descontextualizado da
escrita.

Considerar a escrita
como uma pratica
socialmente situada,
propondo ao aluno
condig¢oes plausiveis de
producdo do texto.

Considerar a escrita como
uma pratica socialmente
situada, propondo ao
estudante, portanto,
condicdes plausiveis de
producéo do texto.

Explorar a producao dos
mais diversos géneros ¢
tipos de texto,
contemplando suas
especificidades.

Explorar a produgdo de
géneros a0 mesmo tempo
diversos e pertinentes
para a consecugdo dos
objetivos estabelecidos
pelo nivel de ensino
visado.

Explorar a producdo de
géneros ao mesmo tempo
diversos e pertinentes
para a consecucao dos
objetivos estabelecidos
pelo nivel de ensino
visado.

Apresentar e discutir as
caracteristicas discursivas
e textuais dos géneros
abordados, restringindo-se
a exploragdo tematica.

Desenvolver as estratégias
de producgdo inerentes a
proficiéncia que se
pretende levar o aluno a
atingir.

Desenvolver as
estratégias de producdo
relacionadas tanto ao
género proposto quanto
ao grau de proficiéncia
que se pretende levar o
aluno a atingir.

Desenvolver as estratégias
de produg&o escrita
relacionadas tanto ao
género proposto quanto
ao grau de proficiéncia
gue se pretende levar o
estudante a atingir.

Abordar a escrita como
processo com o objetivo
de ensinar explicitamente
os procedimentos
envolvidos no
planejamento, na
producdo, na revisdo e na
reescrita dos textos.

Abordar a escrita como
processo, de forma a
ensinar explicitamente os
procedimentos envolvidos
no planejamento, na
producéo e na revisao e
reescrita dos textos.

N&o apresenta
critérios
especificos
para a
producéo de
textos, estes
estdo
discriminados
apenas nas
fichas de
avaliagdo e
seguem
rigorosamente
0 texto da
BNCC.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), com base nos Guias dos livros didaticos (2020).

Como se percebe pelo quadro 6, de 2002 para 2014, houve poucas alteragdes

textuais na formulacdo dos critérios especificos, destacando-se apenas a relevancia dada a

abordagem do texto escrito como processo, tanto que este passou a ser considerado um critério

i1solado, e a exclusdo do critério relativo a discussao das caracteristicas linguisticas, discursivas

e textuais dos géneros textuais propostos aos estudantes; ja do ano de 2014 para 2017, nao

houve praticamente nenhuma altera¢do no texto, apenas a substitui¢do da palavra “aluno” por

“estudante”, o que j4 demonstra um novo posicionamento sobre o sujeito que aprende e,

consequentemente, sobre a forma de se compreender o processo de ensino-aprendizado.
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No entanto, no PNLD publicado em 2017 havia, pela primeira vez, uma série de
orientacdes metodologicas que diziam respeito a uma nova concep¢do de ensino,
compreendendo-o como um tipo reflexivo de base discursiva, de base sociocognitiva e de tipo
transmissivo.

Para o PNLD de 2020, cujas orientacdes constavam no edital de 2019 e tinham
como referéncia a BNCC, producao textual consistia em “atividades de preparagao, producao,
avaliacdo e reescrita de textos escritos e multissemioticos” (BRASIL, 2019, p. 19), excluindo-
se desse eixo, portanto, as atividades de produgdo de textos orais e a recepcao desses textos,
advindo da producdo de géneros como a entrevista, o debate, o podcast etc.

Os critérios de avaliagdo, excetuando-se os de 2020, que ndo estdo presentes no
Guia do Livro Didético de 2019, ndo sofreram significativas altera¢des, contudo as fichas de
avaliagdo sim, na de 2002, por exemplo, temos apenas questdes que dizem respeito a presenga
de tipologias e de géneros textuais, as condi¢des de produgdo, aos critérios de textualidade, a
formulagdo das propostas, a avaliagdo das propostas produzidas e, no final, ¢ solicitado que
sejam identificados os géneros cobrados pelo livro.

Veja no quadro a seguir (quadro 7) como esses elementos aparecem no Guia:

Quadro 7 — Ficha de avalia¢do de producdo de texto escrito (2002)
Tipologia Sim Nao

Diversidade de géneros discursivos e tipos de textos
Diversidade de variedades e registros adequados a situacdo de producdo
Observagdes:
Condic¢des de producio Sim Niao
Explicitacdo da situagdo de producdo do texto
a) Indicacdo de objetivos para a producdo
b) Indicagdo de destinatario(s) para o texto
c) Indicacdo do contexto social de circulacdo do texto
d) Indicagdo do veiculo ou suporte
e) Indicacdo do género textual
f) Indicacdo da variedade e/ou registro
Observagdes:
Contribuicio para a construcio da textualidade pelo aluno Sim Niao
Contribui¢do para a elaborag@o tematica
Contribui¢do para a constru¢@o da forma composicional do texto
Contribuigdo para a elaboragdo de texto de acordo com as convengdes da escrita
Contribui¢do para as operagdes exigidas na producdo
a) Propostas de planejamento
b) Propostas de revisdo de texto
c) Propostas de reelaboracdo de textos
Observagdes:

Continua.



55

Quadro 7 — Ficha de avaliacdo de producdo de texto escrito (2002) (Conclusdo)
Formulac¢ao das propostas Sim Nao
Adequagdo em relagdo aos objetivos
Variedade na formulagdo
Clareza e corregdo na formulagao
Progressdo nas atividades
Observagdes:

Avaliacio dos textos produzidos Sim Nao
Presenca significativa de propostas de autoavalia¢do
Observagdes:

Liste abaixo os géneros propostos para a produciio com suas respectivas paginas

Género Paginas
Observagdes:
Fonte: Adaptado pela autora (2020), com base no PNLD 2002 5% a 8% séries — Guia de Livros Didaticos, p. 51-52.

Ja na ficha de avaliacao do eixo produgao textual, publicado nos anos de 2011, 2014
e 2017, apesar de ndo ter ocorrido nenhuma alteracdo nos critérios, temos significativas
alteracdes no que diz respeito a abordagem desses aspectos, como se pode observar nas

reproducdes das listas a seguir:

Quadro 8 — Ficha de avaliacdo de produgdo de texto escrito (2011)
Situam a pratica de escrita em seu universo de uso social? Col.

a) Trabalham com os diferentes letramentos (literario, midiatico, jornalistico,
multimodal etc.)?

b) Definem o contexto de produgdo do texto (esfera, suporte, fun¢ao social, género e
destinatario)?

€) Definem os objetivos plausiveis para a escrita proposta?

d) Propdem temas pertinentes a faixa etaria e a formagao cultural do aluno?

As atividades contribuem efetivamente para o desenvolvimento da proficiéncia em
escrita, tomando a producio de texto como processo de interlocu¢io?

a) Contemplam as diferentes etapas do processo de produgdo (planejamento, escrita,
revisdo e reformulacdo)?

b) Fornecem subsidios para a elaboracdo tematica (selecdo e articulagdo dos
contetidos)?

c) Orientam a construgdo da textualidade de acordo com o contexto de produgdo e o
género proposto (recursos apropriados de coesdo e coeréncia, inclusive selecio
lexical e recursos morfossintaticos)?

d) Orientam o uso do registro de linguagem adequado ao género e a situagdo (formal e
informal)?

e) Propdem referéncias e/ou exemplos dos géneros e tipos de texto que pretendem
ensinar o aluno a produzir?

Fonte: Adaptado pela autora (2020), com base no PNLD 2011 6° ao 9° ano — Guia de Livros Didaticos, p. 52.
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Quadro 9 — Ficha de avaliagdo de producdo de texto escrito (2014)
PRODUCAO DE TEXTO ESCRITO

O que se propoe para o ensino da produgao de textos? (Apresente a organizagdo do eixo. Avalie cada
volume quanto aos itens: consisténcia e suficiéncia metodologica; diversidade e clareza nas propostas;
articulagdo e equilibrio em relacdo aos outros eixos; coeréncia com a proposta pedagdgica da obra;
progressao ¢ sistematizagdo de estratégias e procedimentos implicados na atividade de producdo de
texto.)

Justificativa e exemplos:

As atividades

As atividades situam a pratica da escrita em contextos sociais de uso?
Considere:
e o trabalho com diferentes letramentos (literario, midiatico, de divulgagdo cientifica,
jornalistico, multimodal etc.);
e aexplicitagdo do contexto de produgdo do texto (esfera, suporte, género e destinatario);
e adefini¢do de objetivos plausiveis para a escrita do aluno;
e aproposicao de temas pertinentes a faixa etaria e a formagao cultural do aluno.

As atividades contribuem efetivamente para o desenvolvimento da proficiéncia em escrita?
Considere:

e aincorporacdo das diferentes etapas do processo de producédo (planejamento, escrita, revisao
e reformulacdo);

o aoferta de subsidios para a elaboracéo temética (selecédo e articulacdo dos conteudos);

e a orientacdo para a construcdo da textualidade de acordo com o contexto de producdo e o
género proposto (recursos de coesdo e coeréncia, selecdo lexical, recursos morfossintaticos,
registro linguistico);

e aorientacdo para a consideracao da variacdo linguistica;

a apresentacdo de referéncias e/ou exemplos dos géneros e tipos de texto que pretendem
ensinar o aluno a produzir;

e acontribuicdo das atividades do DVD para o trabalho com a escrita.

S (sim) ou N (n2o)
V. 6 | V.7 | V.8 | V.9 | Colegio
Justificativa e exemplos:
Fonte: Adaptado pela autora (2020), com base no PNLD 2014 6° ao 9° ano — Guia de Livros Didaticos, p. 44-45.

Quadro 10 — Ficha de avalia¢do de produgdo de texto escrito (2017)

Ao final dessa sec¢do, vocé produzird um texto argumentativo sobre o tratamento didatico dado pela
colecdo a esse eixo de ensino. Os dados reunidos deverdo fundamentar as explicagdes, comentarios e
argumentos que se fizerem necessarios.
a) Géneros/ Tipos propostos para a producio de texto escrito

Apresente em forma de lista os géneros ou tipos (conforme designacdo dada pelo LD) tomados

como objeto de ensino da producdo de textos escritos.
V. X — Género/tipo | Pag.

Continua.
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Quadro 10 — ficha de avaliagdo de producido de texto escrito (2017) (Conclusdo)
Atividades
As atividades situam a pratica da escrita em seu universo de uso social? Sim/Nao

Trabalham com diferentes praticas de letramentos (literario, midiatico, de
divulgacio cientifica, jornalistico, multimodal etc.)?

Definem o contexto de producgdo do texto (esfera, suporte, género e destinatario)?
Definem os objetivos plausiveis para a escrita do aluno?

Propdem temas pertinentes a faixa etéria e & formacao cultural do aluno?

As atividades contribuem significativamente para o desenvolvimento da
proficiéncia em escrita?

Contemplam as diferentes etapas do processo de produgdo (planejamento, escrita,
revisdo e reformulacio)?
Fornecem subsidios para a elaboracdo temadtica (selecdo e articulagdo dos
conteudos)?
Orientam a constru¢do da textualidade de acordo com o contexto de produgao e o
género proposto (coeréncia, recursos de coesdo, selecdo lexical e recursos
morfossintaticos)?
Orientam o uso do registro de linguagem adequado ao género e a situacao (formal
¢ informal)
Propdem referéncias e/ou exemplos dos géneros e tipos de texto que pretendem
ensinar o aluno a produzir?
Propdem reflexdes sobre o processo de producdo textual proposto na atividade,
envolvendo (quando necessario) o processo de reescrita?

Atividades
O que a Colecao propde para o ensino da producéo de textos? Com base
nos dados reunidos nos itens anteriores, apresente a organizacao do eixo.
Analise a cole¢do quanto aos itens: consisténcia e suficiéncia
metodologica; diversidade e clareza na formulacdo das propostas, com
adequacdo ao nivel de ensino; articulagao e equilibrio em relagdo aos outros
eixos; coeréncia com a proposta pedagogica da obra; progressdo e
sistematizagdo das estratégias e dos procedimentos implicados nas
atividades de producdo de texto.

Comentarios/Justificativas/Exemplos

Volume X -
Fonte: Adaptado pela autora (2020), com base no PNLD 2017 6° ao 9° ano — Guia de Livros Didaticos, p. 78-81.

Nos critérios adotados em 2020, presentes no Guia do Livro Didético de 2019,
temos uma repeticao do texto presente na Base Nacional Comum Curricular, especificamente
o campo de atuacdo, o objetivo de conhecimento, as habilidades a serem desenvolvidas e, em
seguida, as opcdes de atendimento a esses critérios, com a seguinte variagdo: sim com
profundidade; sim; sim minimamente ou ausente, por fim um espago para se colocar uma
possivel justificativa e especificar as ocorréncias verificadas durante a analise.

Podemos dizer, a partir da leitura e da andlise dessas fichas, que as alteracdes
promovidas nos instrumentos de avaliacdo do PNLD revelam uma maior preocupagdo com a

qualidade do livro didatico distribuido pelo Governo Federal, e, por participagdo, com a
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formagao dos estudantes. A partir de uma avaliagdo mais rigorosa ¢ menos superficial, as
chances de um livro sem qualidade de contetido ou de didatica chegarem as escolas eram, pelo
menos em tese, significativamente reduzidas.

No entanto, ha contestagdes a essas avaliagdes, no edital de 2019, por exemplo, a
colecdo “Portugués: linguagens”, escrita por William Cereja e por Carolina Assis Dias Vianna,
que durante 20 anos fez parte do Programa Nacional do Livro Didatico, foi reprovada e seus
autores, como protesto, publicaram uma carta aberta, no site da editora Saraiva, na qual dizem

ter sido injusticados e argumentam sobre os motivos dessa possivel injustica:

Escrevemos o presente texto, William Cereja e Carolina Assis Dias Vianna, em
protesto ao modo como se deu a condugdo do processo de avaliagdo do nosso livro
didatico no PNLD.[...] Quanto a auséncia de habilidades apontada como justificativa
para reprovacao do nosso livro no PNLD 2020, julgamos ser importante relatar, em
primeiro lugar, que a Avaliagdo incorre em um erro grosseiro que demonstra a
incoeréncia interna ao seu proprio texto quando menciona, em seu item final, que a
colegdo deveria ser reprovada porque ndo contemplaria 13 habilidades da BNCC. Isso
porque o proprio texto da avaliagdo, em sua segdo especifica de analise da BNCC,
reconhece que foram efetivamente contempladas na nossa colegdo, muitas vezes “com
profundidade”, 9 dessas mesmas 13 habilidades. A avaliagdo do PNLD 2020 mostra
claramente a necessidade de 0 MEC aprofundar as discussdes com as editoras e os
autores sobre quais sdo suas verdadeiras expectativas em relagdo a BNCC e a como
os livros didaticos devem se portar em relacdo ao documento, bem como sobre o uso
de material publicitario em livros didaticos. Os limites ndo sdo claros nem objetivos
e desrespeitam profundamente o trabalho sério ¢ dedicado de toda uma equipe de
profissionais do setor editorial. A avaliagdo da obra fica relegada a interpretagao de
duas ou trés pessoas que, embora sustentem alguns titulos acad€micos,
definitivamente desconhecem por completo o processo editorial, limitando-se a
dogmaticamente acolher ou negar os argumentos apresentados, quase sempre optando
pela ultima opgdo, o que parece ser uma atitude menos comprometedora, ainda que
fundamentada de forma extremamente precaria, como comprovamos neste texto.
(CEREJA; VIANNA, 2019).

Criticas a avaliacao feita pelo PNLD ja haviam acontecido em edi¢des anteriores.
Exemplo disso € o livro “Com a palavra o autor”, de Francisco A. de Arruda Sampaio e Aloma
F. de Carvalho, cuja colegdo, ha dez anos, recebia avaliagdes positivas e foi reprovada no edital
de 2010, e os autores, assim como Cereja e Vianna, apontaram falhas no processo de avaliagao
dos livros didaticos.

Essas criticas, no entanto, comuns a qualquer processo de avaliagcdo, ndo invalidam
os livros aprovados, cabendo aos professores selecionarem aqueles que, dentre outros aspectos,
melhor promoverem o aprendizado dos estudantes dentro e fora das salas de aula.

Apos esse passeio pelos documentos oficiais de ensino e pelo PNLD, apresentamos
a seguir a nossa fundamentagao tedrica, tratando especificamente dos conceitos de lingua, texto

e producdo textual como produto € como processo.
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5 PRODUCAO TEXTUAL: ALGUNS CONCEITOS

Adotar a producao textual escrita como produto ou como processo requer, antes de
tudo, a compreensdo de conceitos mais amplos como lingua, linguagem e texto. Comecamos
essa discussdo nos debrugando sobre os dois primeiros.

Desde que surgiram os primeiros estudos linguisticos, muitas foram as perspectivas
tedricas que tentaram conceituar e compreender lingua e linguagem, tarefa que nao ¢ facil, pois,
apesar de muitos teoricos reivindicarem o desvencilhamento de um termo em relagdo ao outro,
¢ comum eles ainda serem tomados como sinénimos.

Os proprios PCN tratam de distingui-los afirmando ser a linguagem uma atividade
discursiva e cognitiva, e a lingua “um sistema simbolico utilizado por uma comunidade
linguistica” (BRASIL, 1998, p. 19). No entanto, o propodsito deste trabalho nao ¢ estabelecer as
fronteiras existentes entre eles, mas tdo somente apresentar um breve quadro tedrico acerca de
suas principais abordagens, a fim de perceber a influéncia dessas abordagens no ensino de
Lingua Portuguesa.

Embora compreendamos que € impossivel separar esses termos, apenas por uma
questdo didatica, apresentamos, inicialmente, as concepcdes de lingua e, em seguida, de
linguagem.

Com relagdo a lingua, concordamos com Oliveira (2010) quando afirma que “‘a
forma como o professor vé a lingua determina a maneira como ele ensina portugués”
(OLIVEIRA, 2010, p. 32), e essa maneira pode variar bastante. Koch (2002), por exemplo,
aponta trés concepgoes para lingua: representacao do pensamento, instrumento de comunicagao
e atividade interacional (dialogica).

Essa concepg¢do de Koch (2002) ¢ expandida por Marcuschi (2008), segundo o qual
sdo quatro as perspectivas tedricas sobre lingua: 1) visdo formalista, defendida principalmente
por Saussure e Chomsky, que entende ser a lingua um sistema autonomo em relacdo as
condig¢des de produgao que lhe sdo subjacentes; 2) posicao adotada pela teoria da comunicagao,
que compreende lingua como mero artefato ou sistema de codificacdo, a partir do qual se pode
transmitir informagdes a um interlocutor, sendo este relegado ao plano de simples decodificador
de um codigo; 3) a terceira perspectiva defende a lingua como um ato cognitivo, apesar de
considerar que, além de cognitiva, ela também seja um fendmeno social; e 4) que compreende
a lingua como uma atividade socio-histdrica, cognitiva e sociointerativa, denominada por

Marcuschi como “textual-interativa”, devido ao fato de ela ser sistematica, constituida por um
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conjunto de simbolos ordenados, mas também uma pratica sociointerativa, de base histdrica e
cognitiva.

Antunes (2009), aproximando-se do pensamento de Marcuschi, defendeu o
principio de que a lingua ¢ provida de uma dimensdo imanente, sendo essa imanéncia uma
caracteristica do sistema em si mesmo, mas também detentora de uma dimensao que privilegia
0 sistema em uso, “preso a realidade histdrico-social do povo, brecha por onde entra a
heterogeneidade das pessoas e dos grupos sociais, com suas individualidades, concepgdes,
histoérias, interesses e pretensdes” (ANTUNES, 2009, p. 21).

Esse tratamento dado a lingua, ou seja, como uma pratica historicamente situada,
possivel apenas em situagdes de uso efetivo, coaduna-se com a perspectiva dialdgica de Bakhtin,
pois, para ele, o eu so existe em fungdo do outro, ou seja, mesmo quando se pronuncia apenas
uma palavra, essa palavra funciona como uma espécie de ponte que liga o eu ao outro,
constituindo-se como um territorio comum entre ambos, de modo que essa palavra chega ao
seu interlocutor repleta de significados, sendo esses significados determinados pelo contexto
nos quais elas se realizam, nesse sentido, a palavra passa a ser um ato bilateral “determinada
tanto por aquele de quem ela procede quanto por aquele para quem ela se dirige. Enquanto
palavra, ela € justamente o produto das inter-relagoes do falante com o ouvinte” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2017, p. 205 — grifo do autor).

Na perspectiva de Bakhtin, “a lingua vive e se forma historicamente justo aqui, na
comunicagdo discursiva concreta, € ndo no sistema abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 205), podendo o

estatuto da lingua ser compreendido a partir das

1) formas e tipos de interagdo discursiva em sua relagdo com as condigdes concretas;
2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relago estreita com a
interacdo da qual sdo parte, isto €, os géneros dos discursos verbais determinados pela
interacdo discursiva na vida e na criagdo ideoldgica; 3) partindo disso, revisdo das
formas da lingua em sua concep¢do linguistica habitual (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2017, p. 220).

De modo que a definigdo meramente linguistica de lingua, como um sistema
homogéneo e fechado nele mesmo, ndo da conta de todas essas formas e tipos de interacao,
carecendo de ser expandida e melhor compreendida por todos que trabalham direta ou
indiretamente com o seu ensino.

Rodrigues (2017), apdés analisar os elementos que, na perspectiva bakhtiniana,
compdem o estatuto da lingua, no caso, as formas e os tipos de interacao e de enunciado, assim

como também de concordar com o pensador russo que a lingua €, de fato, “um processo
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ininterrupto de formacgdo, realizado por meio da interacdo sociodiscursiva dos falantes”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2017, p. 224), propde que o Livro Didatico de Lingua

Portuguesa (LDLP) seja considerado como uma dessas formas de interagao

uma dessas formas de interacdo pode ser identificada na relacdo entre alunos e os LD,
que sdo utilizados em sala de aula para o ensino dos conteldos escolares. Nestas
situacdes, os alunos acabam tendo diversas oportunidades de interagir e ‘dialogar com
o LD’. De modo geral, todos os enunciados (comandos das atividades gramaticais,
propostas de producéo textual, textos literarios etc.) apresentados nos LD, dos alunos,
visam estabelecer algum tipo de didlogo ou comunicacdo com eles (RODRIGUES,
2017, p. 89)

Essa compreensao de Rodrigues (2017) sobre o LDLP enquanto instrumento de
interagdo vai ao encontro da concep¢do de produgdo textual escrita como processo, pois,
segundo essa perspectiva, o estudante, ao produzir um texto, ndo deve trabalhar de forma
isolada, mas dentro de uma rede composta por varios elementos: professor mediador, etapas de
planejamento, elaboracao e revisdo, além de estar situado dentro de um contexto de producao
no qual se realiza a atividade de escrita, perspectiva esta que sera mais explorada posteriormente.

E importante dizer, no entanto, que, independentemente da forma de o pesquisador
e, também, de o professor de Lingua Portuguesa compreender a lingua, dois fatos acerca dela
nao podem ser desconsiderados: o primeiro € o de que, como afirma Lyons (2013), lingua ¢
inevitavelmente um sistema; e o segundo ¢ o de que nao se pode tratd-la apenas sob esse viés,
pois, apesar de ser um sistema, o que a sustenta ¢ um processo ininterrupto de interagdo, sendo
necessario repensar a fun¢do da escola e também das aulas de produgdo escrita, pois, como

afirma Geraldi (2006, p. 24),

na medida em que a escola concebe o ensino da lingua como simples sistema de
normas, conjunto de regras gramaticais, visando a produg@o correta do enunciado
comunicativo culto, langa mao de uma concepgdo de linguagem como mascara do
pensamento que é preciso moldar, domar para, policiando-a, doma-la, fugindo ao risco
permanente de subversdo criativa, ao risco do predicar como ato de invengdo e
liberdade.

Assim como existem varias possibilidades de se compreender lingua, também
existem varias possibilidades de se compreender linguagem, sendo possivel, dependendo da
orientagdo que se quer dar ao estudo, escolher a que melhor se enquadre ou que melhor reforce
aquilo que se pretende provar. Em sala de aula, cada professor acaba optando por uma forma
de entender a linguagem e direcionar suas aulas, apesar de, como afirma Lyons (2013), a
pergunta “o que ¢ lingua(gem)?” ser uma das mais dificeis de serem respondidas.

Dentre as concepgdes apresentadas por Flores (2009), as de Bally, Benveniste e

Jakobson sdo recorrentes nos livros que tratam do ensino de Lingua Portuguesa. Para Bally, a
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linguagem pode ser compreendida a partir dos mesmos parametros com que se define lingua,
ou seja, para ele a linguagem € o “conjunto dos sistemas estruturais e de uso da lingua”, o que,

em nota explicativa, Flores complementa:

A linguagem ¢ o conjunto formado pela unido do sistema de simbolos linguisticos e
pelo sistema de unidades expressivas. O primeiro conjunto ¢ constituido por
associagdes e oposi¢des de elementos na consciéncia dos sujeitos. Como os simbolos
dificilmente correspondem as unidades de pensamento, os sujeitos, em seu meio social
especifico, criam o sistema expressivo, de fatos de expressdo, isto é, um grupo de
unidades que tém relagdo com a efetividade e com a subjetividade, atualizando-o
constantemente a partir do uso. (FLORES, 2009, p. 151-152)

Essa concepg¢do de Bally, segundo Flores (2009), pertence a primeira fase de sua
obra, denominada Estilistica, na qual, embora o linguista francés reconheca a existéncia de dois
sistemas, o de simbolos e o de uso, em repetidos momentos ele trata lingua e linguagem como
sindnimos, sendo ambas tomadas como instrumentos de expressao e de transmissao de ideias.
Essa concepcdo de que linguagem é uma forma de representar o pensamento ainda ¢ muito
comum nas escolas, de modo que, segundo essa visdo, quando o aluno ndo consegue se
expressar, ¢ também porque ele ndo consegue pensar de forma logica.

Outra concepgao de linguagem bastante adotada nas escolas ¢ aquela que a entende
como um instrumento de comunicagdo, diretamente relacionada com os elementos da
comunica¢do e com as fungdes da linguagem, perspectiva adotada a partir dos postulados de
Jakobson, segundo o qual a linguagem ¢ um “sistema de signos linguisticos que tem seu
funcionamento baseado nos processos de selecdo e combina¢dao” (FLORES, 2009, p. 154). De

acordo com Flores (2009, p. 154),

em Jakobson, linguagem ¢ sindnimo de funcionamento. [...] Tendo em vista que a
linguagem ¢é operacionalizada dessa forma, o autor apresenta suas diferentes fungdes
(fatica, conativa, metalinguistica, referencial, emotiva e poética), que se fazem
presentes de maneira hierarquica na fala do interlocutor, dependendo de fatores
externos. Ou seja, “a diversidade de interlocutores e sua mutua adaptabilidade
constituem fator de importancia decisiva na multiplicacdo e diferenciacdo de
subcodigos no ambito de uma comunidade de fala e dentro da competéncia verbal de
seus membros individuais” (1970: 27). Assim, podemos dizer que, para Jakobson
(1969: 18), a linguagem ¢ o proprio fundamento da cultura. Essa perspectiva tem
relagdo com as fecundas discussdes entre Jakobson e Lévi-Strauss, dividindo
inquietacdes comuns no campo da linguistica e da antropologia. Em relagdo a ela,
todos os outros sistemas de signos sdo acessoérios ou derivados. Interessa ainda
ressaltar que o autor procurou estudar a linguagem em todos seus aspectos: linguagem
em ato, linguagem em evolucdo, linguagem em estado nascente, linguagem em
dissolu¢do, linguagem poética. Jakobson aponta que os estudos da linguagem devem
necessariamente incorporar o estudo das significagoes.

Essa concepcao de linguagem como “instrumento de comunica¢do”, difundida a

partir da teoria da comunicacdo, também ¢ muito encontrada nas escolas e defendida por
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professores de Lingua Portuguesa, tanto que, como afirma Geraldi (2006, p. 41), “em livros
didaticos, ¢ a concepcao confessada nas instru¢des ao professor, nas introdugdes, nos titulos,
embora em geral seja abandonada nos exercicios gramaticais”.

Com relagdo a concepcao de linguagem para Benveniste, temos que esta ¢
concebida como “uma faculdade de simbolizar inerente a condigdo humana”, acerca disso,

Flores (2009, p. 152) afirma que:

assim entendida, a linguagem esta diretamente ligada a intersubjetividade uma vez
que, como uma faculdade de simbolizar, ela ¢ condicdo de existéncia do homem e
como tal é sempre referida ao outro. A linguagem ¢ constitutiva do homem na justa
medida em que a intersubjetividade lhe ¢ inerente. Dessa forma, pode-se considerar
que a vinculagdo entre linguagem e intersubjetividade constitui uma espécie de a priori
da teoria benvenistiana.

Pode-se dizer, portanto, que, para Benveniste, o que constitui o ser humano ¢ a
linguagem, de modo que nao se pode concebé-la de forma desassociada do homem ou em lados
opostos, pois isso representaria colocar o homem contra a sua propria natureza. Além da questao
da linguagem como parte constituinte do homem, na perspectiva benvenistiana, linguagem
também ¢ encarada com sentidos especificos, como linguagem comum ou ordinaria, e, em
alguns momentos, tem seu sentido alternado com o sentido de lingua, linguas e,

simultaneamente, com lingua e com linguas, como se observa nas seguintes passagens:

b) alterna o termo com lingua. Como em: “a linguagem se realiza sempre dentro de
uma lingua, de uma estrutura linguistica definida e particular, inseparavel de uma
sociedade definida e particular.” (BEN: 95-31); C) alterna o termo com linguas. Como
em “A universalidade dessas formas (pronomes) e dessas nogdes faz pensar que o
problema dos pronomes ¢ ao mesmo tempo um problema de linguagem e um
problema de linguas, ou melhor, que s6 é um problema de linguas por ser, em primeiro
lugar, um problema de linguagem.” (BEN: 95:277); d) alterna o termo com lingua e
com linguas. Como em: “Chega-se assim a esta constatacdo — surpreendente a
primeira vista, mas profundamente de acordo com a natureza real da linguagem — de
que o Unico tempo inerente a lingua é o presente axial do discurso, e que este presente
¢ implicito. [...] Esta parece ser a experiéncia fundamental do tempo, de que todas
linguas ddo testemunho a sua maneira” (BEN: 89-76). (FLORES, 2009, p. 153)

A questdo da subjetividade da linguagem proposta por Benveniste ¢ muito bem-
vinda aqueles professores que compreendem a importancia de se pensar o estudante como
sujeito de sua historia e essa percepcao nao se opde a perspectiva bakhtiniana, pelo contrario, a

complementa.
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5.1 Concepc¢ao de texto na Linguistica

Da mesma forma que nao € facil conceituar lingua ou linguagem, ¢ também bastante
complexo tentar estabelecer as fronteiras para o que se quer dizer com a palavra texto. Bentes
e Rezende (2008), objetivando refletir sobre texto e estabelecer um estatuto teérico para ele,
falam da existéncia de trés perspectivas linguisticas, que, cada uma a sua medida, priorizam
aspectos diferentes do que se apresentou ao longo dos estudos sobre texto, segundo as

pesquisadoras, ha aquelas que

(i) consideram apenas os fatores linguisticos internos ao proprio texto como
essenciais e suficientes para a defini¢do do objeto textual;

(if)  postulam o conceito de textualidade de forma a dar conta do fenémeno textual
e

(ili)  conciliam uma abordagem formalista, que lida com os elementos constitutivos
de textos enquanto artefatos e/ou construtos, com uma abordagem sociologica
do fendmeno, cujo foco incide sobre os processos de produgdo, distribuigio e
recepcdo de textos em larga escala. (BENTES; REZENDE, 2008, p. 21)

A primeira perspectiva, apoiada nos postulados de Hjelmslev, pensa a relagao lingua
e texto a partir de uma formalizacdo e descri¢do das relagdes que estruturam os sistemas
linguisticos e da superagdo desses limites, assim como da compreensdo de como esses sistemas
funcionam. A segunda, cujos principais mentores sao Beaugrande e Dressler (1983), para os
quais o texto € tanto um artefato linguistico quanto um processo sociocultural, adota o conceito
de textualidade e estabelece que, para um texto ser de fato um texto, ¢ necessario que ele
satisfaca sete padrdes de funcionamento: coesdo, coeréncia, ambos centrados no texto; e
intencionalidade, informatividade, aceitabilidade, situacionalidade e intertextualidade, sendo
estes centrados nos interactantes. A terceira perspectiva, por sua vez, defendida por Hanks
(2008), tem como objetivo conciliar uma visdo formalista do texto com uma visdo funcional,
focalizando a questdo da producao, da distribuicdo e da recepcao dos textos, ou seja, o seu
contexto.

Para Koch e Elias (2016), o texto constitui o objeto de investigacdo da Linguistica
Textual, e, a medida que se ampliavam as perspectivas de seu estudo, ampliavam-se as formas
de compreendé-lo. Inicialmente, ele foi pensado como o elemento fundamental do sistema
linguistico; depois passou a ser tomado como a unidade basica da comunicacdo e interacdo
humana; em seguida, se focalizou o texto como uma reunido de varias operagdes cognitivas
inter-relacionadas entre si; até que se chegou a compreensdo de que o texto vai além dos

aspectos cognitivos, uma vez que ele faz parte de um processo de interacao social.
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No entanto, como aponta Fiorin (2012, p. 145), ndo hd um consenso na Linguistica
Textual quanto a definicdo do termo texto: “Para muitos estudiosos da linguagem,
principalmente os que se ocupam da chamada Linguistica Textual, texto e discurso sao
sindbnimos”, o que, na opinido de Fiorin, ¢ um equivoco, pois para ele o texto ¢ da ordem da

manifestagdo e o discurso da ordem da imanéncia, sendo que

amanifestagdo ¢ a presentificagdo da forma numa dada substancia, o que significa que
o discurso ¢ do plano do conteudo, enquanto o texto ¢ do plano da expressdo. Em
outras palavras, este ¢ da ordem do sensivel, enquanto aquele ¢ do dominio do
inteligivel. O texto ¢ a manifestagdo de um discurso. Assim, o texto pressupde
logicamente o discurso, que €, por implicacdo, anterior a ele. (FIORIN, 2012, p. 148)

Essa distingdo entre texto e discurso, segundo Fiorin, € necessaria porque, a partir
de um mesmo discurso, podem ser elaborados diversos textos e, também, porque durante o
processo de escrita o proprio discurso pode ser recriado.

Voltando a Koch e Elias (2016), temos que na abordagem interacional de base
sociocognitiva, o texto ¢ uma realizacdo que envolve os seus sujeitos, os seus objetivos e 0s
seus conhecimentos com propdsito interacional, sendo esses sujeitos situados histérica, social
e culturalmente, além disso, mobilizam variados conhecimentos para o processamento do texto,
0s quais “concorrem conhecimentos de textos, das coisas do mundo e de interagdo, além do
linguistico, numa indicagdo de que a intersubjetividade e o compartilhamento de conhecimentos
e modelos mentais estdo na base de sua constituicao” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 32).

Nesse debate sobre texto, ndo podemos deixar de langar nosso olhar sobre os textos
multimodais, cujos estudos, segundo Nascimento (2014, p. 28), dentre outros aspectos, “visam
investigar os principais modos de representacdo em funcdo dos quais um determinado texto é
produzido e realizado”, sejam estes visuais, graficos ou sonoros.

Nossa pesquisa, no entanto, trata especificamente de produgdo textual escrita,
diante disso o texto serd pensado segundo uma perspectiva dialégica da linguagem, em
comunhdo com o que afirma Beth Brait (2016, p. 14), para a qual ele deve ser compreendido a
partir de sua materialidade linguistica, de sua singularidade e da condi¢ao que advém da
combinagdo entre essas qualidades, o que possibilita “o estabelecimento de relagdes dialdgicas
com outros textos”, propiciando, provocando e convocando didlogos, “abrindo espagos para
respostas, para novos textos, para circulagdo e produgdo de discursos sociais, culturais,
historicos”, ou seja, com um pé no sistema, mas com o outro na realidade, realidade esta que
possibilita sua incansavel reestruturagdo, perspectiva nem sempre adotada pelos elaboradores

de livros didaticos.
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5.2 Concepcio de texto nos livros didaticos de Lingua Portuguesa

Ao implementar uma avaliacdo mais especifica do Livro Didatico de Lingua
Portuguesa, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) acabou por configurar, segundo
Rangel (2001), uma “virada pragmética®’ no que diz respeito a prépria concepgio de ensino e
a tudo o que o envolve, inclusive a nogao de texto.

O ensino, antes conduzido por uma concepg¢ao bancaria do aprendizado, segundo a
qual, como diz Paulo Freire (1987), o professor apenas depositava o conhecimento na cabeca
dos estudantes, passa a ser pautado pela ideia de interagdo, sendo o aluno tao sujeito do processo
de ensino-aprendizagem quanto o professor.

Além disso, com a “virada pragmatica”, as nogdes de lingua e de linguagem
passaram a ser pensadas a partir do uso e da intera¢do, uma vez que, de acordo com a proposta
de Benveniste (2005, p. 284), o discurso ¢ a “linguagem posta em agdo — e necessariamente
entre parceiros”, pensamento que se coaduna com a visao de Bakhtin vista anteriormente.

Por fim, a “virada” possibilitou a ascensdo da Linguistica Textual, que trouxe para
o centro da discussdo nocdes de textualidade, especificamente de coesdo e coeréncia,
proporcionando, dessa forma, uma renovagdo na concepg¢ao de texto, com implicagdes diretas
em seu percurso didatico, tanto no que diz respeito a leitura quanto a escrita.

Marcuschi (2001, p. 19), ao falar da concepgdo de ensino subjacente aos manuais
didaticos, diz que essa concepgao dependerd da “nocao de lingua adotada ou suposta, pois, sem
exagero, pode-se postular que tudo dependera da nogao de lingua que se tiver em mente”. E
mais a frente, nesse mesmo estudo, ele diz que a maioria dos livros didaticos de portugués
“trabalham regras (no estudo gramatical); identificam informagdes textuais (nos exercicios de
compreensdo) e produzem textos escritos (nas atividades de redag@o)”. E a partir de uma anélise
geral dos livros didaticos, infere que a lingua ¢ tida por eles “como: a) um conjunto de regras
gramaticais (énfase no estudo da gramatica), b) um instrumento de comunicagido (visdo
instrumental da lingua) e ¢) um meio de transmissdo de informagdes (sugerindo a lingua como

c6digo)”. A fim de solucionar esse equivoco, Marcuschi diferencia linguagem de lingua:

a) A expressdo linguagem designa uma faculdade humana, isto é, a faculdade de
usar signos com objetivos cognitivos. A linguagem ¢ um dispositivo que
caracteriza a espécie humana como homo sapiens, ou seja, como um sujeito
reflexivo, pois pela linguagem conseguimos nos tornar seres sociais racionais.
Assim, a linguagem ¢ um fendmeno humano, hoje tido como inato e
geneticamente transmitido pela espécie.

4 Expressio adotada pelo campo da filosofia da linguagem a partir do momento em que as pesquisas realizadas
passaram a privilegiar o uso da linguagem em vez da representagio ou do signo.
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b) A expressdo lingua refere uma das tantas formas de manifestagdo concreta dos
sistemas de comunicagdo humanos desenvolvidos socialmente por comunidades
linguisticas e se manifesta como atividades sdcio-cognitivas para a comunicagao
interpessoal. Assim, com o termo lingua referimos sempre uma dada lingua
natural e historica particular, por exemplo, “lingua portuguesa”, “lingua alema”,
“lingua francesa” e assim por diante. Cada lingua tem suas caracteristicas tipicas
sob varios aspectos, seja fonoldgico, morfoldgico, semantico, pragmatico ou
cognitivo”. (MARCUSCHI, 2001, p. 20)

Marcuschi (2001), portanto, defende que a “lingua é uma manifestagdo particular,
histérica, social e sistematica de comunicagao humana”, para ele “as linguas nao sao apenas um
codigo para comunica¢ao humana, mas fundamentalmente uma atividade interativa (dialdgica)
de natureza sbcio-cognitiva e historica”, segundo o autor, caracterizadas por sua
heterogeneidade, indeterminagao, historicidade, interatividade, sistematicidade,
situacionalidade e cognoscibilidade.

Com essas mudangas de concepgdo de ensino, de texto, de lingua e de linguagem,
foi imposta ao aluno a necessidade de dominar outras competéncias linguisticas além das regras
da gramatica normativa, além disso, no mesmo periodo, comegou a despontar a sociolinguistica
e uma nova forma de encarar as variagdes dominadas pelos estudantes. Para Rangel (2001),
essas mudancas nos colocaram diante de “um duplo imperativo, ao mesmo tempo ético e
didatico-pedagogico”:

revelar e discutir as determinagdes historicas, politicas e sociais que atribuiram, a
apenas uma das variantes da lingua, o lugar social e o prestigio de que desfruta;

combater os mitos e preconceitos lingiiisticos que agem no sentido de excluir as
variantes nao-padrdo da cidadania linguistica. (RANGEL, 2001, p. 12)

Hoje, 19 anos depois de Rangel ter mencionado essa necessidade, percebemos que
essa discussdo continua sendo necessaria, pois continuam frequentes os ataques aqueles que
falam de um modo diferente das variantes consideradas padrao e isso, infelizmente, também
ocorre em sala de aula, apesar de os livros didaticos ja& trazerem discussdes em torno desse
assunto e possibilitarem reflexdes sobre o respeito a diversidade de um modo geral e, de modo
particular, a Linguistica.

Para Bezerra (2001, p. 33), o livro didatico de Lingua Portuguesa ganhou tanto
destaque que, em grande parte das escolas brasileiras, o interlocutor dos estudantes deixou de
ser o professor e passou a ser o autor do livro didatico, “um interlocutor distante, dificultando
a interagcdo com os estudantes, e porta-voz presente (professor), quase sem autonomia, seguindo
pagina a pagina a proposta do autor”, fato que impacta diretamente no ensino.

Sobre os livros didaticos e seu impacto na sala de aula, Bezerra (2001, p. 33) diz
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que o formato dos livros, composto por textos, vocabuldrio, interpretagdo, gramatica, redagao
e ilustragdo, “surgiu no fim dos anos 60, vindo a se consolidar na década de 70, inicio da
expansao editorial desse tipo de livro, que na década de 80 chegou a aproximadamente 20.000
titulos e, na de 90, em torno de 25.000”, fato que se deveu a expansao do proprio ensino ¢ a
uma tentativa de uniformizar o trabalho do docente.

Nos livros atuais, produzidos no século XXI, percebe-se que a estrutura deles pouco
mudou, assim como também permanece o seu objetivo principal, trazer um roteiro ao professor,
seja este experiente ou ndo, deixando claro que o maior problema de nosso ensino nao advém
necessariamente dos livros didaticos, mas sim do que se faz com esses livros e da forma como
ele ¢ utilizado, contudo, ¢ valido lembrar que, atualmente, diferentemente das décadas
anteriores, ¢ mais comum encontrarmos projetos que englobam os textos e as atividades

produzidas durante a unidade ou uma discussao interdisciplinar. Veja a seguir um exemplo:

Figura 1 — Modelo de projeto interdisciplinar em LDLP

Brasil: um un iverso de re p resenta g o0es 2. e que forma as manifestagoes cufurais podem preservara memdia paa o futuro?

H 3. observe as imagens a seguir. Elas sio registros de situagdes representadas pelo olhar do artista. A primeira
C U tU ra | S imagem é uma pega de ceramica, de um conhecido artista popular e a segunda, uma pintura naf, modalidade
R s s A M e A T SRR SER e R pSRrio St Ml oo de arte popular produzida por autodidatas, ou seja, pessoas que nao tém formagao académica em Artes.
O

Fazem parte da cultura de cada povo, além de contos populares, mitos, lendas, muitas vivéncias, crencas e
valores que sdo transmitidos através dos tempos.

0avb conta uma histdria ao neto, que a repete a seus amigos, que bés vezesa
outros amigos, e todas as varias histérias passam a fazer parte da produgao cultural de um povo.

1. Observea imagem a seguir. Ela representa a lenda do Boitatd, que faz parte do folclore brasileiro e € con-
tada em varias regides do pais.

~e= A lenda do non-u
Segundo a lenda, o
i

Agora responda as perguntas.
a) Oue atividade cotidiana esta representada na primeira imagem? E na segunda?

nadas e, por onde passa, va
tocando fogo nos campos.
Segundo outras, ele protege

b) Na primeira imagem, podemos notar na ceramica a veptesenlaqéo do condxann da familia de meslre
as matas contra incéndios.

Vuallno Explique como foi representado esse cotidiano.

c) Acena retratada na tela parece estar localizada na cidade ou no campo? Que e4ememos da tela levaram
vocé a essa conclusao?

4. Que tal fazer uma mostra de representagdes culturais de nosso povo? Para isso, vocé e seus colegas irdo

Em que aspeclos a Imagem corresponde  descrigao do boitata do quadro lateral e em quais aspectos pesquisar pinturas naife esculturas de artistas populares. Em seguida, colem as imagens desses objetos
ela Nt imagen, o olb desarion no quadro em um pequeno cartaz ou em uma folha de papel, com a devida identificagao da obra e do artista, e mon-

tem uma exposicao dedicada especificamente as Artes Plasticas.

154 155

Fonte: Delmato e Carvalho (2012, p. 154-155).

Por esse exemplo, percebemos que os estudantes sdo motivados a desenvolverem

um projeto interdisciplinar, envolvendo matérias distintas, mas complementares, no caso
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Lingua Portuguesa, Historia e Artes, na tentativa de expandir seus conhecimentos, a partir de

provocagdes em torno de um elemento que faz parte da cultura nacional.

5.3 Producéo textual: do produto ao processo

Desde a década de 80, comegaram a surgir trabalhos, em diferentes lugares do
mundo e sob diferentes perspectivas teoricas, que defendiam o ato de escrever ndo mais como
um produto, a ser elaborado mecanicamente pelos estudantes e sem qualquer intervengao do
professor, cabendo a este apenas a corre¢do — também esta improdutiva — mas como um
processo complexo, composto por varias etapas, todas elas importantes no dificil exercicio de
tornar o ato de escrever mais facil e eficaz.

Fayol (1984) constata que os estudantes escrevem mal porque nao lhes foi ensinado
escrever bem, por isso, a partir de uma abordagem cognitiva da escrita, ele defende a
necessidade de se priorizar o processo, denominado por ele de composi¢do, em detrimento do
produto. Essa constatacao acerca do despreparo dos estudantes ¢ plenamente compreensivel se
considerarmos que eles, muitas vezes, sdo obrigados a redigir textos sem propositos definidos,
pratica infelizmente ainda adotada por muitos professores, como se pode ler em Albuquerque
(2006, p. 26) que, ao analisar a Proposta Pedagogica de Lingua Portuguesa da Prefeitura da
Cidade de Recife, questionou a didatica dos professores em relacdo ao ensino da escrita: “A
pratica de ensino da escrita na escola ¢ criticada do ponto de vista didatico, uma vez que sua
dimensdo pragmatica ndo ¢ considerada”.

Tantos os professores quanto os estudantes precisam compreender que, como diz
Marcuschi (2008, p. 218), “o trabalho de escrita ¢ também um trabalho de reescrita. O processo
de produgao deve ser de algum modo distinguido da producdo final do texto, pois o produto
final € o resultado de um processo de muitas revisdes”, e o livro didatico pode funcionar como
um guia nesse processo, pois ele continua sendo o principal referencial tedrico utilizado pelos
professores e manuseado pelos estudantes, de modo que, quanto mais abrangente for a sua
abordagem sobre o processo da escrita, mais eficaz sera o resultado da atividade pelos
estudantes.

E importante lembrarmos que, quando falamos de producio textual enquanto
processo, estamos recuperando uma proposta de escrita que foi discutida, pela primeira vez,
ainda nos anos 80, por J. R. Hayes e L.S. Flower, quando estes, inspirados por uma série de
protocolos verbais de redatores proficientes, propuseram que a escrita consistisse em trés

grandes processos: Planejamento, Textualizag¢do e Revisao.
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O primeiro processo, segundo Hayes e Flower (1980), Planejamento, subdivide-se
nos subprocessos de Geracao de Ideias, Organizagdo e Estabelecimento de Objetivos. Ou seja,
antes de comecar a redacdo de seu texto, o estudante, necessariamente, teria de coletar
informacodes de seu contexto de producao (task environment) e de sua memoria de longo prazo
acerca do tema proposto; em seguida, a partir dessas informagdes ja geradas e organizadas,
deveria estabelecer objetivos a serem atingidos com o texto e elaborar um plano para auxiliar a
producao textual de modo que este possibilitasse a realizagdo desses objetivos. O segundo
processo, Textualizagdo, seria 0 momento em que o estudante redigiria o texto propriamente
dito, levando em considera¢do, além dos aspectos textuais advindos da memoria de longo prazo,
também os gramaticais. Por fim, o ltimo processo, de Revisao, consistiria na leitura do texto
produzido e em sua edi¢cdo, tendo como objetivo verificar se os objetivos para aquele texto
foram alcancados, assim como, também, melhorar sua qualidade, tantos em seus aspectos
gramaticais quanto textuais.

A seguir (figura 2), temos o modelo explicativo da concepg¢ao que os autores tinham

da producao textual como processo.

Figura 2 — Modelo explicativo de producao textual de Hayes e Flower

TASK ENVIRONMENT

WRITING ASSIGNMENT TEXT

Topic PRODUCED
Audience SO FAR

Motivating Cues

PLANNING REVIEWING
THE WRITER'S LONG TERM v TRANSLATING
MEMOMY o > ORGANIZING > READING
=z
Knowledge of Topic > ,l,
i
i = EDITING
Knowledge of Audience & N GOAL
SETTING
Stored Writing Plans

| MONITOR |

Fonte: HAYES, J.R.; FLOWER, L.S. Identifying the organization of writing processes. /n.: Cognitive processes
in writing. STEINGERG, G.; ERLBAUM, L. Editora: Nova Iorque, 1980, p. 11.

Esse modelo, além de trazer os trés grandes processos da produgdo escrita,
Planejamento, Textualizagdo e Revisdo, traz, ainda na apresentacdo do contexto da tarefa

(writing assignment), trés palavras relevantes para a sua compreensdo: topico, audiéncia e



71

motivagdo para a escrita. Sinalizando que, nessa concep¢ao de texto como processo, tudo parte
do estabelecimento do assunto a ser discutido, do interlocutor presumido para aquele texto e da
intencdo do autor, aspectos que nos lembram as atuais condigdes de producgdo; além disso,
temos a presenga do Monitor, responsavel pela realizagao dos trés grandes processos.

Na leitura de Kato (2001), no entanto, o modelo proposto por Hayes e Flower (1980)
apresenta algumas limitagdes, uma delas diz respeito ao Planejamento, cujo limite concentra-
se no fato de s6 o subprocesso de geracdo de ideias alimentar a organizag¢ao, quando, para ¢la,
ao organizar ideias ¢ possivel que surjam outras, ou seja, durante o processo de organizacao
também ¢ possivel que novas ideias sejam geradas; outro limite diz respeito ao estabelecimento
de metas, que, na opinido de Kato (2001, p. 92), é apresentado de maneira vaga; além disso, o
leitor pretendido, segundo esta autora, no modelo de Hayes e Flower, atua apenas no “nivel da
geracdo do conteudo, mas ndo sobre a forma do texto ou da atividade de revisdo” o que para
ela ¢ um equivoco, pois nossas escolhas de palavras ou de estruturas dependem do leitor
pretendido, de modo que “usamos um termo técnico se estamos escrevendo para a comunidade
cientifica a que pertencemos, mas procuramos evita-lo se estamos escrevendo para um leitor
leigo na 4rea”. Diante da constatacdo desses limites, Kato (2001) propde a seguinte

reformulagdo do modelo de Hayes e Flower (1980):

Figura 3 — Modelo explicativo de producao textual de Kato

CONTEXTO DA TAREFA

INSTRUCOES
Tépico TEXTO PRODUZIDO
Receptar ATE
Elementos CERTO MOMENTO
motivadores

A MEMORIA DE - .
LONGO TERMO PROCESSAMENTO REVISAO
DE ESCRITOR: DE 'DE'ES LEITURA
ConfjeEzlmento > EQ *g_ TRADUTOR '-I'

do topico T e 2 COLOCAR
Conhecimento g7 e EM TEXTO
do receptor 0 3

Planos de escrita | I |
armazenados MONITOR: PLANEJAMENTO

ESTABELECIMENTO DE META
EDITORACAD

Fonte: KATO, M.A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. 7 ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2001,
p.87.
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Nessa reformulacdo (figura 3), as introdugdes do contexto da tarefa (topico,
receptor e elementos motivadores) agiriam ndo apenas sobre a geracdo de ideias que surgiriam
da memoria de longo prazo e do contexto da tarefa, mas sobre o proprio processamento das
ideias; geracdo e organizacao de ideias, por sua vez, seriam recorrentes, podendo surgir em
ambos subprocessos ¢ agir no processo de Traducdo (Textualizagdo). O monitor, considerado
por Kato (2001) um metacomponente, seria, como no modelo de Hayes e Flower (1980),
responsavel pelo planejamento, estabelecimento de metas e editoracdo; ja a etapa do
planejamento passaria a ser denominada de processamento de ideias.

Jolibert (1994), recuperando informagdes fornecidas pelo Colloque de
[’Association internationale pour le développement de la recherche en didactique du frangais
langue maternelle, ocorrido em 1986, cujo tema era “Apprendre/ Enseigner a produire des
textes écrits”, afirma que, atualmente, existem trés modelos tedricos sobre producao textual,

sendo que todos eles enfatizam as seguintes operacdes:

- O planejamento textual, que significa ndo o fato de “fazer um plano”, mas de levar
em conta, na elaboragdo do texto, o destinatario e o objetivo (macroplanejamento) e
“a organizagdo que deve levar ao texto na sua forma final (microplanejamento)” (...).
O escrito, devido primeiramente a lentidao de sua producdo, devido depois a falta de
pressao comunicativa, devido finalmente ao traco revisavel ao qual leva, facilita e sem
duvida necessita o recurso a um planejamento relativamente extenso.”

- A textualizagdo “concerne aos processos postos em agdo para linearizar um texto”
(progressao e conservagdo de informagdes durante o texto, conexao, segmentacdo —
problemas de anaforas — substitutos, tempos verbais, conectivos, pontuagdo em suas
fungdes textuais).

- A revisdo dos textos (ou releitura) durante a produgdo ou depois do texto terminado.
“Um tal processo parece exigir de parte do autor uma capacidade de se distanciar em
relagdo a seus escritos.” (JOLIBERT, 1994, p. 25)

De acordo com esses apontamentos de Jolibert (1994), a etapa de planejamento, por
exemplo, ja compreenderia os elementos que, no modelo de Hayes e Flower (1980), aparecem
antes, na especificacdo das introdugdes para a escrita. As demais etapas, no entanto,
textualizagdo e revisdo, ndo sdo diferentes; a de textualizacao recorre a utilizacao de aspectos
textuais e gramaticais para a sua realizag@o e a de revisdo, também denominada em 1986 de
releitura, dependeria de um distanciamento do texto produzido.

Outro trabalho relevante na discussao da produgdo escrita como processo ¢ o de
Vieira (2005). Nele, a autora esclarece o que € necessario para redigir e parte do principio de
que o trabalho comeca com o professor, ndo com o aluno, segundo ela, € o professor, enquanto
mediador do processo ensino-aprendizagem, que precisa pensar a escrita como uma atividade

comunicativa e detentora de func¢des definidas e diversificadas. Segundo a linguista,
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a conseqiiéncia natural deste carater dialdgico da escrita para o seu ensino ¢ que nao
faz sentido praticar o ato de redigir para fins puramente escolares, sem propositos
comunicativos definidos e sem ter em mente uma audiéncia (destinatario provavel/
leitor do texto) (VIEIRA, 2005, p.80)

Para a autora, a partir do momento em que o estudante passar a ter consciéncia de
que nao esta escrevendo um texto apenas para ser corrigido pelo professor, mas sim para
comunicar algo a um provavel leitor, sentir-se-a impulsionado a produzir o texto e preocupar-
se-a nao apenas com o que estd sendo dito, mas também com o modo como o texto sera lido.

Quanto aos componentes de ordem cognitiva ativados pelos estudantes durante uma
atividade de producdo textual, a pesquisadora elenca como principais as seguintes: “maior
divergéncia e liberdade na geragdo de idéias; maior convergéncia e disciplina na organizacao e
estruturacao dessas idéias em texto” (VIEIRA, 2005, p. 84).

No que diz respeito, especificamente, a producdo textual enquanto processo, a
autora defende que o que deve ser valorizado sdo as operagdes ¢ habilidades necessarias a
elaboracdo do texto e ndo o produto final obtido, ou seja, o texto pronto, no entanto, ela alerta
que cabe ao professor evitar que esse processo, composto por diferentes etapas (consciéncia da
audiéncia, planejamento, releitura e revisdo), seja percebido pelos estudantes como uma
atividade fragmentada.

Vieira (2005), ao tratar dos aspectos comunicativos do processo de produgao textual,
elege como pressuposto basico para o seu ensino que o professor de Lingua Portuguesa nao se
esqueca de que, em uma sociedade letrada como a nossa, escrever ¢ comunicar, ndo fazendo
sentido, portanto, a producao textual para fins estritamente escolares, sem que se estabeleca o
seu propdsito comunicativo e o seu provavel leitor.

Depois de falar dos aspectos comunicativos, Viera (2005) menciona os aspectos
psicoldgicos ou as operagdes mentais ativadas durante a producdo de um texto, que podem
ocorrer em uma sequéncia ndo linear e, até¢, de forma recorrente, sendo eles a “maior
divergéncia e liberdade na geracdo de idéias; maior convergéncia e disciplina na organizagao e
estruturacao dessas idéias em texto”.

Por fim, ¢ licito apresentar também as conclusdes de Suid e Lincoln, citados por
Vieira (2005), acerca das habilidades a serem desenvolvidas durante o processo de elaboracdo
de um texto:

Gerar idéias: encontrar alguma coisa sobre o que escrever; discutir, pesquisar, coletar
informagdes, fatos, opinides e materiais (fotografias, graficos, mapas) necessarios
para construir o texto. Organizar as idéias e planejar o texto, decidindo como tratar
a mensagem: o que incluir, onde comegar e parar, e como seqiienciar ou relacionar as

partes. Esbogar: produzir uma versao inicial do texto. Revisar ou editorar: melhorar
contetido, palavras e mecanismos textuais. Editar e publicar o texto definitivo: dar a
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forma final e entdo compartilha-lo com a audiéncia pretendida. (SUID; LINCOLN,
1989, apud VIERA, 2005, grifo do autor)

Ao falar dos processos realizados por estudantes no desenvolvimento de um texto
escrito, Viera (2005, p. 91-95) estabelece duas categorias de escritores: aqueles que redigem

bem e aqueles que redigem mal, os que redigem bem, segundo a autora,

planejam mais, embora isso ndo se expresse necessariamente através de esquemas ou
planos. Eles gastam mais tempo pensando ou tomando notas antes de escreverem e
relatam que realizam mais atividades de pré-escrita fora da escola. Bons redatores ndo
sO planejam mais, como seus planos s@o mais flexiveis. Eles sdo mais propensos a
mudar suas idéias quando escrevem e tendem a revisar seus esquemas a medida que
novas idéias e argumentos emergem. As pesquisas também mostram que apenas
alguns redatores experientes seguem uma ordem linear, planejando primeiro, depois
esbocando o texto num rascunho e por ultimo revisando. Para a maioria deles, o
processo de redigir € recursivo, isto €, sujeito a retomadas e alteragdes em diferentes
pontos da produgdo do texto [...] fazem mais pausas durante a escrita e reléem seu
texto com mais frequéncia que os que ndo redigem bem. Reler o que esta sendo escrito
¢ um meio de manter o senso de totalidade da composigéo ¢ de ir adequando o texto
prévio ao que esta sendo produzido, identificando o que precisa ser reformulado. Ao
reler o texto o escritor proficiente vai parando para planejar o que escreverd em
seguida, modificando suas metas, considerando melhorias e incorporando novas
idéias [...] ndo s6 revisam mais, como também a natureza de sua revisdo ¢ diferente.
Eles focalizam mais o contetdo (aspectos macroestruturais), voltando-se para o
significado do que estdo escrevendo. Usam a revisdo mais para inventar, acrescentar
mudancas de contetido e para reorganizar longos trechos da composicao. [...] redatores
experientes levam mais em conta seu leitor ou audiéncia. Eles gastam mais tempo
pensando no efeito que pretendem causar no leitor, no conhecimento prévio que este
precisa ter para entender o texto (informagdes pressupostas) e em quais sdo 0s
interesses deste leitor.

Para redigir bem, € necessario que o estudante tenha ciéncia de cada umas dessas
etapas e, que além de saber da importancia de cada uma delas, tenha tempo disponivel em sala
de aula e em casa para pratica-las, para isso, além do suporte do professor, ¢ fundamental que
ele encontre significado real no texto que estd produzindo, de modo que o esforco de planejar,
reler, revisar etc. valha a pena, perspectiva com a qual concordamos e defendemos no presente
estudo.

No capitulo a seguir, apresentamos os procedimentos metodologicos adotados para
arealizagdo do trabalho, desde a caraterizacao da pesquisa, do contexto de pesquisa e do corpus,
passando pela relagdo dos livros analisados e, finalmente, pela definicdo das dimensoes de

analise estabelecidas.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodologicos para a realizagao da
pesquisa, desde a sua caracterizagdo até a apresentacdo dos critérios utilizados para coleta,
selecdo e andlise das propostas de produgdes textuais escritas que compdem o corpus

investigado.

6.1 Caracterizacio da pesquisa

De acordo com Vasconcelos (2002), dentre as linhas de investigacdo dos estudos
desenvolvidos na area da Linguistica Aplicada, especialmente aqueles voltados para a sala de
aula, para a interacdo professor-aluno ou para a analise de livros didaticos, umas das mais
proficuas ¢ a que diz respeito a pesquisas qualitativo-interpretativas, uma vez que a preocupagao
do cientista desloca-se de estatisticas e recai sobre questdes mais subjetivas, as quais procuram
dar conta do tipo de fendmeno que esta acontecendo, de por que e como ele ocorre, de quais
sdo suas caracteristicas, de seus possiveis desdobramentos, entre outros aspectos que lhe sdo
igualmente relevantes. Por uma questdo de afinidade com tais preocupagdes, a presente
pesquisa apoiou-se nessa orientacdo metodologica.

Quanto aos objetivos, os métodos empregados tiveram carater explicativo e
descritivo, pois, segundo Gil (2008), esse tipo de investigacao tem por meta a identificagao dos
fatores que determinam ou contribuem para a existéncia dos fendmenos estudados, explicando
arazao dos eventos serem como sao, aprofundando, dessa forma, o conhecimento da realidade;
e, quanto aos procedimentos para obten¢do e andlise dos dados, carater documental e
bibliografico, uma vez que, além das propostas de produgdo textuais recolhidas dos livros
didaticos selecionados para composicao do corpus, também foram pesquisadas as leis e os
documentos que norteiam o funcionamento do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino

Fundamental Anos Finais referentes as ultimas sete décadas.

6.2 Contexto da pesquisa e corpus

A pesquisa teve como contexto 14 livros didaticos de Lingua Portuguesa, com base

nos seguintes critérios: livros utilizados na primeira e tltima série do Ensino Fundamental Anos

Finais nas ultimas sete décadas, compreendendo o periodo de 1960 a 2020.
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Quanto ao corpus, foram selecionadas 14 propostas de produgdo textual para o
desenvolvimento da pesquisa, retiradas de 14 livros didaticos, conforme pode ser visto no
quadro 11, sendo seis propostas anteriores aos PCN, correspondendo respectivamente as
décadas de 60, 70, 80, duas do periodo de transi¢ao, correspondendo a década de 90, e seis
posteriores a publicacdo dos PCN, mais especificamente as décadas de 2000, 2010 e 2020,
correspondendo a uma proposta do atual sexto ano do Ensino Fundamental Anos Finais e a uma
referente ao atual 9° ano.

A selegao dos livros de onde foram retiradas as propostas seguiu os seguintes
parametros: 1) livros didaticos utilizados em escolas publicas ou particulares; 2) livros que
apresentavam ou nao propostas de producdo textuais, uma vez que a auséncia de atividades
dessa natureza também poderia receber tratamento analitico, podendo ser identificado o
atendimento ou o ndo atendimento aos Documentos Oficiais de base e 3) livros de uma mesma

década, um do ano inicial e um do ano final do Ensino Fundamental Anos Finais.

Quadro 11 — Relagdo de livros de onde foram retiradas as propostas de producao textual escrita que
compdem o corpus da pesquisa

DECADA LIVRO AUTOR EDITORA SERIE | ANO | CODIGO
Portugués no Raul Moreira Editora e
1960 orus i1 . séries do 1960 | LD60 1°S
ginasio Lélis Nacional L -
ginasial
Domingos
A Paschoal Cegalla | Editora 4% série a
1960 Portugués e Décio Duboc du | Nacional ginasial 1964 | LD60_4'S
Rocher
1* série do
1970 | Portugués Gilio Giacomozzi | Editora FTD | Z131al3™ 1195 11 70 1sg
Moderno série do 1 -
Grau
Portugués Jodo Teodoro Editora a s A
1970 funcional D’olim Marote Nacional 8 serie 1972 LD70_4'S
Comunicagao Carlos Faraco e
1980 em Lingua . Editora Atica | 5" série 1984 | LD80_5°S
Fransico Moura -
Portuguesa
Portugués: . . .
1980 | criando e Regina Maria de | Editoraao | ¢u (1o 1988 | LD80_8°S
. Azevedo Muniz livro técnico -
recriando
Lingua
1990 Pgrtuguesa: Lucia Tel?cel.ra' e Edltqra do 50 série 1999 | LD90 5°S
leitura do Norma Discini Brasil -
mundo

Continua.
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Quadro 11 — Relagao de livros de onde foram retiradas as propostas de produgdo textual escrita que

compoem o corpus da pesquisa (Conclusdo)

DECADA LIVRO AUTOR EDITORA SERIE | ANO | CODIGO
Analise,
linguagem e
g?j:;%?ggﬁi Maria Fernandes
1990 Cébcco e Marco FTD 8 série 1994 | LD90_8*S
textos numa A . —
Antdnio Hailer
proposta
sociocontrutiv
ista.
Ana Maria
Tudo & Trlncgnl Borgato,
lineuagem: Teresinha Costa ) LDO0 6°
2000 Jeuager: Hashimoto Bertin | Editora Atica | 6° ano 2009 -
Lingua . A
Portueuesa e Vera Lucia de
& Carvalho
Marchezi
William Roberto
2000 Portugues: Cereja ¢ Thereza Atual Editora | 9° ano 2006 LDO00 9
linguagens Cochar A
Magalhdes
Jornadas.port: | Dileta Delmato e . a
2010 | Lingua Laiz B. de ]Sfii?ri 6° ano 2012 | IP }AO—6
Portuguesa Carvalho v
Lingua .
Eliana Santos a
2010 Pgrtuguesa. Beltrao e Tereza FTD 9° ano 2016 LD10_9
dialogo em . A
A Gordilho
géneros
Lingua Marianka G. . o LD20_6*
2020 Portuguesa Santa Barbara Saraiva 6 2020 A
2020 Tecendo Tania Amaral
linguagens: Oliveira, Lucy o LD20 9°
Lingua Aparecida Melo FTD ? 2020 A
Portuguesa Aratjo

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Os codigos apresentados no quadro 11 foram elaborados com o proposito de

facilitar as referéncias feitas aos livros didaticos, as suas respectivas décadas, graus e ciclos,

que serdo mencionados durante a realizacdo das analises. O codigo LD60 1°S, por exemplo,

diz respeito ao Livro Didatico da década de 60, 1? série; ja o LD20 9°A, ao Livro Didatico da
década de 20, 9° ano.

6.3 Procedimento de coleta e analise dos dados

Para a selecdo dos documentos oficiais de ensino foram consultados livros da época

e acervos digitais; ja para as propostas de producdo textual, a busca se deu diretamente nos
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livros didaticos destinados ao Ensino Fundamental Anos Finais, pertencentes ao acervo pessoal
da pesquisadora, ou em copias digitalizadas por ela de exemplares pertencentes a Biblioteca do
Livro Didatico, localizada na Faculdade de Educa¢ao da Universidade de Sao Paulo.

Apos a realizagdo do levantamento e do estudo desses documentos, foi realizado o
levantamento da quantidade de propostas de producdes textuais presentes em cada um dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais, ao longo das
ultimas sete décadas, que compuseram o corpus, pois, ainda que a pesquisa se caracterizasse
como qualitativo-interpretativa, foi considerado relevante contabilizar a quantidade de vezes
em que o livro didatico fornecia oportunidades de escrita aos estudantes.

No que diz respeito a analise das propostas de producdo textual escrita que
compuseram o corpus, ela foi organizada em trés blocos: 1) propostas produzidas antes dos
PCN, dos anos 60 aos anos 80; 2) propostas produzidas durante o periodo de transicdo,
especificamente durante os anos 90; e 3) propostas produzidas apds a publicagao dos PCN, dos
anos 2000 aos anos 2020, a partir de duas Dimensdes: uma voltada para o contexto socio-
historico e linguistico em que as propostas foram produzidas, sendo incluidos nessa dimensao
os documentos oficiais balizadores do ensino de Lingua Portuguesa; e outra, mais imanente,
voltada especificamente para a concepg¢do de ensino de produgdo textual escrita que vigorava
em cada periodo. Nos quadros a seguir, discriminamos o que foi investigado em cada uma

dessas dimensoes.

Quadro 12 — Dimensoes de analise
DIMENSAO DO CONTEXTO DIMENSAO DO ENSINO

Aspectos Socio-historicos Concepgdo de Ensino de Producdo Textual

Escrita subjacente as propostas

Corrente Linguistica predominante Temas abordados nas propostas
Concepcdo de Lingua e de Texto subjacentes Motivagdes para a escrita dos estudantes
Documentos Oficiais Balizadores Estrutura dos enunciados

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Na Dimensao do Contexto, investigamos, inicialmente, o panorama socio-historico
de cada periodo e se esses aspectos influenciaram a elaboragdo das propostas de producao
textual escrita presentes nos livros didaticos. Em seguida, debrucamo-nos sobre as correntes
linguisticas predominantes nesses trés periodos e analisamos se elas influenciaram a abordagem
dada ao ensino de producao textual, além disso, também buscamos depreender qual concepgao

de lingua e de texto eram subjacentes as propostas apresentadas nos livros didaticos de cada
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periodo; finalizando o estudo dessa Dimensao, tratamos de verificar se os documentos oficiais
de ensino, balizadores desses periodos, de fato eram respeitados pelos autores dos livros
didaticos investigados.

No que diz respeito a Dimensao do Ensino, o primeiro aspecto analisado foi a
concepcio de ensino de producdo textual escrita subjacente as propostas, ou seja,
investigamos se a produgao textual escrita era abordada como um produto ou como um processo;
depois disso, analisamos os temas mais solicitados em cada década e o que isso revelava sobre
a imagem do sujeito que se tinha — ou se gostaria de ter — em cada periodo; em seguida,
investigamos as motiva¢des para a escrita, ou seja, o suporte dado pelo elaborador do livro
didatico para auxiliar a geracdo de ideias dos estudantes, investigamos, portanto, se era
oferecido algum elemento (textual, visual) que o incentivasse a elaborar o texto; e, por ultimo,
analisamos a estrutura dos enunciados, ou seja, as orientacdes para a producgao do texto escrito
em si.

E importante lembrar que a analise das propostas de produgio escrita a partir dessas
dimensdes ndo se deu de modo estanque, isso porque esses aspectos histdricos e linguisticos
também ndo ocorreram de modo separado, ao contrario disso, em alguns casos, eles
perpassaram varias décadas, podemos citar como exemplo o regime militar. Nosso objetivo
principal ao propor essas duas dimensdes foi tdo somente analisar cada um desses blocos com
instrumentais de cada periodo e, em alguns casos, foi possivel, e, mais do que isso, necessario,

reuni-los como € visto no capitulo a seguir.
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7 ANALISE DE PROPOSTAS DE PRODUCOES TEXTUAIS ESCRITAS A LUZ DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

Neste capitulo, apresentamos as analises das propostas de produgdes textuais
escritas anteriores a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, das que foram
elaboradas durante o periodo de transicdo, e das que foram elaboradas apds a implementagao
dos PCN, incluindo aquelas publicadas apos a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular,
analisando-se, inicialmente, a Dimensdao do Contexto em que elas foram produzidas e, em
seguida, a Dimensao do Ensino de cada periodo, sendo que, como dito no capitulo anterior, em
alguns momentos, por uma necessidade analitica, adotou-se a amalgama de alguns aspectos
dessas Dimensdes.

No intuito de possibilitarmos uma visdo geral das propostas produzidas de 1960 a
2020 e analisadas neste trabalho, elaboramos um quadro (Apéndice A), no qual transcrevemos
e codificamos as propostas, especificando quais sdo as produzidas antes dos Parametros, as que
foram elaboradas durante o periodo de transicao e aquelas langadas apds a publicacdo dos PCN;
além de apresentarmos também a década e o nivel de ensino de cada uma delas.

A fim de facilitar a analise do corpus, serdo expostas inicialmente as consideragdes
referentes a Dimensdao do Contexto, apresentando os aspectos sdcio-historicos, a corrente
linguistica predominante, a concepg¢ao de lingua e de texto subjacentes e os documentos oficiais
balizadores; em seguida, as referentes a Dimensao do Ensino: concepg¢do de ensino de producao
textual escrita subjacente as propostas, os temas abordados, as motivagdes para a escrita dos

estudantes e as estruturas dos enunciados.
7.1 Analise das propostas anteriores aos PCN
A seguir, apresentam-se as duas propostas anteriores a publicagdo dos Parametros

Curriculares Nacionais, em seguida, as analises referentes a Dimensao do Contexto e a do

Ensino.
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7.1.1 Década de 60

Figura 4 — PPT60 _1°S: Temas para redagdo — década de 60 (1* série)

33. Temas para redagdo:

1) Minha cidade natal.

2) Brasileiros que mais serviram a Pétria,
3) Belezas naturais.

4) Os insetos (uteis e nocivos).

CEGALLA, D. P. Portugués: gramatica, antologia, exercicios (1? série ginasial). 13. ed. Sdo Paulo: Companhia
Editoria Nacional, 1964, p. 31.

Figura 5 — PPT60_4°S: Temas para redacdo — década de 60 (4* série)
8. Temas para redagio:
1) Saudacio a minha terra natal.
2) O mar na vida dos povos.
3) O jangadeiro.

CEGALLA, D. P.; ROCHER, D.D.D. Portugués: gramatica, antologia, exercicios (4* série ginasial).10. ed. Séo
Paulo: Companhia Editoria Nacional, 1965, p. 19.

7.1.1.1 Dimensdo do Contexto

O Contexto socio-histérico do Brasil nos anos anteriores a publicacdo dos PCN foi
bastante conturbado, pois o pais ganhou uma nova capital, Brasilia; sofreu um golpe civil-
militar, entrou e saiu de uma Ditadura Militar, regime que vigorou de 1964 a 1985, fato, que
segundo Schwarcz e Starling (2018), culminou com a extingdo das elei¢cOes diretas para
presidente da Republica, passou pelo nascimento e pela morte de um “milagre econémico
brasileiro”, de 1969 a 1973, presenciou o surgimento da Tropicalia, de Caetano Veloso, Gilberto
Gil e de outros cantores e compositores brasileiros, viu ser desenhado e inaugurado o primeiro
trecho da Transamazonica, e chegou a uma “década perdida”, anos 80.

No que diz respeito as Correntes Linguisticas, passamos da descoberta da
Linguistica como uma ciéncia, pelo advento do Estruturalismo e chegamos ao Funcionalismo
e a algumas das teorias linguisticas que fundamentaram a elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, como a Linguistica Textual e a Sociolinguistica. Todos esses fatores
acabaram influenciando a elaboragdo das propostas de produgdo textual escrita produzidas

durante esse periodo.
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Devido a presenca desses diferentes contextos e do entendimento que, de fato, esse
“pano de fundo” influenciou a elaboragdo das propostas lancadas aos estudantes, na analise a
seguir, optamos por trazer uma amostra de produgdes textuais de cada década e examina-las
separadamente, tendo o cuidado de, nesse exame, langcarmos sobre elas o olhar da época.

No que diz respeito a nossa pesquisa, podemos dizer que a década de 60 foi marcada
por trés grandes eventos, a instauragdo da Ditadura Militar, conforme pode ser visto em
Schwarcz e Starling (2018), que se caracterizou como um periodo de forte repressao; a
implantac¢ao, em nosso pais, por determinacao do Conselho Federal de Educagao, da Linguistica
nos cursos de Letras aqui ofertados, o que pode ser melhor compreendido por meio da leitura
de Altman (1998) e, também, por uma série de reivindicagdes das camadas populares pelo direto
a escolarizagdo, reivindicacao esta referendada pela LDB de 1961.

As propostas de producao textual escrita desse periodo, portanto, ainda foram
elaboradas tendo como base uma perspectiva histérica e normativa da lingua, sendo esta
concebida como representacdo do pensamento, € o texto como cddigo, alheio a nogdo de
interagdo social, o que era esperado, pois os autores da época viviam sob a égide do totalitarismo
e do autoritarismo imposto pelo regime militar, tinham sido formados por cursos que seguiam
uma tradi¢do filoldgica portuguesa, centrada principalmente no ensino da gramatica normativa,
e tinham como destinatérios grande parte da elite brasileira.

Quanto aos Documentos Oficiais Balizadores da década de 60, temos, como visto
na secdo em que tratamos dos documentos oficiais de ensino, o documento intitulado
“Amplitude e desenvolvimento das matérias obrigatdorias” (BRASIL, 1965, p. 357), expedido
pelo Conselho Federal de Educagao e pela Comissdo de Ensino Primério e Médio.

A parte desse documento que discrimina o que deve ser ensinado aos estudantes ¢
transcrita por Domingos Paschoal Cegalla e Décio Duboc Du Rocher, autores do LD60 4°S
(ver Anexo O); nele, consta que os exercicios escritos deveriam possibilitar que os estudantes
escrevessem de forma eficaz, correta e ordenada, expressando com clareza o pensamento, e, a
medida que fossem progredindo na compreensao da sintaxe do idioma, deveriam obter mais
liberdade na eleicdo dos temas para redagdo. Esse instrumental servia tanto para as produgdes

da 1* série ginasial quanto para as da 4* série.

7.1.1.2 Dimensdo do Ensino

As propostas de produgdo textual escrita dos livros da década de 60, tanto da 1*

quanto da 4* série, PPT60 1S e PPT60 4°S, apesar de pertencerem a séries diferentes, possuem
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praticamente a mesma estrutura, consistem, respectivamente, na apresentacao de quatro e trés
temas a serem desenvolvidos pelos estudantes, mas, pelo laconismo das estruturas dos
enunciados, nao ¢ possivel inferir se este teria de escolher um desses temas ou se teria,
necessariamente, de escrever sobre todos.

O ensino de producido textual escrita partia da nog¢do de que os estudantes
deveriam redigir um produto, pois ndo havia qualquer preocupagdo com a estrutura dos
enunciados, objetivando orientar os estudantes quanto ao tipo de texto a ser elaborado
(narrativo, descritivo ou dissertativo), ou quanto as etapas de seu planejamento, de sua execugao
ou de sua avaliagdo. Os temas, todos relacionados a patria, e adotando um ufanismo explicito,
apesar de terem como motivaciio textos iniciais, escritos por autores consagrados, no caso
Olavo Bilac e José de Alencar (ver Anexos A e B), ndo instigavam os estudantes a elaborarem
textos autobnomos, nao situavam esses autores em seus periodos historicos nem nos movimentos
literarios a que pertenceram, pareciam apenas induzir os estudantes a aderirem a frases de efeito
da época, como “Brasil: ame-o ou deixe-0”, lema que era usado por adultos e criangas na época,

ou seja, durante a Ditadura, especialmente em seus primeiros anos de implantagao.

7.1.2 Década de 70

Figura 6 — PPT70_1°S: Temas para redac¢do — década de 70 (1 série)

4, COMPOSICAO
1. A Minha Familia.
2. A Vovo.

GIACOMOZZI, G. Portugués moderno (1? série ginasial). 10. ed. Sdo Paulo: Editora F.T.D. S.A., 1973, p. 29.

Figura 7 — PPT70_4°S: Temas para redacdo — década de 70 (4* série)
REDACAO

O texto que acabamos de ler e interpretar é uma dissertacdo sobre a
Saudade.

Dissertacdo é uma seqiiéncid de opinides ou conceitos.

Seguindo o mesmo plano do Autor, desenvolva livremente, qualquer
das idéias que vocé conseguiu captar na mensagem do texto.

Se preferir, mude de assunto, mas conserve o mesmo plano.

MAROTE, J.T.D. Portugués Funcional (8 série do novo ensino de 1° grau — antiga 4° série ginasial). Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1972, p. 149.
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7.1.2.1 Dimensdo do Contexto

As propostas de producdo textual escrita da década de 70, PPT70 1°S e PPT70 4°S,
apesar de serem transpassadas pelo Ato Institucional n° 5, que foi implantando em 1968 ¢
vigorou até 1978, apresentaram algumas mudangas em sua estrutura, conforme pode ser
observado nas figuras 6 ¢ 7.

Nesse periodo, de acordo com Faraco (2008, p. 188), “comecgaram a se multiplicar
explosivamente as matriculas na escola basica, acompanhando o gigantesco éxodo rural que
inchou as cidades brasileiras™; ja o ensino de Lingua Portuguesa era norteado pelo Parecer n°
853/71, do Conselho Federal de Educagdo, aprovado em 12 de novembro de 1971, cuja
orientagdo principal era a de que a dimensao comunicativa deveria permear todo o conteudo de
Lingua Portuguesa, compreendendo ideias, fatos e sentimentos tanto em sua forma oral quanto
grafica, recomendacdo nitidamente relacionada com a teoria da comunicagdo proposta por
Jakobson.

A respeito desse linguista, ¢ importante lembrar que, no final da década de 60, a
partir do envolvimento de um grupo de professores da entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Sao Paulo, foi organizada sua visita ao Brasil e, com isso, segundo Izidoro Blikstein,
houve “uma irradiacdo das idéias do Jakobson em Letras, na Lingiiistica, na Teoria Literaria
[...], e a partir dai de um modo geral, em Lingua Portuguesa, Ensino de Lingua Portuguesa”
(BLIKSTEIN, 2018, n.p.).

No entanto, apesar de todo esse movimento em torno da teoria da comunicagao,
preconizado inclusive pelos documentos oficiais de ensino, os quais determinavam que a
Lingua Portuguesa deveria ser, por exceléncia, um instrumento de comunicagdo, a concepcao
de lingua e de texto subjacente as propostas analisadas ndo ¢ inteiramente diferente da dos
anos 60.

Na PPT70 1°S (figura 6) ainda temos a concepc¢io de lingua e de texto
respectivamente como representacao do pensamento € como codigo, pois ndo ha nenhum
elemento, seja nos temas propostos, no texto motivacional ou na estrutura dos enunciados
que nos levem a identificar a /ingua ou o texto como um instrumento de comunicagdo; os
elementos do processo da comunicagao (emissor, mensagem, receptor, codigo, referente e canal)
ou as fung¢des da linguagem (emotiva, poética, conativa, metalinguistica, referencial ou fatica),
por exemplo, sequer sdo mencionados, assim como também nao héa qualquer indicio de que eles
devem ser cogitados durante a elaboracdo das redagdes. Nessa proposta, portanto, ¢ possivel

perceber uma grande semelhanca com as propostas da década anterior, pois, além de tudo o que



85

ja foi dito, elas também ndo apresentam qualquer complexidade temaéatica ou qualquer
detalhamento na estrutura que nos possibilite identificar que os destinatarios seriam estudantes
de mais maturidade intelectual. Contudo, ndo podemos descartar a possibilidade de o autor da
PPT70 1°S ter cogitado a possibilidade de nivelar o conteido destinado a essa série,
considerando o novo publico discente que estava chegando aos bancos escolares, que, como
visto em Faraco (2008), advinha de camadas populares e, mesmo que indiretamente, tinha
acesso aos livros didaticos utilizados na época.

Na PPT70 4°S (figura 7), temos trés grandes diferencas, a primeira diz respeito a
concepciao de lingua e de texto, pois nela, apesar de ser possivel identifica-los como
representacdo do pensamento e como cddigo, também ¢é possivel compreendé-los como
instrumentos de comunicagao, o que pode ser constatado pela explicita presenga de um emissor,
de uma mensagem e de um receptor, e, além disso, h a exigéncia de um tipo textual especifico,
a dissertagdo, e de uma estrutura de enunciado, que, por mais insipiente que seja, visa a orientar
o estudante quanto ao que ¢ esperado nesse tipo de produgdo textual.

Divergindo do Parecer n® 853/71, em ambas as propostas ndo hé indicios da
valoriza¢ao da cultura nacional, e, apesar de ndo ficar claro o que se esta considerando ser
expressdo de nossa cultura, supomos que falar da familia, da vovo ou de saudade nao
singularizam a nagao brasileira em nenhum sentido, uma vez que tais elementos, apesar de a
palavra saudade s6 existir em paises lusofonos, fazem parte da composi¢ao de qualquer povo,
por fim, quanto a articulag@o das propostas de composi¢do com outras matérias, como prescreve
o documento oficial, isso também ndo ocorre, sendo a atividade restrita apenas ao contetido de

Lingua Portuguesa e, ainda assim, de forma bastante superficial.

7.1.2.2 Dimensdo do Ensino

Nota-se também, a partir da andlise dessas propostas, uma ligeira diferenca na
concep¢ao de ensino de produciao textual: na PPT70 1°S, temos uma concepgao vertical, em
que o estudante ¢ agente passivo do processo de ensino-aprendizado, sendo incumbido de
apenas desenvolver um texto, sem que haja qualquer orientagdo para realizd-la; ja na
PPT70 _47°S, ¢ possivel perceber uma leve mudanca, pois, apesar de nao ser possivel perceber
etapas de um processo, hd uma preocupacao em determinar e explicar o tipo textual e propor
um plano modelo. Nessa proposta, o estudante ndo € mais um sujeito inteiramente passivo, pois
a proposta, apesar de orienta-lo a seguir um modelo, permite que ele escolha o tema que desejar

para escrever, ou seja, vislumbra-se ai, ja no inicio da década de 70, um processo de interagao
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discursiva, ou, de modo menos otimista, uma intensificagdo do ensino tecnicista, que também
vigorava na época, ¢ almejava resultados imediatos, o que pode ser conseguido de muitas
formas, inclusive se apresentando um modelo a ser seguido: “se preferir, mude de assunto, mas

conserve o plano” (MAROTE, 1972, p. 149).
7.1.3 Década de 80
Figura 8 — PPT80 5%S: Tema para redacdo — década de 80 (5% série)

Hh }’////('/7() 6

Em conjunto com a classe, escreva o maior nimero possivel de lemas que vocé ja tenha
visto em para-choques de caminhdo.

Depois, escolha um desses lemas e conte uma estoria.

FARACO, C; MOURA, F. Comunicaciao em Lingua Portuguesa (Primeiro Grau — 5" série). Sao Paulo: Editora
Atica, 1984, p. 190.
Figura 9 — PPT80_ 8*S: Criando — década de 80 (8* série)
Criando

1) Releia o poema O Novo Dilavio onde o poeta diz do que ele necessita

nessa vida.
Crie um texto, em prosa ou em versos, sobre o que vocé mais quer na
vida.

Nesse texto procure utilizar os recursos poéticos ja estudados (metafora,
antitese, paralelismo, hipérbole).
Lembre-se de que um texto poético deve revelar emocdo, sentimento.

2) Vocé leu o poema As Sem-Razoes do Amor.
Escreva uma carta de amor, justificando as razbes que vocé tem para
amar ou nao alguém.

MUNIZ, R.M.A. Portugués: criando e recriando (8" série). Rio de Janeiro: Editora ao livro técnico, 1988, p. 66.

7.1.3.1 Dimensdo do Contexto

Nos anos 80, tivemos o fim da Ditadura Militar, a consolidagdo da democratizagao
do ensino, e uma maior divulgagdo da Linguistica no Brasil, inclusive aproximando-a da
realidade do professor, com os conhecimentos advindos dessa ciéncia, por exemplo as
concepgoes da Sociolinguistica, da Pragmatica e da Linguistica Textual, chegando até as salas

de aulas, uma vez que os concludentes dos cursos de Letras ja estavam inseridos nas escolas,
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produziam material didatico e participavam de debates em torno do ensino de Lingua
Portuguesa.

A PPT80 5°S (figura 8), direcionada aos estudantes da 5 série, traz a concepcao
de lingua e de texto adotada na década de 80, ou seja, a lingua tomada como um objeto de
cognicdo e de interacdo humana, e o texto como uma unidade de linguagem em uso. Percebe-
se, também, a influéncia da Sociolinguistica em sua elaboracdo, pois, ao solicitar que os
estudantes escrevam o maior nimero possivel de lemas de para-choques de caminhdo e, em
seguida, escolham e contem uma historia acerca de um desses lemas, hd uma valorizagao da
linguagem informal e uma aproximacao com a realidade dos estudantes. Vale lembrar que os
elaboradores dessa proposta, Faraco e Moura, eram docentes formados pelas Faculdades de
Letras, faculdades estas que ja estavam trabalhando com as teorias linguisticas desde a década
de 60, quando, como dito, a Linguistica se tornou obrigatdria nos cursos de Letras.

Na PPT80_8*S, por outro lado, ndo fica tdo clara essa concepc¢io de lingua e de
texto. A estrutura do enunciado apresenta elementos que favorecem a compreensdo de uma
concepcio de lingua ndo homogénea, mas ndo completamente pautada na interacdo, e de texto
como instrumento de comunicagdo, apesar de nao ser possivel identificar todos os elementos
propostos pelo processo de comunicagdo de Jakobson.

Em ambas propostas, no entanto, percebemos uma tentativa de cumprir o que
determinavam os documentos oficiais da época, especificamente a Proposta Curricular para o
Ensino de Lingua Portuguesa, pois, ainda que timidamente, apresentam  “dimensdes
discursivas que incluem os interlocutores, as relagcdes que se estabelecem entre eles, os
conhecimentos que partilham, os conhecimentos que juntos constroem, as intengdes e
propositos especificos do texto e as circunstincias sociais em que se manifestam”. (SAO

PAULO, 1988, p. 38-41).

7.1.3.2 Dimensdo do Ensino

A concepcao de ensino depreendida de ambas propostas ainda ¢ a de produto,
apesar de, como se observou na PPT70_4°S (figura 7), h4 uma preocupagdo em trazer temas
mais proximos da realidade dos estudantes, na tentativa de atender aos documentos oficiais da
época, que recomendavam: “o tema pode incluir certos acontecimentos, cenarios, aspectos da
realidade para os quais os estudantes possuem ndo so experiéncias vividas, mas também um

sistema satisfatorio de representacio (SAO PAULO, 1988, p. 38-41).
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Quanto as motivacdes para a escrita, na PPT80 5°S (figura 8), temos a solicitagdo
da realiza¢dao de uma pesquisa em grupo, oportunidade em que ocorre uma intera¢ao para além
do texto; na PPT80 &S (figura 9), a motivaciao continua sendo um texto literario: “O novo
dilavio”, de Cassiano Ricardo, e “As sem-razdes do amor”, de Carlos Dummond de Andrade
(Anexo F). Por fim, a estrutura dos enunciados, exatamente pela compreensao do ensino de
producdo textual escrita como produto € ndo como processo, orientavam de forma muito
superficial o estudante; na PPT80 5%S, pela presenca do verbo no imperativo “conte”, fica
subentendido o tipo textual “narrativo”, assim como também fica implicito o género textual
cronica, e, na PPT80 §%S, apenas se especifica que o texto seja em prosa, ndo sendo possivel
inferir o tipo ou o género textual solicitado.

Em sintese, podemos dizer que as propostas anteriores a publicacdo dos PCN, pelo
periodo em que foram elaboradas, um periodo de repressdo e de descoberta da linguistica como
ciéncia, inicialmente se distanciavam das praticas sociais nas quais os estudantes estavam
inseridos, mas isso comegou a mudar no final dos anos 70. Destaca-se o fato de que nos anos
60 e 70 havia uma grande exposi¢do dos estudantes a propostas de producgdo escrita, contudo
estas nao possibilitavam um aprendizado efetivo do processo de produgdo textual, como pode
ser visto no quadro a seguir (quadro 13), que traz as propostas de producao textual do livro

direcionado a 1* série do ensino ginasial da década de 70.

Quadro 13 — Sugestdo de temas (1* série ginasial)
A saida das aulas.
Que fazem os alunos? Os pais? Os professores? Os transeuntes?
Um aluno aplicado.
José € um aluno aplicado. Ei-lo em aula. Diga o que éle faz.
A Minha cidade natal.
A Minha Escola.
Uma refei¢do. Olhe os talheres sobre a mesa e diga como vocé vé os objetos que ai estdo.
p.-23 Terminado o almé6go, como fica a mesa? Quem recolhe a mesa?
Uma Discussao.
A minha familia
A vovb
O Primeiro Dia de Aula.
Como Aprendi a Ler.
Um Episodio de Minha Infancia.
A Minha Inféncia.
Conte uma Fabula com palavras suas.
A Formiga Preguicosa.
Uma Carpintaria.
Conte a Estoria de um Objeto Emprestado.

p-11

p.16

p. 29

p. 34

p. 39

p. 45

p.51

Continua.
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p.55 Uma Viagem.
) Conte uma visita que vocé fé€z com sua familia a uns parentes.
p. 60 Conte o que vocé deseja ser.
' Um Sonho.
Um susto.
p.63 Uma festa.
p.69 Uma Gaiola.
' O Amor aos Animais e Passaros.
p.74 Conte uma estoria de assombragao.
) Conte a histéria de um fotdgrafo.
Uma discussao.
p. 80 -
Descreva um animal.
p.85 Minha mae.
' O dia de Mamae.
Uma Cagada.
p.92 Um Mentiroso.
p.97 O Meu Pais.
' O Canto do Sabia.
Uma Enchente.
p.103 Um Temporal.
p.108 O descobrimento do Brasil.
) Um Porto.
p.116 O Meu Brinquedo Preferido.
' Uma Loja de Brinquedos.
p.120 O Amor a Bandeira Nacio.nal. -
) O que representa a Bandeira Nacional.
p.127 O Médo.
) Conte uma estoria de uma situag@o perigosa em que vocé estéve.
A Fidelidade dos Animais.
p-131 po
O cao.
p.136 A Desobediéncia. '
O meu Animal de Estimagao.
Uma Surprésa Agradavel
p-142 Um Incéndio.
O Mestre.
p-148 O Amor as Pessoas Idosas.
p.155 A Constancia no Trabalho.
) Agua mole em pedra dura tanto da até que fura.
p.160 Conte a estoria de uma f6lha que ¢ levada pelas aguas.
' O Riacho.
p.164 Conte uma estoria de onga.
) A Mentira tem Pernas Curtas.
Um episddio da Historia do Brasil em que entre o elemento negro.
p.171
Uma Fazenda.
p.175 A Importancia da Borracha.
) Fale sobre a cultura mais importante de sua regido.
p-179 Um Terno Novo.
p-183 O Meu Colégio.
p.189 As Férias.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), com base em GIACOMOZZI, G. Portugués moderno — 1? série. Sdo Paulo:
Editora FTD S.A., 1973.
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Praticamente todas as propostas analisadas, anteriores aos Parametros Curriculares
Nacionais, traziam uma concep¢io de lingua como representagdo do pensamento, a de texto
como instrumento de comunicagao e a de ensino como uma possibilidade de fazer o estudante
falar e escrever corretamente, além de mostrar até que ponto haviam compreendido a sintaxe
de nosso idioma. Além disso, o tratamento dado ao ensino de produg¢ao de texto era o de produto,
sendo seus temas gerais, ndo despertando o senso critico dos estudantes nem tampouco os
instigando a pensar em prop6sito comunicativo, contexto de producao, possiveis interlocutores,
suporte ou qualquer outro aspecto que delineie a escrita como um processo.

Quanto a motivacdo para a escrita, percebe-se que nas propostas anteriores a
publica¢do dos PCN, os autores procuraram estabelecer uma relacdo entre a proposta com o
texto apresentado no inicio de cada capitulo, por exemplo, as tematicas de 60 ¢ 70, “Minha
Cidade Natal”, “Belezas Naturais”, “O jangadeiro”, na década de 60, ¢ “Minha familia” e “A
vov0”, na de 70, relacionam-se diretamente com os textos “Verdes Mares”, de José de Alencar,

2

e “A avo”, escrito por Olavo Bilac, presentes nos capitulos iniciais dos livros de Cegalla e de
Giacomozzi. Contudo, no texto de Bilac, por exemplo, a av6 descrita ¢ uma senhora de 80 anos,
que repousa em uma cadeira, cochila todos os dias, acorda sorrindo quando os netos chegam e
lhes conta “estorias de quimeras”. Giacomozzi, ao solicitar que os estudantes redigissem um
texto sobre familia ou vovo, ndo ofereceu, portanto, oportunidade para que o estudante
discutisse criticamente a formacao da familia brasileira ou o papel da avo na década de 70,
considerando que o texto de Bilac, “A avd”, do livro Poesias Infantis, foi escrito em 1929,
portanto, quarenta anos antes da publicagdo do LD70 1S, quando, diferentemente de 1929, as
mulheres ja possuiam direito ao voto hd mais de quatro décadas e crescia a participagao
feminina no mercado de trabalho. Contudo, ndo podemos deixar de considerar o fato de que
isso pode ser justificado pelo periodo histérico vivido, no caso o regime militar, que ndo
incentivada esse tipo de senso critico, e os documentos da época ndo sinalizavam a necessidade
do desenvolvimento dessa competéncia.

Finalmente, no que diz respeito a estrutura dos enunciados, percebe-se que as
propostas de redacdo anteriores aos PCN eram, em sua maioria, vistas apenas como produto,
uma vez que havia poucos indicios que demonstrassem serem elas tratadas como processo. Nao
eram dadas oportunidades de planejamento, revisao e refaccao do texto produzido e fica nitido

que a maioria dessas propostas era escrita para a escola, ndo na escola, tendo como tnico

destinatario o professor e como unico objetivo a corregao.
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7.2 Analise das propostas elaboradas durante o periodo de transicao

A seguir, apresentam-se as duas propostas elaboradas durante o periodo de transi¢ao,
ou seja, durante o periodo em que ainda ndo havia um instrumento de orienta¢do especifico
para o ensino de Lingua Portuguesa, mas ja se desenhava isso no cenario educacional brasileiro,

e, em seguida, as andlises referentes a Dimensdo do Contexto e a do Ensino acerca dessas

propostas.
7.2.1 Década de 90
Figura 10 — PPT90 5°S: Hora de escrever — década de 90 (5% série)
% de 6 . . . . ;L] A
s Vamos imaginar que o menino da histéria que vocé leu quer ser

"(‘v um bom observador, como o avé. Para treinar, ele tem mania de
< ficar olhando tudo com atengao. Depois ele anota. Ele comprou
~ um caderno s6 para anotar suas observagoes. Outro dia ele escreveu:

Hoje choveu muito. A minha rua ficou com tanta dgua que
parecia um rio. Todo mundo teve de ficar em casa. Eu nao fui a
aula. Fui para a janela com meu avé. Vimos as mangas da
mangueira do quintal cairem no chio por causa da forca da chuva.
Nao podiamos ir apanhar as mangas para nao nos molhar.

Faga como o menino da histéria. Observe bem as coisas que vocé pode ver, ouvir,
sentir da janela da sua casa ou da sua escola. Vocé podera observar coisas que nunca tinha
observado antes. Vocé vai contar o que estd vendo, ouvindo, sentindo, para um colega da
classe, escolhido por vocé, por meio de um texto escrito. Escreva, assim como o menino,
em prosa, com as palavras que vocé usa normalmente.

Releia o que escreveu. Pense assim: quando meu colega ler, vai entender o que eu quis dizer?
Faga uma revisao do seu texto, pensando nesse leitor. Depois, passe a limpo e mostre para o
colega escolhido por vocé. Pergunte o que ele achou. Converse com ele sobre seu texto.

DISCINI, N; TEIXEIRA, L. Leitura do mundo. Sio Paulo: Editora do Brasil, 1999, p. 20.
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Figura 11 — PPT90_8"S: Producdo — década de 90 (8" série)
PRODUCAO

Escreva dois textos dissertativos, um defendendo a idéia
de que vampiro existe e outro argumentando que isso € impossi-
vel.

Peca para um colega ler os dois textos e explicar abaixo em
qual deles os argumentos foram mais convincentes e por qué.

COCCO, M.F.; HAILER, M.A. ALP,8 — anilise, linguagem e pensamento: a diversidade de textos numa
proposta socioconstrutivista. Sdo Paulo: FTD, 1994, p. 102-103.

7.2.1.1 Dimensdo do Contexto

Na década de 90, assumia a presidéncia da Republica Fernando Collor de Melo,
primeiro presidente eleito pelo voto popular, apds 29 anos, e, em agosto de 1992, segundo
Schwarcz e Starling (2018), milhares de estudantes de “caras pintadas” protestaram contra sua
gestdo, marcada por denuncias de corrup¢do e por uma profunda crise econdmica, o que
culminou com sua renincia ao cargo nesse mesmo ano.

Convém lembrar, que, nessa década, foi instituido o Plano Real e teve inicio a
politica de privatizacdo imposta pelo Governo Federal, assim como também a liberaliza¢do do
capital estrangeiro, tudo isso na tentativa de superar a crise e adquirir uma estabilidade
financeira, o que impactou todas as esferas de nosso pais, inclusive a educacional, uma vez
que a comunidade escolar, especialmente os estudantes das camadas mais populares, além dos
problemas de aprendizado, tiveram de lidar com a intensifica¢do de sérios problemas sociais,
uma vez que essas acdes em nada os favoreceram.

No que diz respeito a educacdao, em 1990, ano internacional da alfabetizagdo,
ocorreu a “A Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos”, realizada em Jomtien, na
Tailandia, que declarava em suas péginas iniciais ser a educagdo “um direito fundamental de
todos, independentemente de género e idade, no mundo inteiro” (UNESCO, 1990, p. 2),
prerrogativa que ia ao encontro do processo de democratizagdo do ensino iniciado na década de
70; nessa mesma década, foi assinada pelo Brasil e por outros paises em desenvolvimento a
Declaracao de Nova Delhi, que buscava satisfazer as necessidade bésicas de aprendizagem dos
estudantes.

Algumas das mudangas ocorridas ap6s essa Conferéncia foi a aprovagao do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), a criagdo do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento de

Ensino Fundamental e valorizagdo do Magistério (FUNDEF), a reformulacdo da LDB de
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1996, a implantacdo das Diretrizes Curriculares de Ensino e, finalmente, a elaboragdo e a
aprovacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, que adotou a Linguistica Textual como
teoria linguistica de base e o texto como objeto principal do ensino.

A partir de uma concepg¢ao sociointeracional de lingua, os proprios PCN passaram
a defender a concepcdo de texto como um produto de interagdo social, levando-se em
considera¢do os principios de textualidade: coesdo, coeréncia, ambos centrados no texto; e
intencionalidade, informatividade, aceitabilidade, situacionalidade e intertextualidade, todos
centrados no uso. O que, segundo Koch (2018), significa dizer que, para se elaborar um texto,
o produtor deve ter um “projeto de dizer”.

Na década de 90, até a publicagdo dos PCN, em 1997, ndo havia Documentos
Oficiais de Ensino especificos para o ensino de Lingua Portuguesa, mas uma série de propostas
curriculares estaduais, como a Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa,
elaborada pelo Governo do Estado de Sao Paulo, de modo que nem todos os elaboradores de
livros didaticos estavam preocupados em atender, ou, ao menos, estabelecer uma aproximagao
com os postulados presentes nos PCN, ¢ o que se observa, por exemplo, na PPT90 &S,
elaborada em 1994 (figura 11). Convém lembrar que os PCN ndo tinham poder de Lei, ou seja,
nao eram obrigatdrios, contudo, apos sua publicagdo, houve uma espécie de tentativa de coloca-
los em pratica, pelo menos no que diz respeito aos livros didaticos, como se observa na

PPT90 5°S elaborada em 1999 (figura 10).

7.2.1.2 Dimensdo do Ensino

A concepcio de ensino de producido textual escrita permanece sendo
essencialmente a de produto na PPT90 §S (figura 11), elaborada em 1994, apresentando-se,
na estrutura de seu enunciado, apenas o tipo textual (dissertativo) a ser redigido e, de modo
muito incipiente, uma avaliacdo da produgdo escrita, a ser executada ndo pelo autor do texto,
mas por um colega; contudo, na PPT90_5°S (figura 10), temos uma no¢do de processo mais
explicita, apesar de ainda ndo muito aprofundada, pois percebe-se a etapa de geracao de ideias,
quando o autor solicita que o estudante va a janela de sua casa ou de sua escola e observe as
coisas que ocorrem do lado de fora; a de execu¢do, fase de escrita propriamente dita; a de
avalia¢do do texto elaborado, quando ¢ solicitado que o estudante releia sua produgdo e imagine
arecepgao dele pelo interlocutor e a de refac¢ao, quando, apds reler o texto e pensar se ele esta
suficientemente claro para o leitor, ¢ sugerido que ele faca uma revisao do texto e, s6 depois,

passe-0 a limpo e o mostre ao colega; ¢ importante notar que essas etapas de avaliacdo e de
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revisdo seguem a orientacdo dos PCN, quando estes sugerem que o estudante analise e revise 0
préprio texto em funcao dos objetivos estabelecidos, da intengdo comunicativa e do leitor a que
se destina, redigindo tantas quantas forem as versdes necessarias para considerar o texto
produzido bem escrito. (BRASIL, 1998).

O tema proposto para os estudantes da 5* série (figura 10), cujo tipo textual ndo ¢
especificado, apesar de livre, propde algo proximo a realidade do estudante, observado e
escolhido por ele; ja o sugerido aos estudantes da 8* série (figura 11), que deve ser desenvolvido
a partir do tipo textual dissertativo, traz um tema literario bastante criativo, apesar de pouco
crivel.

As duas propostas trazem como motivacio para a escrita textos literarios, tais
como nas décadas anteriores, a PPT90 5S traz o texto “Meu avd”, de Bartolomeu Campos
Queirés (Anexo G); e a PPT90_8°S, “A beira do dia”, de Sérgio da Rocha Kleinsorge (Anexo
H). Por fim, ¢ valido lembrar que na PPT90 5S, ha uma contextualizagdo diretamente
relacionada a estrutura dos enunciados, que favorece uma maior aproximacao do estudante
para com o projeto de texto que serd elaborado, e, na PPT90 8§*S, como elemento motivador,
ha a sugestdo de um processo de interacdo a ser estabelecida entre o autor do texto e o colega
leitor, cabendo ao ultimo avaliar a produgdo escrita e eleger o texto mais convincente.

Podemos dizer, portanto, que nas propostas elaboradas durante a década de 90,
periodo de transicdo em que ocorreu a idealizagdo, o planejamento, a elaboracao, a aprovagao
e a implantacdo dos PCN, tivemos, em meio a uma crise politica e econdmica, uma série de
reformas educacionais, que buscaram melhorar o sistema educacional brasileiro. O surgimento
de varios debates e publicacdes em torno da Linguistica Textual, da Sociolinguistica e da
Pragmatica, além de uma concep¢do de ensino que buscava se distanciar do ensino
descontextualizado da gramatica, que passou a valorizar a concepgao interacional e dialdgica
dalingua e pensar o texto como uma pratica social a ser realizada a partir de situagdes concretas
de uso. Contudo, apesar dessas mudangas, o ensino de producio textual escrita ainda ndo
pode ser inteiramente considerado como um processo, € 0s temas, as motivagoes para a escrita
e as estruturas dos enunciados avancaram de forma mediana, especialmente nas propostas
elaboradas a partir de 1999, quando os PCN ja tinham sido divulgados e, em alguns casos,

adotados pelas institui¢des de ensino e pelos elaboradores dos livros didaticos.
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7.3 Analise das propostas elaboradas apés a publicacdo dos PCN

A fim de facilitarmos a compreensdo das andlises dos documentos elaborados apds
a publicacdo dos PCN, apresentamos, inicialmente, a Dimensdo do Contexto, comum as
propostas elaboradas nos anos 2000, 2010 e 2020, em seguida, apresentamos as propostas e,
finalmente, os comentarios referentes a Dimensdao do Ensino. Para a analise das propostas
elaboradas nessas trés décadas, mencionamos individualmente a Dimensao do Ensino de cada
uma delas, uma vez que houve diferenca no que diz respeito ao Documento Oficial Balizador,
no caso a BNCC, e, ainda por este motivo, antes da analise das propostas elaboradas em 2020,

trazemos comentarios acerca desse documento.

7.3.1 Dimensdo do Contexto

Schwarcz e Starling (2018. p. 510) advertem-nos para o fato de que os
“historiadores tém por habito serem cautelosos; e, resignados, costumam avisar que uma
historia s6 € previsivel depois que ficou no passado”, para as autoras, considerando que o tempo
ndo ¢ retilineo, ha de se ter um certo cuidado ao se falar do presente, pois quando este ainda
estd embacgado pelo “desenrolar dos acontecimentos pouco se enxerga no horizonte, além dos
desdobramentos do que ja conhecemos”.

Apesar de ndo ser uma historiadora, ¢ também com cautela, e a partir da leitura de
Leis, livros de histéria, de linguistica e de educacao, que apresento resumidamente os aspectos
socio-historicos, assim como os demais elementos que compdem a Dimensao do Contexto dos
anos 2000 ao momento presente. Convém dizer que esses dados, como a propria historia, podem
mudar depois de decorrido um certo tempo, mas isso s6 o futuro poderd comprovar.

Da primeira década deste século (anos 2000) aos anos 20, muitas foram as
transformagdes politicas, econdmicas e educacionais que ocorreram em nosso pais. Passamos
por um governo de esquerda, que liderou o pais por mais de 14 anos; pelo impeachment da
primeira mulher a ocupar o cargo de presidente do Brasil; pelo escandalo do mensaldo, que
atingiu as principais liderangas do Partido dos Trabalhadores; e chegamos a eleger um
presidente de extrema direita, reconhecidamente despreparado para assumir o Governo de um
pais da dimensdo do nosso, o que, como registra Oyama (2020), foi dito inclusive pelo atual
chefe do Gabinete de Seguranga Institucional da Presidéncia da Republica, General Heleno, e
que, para complicar ainda mais a situacdo, colocou em seus principais ministérios, como no da

Educagao, pessoas tao despreparadas quanto ele.
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Com relacao as mudangas ocorridas em torno da educagao, tivemos, com a elei¢ao
de Luis Inacio Lula da Silva, a educacdo sendo colocada, pelo menos textualmente, como uma
das prioridades do Governo Federal.

Em 2006, foi aprovado o Projeto de lei n® 144/2005, que estabelecia a duracao
minima de nove anos para o Ensino Fundamental, sendo que a antiga 5* série passou a
corresponder ao 6° ano; por esse motivo, a partir de agora, faremos uma adequagdo
terminoldgica em nossas analises.

Em 2007, durante a segunda gestdo de Luis Inacio, foi apresentado o Plano de
Desenvolvimento da Educacao, e, em 2009, foi instituido, por meio do Decreto n° 6.755, de 29
de janeiro de 2009, a Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da
Educagao Basica, e, em consequéncia dessa politica, foi elaborado o Plano Nacional de
Formacdo de Professores. Assim como também foi criado o Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), cujo objetivo era avaliar a qualidade do ensino ofertado nas escolas
publicas e, a partir dos dados obtidos, desenvolver agdes para superar as dificuldades
encontradas.

Em 2010, ocorreu uma nova Conferéncia Nacional de Educagao, que resultou no
Projeto de Lei N° 8035, cujo principal objetivo era a elaboragdo do novo Plano Nacional de
Educagdo e, sete anos depois, na gestdo de Michel Temer, foi homologada a Base Nacional
Comum Curricular.

Os documentos oficiais de ensino sdo basicamente os PCN, os quais, como dito,
apesar de ndo terem forga de lei, passaram a ser divulgados pelo Governo Federal e a orientar
nao s6 o0 ensino como também os materiais didaticos que, na primeira década do século XXI,
passaram a ser submetidos a um criterioso processo de avaliagdo por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico.

Sampaio e Carvalho (2010, p. 11) chegam, inclusive, a mencionar que, nos editais
do PNLD de 2004 a 2012, “foram os Uinicos documentos dessa natureza citados pela comissao
técnica da SEF, SEB e FNDE”, apesar de, ratificam os autores, “nunca representarem uma
obrigacdo e tampouco serem impostos como documento normativo”.

As correntes linguisticas predominantes nesse periodo permaneceram as mesmas
preconizadas no periodo de transicdo, ou seja, as correntes funcionalistas, tendo énfase, nos
materiais didaticos, a Linguistica Textual, a Sociolinguistica e a Pragmatica. Também
permanece a concepcdo de lingua como instrumento de interacdo e a de texto, numa

perspectiva discursiva, como pratica social.
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Devido ao fato de as propostas a seguir terem como cenario o mesmo contexto
socio-historico, as mesmas correntes linguisticas e terem sido elaboradas em um periodo cujas
concepcoes de lingua e de texto também eram as mesmas, individualizamos apenas a discussao
acerca dos documentos oficiais de ensino balizadores, a fim de verificarmos de que forma
eles foram contemplados nas propostas, e dos elementos constituintes da Dimensao do Ensino.

De acordo com os PCN, cujo principio organizador era USO, REFLEXAO e USO,
adotando o texto como base para o ensino de Lingua Portuguesa, o Ensino de Produgao Textual
Escrita deveria considerar as condi¢es de producdo (finalidade, especificidade do género,
suporte, lugares de circulacéo e interlocutor eleito, conhecimentos presumidos do interlocutor
e restricOes impostas pelos lugares de circulacdo previstos para o texto), adotar procedimentos
para elaboracdo do texto (estabelecimento de tema, levantamento de ideias e dados,
planejamento, rascunho, revisao e elaboragédo de versao final), utilizar mecanismos discursivos
e linguisticos de coeréncia e coesdo textuais, marcas de segmentacdo em funcdo do projeto
textual (titulo e subtitulo, paragrafacdo, pontuacéo etc.), além de empregar recursos graficos
que orientariam a interpretacdo do interlocutor e dos padrdes de escrita tendo como parametro
0 projeto de escrita e as condicOes de producdo do empreendimento textual.

Por esse documento, assim como também pela ficha de avaliagdo do PNLD, que,
em 2002, apresentou pela primeira vez uma proposta bem especifica de avaliacdo dos livros
didaticos destinados ao Ensino Fundamental Anos Finais, fica clara a intencdo de se pensar a
producdo textual escrita como um processo e ndo mais como um produto.

Sobre o PNLD, é importante lembrar que as fichas de avaliacdo de 2002 a 2014,
todas elaboradas a partir dos PCN, ndo apresentaram grandes divergéncias entre si, com
excecao da substituicdo do termo “aluno” pelo termo “estudante”, no PNLD de 2014, e, no de
2017, trazer uma nova concepcao de ensino, entendendo o texto como um tipo reflexivo de base
discursiva, de base sociocognitiva e de tipo transmissivo.

Diante da clareza dos documentos oficiais balizadores, a questéo, agora, era saber
se isso estava sendo atendido, ou ndo, pelos autores dos livros didaticos, em especial nas
propostas de producéo textual escrita por eles elaboradas.

Como dito antes, nas préximas seis propostas (figuras 12, 13, 14, 15, 16 e 17),
analisamos, além do atendimento aos Documentos Oficiais, no caso das producdo elaboradas
em 2020, a Dimensao do Ensino (concepcao de ensino de producéo textual, temas abordados,

motivacOes para a escrita e estrutura dos enunciados) de cada uma delas.
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De acordo com o que foi dito, apresentamos, a seguir, as propostas do 6° e do 9°

Ano, assim como, também, a analise da Dimensao de Ensino de cada uma delas.

Figura 12 — PPT00_6"A: Produgdo de Texto — década de 2000 (6° ano)

[PROCIGED o (3

B Depoimento

para quem a |é.

Em seus depoimentos, as criangas disseram
como deveria ser a casa ideal para morar.
Imagine que um jornalista da sua cidade tenha
sido incumbido de fazer uma reportagem. Esta
reportagem poderd servir como base para mudan-
tas que as autoridades responsaveis estao plane-
jando fazer no futuro.

0 jornalista precisa colher depoimentos dos
ovens sobre como devera ser a cidade ideal.
Vocé, como morador da cidade, devera
gncaminhar seu depoimento por escrito a esse
jornalista.

1 Antes de escrever, pense em como devera ser
SUa cidade no-futuro:

+ 0 que devera ter de bom?
« como estara organizada?

« 0 que havera de diferente em relacao ao que
existe hoje?

Faca um rascunho e leia-0 para um colega.
Discuta com ele suas ideias antes de passar seu
exto a limpo.

Lembre-se de que:

+ trata-se de um depoimento, portanto € pes-
soal e deve ser escrito em 12 pessoa (eu);

» trata-se de um depoimento escrito para ser
encaminhado a uma autoridade: € aconse-
Ihdvel o uso de linguagem mais formal.

No final, identifique-se escrevendo também
idade e endere 0. Prof./a: estimule os alunos a refletir sobre aspec

entais que tornardo melhor a vida da comunidade: educagdo, salde, transporte,
nte, moradia, lazer... Como se trata de uma proposta que envolve a ideia de futuro
pler sido indicada uma linguagem mais formal, sugere-se o uso mais especifico de formas
s o futuro que substituam formas mais coloquiais (i + infinitivo).

Na reportagem estudada nesta unidade, foram apresentados
depoimentos de criancas que sofrem com o problema de mora-
dia. Como vimos, depoimentos servem para mostrar ao leitor um
outro ponto de vista: o de quem esté envolvido no fato noticiado.
E isso faz com que a noticia se torne mais concreta, mais real
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BORGATTO, AM.T.; BERTIN, T.C.H.; MARCHEZI, V.L.C. Tudo é linguagem: Lingua Portuguesa. 2. ed. Sdo
Paulo: Atica, 2009, p. 181.
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7.3.2.1 Dimensdo do Ensino da proposta PPT00 6°A

A PPTO00 6*A (figura 12), apesar das orientagdes dos PCN, adota apenas
parcialmente a concep¢ao de ensino de producio textual escrita como processo, mais
especificamente as fases de planejamento, especificando o que a cidade do futuro deve ter de
bom, como estara organizada e o que havera de diferente em relagdo a cidade que existe hoje;
de revisao e de avaliagdo, quando ¢ sugerido ao aluno que faga um rascunho ¢ o leia para um
colega, e, em seguida, redija a versao final.

O tema tem como base a propria realidade do aluno, mas, diferentemente da
proposta da década anterior, PPT90 5°S, (figura 10), em que o aluno deveria escrever sobre o
gue via ou sentia ao posicionar-se a janela de sua casa ou da escola, esta ndo é genérica. Pela
primeira vez, também, temos a utilizacdo da expressdo género textual em uma proposta de
producdo textual escrita, no caso, 0 género depoimento, contudo, ndo ha mencdo a estrutura
retérica do género textual que deve ser produzido, o que nos faz inferir que os estudantes
deveriam exercitar o que nos PCN aparece como pratica de “reprodugdo”.

As motivacOes para a escrita sdo, como nas propostas anteriores, textos de apoio,
nesse caso, depoimentos de criangas sobre suas moradias.

A estrutura do enunciado é bem mais especifica, discriminando o que o estudante
deve fazer, inclusive qual nivel de linguagem deve ser utilizado por ele. No que diz respeito as
condi¢des de produgdo, temos estabelecidas a finalidade, para que os governos futuros
promovam mudangas na cidade; o suporte, serd publicada em um jornal, nao fica claro, contudo,
se sera impresso ou virtual; a esfera de circulacdo, a jornalistica; o papel do interlocutor,
jornalista, moradores da cidade e também os leitores do jornal; e ndo ha especificagdes quanto
aos conhecimentos presumidos do interlocutor ou as restricbes impostas pelos lugares de

circulacdo previstas para o texto.
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Figura 13 — PPT00 9*A: Agora ¢ a sua vez — década de 2000 (9° ano)

E vocg, o que pensa sobre o racismo no Brasil ou no futebol? Escreva um texto dissertativo-argu-
mentativo sobre esse tema. Siga estas instrugdes:

a) Anote os melhores argumentos que encon-
trou nos textos lidos e que possam ser tteis
para fundamentar o ponto de vista que vo-
cé ira desenvolver. Depois anote argumen-
lOS proprios que expressem sua Opiniao Verifique se seu texto apresenta uma posi¢ao clara

a uma ideia principal que
I

Avalie seu texto
dissertativo-argumentativo

sobre o tema. sobre o tema; se aprese

resume seu ponto de vista; se a ide 1da-

b) Organize o texto em paragrafos. Vocé pode RIOEAS

apresentar a ideia principal (a tese) de seu
texto logo no primeiro ou no segundo pa-

imentos claros e

mentada no desenvolvimento com ar
bem desenvolvidos; se a conclusdo realmente finaliza o

b c texto; se a linguagem esta de acordo ¢ riedade pa-
ragrafos e, nos pardgrafos seguintes, expor

drao e com o perfil do publi 1ta um ti-

argumentos que possam fundamenta-la.

; tulo convidativo a leitura e, como um todo, ¢ persuasivo
RCSL’T\'L‘ um [Xil';lgl'dtﬂ ]31\111 a conciusao.

¢) Busque uma linguagem objetiva, tendendo
a impessoalidade e de acordo com a va-
riedade padrao

d) Tenha em vista o perfil do interlocutor. O texto devera ser exposto no mural da classe e, portanto,
lido por seus colegas

e) Dé ao texto um titulo que desperte o interesse do leitor.

f) Quando concluir seu texto, revise-o a partir das orientagdes do boxe Avalie seu texto dissertati-
vo-argumentativo e faca as alteracdes que forem necessérias. Passe-o a limpo e afixe-o no mural
da classe.

CEREJA, W.R. MAGALHAES, T.C. Portugués: linguagens, 9° ano. 3. ed. Sdo Paulo: Atual, 2006, p. 195.

7.3.2.2 Dimensdo do Ensino da proposta PPT00 9°A4

A concepciao de producio textual escrita da PPTO0 9°A (figura 13) também ¢ a
de processo, pois € possivel percebermos a fase de planejamento, quando ¢ solicitado que o
aluno anote os argumentos dos textos de apoio e os seus proprios; de elaboragdo, de avaliagdo
e de refaccdo, exemplo disso ¢ a solicitagdo de que o estudante volte ao boxe para avaliar e, em
seguida, passar a limpo o texto produzido, o que demonstra que o processo da escrita €
recorrente.

O tema abordado, racismo no Brasil ou no futebol, além de possuir relevancia
social e estar presente no cotidiano dos estudantes, uma vez que aparece em diferentes esferas
de circulagdo, também possibilita, como propde os PCN, a formagdo de leitores criticos
(BRASIL, 1998, p. 77).

A motivagdo para a escrita também se concentra em textos de apoio, mas, em
PPTO00_9°A, sdo apresentados diferentes géneros textuais, formando, como dizem os autores do
LD00_9%A, um “painel de textos”: h4, inicialmente, uma contextualizagdo, em seguida uma
matéria jornalistica publicada no jornal Tribuna Impressa, uma crénica de Luis Fernando

Verissimo, publicada no jornal O Estado de S&o Paulo e uma conversa por e-mail estabelecida
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entre o cronista Matthew Shirts e um amigo dele que morava em outro pais (Ver Anexo J),
estabelecendo, com isso, maior contato entre o estudante e o contetido a ser trabalhado. Por fim,
em relacdo a estrutura do enunciado, percebe-se que a PPT00 9*A auxilia a elaboracdo da
producdo textual, especificando como devem ser realizadas as etapas de planejamento,
elaboracdo e revisao do texto.

Quanto as condi¢des de producao, a finalidade ndo fica muita clara, parece ter como
objetivo apenas expor sua opinido no mural da classe; o género também nao ¢ especificado, s6
se menciona o tipo textual, no caso o dissertativo-argumentativo, o que pode ter ocorrido em
decorréncia da for¢a adquirida pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) nesse periodo,
o qual passou a ser exigido para o ingresso no ensino superior por grande parte das
universidades publicas brasileiras; o lugar de circulagao, por sua vez, fica bastante claro e, como
dito acima, sera a propria escola, por meio de consulta ao mural da classe; o interlocutor também,
pois ¢ dito que serdo os colegas do colégio; percebe-se, nas ultimas linhas da alternativa “a”,
uma men¢ao aos conhecimentos prévios dos interlocutores “anote argumentos proprios que
expressem sua opinido sobre o tema”; por ultimo, nao sdo apresentadas restrigdes quanto aos

lugares de circulagdo do género solicitado.

Figura 14 — PPT10_6"A: Produgdo escrita — década de 2010 (6° ano)

Planejando a produgao

1. Decida sobre qual animal vai expor informacdes em seu verbete
enciclopédico. Vocé devera pesquisar e selecionar dados sobre ele e
organiza-los, juntando ilustracdes, desenhos ou fotos, quadros etc.
em uma folha de papel. Pesquise em livros, outras enciclopédias,
revistas, jornais e, se puder, na internet.

Observe a linguagem:

a) use vocabulario adequado ao assunto como: fémea, macho, fi-
lThotes, ninhada, crias, habitat etc.:

b) use verbos no presente;

c) pense em seus leitores do Ensino Fundamental I: organize o texto
de modo que eles se sintam atraidos pela leitura;

d) nao use girias.

Faca um rascunho: planeje o espaco que o texto ocupard, onde vao ser

colocadas as ilustragoes, os boxes etc. Sua intencgao é que o leitor leia

e compreenda todas as informagoes. Coloque-se no lugar dele e tente
organizar texto verbal e ndo verbal da maneira mais clara possivel.
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Autoavaliacao e reescrita

1. Apos finalizar o texto, faga uma autoavaliagao, verificando se os ele-
mentos mais importantes do género estao presentes. Veja se:

» foram apresentadas informacoes sobre o animal, como tamanho,
alimentacado, habitat, habitos, tempo de vida etc,;

o texto foi organizado de modo que cada paragrafo trata de um as-
sunto (ou de um grupo de assuntos estreitamente relacionados);

» as fotos estao identificadas por legendas;

* vocé evitou atribuir caracteristicas humanas aos animais (por
exemplo, dizer que um animal é preguicoso);

* a maioria dos verbos esta no presente e a linguagem é objetiva.

2. Passe a limpo seu texto e entregue-o ao professor (ndo cole as ima-
gens ainda). Apos a correcao, passe o texto a limpo, cole as imagens
ou finalize os desenhos.

DELMANTO, D; CARVALHO, L.B. de. Jornadas.port: lingua portuguesa, 6° ano. 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2012, p. 305-306.

7.3.2.3 Dimensdo do Ensino da proposta PPT10 _6°A

Na PPT10 _6°A (figura 14), referente aos anos 2010, temos, de modo bem mais
acentuado, a concepciao de producio textual escrita como processo, sendo discriminadas,
ainda que de forma ndo detalhada, as etapas de planejamento, de produgdo, de revisdao e de
publicacdo. Sendo que, no planejamento, especifica-se o que deve ser feito e como o texto deve
ser elaborado: os estudantes deverdo elaborar um verbete e, para isso, devem, primeiro,
pesquisar a respeito em enciclopédias, jornais, revistas e, se os estudantes puderem, na internet;
deverdo, também, planejar os espagos entre os paragrafos, a disposi¢cdo das ilustragdes e dos
boxes etc.; diferentemente das propostas analisadas anteriormente, nesta, além de o professor
ou de os colegas de sala, o proprio estudante, a partir de uma série de critérios, avaliard seu
texto quanto aos aspectos textuais, visuais e relacionados ao conteudo; depois da fase de
revisdo, temos a fase de publicacdo, quando, depois de os estudantes terem realizado as
corregdes propostas pelo professor e inserido suas sugestdes, o texto ird compor uma
enciclopédia e, também, no projeto do final do ano (ver Anexo K), um almanaque.

A escolha do tema da PPT10_6%A fica, em parte, a cargo do estudante, uma vez que
¢ solicitada a elaboracdo de um verbete enciclopédico sobre um animal, sem que seja
especificado qual. Esse tema, caso estivesse desassociado das motivagdes apresentadas para a
escrita, poderia ser considerado distante da realidade do estudante ou genérico, mas ¢ o

contrario disso, a unidade inteira do livro didatico, intitulada “Definindo o mundo que nos



103

cerca”, traz como tema transversal o meio ambiente e como tema associado a exploragdo de
animais, a extin¢do de espécies e a preservacdo da natureza, fornecendo, com isso, inspira¢ao
para a escrita e despertando a consciéncia critica do estudante (ver Anexo K). A estrutura do
enunciado, por sua vez, apresenta o que deve ser feito e como deve ser feito, atendendo as
condi¢des de produgdo: finalidade, publicagdo na enciclopédia e no almanaque; o género,
verbete de enciclopédia; suporte, a enciclopédia e o almanaque; interlocutor, os colegas de sala,
possiveis leitores da enciclopédia e do almanaque; e, assim como nas propostas anteriores, nao

sdo apresentadas restricdes quanto aos lugares de circulacgao.

Figura 15 — PPT10_9?A: Isso da cronica — década de 2010 (9° ano)

I. Isso da cronica!
Planejando o texto

Muitos acontecimentos do cotidiano que nos chegam pelos jornais, noticiarios na TV, no radio
e na internet podem ser abordados de outras maneiras pela visdo do cronista, um observador dos
detalhes e das sutilezas dos eventos e das pessoas que deles participam.

Aguce seu olhar e encontre algo pitoresco, divertido, original ou irrelevante, mas que chame sua
atencao, considerando aquilo que “da crénica”. Para isso, faca a leitura da noticia, da imagem e da
reportagem a seguir. Preste atencao também nas sugestoes de acontecimentos do seu préprio dia a
dia... Com base nessa analise, escolha o tema de sua crénica e bom trabalho!

1. Escolha o fato que desperta em vocé a vontade de comenta-lo, de transmitir sua visao sobre ele. For-
mule algumas ideias sobre ele:
¢ Na minha opiniao, esse fato...
* Se eu estivesse nessa situacao ou a presenciasse..

* Ao saber disso..
2. A partir de suas impressoes, escreva a cronica.

* Pense no tom que sua cronica vai ter: humoristica, irnica, satirica, séria, se sera mais critica ou filo-
sofica, provocando principalmente a reflexao do leitor.

* Lembre-se de que a crénica ndo reproduz a realidade, mas uma visdo pessoal dessa realidade, recria-
da pela capacidade lirica e ficcional do cronista.
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Revisando e reescrevendo o texto

1. Troque de texto com um colega. Leia-o e, em uma folha avulsa, escreva comentarios sobre a cronica
dele, de acordo com os aspectos a seguir.
a) O tema da cronica revela um fato do cotidiano?
b) E possivel reconhecer a visao pessoal do autor sobre o tema?

) E possivel identificar se o objetivo da crénica é sensibilizar o leitor, emociona-lo ou levé-lo a uma
reflexdo sobre ofs) fato(s)?

d) Ha algo a sugerir para que o texto cumpra o objetivo a que se propoe?
e) O texto esta organizado segundo a estrutura introducao, desenvolvimento e conclusao?
f) A linguagem aproxima o publico-alvo do texto e apresenta recursos estilisticos e linguisticos se-

gundo os objetivos pretendidos?

2. Ao concluir, entregue ao colega as observagdes feitas sobre o texto lido. A partir do que foi apontado,
cada um devera rever o texto, fazendo as correcoes necessarias.

3. Passe sua cronica a limpo.

Avaliando a producéo

Avaliar-se é o melhor caminho para garantir o que se aprendeu e o que ainda falta aprender. Assim,
preencha a tabela a seguir completando sua autoavaliacao.

Autoavaliacao

As atividades realizadas ajudaram vocé a entender e reconhecer uma crénica?

Vocé gostou de criar a crénica?

Saber mais sobre a crénica despertou em vocé um novo olhar sobre os fatos
cotidianos?

A crbnica que vocé escreveu para a coleténea possibilita aos leitores ampliar a
percepcao da realidade?

BELTRAO, E.L.S.; GORDILHO, T.C.S. Dislogo em géneros, 9° ano. 2.ed. Sdo Paulo: FTD, 2016, p. 45-46.

7.3.2.4 Dimensdo do Ensino da proposta PPT10 94

APPTI10 9°A (figura 15), Glltima que analisamos a partir dos PCN, pois as de 2020
jé serdo analisadas a partir dos pressupostos presentes na Base Nacional Comum Curricular,
adota como concep¢ido de ensino de producio textual escrita a perspectiva de processo,
cumprindo as etapas de planejamento, de escrita, de revisao, de refaccdo e de avaliagdo, pois,
inicialmente, ¢ solicitado que o estudante escolha algo “pitoresco, divertido, original ou
irrelevante” que “dé uma crdnica”, depois, a etapa de escrita e, em seguida, de reescrita, que
serd realizada em duplas, e consistird na refac¢ao do texto a partir de seis aspectos a serem
observados pelo colega que leu o texto (figura 15); na etapa final, hd a presenga de uma
autoavaliacdo, esta mais geral, em que se avaliard se as atividades realizadas durante a Unidade,

inclusive a produgdo textual, auxiliaram o estudante a entender e reconhecer uma cronica, se
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ele gostou de produzi-la, se o ajudou a saber mais sobre o género, se isso despertou nele um
novo olhar sobre os fatos do cotidiano e se a cronica produzida por ele possibilitou aos leitores
dela uma ampliacao da percepcao da realidade.

A escolha do tema, assim como PPT10 6%A, fica a cargo do estudante, contudo, ele
também ¢ exposto ao género solicitado durante toda a Unidade, de modo que o deixar escolher
o tema, pelo proprio proposito comunicativo do género crdnica, ¢ bastante coerente. As
motivagdes para a escrita consistem em uma série de textos de apoio, contudo, diferentemente
da PPT10 6"A, que reunia um painel com diferentes géneros textuais, nesta, todos eles
pertencem ao gé€nero textual a ser elaborado pelo estudante; a estrutura dos enunciados orienta
o que deve ser feito e como, no entanto, nao ha nenhuma orientagao sobre a fungdo do professor
no processo de elaboracdo da proposta, nem mesmo em sua fase de avaliagdo, o que
consideramos preocupante, pois a supervisao do professor antes de a atividade ser finalizada &,
ao nosso ver, fundamental; por outro lado, as condi¢des de produgao sdo atendidas: a finalidade
¢ produzir um texto que compora uma coletdnea; o género textual é a cronica; o suporte ¢ a
coletinea; o lugar de circulacdo também ¢ a escola e os interlocutores sdo, como na PPT10_6%A,
os colegas de sala; quanto as restri¢des relacionadas ao lugar de circulagdo, também ndo sdo
apresentadas.

Nessas propostas, elaboradas nas décadas de 2000 e 2010, predomina a concepcao
de producido textual escrita como processo, compreendendo as etapas de planejamento,
escritura, refaccdo e avaliagdo, ainda que, as da ultima década, pormenorizem um pouco mais
cada um desses processos; os temas das duas propostas de 2000 sdo mais especificos
(depoimento sobre moradia e racismo no Brasil ou no futebol), contudo, os da década seguinte,
PPT10 6°A e PPT10 9°A, devido as motivacgdes para a escrita, que se estendem durante toda
a Unidade, ddo mais subsidios aos estudantes para elaborarem seus textos; a estrutura dos
enunciados também sdo mais especificas e abrangentes nas propostas da década de 2010.
Quanto as condi¢des de producdo, em todas as propostas analisadas percebe-se uma tentativa
de atendé-las, contudo, com exce¢ao das propostas de 2010, nas propostas anteriores nem todos
os fatores eram considerados, como o género textual, o suporte, o lugar de circulacdo ou os
interlocutores eleitos.

Antes de concluirmos a andlise das propostas elaboradas apds a publicacdo dos
PCN e anteriores 8 BNCC, gostariamos de deixar registrado que, a partir de 2002, o PNLD
passou a fornecer fichas de avaliagdo que eram utilizadas durante o processo de avaliagcdo dos
livros didaticos, e estas exigiam nao s6 o atendimento aos PCN, mas também pormenorizavam

as condic¢des de producdo do texto escrito, portanto, apesar de os PCN nao serem legalmente
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exigidos, os autores do livros didaticos que se submetiam ao edital do Programa procuravam
atender as suas exigéncias, a fim de terem seus livros didaticos aprovados, ou seja, o
atendimento ao Documento Oficial desse periodo pode ter ocorrido ndo apenas para, em tese,
melhorar o ensino de Lingua Portuguesa e, por participagdo, da habilidade de produzir textos,

mas, também, por uma questdo mercadoldgica.

7.3.3 Década de 2020

7.3.3.1 Documento Oficial Balizador: BNCC / 6° Ano

Em 2020, os fundamentos adotados pela Base Nacional Comum Curricular
tornaram-se, efetivamente, obrigatdrios em todas as salas de aula do Ensino Fundamental (anos
iniciais e finais), tanto de escolas publicas quanto daquelas pertencentes ao ensino privado. Nas
analises a seguir, portanto, apesar de estarmos inseridos no mesmo contexto histdrico das
producdes elaboradas apos a publicagao dos PCN, destacamos inicialmente as especificidades
da BNCC, documento oficial balizador atualmente em vigor e, em seguida, os comentarios
referentes a Dimensao do Ensino do 6° e do 9° Ano.

A fim de facilitar a compreensao da analise das duas propostas da década de 20, no
caso resenha (6° Ano) e campanha publicitaria (9° Ano), apresentamos a seguir as habilidades
do campo jornalistico-midiatico relacionadas a esses dois géneros:

Para 0 6° e 0 7° Ano, a Base aponta o planejamento e a produ¢do de diferentes
géneros textuais proprios das culturas juvenis, tendo em vista as condi¢oes de produgdo do texto
(objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc.), caracteristicas do género,
recursos das midias envolvidas e a textualizagdo adequada dos textos e/ou produgdes, a partir
1) da escolha de uma producdo ou evento cultural para analisar; 2) da busca de informagao
sobre a producao ou evento escolhido, 3) da sintese de informacgdes sobre a obra/evento e 4) do
elenco/selegao de aspectos, elementos ou recursos que possam ser destacados positiva ou
negativamente ou da roteiriza¢do do passo a passo do game para posterior gravacao dos videos
(EF67LP11 e EF67LP12).

Para o 8° e 0 9° Ano, a BNCC sugere o planejamento, a producdo, a revisao ¢ a
edicdo de reportagens impressas € em outras midias, artigos de opinido e campanhas
publicitarias, observando, para cada um deles, os seguintes elementos: 1) condigdes de
producdo (objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc.); 2) levantamento

de dados, de informagdes e de argumentos sobre o fato ou tema, os quais devem ter relevancia
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para a turma; 3) organizagdo composicional e hipertextual; 4) progressdo tematica; 5) uso de
recursos linguisticos e 6) adequacao a norma padrio, tendo em vista as condi¢des de produgao,
as caracteristicas do género, os recursos € as midias disponiveis, 0 manejo adequado de recursos
de captagdo e de edicao de dudio e de imagem (EF89LP08, EF89LP09 e EF89LP10). No caso
especifico de campanhas publicitarias, habilidade EF89LP11, a Base recomenda que elas sejam
produzidas, revisadas e editadas a partir do uso articulado e complementar de diferentes pecas
publicitarias, tendo como parametro: 1) a escolha da questao/problema/causa significativa para
a escola ou para a comunidade escolar; 2) a definicao do publico-alvo; 3) as pecgas que serdo
produzidas; 4) as estratégias de persuasdo e de convencimento que serdo utilizadas.

E, para todo o Ensino Fundamental Anos Finais, ou seja, do 6° ao 9°, sintetizando
as informagdes, a Base recomenda que os estudantes produzam, revisem, editem e publiquem
textos em diferentes géneros e midias, considerando a adequagdo dos géneros textuais ao
contexto de produgdo e de circulacdo, ou seja: 1) enunciadores envolvidos, 2) objetivos a serem
alcangados, 3) caracteristicas do género, 4) suporte, 5) midia em questdo, 6) circulagdo; 7) se o
género serd escrito, oral, constituido por imagem estatica ou em movimento; 8) a variedade
linguistica e/ou semidtica mais adequada a esse contexto, 9) a construcdo da textualizacao e 10)
a utilizagdo de estratégias de planejamento, de elaboragdo, de revisdo, de edigdo, de
reescrita/redesign e de avaliacdo para, com a ajuda do professor e a colaboracdao dos colegas,
corrigir e aprimorar as produgdes realizadas, vivenciando de forma significativa o papel de
reporter, de critico, de editor ou de articulista etc. (EF69LP06, EF69LP07 e EF69LP08).

Nas andlises a seguir, verificamos até que ponto as produgdes elaboradas pelos
autores dos livros didaticos adotados em 2020 atendem a esse conjunto de aspectos

discriminados na BNCC.
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Figura 16 — PPT20_6°A: Lingua Viva — década de 2020 (6° ano)

EF67LP11; EF67LP12; EF67LP32; EF67LP33; EFO6LP11 '
Resenha

Professor, sugerimos que as orientagoes a seguir sejam lidas em voz alta aos alunos, a fim de que fiquem
Propgsta claros todos os procedimentos de escrita e também sejam esclarecidas as possiveis duvidas.

Agora, voce e seus colegas vao produzir uma resenha sobre uma das telas de Tarsila do Amaral que
apreciaram no tour virtual. Seu objetivo serd auxiliar os seus colegas nas suas escolhas para leitura, apre-
ciacdo e compartilhamento de impressdes sobre obras de arte, como as pinturas em tela.

Procure ler algumas resenhas dos seus colegas e responder: Qual das resenhas dos colegas trouxe mais
elementos para ajudar nas escolhas de obras para apreciacao?

LINGUA PORTUGUESA

Planejamento

1. Acesse o site oficial de Tarsila do Amaral: <http://tarsiladoamaral.com.br/>. Acesso em: 25 maio 2019.
Escolha uma tela que vocé mais admire.

2. Pesquise alguns dados sobre a artista e o contexto de producao da tela.
3. Pense: Por que vocé gostou da tela? O que ela expressa de tao importante?

4. Observe na tela o tema, as cores, 0s tracos, as feicdes das pessoas retratadas, imagens mais
destacadas e as que ficam ao fundo da tela. De que forma esses aspectos contribuem para que a tela
seja mais interessante?

5. Liste as caracteristicas da obra e as avaliagdes que possam apoiar a leitura, a apreciacao, o
compartilhamento de impressoes e futuras escolhas de visitas a exposicdes de arte.

6. Comece a escrever sua resenha. Leve em consideracdo o que vocé planejou e lembre-se de incluir
em seu texto:

0 titulo da tela;

* alguns dados sobre o autor da obra resenhada e o contexto em que foi produzida;

e descricdo das caracteristicas da obra (cores, contrastes, tracos, feicoes, temas, etc.) e sua avaliacao critica.
» informagGes sobre o site onde as obras podem ser visualizadas ou futuras exposicoes.

Revisdo e reescrita
Revise seu texto com a ajuda dos colegas e do professor e reescreva, depois, sua resenha.

Publicacao

Agora que sua resenha estd pronta, converse com o professor e veja como os trabalhos serao publica-
dos e quando todos poderdo ler as resenhas dos colegas e compartilhar as préprias impressdes. Se houver
possibilidade, publique-as no blog da turma ou no site da escola.

interessante que os alunos fizessem o reconhe-
fico dos palses que se fala a lingua portu-
guesa. Disponibilize, para isso, pe nenos um dos seguintes
meios: mapa, globo terrestre, internet.

Voce sabia que o portugués, além de ser a lingua oficial do Brasil e de Portugal, também é a lingua
falada em Angola, Mogambique, Cabo Verde, Sao Tomé e Principe e Guiné-Bissau? Também se fala portu-
gués em Goa, Macau e Timor-Leste.

E que muitas palavras tém sentidos diferentes aqui e em Portugal? E nao € s6 isso. Até mesmo no Brasil
as palavras variam de regiao para regiao, de cidade para cidade, de “galera” para “galera”

A lingua sofre mudancas. A lingua que falamos sofre variacdes dentro do nosso pafs. Vamos ver como
iSso acontece?

o Falamos a mesma lingua?

Quarta semana

SANTA BARBARA, M.G. Lingua Portuguesa. 1. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2020, p. 39.
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Figura 17 — PPT20_9*A: Agora é com vocé — década de 2020 (9° ano)

PROPOSTA

Vocé viu quais sao as etapas de produgdo de uma campanha em uma
agéncia publicitaria. Agora é sua vez de produzir uma campanha para mo-
bilizar a comunidade escolar a participar de uma corrida beneficente cujo
objetivo é promover melhorias na escola. A turma seré dividida em trés gru-
pos e cada um ficara responsavel por uma peca da campanha.

GENERO PUBLICO OBJETIVO CIRCULACAO

Pecas de uma | Comunidade | Divulgar uma corrida Locais de destaque da
campanha de | escolar beneficente para promover escola e internet
propaganda melhorias na escola

PLANEJAMENTO E ELABORACAO DO TEXTO

© Antes de comecar a pensar na campanha, é preciso definir como sera o evento
beneficente divulgado por ela.

e Onde e quando sera realizada a corrida?
¢ Quem podera participar dela?
e Como e até quando sera feita a inscricao?

o Qual serd a taxa de inscricdo? Os participantes terdo de doar material esco-
lar, material de construcdo ou sera feito outro modelo de inscri¢ao?

© Pensem no publico-alvo: nas caracteristicas, nos gostos, nas necessidades e
na linguagem dele. Registrem todas as informagdes no caderno.

© Definam a mensagem que pretendem divulgar. Lembrem-se de que vocés
precisarao de um bom argumento.

o Que recursos vao utilizar para sensibilizar os leitores?

e V3o abordar, prioritariamente, as melhorias de que a escola precisa e como
cada um pode ajudar participando da corrida ou vao listar os beneficios des-
se exercicio fisico para o bem-estar individual?

O Relnam-se para levantar possiveis ideias para a campanha. Pensem na lin-
guagem adequada para o publico-alvo, listem imagens, jogos de ideias, asso-
ciacoes de universos distintos (como o que vocé estudou no antncio da MOVE
Brasil). Anotem tudo no caderno, para nao perderem nenhuma sugestao.

© Apos esse exercicio de brainstorming, elejam em conjunto a melhor ideia e
comecem a dar forma a ela. Lembrem-se de que a mesma ideia sera trabalha-
da em antncios de formatos diferentes, que precisam estar articulados.

e Escolham as imagens: vocés podem usar fotografias ja existentes, tirar fo-
tos novas, produzidas especialmente para esse fim, apropriar-se de ilustra-
coes (novas ou ja existentes), fazer colagens, etc.

o Comecem a pensar também na propaganda em video que produzir3o. Ela
devera dialogar com o cartaz e o banner, que apresentam imagens estaticas.

» Ao selecionar ou produzirimagens, verifiquem se as cores estao em sintonia
com a mensagem que querem transmitir ao publico-alvo.

* Redijam o texto verbal que acompanhara a imagem. Ele fara um contrapon-
to com ela ou vai simplesmente reforga-la? Ele se dirigira explicitamente ao
leitor, com verbos no imperativo, ou tera uma abordagem mais sutil?

e Além do titulo, criem um slogan que dialogue com o conteddo dos anuncios
e um logotipo para a corrida.

109
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O Definidos todos os elementos, é hora de montar o cartaz, o banner e o video
publicitario. Organizem-se em trés grandes grupos. Cada um sera responsa-
vel por uma das pegas publicitarias. Em todos os casos, considerem os seguin-
tes aspectos:

e Embora produzidos por grupos diferentes, os andncios devem manter uma
unidade e, em conjunto, chamar a atengao dos leitores.

e No caso do cartaz e do banner, certifiquem-se de que o texto escrito esteja
legivel, e aimagem, visivel. Lembrem-se de que a disposi¢do dos elementos
e a escolha de fontes também contribuem para uma comunicagao assertiva.

e Atentem para a composi¢cao entre imagem e texto verbal. Ela produz efeitos
de sentido na leitura das informagdes? No caso do video, considerem igual-
mente a trilha sonora e a edicao das imagens.

@ Antes de partir para a etapa de avaliagdo e reescrita, reinam-se com os outros
grupos para apresentar as pecas elaboradas e garantir que foi mantida uma
identidade entre elas, tornando a campanha coerente e eficaz.

MILTIPLAS LINGUAGENS

1. Observe o anlncio publicitario da pagina 272. Na sua opiniao, de que forma ele
consegue construir efeitos de sentido de impacto com pouco texto verbal?

-~

2. Assista ao video da campanha publicitaria MOVE Brasil, indicado no Passapor-
te digital da pagina 276. A ordem em que as imagens sao apresentadas contri-
bui para o impacto causado pela mensagem principal?

Nas trés pecas de propaganda que serao produzidas, a comunicagao entre lin-

guagem verbal e nao verbal deve provocar o impacto desejado.
5 =

AVALIACAO E REESCRITA DO TEXTO

© |Individualmente, cada integrante do grupo deve copiar o quadro abaixo no ca-
derno e responder as questdes com base na pega que seu grupo produziu.

ELEMENTOS DA CAMPANHA DE PROPAGANDA

A campanha publicitaria apresenta uma mensagem principal atraente?

As linguagens verbal e ndo verbal estdo articuladas com intencao persuasiva?

A campanha publicitaria esta adequada ao publico-alvo?

As pecas publicitarias articulam-se uma a outra, compondo a campanha?

© Depois de avaliar o anuncio produzido pelo seu grupo, reina-se novamente com
os colegas e comparem suas respostas, debatendo os pontos de discordancia.
Fagam as alteragoes que julgarem necessarias para aperfeigoar o andncio.

CIRCULACAOQ

© Antes de publicar os anlncios de propaganda elaborados, cada grupo deve
apresentar sua pega para a turma e para o professor, fazendo uma defesa da
contribuicdo do antncio que elaborou na campanha como um todo.

©® Em seguida, copias do cartaz devem ser afixadas em locais de destaque da
escola, previamente combinado com o professor.

© 0 banner e o video devem ser publicados na rede social da escola ou dos alu-
nos, com a aprovagao dos responsaveis.

NOGUEIRA, E.; MARCHETTI, G.; CLETO, M.L. Gerac¢iao Alpha Lingua Portuguesa: ensino fundamental
anos finais: 9° ano. 3. ed. Sdo Paulo: Edigoes SM, 2019, p. 286-287.
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De todas as propostas que compdem o corpus deste trabalho, a PPT20 6°A, por ter
sido retirada do manual do professor, foi a Unica que trazia quais habilidades, na opinido do
autor do livro didatico, deveriam ser observadas durante a sua realizag¢do, no entanto, a fim de
mantermos um paralelismo na andlise e, também, pelo fato de as outras habilidades nao
pertencerem a “Pratica de linguagem” de producao de textos, faremos apenas um comentario
acerca das habilidades apontadas no livro e, em seguida, concentrar-nos-emos naquelas
relacionadas ao campo ao qual o género textual pertence.

Conforme as instrucdes discriminadas no manual do professor, a proposta
PPT20 6%A pretende dar conta de cinco habilidades da BNCC, sendo elas, como dito acima,
pertencentes a diferentes “Praticas de linguagem”: a EF67LP11, como visto no resumo das
habilidades apresentadas no capitulo 2 (quadro 4), ¢ a inica relacionada a Pratica de linguagem
de Produgdo de Textos. As outras trés: EF67LP32: “Escrever palavras com correcao ortografica,
obedecendo as convengdes da lingua escrita”; EF67LP33: “Pontuar textos adequadamente”, e
EFO6LPI11: “utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: tempos
verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuacdo, etc.”, pertencem a
“Pratica de linguagem” Andlise Linguistica/Semiotica.

De acordo com a Base, para o cumprimento da habilidade EF67LP11, o aluno deve
cumprir algumas etapas: 1) planejar a resenha a partir de uma produgao ou evento cultural; 2)
analisar, a partir da busca de informagdo sobre a producao ou evento escolhido, da sintese de
informagdes sobre a obra/evento e do elenco/selecdo de aspectos, elementos ou recursos que
possam ser destacados positiva ou negativamente; e 3) utilizar as informagdes para elaboracao
de uma roteirizagao do passo a passo do game para posterior gravagao dos videos, contudo essas
etapas sdo apenas parcialmente atendidas pela proposta.

A Base generaliza o tipo de evento cultural (teatro, danca, exposicao, literatura etc.)
e ndo especifica o tipo de acesso a ser ofertado aos estudantes (presencial ou virtual), o que se
justifica pelo fato de nem todas as criancas terem condicoes de participar presencialmente de
um evento cultural, por motivos financeiros ou mesmo de logistica, como o sugerido na
proposta analisada, contudo, a base poderia investir em informacdes que incentivassem a
divulgagdo e a valorizacdo de eventos culturais regionais, pois 0 acesso a esses eventos seria
mais facil e possibilitaria uma experiéncia mais efetiva de apreciagao artistica.

A proposta PPT20_6°A, no entanto, tem um importante valor no que diz respeito a
divulgagdo da obra de uma das mais importantes pintoras brasileiras, pois, se ndo € possivel
levar os estudantes presencialmente a exposi¢cdo de Tarsila do Amaral, estes podem ter uma

ideia acessando o site disponibilizado no livro didatico, o que também os insere no mundo da
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tecnologia digital e os ajuda a desenvolver esse tipo de letramento. O primeiro problema,
contudo, ¢ que, ao digitarmos o endere¢o sugerido no livro didatico, ndo encontramos a

exposi¢ao mencionada, conforme pode ser verificado na figura 18 a seguir:

Figura 18 — Pagina com erro
@ 500 Internal Server Error x +

&« C (@ Nio seguro | tarsiladoamaral.com.br

Internal Server Error

UID of script "/home/httpd html/'index php" 1s smaller than min_uid
suPHF 0.7.2

Fonte: Disponivel em: http://tarsiladoamaral.com.br/. Acesso em 17 jan. 2020.

Esse problema, no entanto, pode ser resolvido pelo professor, pois este pode sugerir
que os estudantes acessem outra exposi¢ao virtual ou pode pensar em outra atividade cultural,
ndo necessariamente uma exposi¢do, contudo, como estamos analisando a proposta em si,
convém dizer que a mengdo a esse tipo de sife, devido a falta de garantias quanto a sua
permanéncia online, carece de cuidados, pois, se o professor nao tiver o cuidado de conferir a
veracidade do que estéd posto na proposta do livro antes de solicitd-la aos estudantes, pode gerar
problemas para o discente no momento da realizacdo da atividade, uma vez que so criangas de
aproximadamente 10 anos.

Além disso, a proposta se limita a solicitar ao estudante a producdo de uma resenha
de uma das telas de Tarsila do Amaral, tendo por objetivo “auxiliar os colegas nas suas escolhas
para leitura, apreciacao e compartilhamento de impressodes sobre obras de arte, como as pinturas
em tela”, ndo os instigando a, por meio da fruicdo estética de uma atividade como essa,
desenvolverem sua sensibilidade para as artes ou mesmo os instigando a assistirem ou
participarem de outras atividades similares.

O planejamento, por sua vez, divide-se em seis etapas, todas elas enumeradas, o
que pressupoe uma ordem linear: 1) acessar o site; 2) pesquisar sobre a artista e sobre o contexto
de producdo da obra escolhida por ele para a elaboracdao da resenha; 3) responder a questdes
subjetivas acerca dos efeitos provocados pela tela; 4) observar a tela e sua dimensao estética; 5)
listar caracteristicas e avaliagdes que auxiliem a leitura, a apreciagdo, o compartilhamento de
impressoes e futuras visitas a exposicoes de arte; e 6) comegar a escrever a resenha utilizando,
para isso, dados proprios desse género textual, como titulo, dados do autor, caracteristicas da

obra, avaliacdo critica e informacoes sobre o site.
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Essa etapa de planejamento, portanto, parte da escolha da obra até a fase da escrita,
mas ndo especifica que na analise o aluno devera selecionar “elementos ou recursos que possam
ser destacados positiva ou negativamente” durante a elaboragdo da resenha, além disso, também
nao traz especificagdes quanto a um possivel roteiro de escrita nem se defende a ideia de que
pode haver, caso necessario, um retorno a etapas anteriores a fim de facilitar a escrita da resenha
propriamente dita. Na etapa de avaliacdo ou reescrita, a proposta incentiva uma revisao do texto
produzido com o auxilio dos colegas, contudo nao especifica quais elementos textuais ou
gramaticais devem ser observados, o que dificulta sua realizagao por parte do estudante, apesar
de apontar a presenca do professor para auxiliar a realiza¢do dessa revisdo.

Na etapa de publicagdo, sugere-se que o estudante converse com o professor para
que a forma mais adequada de divulga-la seja escolhida e aponta, como possibilidades, a
publicacdo das resenhas no blog da turma ou no site da escola, mas ndo faz mencao as diferencas
entre esses dois contextos de circulagio, assim como, também, aos provaveis leitores do texto
produzido: no blog da turma, por exemplo, o acesso sera restrito aos estudantes?; no site,
comunidade interna e externa terdo acesso? esses publicos poderdo comentar os textos
produzidos? os estudantes deverdo interagir nesses espagos?

Quanto a proposta PPT20 9*A (figura 17), que solicita o planejamento, a
elaboragdo, a avaliagdo, a reescrita e a circulagdo de uma campanha publicitaria, género
apontado pela Base como especifico do 8° e do 9° Ano, temos o cumprimento das exigéncias
apontadas tanto pelas habilidades direcionadas a todo o Ensino Fundamental Anos Finais
(EF69LP0O6, EF69LP07 e EF69LP08), quanto pelas especificas do 8° e 9° Ano (EF89LPOS,
EF89LP09 e EF89LP10), apesar de ndo se especificar a organizacdo composicional e
hipertextual das pegas publicitarias que serao produzidas pelos estudantes; contudo, a proposta
traz os cuidados que se deve ter com as condi¢gdes e com o contexto de producdo do género
solicitado.

Além disso, no que diz respeito a habilidade EF89LP11, que trata especificamente
de campanhas publicitarias, temos o seu atendimento quase integral, uma vez que temos uma
proposta que engloba produc¢ao, revisao e edi¢do de pecas de uma campanha publicitaria, sendo
esses elementos apresentados antes mesmo do enunciado da proposta, quando se disponibiliza
um infografico com todas as etapas de uma campanha publicitaria (atendimento ao cliente,
pesquisa, planejamento, criagao ¢ produg¢do da campanha, e planejamento e elaboracao das
estratégias de divulgacdo das pegas produzidas); além disso, o tema da campanha ¢ relevante
para a escola, pois trata de uma corrida beneficente que objetiva a promogao de melhorias na

escola, tendo como publico-alvo a comunidade escolar, considerando suas caracteristicas,
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gostos, necessidades e linguagem mais apropriada para se dirigir a ele; como pegas publicitarias,
a proposta sugere a confec¢dao de um cartaz, de um banner e de um video publicitario; por fim,
a proposta de produgdo textual, ainda no planejamento, traz observagdes acerca da importancia
de bons argumentos, a fim de persuadir e convencer o publico-alvo.

E importante notar que essa proposta engloba néo apenas a Pratica de Linguagem
de Producao Textual, mas também a de Oralidade, ao solicitar, além da elaboragdo do cartaz e
do banner, a criagao de um video.

Uma falha a ser apontada em sua composi¢do, no entanto, ¢ quanto a escolha da
questdo, do problema ou da causa motivadora da campanha publicitaria, pois o livro ja traz o
tema da campanha previamente definido, acdo que poderia ser delegada aos estudantes, a fim
de que estes escolhessem algo que fosse de fato relevante para a escola ou para a comunidade
escolar, ademais, falta uma explicacio mais detalhada sobre estratégias linguisticas de

persuasdo e de convencimento para a constru¢ao da argumentagao textual.

7.3.3.2 Dimensdo do Ensino da proposta PPT20 6°A

A concepcao de producio textual escrita da PPT20 6°A (figura 16) ¢ a de
processo, sendo apresentadas diferentes etapas (apresentacdo da proposta, planejamento,
revisdo e reescrita e publicagdo) e coaduna-se com a da BNCC, uma vez que esta relacionada a
interacdo e a autoria, pois ndo apenas sugere a elaboracdo de uma resenha a partir do acesso a
um site, como também hd um investimento no processo de interagdo entre os estudantes, sendo
1sso enfatizado tanto no momento da revisao e reescrita quanto durante a etapa de publicagao.

O tema abordado, uma das telas da pintora modernista Tarsila do Amaral,
possibilita o cumprimento de algumas competéncias discriminadas na BNCC, como o
conhecimento e a exploragdo de uma pratica de linguagem artistica, democratizando, assim, por
meio do uso de tecnologias digitais, o acesso a esse tipo de expressdo artistica; € o
desenvolvimento do senso estético, com o intuito de os estudantes reconhecerem, fruirem e
respeitarem esse tipo de arte, apesar de ndo os inserirem em um contexto totalmente real de
interacgao.

A motivacdo para a escrita também se concentra em textos de apoio, no caso
especifico da PPT20 6*A (figura 16), em apenas um texto, cujo género textual é o mesmo
solicitado na proposta de produgdo textual escrita da unidade, o que ¢ interessante, pois auxilia
o aluno no processo de elaboragdo do género, contudo, o fato de ser apresentada apenas uma

resenha e com organizagao retdrica nao convencional, pois € apresentada em forma de topicos,
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pode comprometer o processo de criagdo do estudante, cabendo ao docente apresentar um
material extra a fim de ilustrar melhor a forma composicional do género. Contudo, o tipo de
atividade proposta, four virtual, pode funcionar como elemento motivacional, apesar de,
considerando a multiplicidade de géneros sugeridos pela BNCC (vlogs, videos, podcasts
variados e produgdes e géneros proprios das culturas juvenis, como fanzines, fanclipes, e-zines,
gameplay, detonado etc.), além da resenha, que também ¢ apresentada como género textual
possivel, ndo ha um investimento na abordagem dessa multiplicidade de géneros nem no acesso
dos alunos as demais produgdes e eventos culturais apontados pela Base (produgdes culturais:
livro, filme, série, game, can¢do, disco, videoclipe etc.; ou evento: show, sarau, slam etc.), ou
seja, a proposta ndo apresenta avangos no que diz respeito aos géneros solicitados nas décadas
anteriores.

A estrutura do enunciado orienta o que deve ser feito pelo estudante e como,
apesar de, conforme ja apontado, trazer o enderego de um site desativado. Quanto as condigdes
de produgdo, que se assemelham bastante as dos PCN, segundo as quais o aluno deve observar
os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte e a circulacdo, todas sdo
disponibilizadas na proposta: os enunciadores sdo os proprios estudantes e o papel assumido
por eles ¢ o de elaboradores de resenhas; o objetivo esta explicito “auxiliar seus colegas nas
suas escolhas para leitura, apreciacao e compartilhamento de impressdes sobre obras de arte,
como as pinturas em tela”, o género ¢ apresentado desde o inicio da unidade e ha um quadro
explicando sua estrutura (ver Anexo M), o lugar de circulagdo também fica bastante claro no
enunciado da proposta, serd o blog da turma, site da escola, ou em outro lugar definido com o

auxilio do professor.

7.3.3.3 Dimensdo do Ensino da proposta PPT20 _9°A

A concepciao de producio textual escrita da proposta PPT20 9?A, assim como na
anterior, € a de processo, comegando com a apresentacao de um infografico e so6 depois trazendo
as etapas a serem realizadas pelos estudantes, no caso, 1) a apresentacdo da proposta,
especificando o que sera feito e o porqué de sua realizagdo, além de delimitar o género textual,
0 publico, o objetivo e os locais de circulagdo; 2) os passos a serem executados durante o
planejamento e a elaboragdo do texto, que, diferentemente da anterior, € toda constituida por
topicos e perguntas norteadoras ; 3) os topicos que orientardo o processo de avaliagdo e de
reescrita do texto e, por ultimo, 4) um tépico relacionado a circulagdo das pegas publicitarias

elaboradas, com a sugestao de algumas estratégias de divulgagao.
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O tema que norteia a elaboragdo do género, ou seja, uma campanha para mobilizar
a comunidade escolar a participar de uma corrida beneficente com o propoésito de promover
melhorias na escola, ¢ relevante, tem um forte apelo social, estd inserida em um contexto real
de interagdo e mobiliza os estudantes a fazerem algo cujo resultado impactara a vida de todos.
A tinica ressalva que fazemos ao tema se deve ao fato de ele ter sido pré-determinado pelo livro
didatico, mas nada impede que, dependendo da necessidade da comunidade escolar, se
mantenha o tipo de atividade e se mude apenas o objetivo estabelecido para ela.

A motivacdo para a escrita ¢ clara, bem construida e rica de informacdes,
funcionando ndo apenas para motivar os estudantes, mas também para orienta-los, pois o
capitulo comeca com a apresentacdo de uma campanha (Anexo N), em seguida ha um box
falando sobre os primérdios da propaganda, uma se¢do intitulada “Texto em estudo”, cuja
finalidade ¢ discutir ndo apenas o plano composicional do texto (texto verbal principal, logotipo
e slogan), mas também compreender os sentidos do texto e seus objetivos; em seguida temos
cenas de um anuncio no formato audiovisual (Anexo N) e perguntas relacionas a ele, além de
um box intitulado “Anote Ai”, que traz informacdes sobre textos argumentativos e sobre
estratégias argumentativas em antncios; temos também uma secdo intitulada “Contexto de
produgdo”, que discute o publico provavel dos anuncios apresentados, as estratégias de
circulacao, além de outras informacdes que auxiliardo a produgdo textual dos alunos; o livro
didatico também apresenta um topico intitulado “Comparagdo entre os textos”, no qual se
discute as semelhancas e diferencas entre os textos apresentados, além de outras campanhas
(sobre esportes e beleza feminina) acessiveis em plataformas digitais; no que diz respeito a
proposta de producao textual propriamente dita, cujo titulo ¢ “Agora € com voce”, temos, além
do infografico “Processo de criagdo de uma campanha”, j4 mencionado, um passo a passo
detalhado sobre sua consecu¢do, o que também funciona como elemento motivador,
principalmente para aqueles alunos que carecem de um detalhamento maior para compreender
a proposta e saber o que deve ser feito.

A estrutura do enunciado ¢é, como dito, bastante detalhada e orienta todos os
passos a serem realizados pelos estudantes. Inicialmente, temos a apresenta¢do da proposta e,
pela primeira vez, encontramos um quadro com informagdes acerca das condigdes e do contexto
de producao do género solicitado, no caso: género, publico-alvo, objetivo da atividade e em
quais locais aquele género devera circular; em seguida, temos sete topicos norteando o processo
de planejamento e elaboracdo do género textual; temos também especificacdes acerca de como
deve ser realizada a avaliacdo do texto produzido e as estratégias de reescrita; para a avaliagao,

¢ disponibilizado um quadro com perguntas envolvendo especificamente o género solicitado:
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1) A campanha publicitaria apresenta uma mensagem principal atraente? 2) As linguagens
verbal e ndo verbal estdo articuladas com intencdo persuasiva? 3) A campanha publicitaria esta
adequada ao publico-alvo? 4) As pecas publicitarias articulam-se uma a outra, compondo a
campanha?; ja para a reescrita, ha a sugestao de que, inicialmente, o estudante avalie o anincio
produzido e, depois, se relina novamente com o seu grupo a fim de debater os pontos a serem
melhorados, objetivando o aperfeicoamento do antncio; por Gltimo, ha o topico voltado para a
circulacao do texto, o que na PPT20 6*A aparece com o nome de “Publicacdo”, no entanto, na
proposta direcionada ao 9° Ano, antes da publicacao do género (locais de destaque da escola,
redes sociais), hé a sugestdo de que cada grupo apresente a peca publicitaria produzida a turma
e ao professor, fazendo uma defesa do antincio que elaborou, o que contribui para a Pratica de
Linguagem voltada para a Oralidade.

E importante mencionarmos que esta foi a Gnica proposta que abordou a
necessidade de se ter a “aprovagdo dos responsaveis” para a publica¢do do banner e do video
produzidos, o que vai ao encontro da Competéncia 10 da BNCC, segundo a qual os estudantes
devem agir segundo principios éticos e democraticos.

Concluidas as andlises das propostas elaboradas a partir da BNCC, constatamos a
predominancia da concep¢ao de producio textual escrita como processo, compreendendo as
etapas de planejamento, escritura, avaliacdo, refac¢do e, agora com mais énfase, a etapa de
publicacao/circulagdo, o que também atende ao documento oficial em vigor. Os temas das duas
propostas sdo especificos, relevantes e partem de situagdes reais: resenha sobre uma das telas
da pintora Tarsila do Amaral (PPT20 6°A) e campanha publicitaria para mobilizar a
comunidade escolar a participar de uma corrida beneficente (PPT20 9?A), as quais ja
funcionam como meotivacio para a escrita, mas, além disso, as propostas ainda trazem textos
de apoio (resenha, infografico e exemplos de campanhas impressas e virtuais), contudo,
notadamente os elementos motivadores para a escrita da proposta PPT20 9*A sdo bem mais
articulados e aprofundados do que os dos 6° Ano, o que pode ser justificado pelo grau de
amadurecimento do publico que elaborard as respectivas propostas. As estruturas dos
enunciados também sdo mais especificas, detalhadas e abrangentes, especialmente as que se
destinam aos estudantes do 9° Ano. Quanto as condi¢des de producdo, nas duas propostas
analisadas, percebe-se uma tentativa de atendé-las, contudo, a PPT20 9?A também fornece
mais condi¢des de essa etapa ser realizada com sucesso.

A fim de sintetizar e melhor apresentar os resultados obtidos com as anélises das 14
propostas de producgdo textual escrita do 6° e do 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais

investigadas neste trabalho, apresentamos a seguir um quadro (quadro 14) que traz os principais
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dados obtidos tanto na Dimensdo do Contexto quanto na do Ensino, divididos em trés blocos:

décadas anteriores a publicagdo dos PCN (1960 — 1980), periodo de transi¢do (1990) e décadas
posteriores a publicacao dos PCN (2000 — 2020):

Quadro 14 — Dimensao do contexto ¢ dimensdo do ensino — 6° e 9° ano do ensino fundamental anos

finais

Década

Dimensao do Contexto

Dimensao do Ensino

1960 - 1980

Aspectos Socio-Historicos:
e Ditadura Militar (inicio e fim);
e Ato Institucional n° 5;
e Milagre Econdmico Brasileiro;
e Reivindicacdo de camadas populares
pelo direito a escolarizagdo.

Concepcao de Ensino de Producio

Textual Escrita subjacente as propostas:

e Produgdo textual como produto;

e Possibilidade de o estudante falar e
escrever corretamente, tendo como
inspiragao textos literarios classicos.

e Perspectiva tecnicista;

Incipiente compreensdo do ensino de
producdo  textual escrita como
processo.

Corrente Linguistica predominante:
Estruturalismo;

Funcionalismo;

Teoria da comunica¢do de Jakobson;
Linguistica Textual;
Sociolinguistica;

Pragmatica.

Temas abordados:
e Temas gerais, que ndo desenvolviam o
senso criticos dos estudantes;
e Temas relacionados a Patria;
No final dos anos 70, comegam a surgir
temas mais proximos da realidade dos
estudantes.

Concepcao de Lingua e de Texto
subjacentes:
e Perspectiva histérica e normativa da

Lingua;
e Lingua como representacio do
pensamento;

e Lingua como objeto de cognicdo e de
interacdo humana;
Texto como co6digo;

e Texto como unidade de lingua em
uso.

Motivacao para a escrita dos estudantes:
e Textos colocados no inicio do capitulo
ou da unidade;
e Realizacdo de pesquisas;
e Textos literarios classicos.

Documentos Oficiais Balizadores:

e Amplitude e desenvolvimento das
matérias  obrigatorias, Conselho
Federal de Educacdo e Comissdo de
Ensino Primario e Médio;

e Parecer n° 853/71, do Conselho
Federal de Educacao;

e Proposta Curricular para o Ensino de
Lingua Portuguesa, do Governo do
Estado de Sao Paulo.

Estrutura dos enunciados:

e Apenas os titulos, sem que fossem dadas
quaisquer oportunidades de
planejamento, revisdo e refaccdo do
texto produzido;

e Orientagdes superficiais.

Continua.
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Quadro 14 — Dimensao do contexto ¢ dimensdo do ensino — 6° e 9° ano do ensino fundamental anos
finais (Continuagdo)

Década

Dimensao do Contexto

Dimensao do Ensino

Aspectos Socio-Historicos:

o Eleigdes diretas para presidente da
Republica apds mais de 20 anos de
Ditadura Militar;

e Instituicdo do Plano Real;

e Instabilidade econdmica e
corrupgao;

e Politicas de privatizagao;

e Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos;

e Aprovagdo do Estatuto da Crianca
e do Adolescente;

e Criagdo do Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento de Ensino
Fundamental e valorizacdo do
Magistério (FUNDEF);

e Implantacdo  das
Curriculares Nacionais;

Diretrizes

Concep¢ao de Ensino de Producao
Textual Escrita subjacente as propostas:

e Produto;

e Apresentacdo de alguns elementos
que demonstram uma perspectiva de
ensino como processo (geragdo de
ideias, escrita, avaliagdo, refaccao),
ainda que pouco aprofundada.

1990 e FElaboragdo ¢ aprovacdo dos
Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).
Corrente Linguistica predominante: Temas abordados:
e Estruturalismo; e Livres;
e Linguistica Textual; e Mais Proximos da realidade dos
e Sociolinguistica; estudantes;
e Pragmatica. e Mais criativos e literarios.
Concepcio de Lingua e de Texto | Motivacio para a escrita dos estudantes:
subjacentes: e Textos literarios no inicio do
e Concepgao interacional da Lingua. capitulo ou da Unidade;
e Texto como produto de interagdo e Atividade que propde interacdo
social. entre autor e leitor.
Documentos Oficiais Balizadores: Estrutura dos enunciados:
e Propostas curriculares estaduais e Auséncia de contextualizagdo na
e Proposta Curricular para o Ensino apresentacdo das propostas;
de Lingua Portuguesa, do Governo e Apresentagdo de um incipiente
do Estado de Sdo Paulo. projeto de texto.
e PCN
Aspectos Socio-historicos: Concep¢ao de Ensino de Producao
e Governo de esquerda por mais de | Textual Escrita subjacente as propostas:
- 12 anos; e Adocdo parcial da concepgdo de
Q e Projeto de lei n° 144/2005, que ensino de producdo textual como
AN estabelecia a duracdo minima de processo, havendo uma énfase na
S nove anos para o Ensino etapa de planejamento;
K Fundamental;
e FElaboragio do novo Plano

Nacional de Educagao;

Continua.
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Quadro 14 — Dimensao do contexto ¢ dimensdo do ensino — 6° e 9° ano do ensino fundamental anos
finais (Conclusdo)

Década

Dimensao do Contexto

Dimensao do Ensino

2000 - 2020

Aspectos Socio-historicos:
e Impeachment de Dilma Rousseff;
e Eleicdao de um governo de extrema
direita.

Concepc¢ao de Ensino de Producao
Textual Escrita subjacente as propostas:

e Concepcdo de Producao Textual
Escrita como processo, sendo
discriminadas, ainda que de forma
ndo detalhada, as etapas de
planejamento, producdo, revisdo e
publicacio;

e Percepcdo da recorréncia nas
diferentes etapas da escrita como
processo.

e Concepcao de Produgdo Textual
Escrita como processo, sendo
apresentadas, de forma detalhada, as
diferentes etapas da produgdo
escrita  (proposta, planejamento,
revisdo, reescrita e publicacdo
(circulagdo).

Corrente Linguistica predominante:
e Linguistica Textual;
e Analise do discurso;
e Pragmatica;
e Sociolinguistica.

Temas abordados:
e Relacionados a
alunos;
e De relevancia social;
De relevancia cultural;
e (Contextualizados e relacionados a
situagoes reais de uso.

realidade dos

Concepcio de Lingua e de Texto
subjacentes:

Motivacio para a escrita dos estudantes:
e Textos de apoio, pertencentes a

e Concep¢do de Lingua como diferentes géneros;
instrumento de interagao; e Uso de tecnologias digitais;
e Texto como pratica social. e Proposta de realizagdo de pesquisas
¢ de trabalho em grupo.
Documentos Oficiais Balizadores: Estrutura dos enunciados:
e Pardmetros Curriculares e Proposta contextualizada;
Nacionais (PCN); e Apresentagdo detalhada de todas as
e Diretrizes Curriculares Nacionais etapas a serem realizadas durante a
(DCN); elaboragdo da proposta de producdo
e Base Nacional Comum Curricular textual escrita.
(BNCO).

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Com base em todas as informacdes sintetizadas no quadro acima (quadro 14),

podemos dizer que houve significativas transformacdes tanto na Dimensdo do Contexto quanto

na Dimensao do Ensino das propostas de produgdo textual escrita ao longo dessas sete décadas

e que, atualmente, as propostas de produg¢ao textual fornecem mais subsidios para que a escrita

seja, de fato, entendida como um processo, contudo, esses avancos na forma de se pensar o
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ensino dessa “Pratica de Linguagem”, para usar um dos termos da BNCC, nao condiz com os
resultados dos exames de larga escala, aplicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) voltados tanto para o Ensino Fundamental Anos Finais
quanto para o Ensino Médio.

O Sistema de Avaliagdo da Educacao Bésica (SAEB) e a Prova Brasil, de 2017,
ultimo divulgado até agora, por exemplo, que teve como publico-alvo estudantes matriculados
em turmas de 2°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, além de estudantes do ensino médio e
da educacao infantil, apesar de ndo avaliarem especificamente produgdes textuais escritas,
indicam o baixo desempenho dos estudantes no que diz respeito a leitura, a interpretagdo e a
analise linguistica, praticas que estdo diretamente relacionadas a producao textual escrita.

J4 o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em sua tltima edi¢do, ocorrida
em 2019, apontou que apenas 53 candidatos obtiveram nota méxima em suas redagdes e que
143 mil tiraram nota zero. A média geral, segundo o INEP, foi melhor do que a de 2018, 592,9
pontos contra 522,8, mas, considerando a qualidade das propostas de produgdo textual hoje

disponibilizadas aos estudantes nos livros didaticos, ainda esta longe do ideal.
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8 CONCLUSAO

Finalizadas as analises deste estudo, gostaria de voltar ao motivo que fez com
que eu o iniciasse. Sou professora de Lingua Portuguesa desde 2007, e a frase “Vish, professora,
producdo textual? Eu detesto escrever...” sempre me acompanhou e, inevitavelmente, sempre
também me preocupou. Técnico e Tecnoldgico, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino
Superior, em todos os niveis, sempre encontrei estudantes declaradamente avessos ao ato de
escrever e, pior do que isso, ao longo de todos esses anos pude constatar que eles tinham muitos
motivos que justificavam essa aversao, afinal de contas, ¢ dificil gostar de algo que socialmente
somos “obrigados” a fazer, mas que nao sabemos como fazer.

Foi a partir dessa angustia e também ciente do insucesso dessa habilidade, ao longo
das décadas, que nos debrugamos sobre o ensino de producao textual, mais especificamente
sobre as propostas de producdo textual escrita presentes em livros didaticos de Lingua
Portuguesa da primeira e da ultima série do Ensino Fundamental Anos Finais, tendo como
suporte tedrico autores que dissertaram sobre a concep¢do de lingua, de texto e de producdo
textual, tais como Hayes e Flower (1980), Geraldi (1997), Kato (2001), Reinaldo (2001),
Marcuschi (2001), Vieira (2005), dentre outros.

O objetivo geral de nosso estudo foi investigar o tratamento dado a producao textual
escrita nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais, nos
ultimos setenta anos, mais especificamente de 1960 a 2020, e sua correlagio com os
documentos oficiais de ensino produzidos ao longo desse periodo.

A fim de alcancarmos esse objetivo geral, estabelecemos trés objetivos especificos:
1) arealizacao de um levantamento das orientagdes presentes nos documentos oficiais de ensino
relacionadas a producao textual escrita direcionada ao Ensino Fundamental Anos Finais antes
e depois dos PCN; 2) o estabelecimento de um paralelo entre as orientagdes prescritas nos
documentos oficiais e as propostas de produgdo textual escrita dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa; e 3) uma investigacao acerca das possiveis alteragdes ocorridas nos livros didaticos
quanto as propostas de producdo textual escrita e as implicagdes disso para o ensino dessa
habilidade apds a publicacdo dos PCN.

Para a realizagdo do primeiro objetivo especifico, consultamos livros impressos,
adquiridos em sebos e documentos disponibilizados na infernet e, apds um cuidadoso trabalho
de pesquisa, chegamos a alguns dos principais documentos consultados por autores de livros
didaticos ao longo das ultimas décadas, como o intitulado “Amplitude e desenvolvimento das

matérias obrigatdrias”, elaborado pelo Conselho Federal de Educagdo e pela Comissdo de
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Ensino Primario e Médio, que figurava nos livros da década de 60, referendando o contetido
disponibilizado neles, e que, ao falar de escrita, recomendava que as palavras fossem utilizadas
de forma correta, ordenada e eficaz, sem explicar exatamente o que o estudante deveria fazer
para atingir esse ideal de escrita; também tinhamos o Parecer N° 853, publicado em 1971, pelo
Conselho Federal de Educagdo, que defendia a concepcao de lingua como instrumento de
comunicagdo, responsavel pela transmissdo e compreensao de ideias, abrangendo a leitura, a
escrita € a comunicacao oral, além de sugerir, ainda que de forma incipiente, um processo de
interdisciplinaridade; e, mais recentemente, os Parametros Curriculares Nacionais ¢ a Base
Nacional Comum Curricular.

Quanto ao segundo objetivo, estabelecimento de um paralelo entre as orienta¢des
prescritas nos documentos oficiais e as propostas de producao textual escrita dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, apos a realizacdo desse paralelo, vimos que, bem ou mal
realizadas, quase sempre houve tentativas de cumprir o que os documentos oficiais
determinavam, exemplo disso sdo as mengoes feitas a esses documentos nos proprios livros
didaticos, nas capas, contracapas, referéncias, no final ou no inicio das obras, o que ocorre desde
a década de 60 e se estende até os dias de hoje.

No que diz respeito ao terceiro e ultimo objetivo, investigacao acerca das possiveis
alteragdes ocorridas nos livros didaticos quanto as propostas de producao textual escrita e as
implicagdes disso para o ensino dessa habilidade, constatamos que, apds a publicacao dos PCN,
apesar das alteragdes ocorridas nas propostas de producdo textual escrita nos livros didaticos se
mostrarem positivas, uma vez que os autores passaram a tratd-la como um processo,
reconhecendo que, no ato de escrever, ha a confluéncia de diferentes etapas e que, sem o
cumprimento delas, as chances de um estudante redigir um texto que atenda as suas
necessidades comunicativas sdo significativamente reduzidas, o ensino dessa habilidade
continua sendo um problema em nosso pais, pois os estudantes continuam apresentando um
baixo desempenho no que diz respeito ao dominio dessa habilidade.

Por fim, tendo por base as analises realizadas e os resultados alcangados, seguem
as respostas a que chegamos para as trés indagacdes feitas no inicio desta empreitada:

1) As criticas feitas ao ensino podem ser empregadas ao principal instrumento de
trabalho de grande parte dos professores, o livro didatico? Analisando
especificamente a parte de produgdo textual escrita presente nos livros didaticos
das ultimas sete décadas, a resposta € “ndo mais”, algumas criticas ainda podem,
e devem, ser feitas, mas dos anos 90 para cd houve uma visivel melhora dessas

propostas;
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2) As produgdes textuais escritas cobradas nesses livros didaticos e elaboradas pelos
estudantes: em que consistiam, como eram apresentadas e a partir de quais
critérios de andlise eram avaliadas? Nas propostas anteriores aos PCN, mais
especificamente nas décadas de 60 e 70, que viam o ensino de produgdo textual
essencialmente como um produto, tinhamos apenas titulos no espago reservado
para a producao textual, nessa época denominada de “Composi¢ao”; nas décadas
seguintes, com uma visdo inicialmente parcial de produgdo textual como
processo, passamos a encontrar diferentes e recorrentes etapas, inclusive um
momento especifico para revisdo e reescrita, a partir de um roteiro de avaliagao;

3) Quanto aos documentos oficiais de ensino anteriores aos Parametros Curriculares
Nacionais: o que eles diziam? Tratavam de produgao textual escrita? Adotando
qual perspectiva tedrica? Os PCN trouxeram uma nova perspectiva de se pensar
o ensino de Lingua Portuguesa e, por participagao, o ensino de producao textual
escrita, antes havia uma série de documentos oficiais (pareceres, decretos e
cartilhas), que abordavam a questdo da produgdo textual escrita, mas de uma
maneira muito superficial, ou seja, ndo havia nada tdo completo nem tdo claro
quanto os Parametros, tanto que a BNCC, reconhecendo seu valor, aproveitou
muito de seus principios, inclusive seu percurso pedagogico baseado no uso-
reflexdo-uso.

Todas essas respostas puderam ser formuladas a partir da andlise de nossos
resultados, pois eles revelaram que nas propostas de producao textual escrita elaboradas antes
da publicagao dos PCN, especificamente nas décadas de 60, 70 e 80, adotava-se uma concepgao
de ensino vertical, em que a lingua era tida ora como codigo ora como representacdo do
pensamento, e as produgdes textuais eram vistas essencialmente como produto; ja nas propostas
produzidas durante o periodo de transi¢do, década de 90, foi possivel perceber mudancas
incipientes na concep¢do de ensino de producdo textual escrita e, consequentemente, nas
estruturas dos enunciados, sendo apresentada, aos estudantes, uma proposta mais rica de
conteudo e a elaboracdo de um planejamento, de uma avaliagdo e, até, de uma reescrita; por
fim, nas propostas elaboradas apds a publicacdo dos PCN, periodo em que passou a vigorar
uma concepgao de lingua como instrumento de interagdo humana, as propostas, de uma maneira
geral, apresentaram-se numa perspectiva de processo, atendendo as etapas de planejamento,
elaboracdo, revisdo, avaliagdo, refac¢c@o e publicacdo, assim como, também, as suas condigdes
de producao (finalidade, especificidade do género, suporte, lugares preferenciais de circulacdo

e interlocutor).
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Finalmente, gostariamos de ratificar o descompasso entre o que se propde nos livros
didaticos, especialmente naqueles elaborados nas trés ultimas décadas, que obedecem as
orientagdes dos documentos oficiais e propdem atividades de produgdo textual escritas pautadas
na concep¢ao de processo, abordagem que, em tese, deveria promover uma maior qualidade
nas producdes textuais elaboradas pelos estudantes, € o que demonstram as avalia¢des de larga
escala langadas por programas federais, ficando, assim, a reflexdo sobre onde de fato esta o
problema que impede o sucesso dos estudantes no que diz respeito a plena realizagdo dessa
habilidade. Poderiamos inferir, dentre outras possibilidades, que a carga horaria destinada ao
ensino de Lingua Portuguesa ¢ bastante limitada e que, mesmo o livro didatico apresentando
um bom projeto de produgdo textual escrita, isso ndo ¢ suficiente, pois o professor fica
impossibilitado de realizar esse trabalho conforme sugerido pelo livro com os estudantes.

Se considerarmos a realidade de Fortaleza, por exemplo, perceberemos que essa
limitagdo do tempo pode, sim, prejudicar o trabalho de produgdo textual escrita, pois, para o
Ensino Fundamental Anos Finais das escolas publicas de regime normal dessa capital, sao
destinadas apenas 4 horas semanais para o ensino de todas as praticas relacionadas a Lingua
Portuguesa (Leitura, Producdo de Textos, Oralidade e Analise Linguistica/Semidtica) e 160
horas anuais; e 6h para as de tempo integral.

Além da questao do tempo, que acaba provocando o pouco contato dos estudantes
com atividades de produgdo textual escrita, consideramos que o ensino e o aprendizado dessa
habilidade poderiam ser substancialmente melhorados se os professores tivessem acesso a uma
formacao continuada e houvesse mais iniciativas para que os alunos cultivassem o hébito da
leitura tanto na escola quanto fora dela, mas, para termos certeza de que essas agdes surtiriam
efeitos, teriamos de fazer uma nova investigacdo e nos debrucarmos sobre dados de carga
horaria ndo apenas de escolas publicas, mas também das particulares, e observarmos o trabalho
do professor em sala de aula na condugao das atividades de produgao textual escrita, o que, por
hora, vai além daquilo que nos propomos, ficando, portanto, como sugestdo para futuras
pesquisas acerca desse assunto ainda tdo desafiador, preocupante e necessario: a producao
textual escrita de nossos estudantes e os entraves existentes em seu processo de ensino e de
aprendizado.

Finalizamos esta pesquisa com o sentimento de que a BNCC deve inspirar novas
pesquisas, assim como os PCN fizeram, e com o desejo de que esses estudos futuros estejam
interessados em investigar e melhorar o processo de produgdo escrita de nossos estudantes, seja
para confirmar que, de fato, ela trouxe uma melhoria ao ensino dessa pratica de linguagem ou

para questionar seus desdobramentos.
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APENCICE A - PROPOSTAS DE PRODUCOES TEXTUAIS ESCRITAS

ANALISADAS

DECADA

NIVEL DE
ENSINO

PROPOSTA

CODIGO®

1960

121
série

Temas para redaciio
1. Minha cidade natal.
2. Brasileiros que mais serviram a Patria.
3. Belezas naturais.
4. Os insetos (Uteis € nocivos).

PPT60_1°S

42
série

Temas para redaciio
1. Sauda¢do a minha terra Natal.
2. O mar na vida dos povos.
3. 0O jangadeiro

PPT60 4°S

1970

la
série

Composicio
1. A minha familia.
2. Avovo.

PPT70_1°S

4'd
série

Redacao

O texto que acabamos de ler e interpretar ¢ uma
dissertacao sobre a saudade.

Dissertacdo ¢ uma sequéncia de opinides ou
conceitos.

Seguindo o mesmo plano do Autor, desenvolva
livremente, qualquer das ideias que vocé
conseguiu captar na mensagem do texto.

Se preferir, mude de assunto, mas conserve o
mesmo plano.

PPT70 _4°S

ANTERIORES AOS PCN

1980

5% série

Redacao

Em conjunto com a classe, escreva o maior
numero possivel de lemas que vocé ja tenha visto
em para-choques de caminhao.

Depois, escolha um desses lemas e conte uma
historia.

PPT80_5°S

8* série

Criando

1. Releia o poema “O novo dilavio” onde o
poeta diz do que ele necessita nessa vida.
Crie um texto, em prosa ou em Versos,
sobre o que vocé mais quer na vida.
Nesse texto procure utilizar os recursos
poéticos ja estudados (metafora, antitese,
paralelismo, hipérbole).
Lembre-se de que um texto poético deve
revelar emogdo, sentimento.

2. Vocé leu o poema As Sem-Razdes do
Amor. Escreva uma carta de amor,

PPT80_8°S

5> PP = Proposta de Produgdo; Década de elaboragdo; Nivel de ensino.
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1990

a

PERIODO DE TRANSICAO

2000

POSTERIORES
AOS PCN

5% série

justificando as razdes que vocé tem para
amar ou ndo alguém.

Hora de escrever

Vamos imaginar que o menino da historia que
vocé leu quer ser um bom observador, como o
avo0. Para treinar, ele tem mania de ficar olhando
tudo com atengdo. Depois ele anota. Ele comprou
um caderno s6 para anotar suas observagdes.
Outro dia ele escreveu:

Hoje choveu muito. A minha rua ficou com tanta
dgua que parecia um rio. Todo mundo teve de
ficar em casa. Eu ndo fui a aula. Fui para a janela
com meu avd. Vimos as margens da mangueira do
quintal cairem no chao por causa da forca da
chuva. Nao podiamos ir apanhar as mangas para
ndo nos molhar.

Faga como o menino da histéria. Observe bem as
coisas que vocé pode ver, ouvir, sentir da janela
da sua casa ou da sua escola. Vocé€ podera
observar coisas que nunca tinha observado antes.
Vocé vai contar o que estd vendo, ouvindo,
sentindo, para um colega da classe, escolhido por
vocé, por meio de um texto escrito. Escreva,
assim como o menino, em prosa, com as palavras
que vocé€ usa normalmente.

Releia o que escreveu. Pense assim: quando meu
colega ler, vai entender o que eu quis dizer? Faga
uma revisao do seu texto, pensando nesse leitor.
Depois, passe a limpo ¢ mostre para o colega
escolhido por vocé. Pergunte o que ele achou.
Converse com ele sobre seu texto.

PPT90 5°S

8 série

6° ano

Producio

Escreva dois textos dissertativos, um defendendo
a ideia de que vampiro existe e outro
argumentando que isso € impossivel.

Peca para um colega ler os dois textos e explicar
abaixo em qual deles os argumentos foram mais
convincentes e por qué.

Producio de texto

Depoimento

Na reportagem estudada nesta unidade, foram
apresentados depoimentos de criangas que sofrem
com o problema de moradia. Como vimos,
depoimentos servem para mostrar ao leitor um
outro ponto de vista: o de quem esta envolvido no
fato noticiado. E isso faz com que a noticia se
torne mais concreta, mais real para quem a I&.

PPTO0 &S

PPT00 6°A
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Em seus depoimentos, as criangas disseram como
deveria ser a casa ideal para morar.

Imagine que um jornalista da sua cidade tenha
sido incumbido de fazer uma reportagem. Esta
reportagem podera servir como base para
mudangas que as autoridades responsaveis estdo
planejando fazer no futuro.

O jornalista precisa colher depoimentos dos
jovens sobre como deverd ser a cidade ideal.
Vocé, como morador da cidade, devera
encaminhar seu depoimento por escrito a esse
jornalista.

Antes de escrever, pense em como devera ser sua
cidade no futuro:

O que devera ter de bom?

Como estara organizada?

O que havera de diferente em relagdo ao que
existe hoje?

Faca um rascunho e leia-o para um colega.
Discuta com ele suas ideias antes de passar seu
texto a limpo.

Lembre-se de que:

Trata-se de um depoimento, portanto € pessoal e
deve ser escrito em 1? pessoa (eu);

Trata-se de um depoimento escrito para ser
encaminhado a uma autoridade: ¢ aconselhdvel o
uso de linguagem mais formal.

No final, identifique-se escrevendo também sua
idade e endereco.

9° ano

Agora é a sua vez

Recentemente, o jogador de futebol Ednaldo
Batista Libaneo, chamado Grafite por causa da
cor da pele, foi alvo de um episddio de racismo
que resultou em inimeros debates. Na mesma
semana, o presidente Lula visitou a prisdo de
Goree, no Senegal, pais da Africa de onde vieram
muitos dos africanos trazidos a forca para o Brasil
na época da escraviddo, e pediu perddo pela
participagdo do Brasil nesses eventos. O racismo
€ uma questao solucionada no mundo e no Brasil?
O que ha por tras desse tipo de preconceito? Leia
o painel de textos a seguir e conheca alguns
pontos de vista sobre esse assunto. [textos] E
vocé, o que pensa sobre o racismo no Brasil ou no
futebol? Escreva um texto dissertativo-
argumentativo sobre esse tema. Siga as
instrucdes:

a) Anote os melhores argumentos que
encontrou nos textos lidos e que possam
ser uteis para fundamentar o ponto de
vista que vocé ira desenvolver. Depois
anote  argumentos  proprios  que
expressem sua opinido sobre o tema.

PPT00 9°A
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b) Organize o texto em paragrafos. Vocé
pode apresentar a ideia principal (a tese)
de seu texto logo no primeiro ou no
segundo paragrafos e, nos paragrafos
seguintes, expor argumentos que possam
fundamenté-la. Reserve um paragrafo
para a conclus@o.

¢) Busque wuma linguagem objetiva,
tendendo a impessoalidade ¢ de acordo
com a variedade padrao.

d) Tenha em vista o perfil do interlocutor. O
texto devera ser exposto no mural da
classe e, portanto, lido por seus colegas.

e) Dé ao texto um titulo que desperte o
interesse do leitor.

f) Quando concluir seu texto, revise-o partir
das orienta¢des do box Avalie seu texto
dissertativo-argumentativo ¢ faga as
alteracdes que forem necessarias. Passe a
limpo e afixe-o no mural da classe.

Texto do boxe: Avalie seu texto dissertativo-
argumentativo.
Verifique se seu texto apresenta uma posicao
clara sobre o tema; se apresenta uma ideia
principal que resume seu ponto de vista; se a
ideia  principal ¢é fundamentada no
desenvolvimento com argumentos claros e
bem desenvolvidos; se a conclusio realmente
finaliza o texto; se a linguagem est4 de acordo
com a variedade padrao e com o perfil do
publico leitor, se apresenta um titulo
convidativo a leitura e, como um todo, ¢
persuasivo.

2010

6° ano

Producio escrita
Verbete de enciclopédia
Nossa proposta aqui ¢ a producdo de verbetes de
enciclopédia que poderdo ser aproveitados no
projeto final do ano, o Almanaque.
Cada um vai escolher um animal e escrever um
verbete sobre ele. SO valem animais que existam
de verdade e atualmente (ndo valem dinossauros
nem mula-sem-cabeca, certo?) O importante €
planejar, buscar e selecionar informagdes, fazer
anotagdes... € preparar-se para escrever.
Antes de comecar
1. Releia e observe os destaques.

“O lobo-guara ¢ o maior canideo da

América do Sul.”
Que expressdes do quadro a seguir vocé
escolheria para usar em verbetes de enciclopédia
sobre os animais abaixo? Copie-os no caderno,
fazendo um quadro para cada animal. Para isso,
consulte o dicionario, enciclopédias ou a internet.
[quadro com 25 adjetivos]

PPTI0 6°A
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a. arara-azul-grande
b. tamandua
C. onga-pintada

2. Imagine que os substantivos a seguir
fossem usados em verbetes de
enciclopédia sobre animais. Pense no
significado desses substantivos e escreva
alguns adjetivos que poderiam estar
associados a cada um deles, nos verbetes.
a. plumagem
b. pelagem
C. habitos

Planejando a producio

1. Decida sobre qual animal vai expor
informagoes em seu verbete
enciclopédico. Vocé devera pesquisar e
selecionar dados sobre ele e organiza-los,
juntando ilustragdes, desenhos ou fotos,
quadros etc. em uma folha de papel.
Pesquise em livros, outras enciclopédias,
revistas, jornais e, se puder, na internet.

2. Planeje seu texto, fazendo anotagdes

sobre:
a. Caracteristicas fisicas do animal;
b. Habitat;
c. Habitos alimentares;
d. Gestagdo;
e. Algumas curiosidades sobre ele;
f.  Suas condigdes de sobrevivéncia: se

corre perigo de extingdo e por qué.

3. Selecione as informagdes que vai usar e
as fotos, imagens ou ilustragdes que vai
incluir.

4. Observe a linguagem:

a. Use vocabulario adequado ao
assunto como: fémea, macho,
filhotes, ninhada, crias, habitat etc.;

b. Use verbos no presente;

C. Pense em seus leitores do Ensino
Fundamental I: organize o texto de
modo que eles se sintam atraidos
pela leitura;

d. Nao use girias.

5. Depois de pronta a primeira versdo do
verbete, crie alguns pequenos quadros
com outros dados ou curiosidades.
Selecione fotos do animal, do ambiente
onde vive etc. Se isso ndo for possivel,
faca desenhos. Atengdo: a funcdo das
fotos, em um verbete, € ilustrar o que o
texto diz ou acrescentar informacdes.
Crie legendas para as fotos.

6. Faca um rascunho: planeje o espago que
o texto ocupard, onde vao ser colocadas
as ilustragdes, os boxes etc. Sua intengao
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€ que o leitor leia e compreenda todas as
informacdes. Coloque-se no lugar dele e
tente organizar texto verbal e ndao verbal
da maneira mais clara possivel.
Autoavaliacao e reescrita

1. Apés finalizar o texto, faga uma
autoavaliagdo, verificando se  os
elementos mais importantes do género
estdo presentes. Veja se:

a. Foram apresentadas informagdes
sobre o animal, como tamanho,
alimentacdo, habitat, habitos, tempo
de vida etc.;

b. O texto foi organizado de modo que
cada paragrafo trata de um assunto
(ou de um grupo de assuntos
estreitamente relacionados);

Cc. As fotos estdo identificadas por
legendas;

d. Vocé evitou atribuir caracteristicas
humanas aos animais (por exemplo,
dizer que um animal € preguicoso);

€. A maioria dos verbos esta no
presente ¢ a linguagem ¢ objetiva.

2. Passe a limpo seu texto e entregue-o ao
professor (ndo cole as imagens ainda).
Apos a correcdo, passe o texto a limpo,
cole as imagens ou finalize os desenhos.

9° ano

Cronicas do cotidiano

A proposta de producdo textual deste modulo é a
escrita de uma cronica a ser publicada em uma
coletanea a ser doada a biblioteca de sua escola,
possibilitando a outros leitores um novo olhar
sobre os fatos do cotidiano.

Como vocé viu, as cronicas sdo um meio de levar
ao leitor temas que atraem, divertem, inspiram e
podem oferecer outros pontos de vista sobre o que
nos cerca. Leia o que Antonio Candido, escritor,
ensaista e critico literario brasileiro, diz a esse
respeito.

[texto de Antonio Candido]

I. Isso da cronica!

Planejando o texto

Muitos acontecimentos do cotidiano que nos
chegam pelos jornais, noticiarios na TV, no radio
e na internet podem ser abordados de outras
maneiras pela visdo do cronista, um observador
dos detalhes e das sutilezas dos eventos e das
pessoas que deles participam.

Aguce seu olhar e encontre algo pitoresco,
divertido, original ou irrelevante, mas que chame
sua atencdo, considerando aquilo que “da
cronica”. Para isso, faga a leitura da noticia, da
imagem e da reportagem a seguir. Preste atencdo

PPT10 9°A
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também nas sugestdes de acontecimentos do seu
proprio dia a dia... Com base nessa andlise,
escolha o tema de sua cronica e bom trabalho!
[noticia]

[fotografia]

[reportagem]

1. Escolha o fato que desperta em vocé a
vontade de comenta-lo, de transmitir sua
visdo sobre ele. Formule algumas ideias
sobre ele:

a. Na minha opinido, esse fato...

b. Se eu estivesse nessa situa¢do ou a
presenciasse...

C. Ao saber disso...

2. A partir de suas impressdes, escreva a
cronica.

a. Pense no tom que sua cronica vai
ter: humoristica, ir6nica, satirica,
séria, se serd mais critica ou
filosofica, provocando
principalmente a reflexdo do leitor.

b. Lembre-se de que a cronica ndo
reproduz a realidade, mas uma visao
pessoal dessa realidade, recriada
pela capacidade lirica e ficcional do
cronista.

Importante:

Independentemente do tom, a cronica pode
apresentar trechos narrativos, descritos e
argumentativos.

. Use recursos estilisticos e linguisticos, como a
comparagdo, a metafora e a ironia, segundo os
objetivos pretendidos.

. Organize as informagdes de acordo com a
estrutura composicional geral da cronica:
introducao, desenvolvimento e conclusao.

. Empregue uma linguagem adequada ao publico-
alvo, com ocorréncia de marcas de oralidade e
registro mais informal, também segundo os
objetivos pretendidos.

. Escreva em 1 ou em 3? pessoa.

. D& um titulo a cronica.

1. Eu, cronista

Revisando e reescrevendo o texto

1. Troque o texto com um colega. Leia-o,
em uma folha avulsa, escreva
comentarios sobre a cronica dele, de
acordo com os aspectos a seguir.

a. O tema da cronica revela um fato
cotidiano?

b. E possivel reconhecer a visio pessoal
do autor sobre o tema?

c. E possivel identificar se o objetivo da
cronica €& sensibilizar o leitor,
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emociond-lo ou leva-lo a uma
reflexdo sobre o(s) fato(s)?

d. Ha algo a sugerir para que o texto
cumpra o objetivo a que se propoe?

e. O texto esta organizado segundo a
estrutura introducao,
desenvolvimento e conclusao?

f.  Alinguagem aproxima o publico-alvo
do texto e apresenta recursos
estilisticos e linguisticos segundo os
objetivos pretendidos?

2. Ao concluir, entregue ao colega as
observagoes feitas sobre o texto lido. A
partir do que foi apontado, cada um
devera rever o texto, fazendo as correcdes
necessarias.

3. Passe sua cronica a limpo.

I11. A coletinea

Montando a coletinea

Para a montagem final, serd necessaria a
participacdo de trés colegas. Eles ficardo
responsaveis pelas seguintes tarefas.

a) Fazer o sumario da coletinea,
obedecendo a ordem alfabética, por autor
ou pelo titulo — o que possibilita a
comparagdo de diferentes pontos de vista
sobre um mesmo assunto.

b) Escrever o prefacio da coletanea: breve
apresentacao da obra para os leitores,
contando do que ela trata, como foi o
processo de escrita dos textos, quem sao
os autores e quem ¢é o professor
responsavel.

¢) Criar a capa — ilustracdo, titulo, ano e a
data de publicagdo — e ilustrar alguns
textos com as imagens que derem origem
aeles.

Avaliem a possibilidade de fazer a leitura de
algumas crénicas em outras classes, estimulando
os leitores a buscarem a coletidnea na biblioteca.
Organizem uma agenda para anotar 0 nome ¢ a
data de entrega e de retorno da obra.
Avaliando producio
Avaliar-se é o melhor caminho para garantir o que
se aprendeu e o que ainda falta aprender. Assim,
preencha a tabela a seguir completando sua
autoavaliagdo.
Autoavaliacao

As atividades realizadas ajudaram vocé a
entender e reconhecer uma cronica?
.Vocé gostou de criar a cronica?
. Saber mais sobre a cronica despertou em vocé
um novo olhar sobre os fatos cotidianos?
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A cronica que vocé escreveu para a coletanea
possibilita aos leitores ampliar a percep¢do da
realidade?

2020

6° Ano

Proposta

Agora, vocé e seus colegas vao produzir uma
resenha sobre uma das telas de Tarsila do Amaral
que apreciaram no four virtual. Seu objetivo sera
auxiliar os seus colegas nas suas escolhas para
leitura, apreciagdo e compartilhamento de
impressoes sobre obras de arte, como as pinturas
em tela.

Procure ler algumas resenhas dos seus colegas e
responder: Qual das resenhas dos colegas trouxe
mais elementos para ajudar nas escolhas de obras
para apreciacao?

Planejamento

1. Acesse o site oficial de Tarsila do
Amaral: http://tarsiladoamaral.com.br/.
Acesso em: 25 maio 2019. Escolha uma
tela que vocé mais admire.

2. Pesquise alguns dados sobre a artista e o
contexto de producao da tela.

3. Pense: Por que vocé gostou da tela? O
que ela expressa de tdo importante?

4. Observe na tela o tema, as cores, 0S
tracos, as feicdes das pessoas retratadas,
imagens mais destacadas e as que ficam
ao fundo da tela. De que forma esses
aspectos contribuem para que a tela seja
mais interessante?

5. Liste as caracteristicas da obra e as
avaliagOes que possam apoiar a leitura, a
apreciacdo, o compartilhamento de
impressdes e futuras escolhas de visitas a
exposicoes de arte.

6. Comece a escrever sua resenha. Leve em
consideragdo o que vocé€ planejou e
lembre-se de incluir em seu texto:

e o titulo da tela;

e alguns dados sobre o autor da obra
resenhada e o contexto em que foi
produzida;

e descrigdo das caracteristicas da obra
(cores, contrastes, tracos, feicdes,
temas etc) e sua avaliagdo critica.

e informagdes sobre o site onde as
obras podem ser visualizadas ou
futuras exposigoes.

Revisao e reescrita
Revise seu texto com a ajuda dos colegas e do
professor e reescreva, depois, sua resenha.

PPT20 6°A
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Publicacao

Agora que sua resenha esta pronta, converse com
o professor e veja como os trabalhos serdo
publicados e quando todos poderdo ler as
resenhas dos colegas e compartilhar as proprias
impressoes. Se houver possibilidade, publique-as
no blog da turma ou no site da escola.

9° Ano

Proposta

Vocé viu quais sdo as etapas de produgdo de uma

campanha em uma agéncia publicitaria. Agora ¢é

sua vez de produzir uma campanha para mobilizar

a comunidade escolar a participar de uma corrida

beneficente cujo objetivo ¢ promover melhorias

na escola. A turma sera dividida em trés grupos e

cada um ficard responsavel por uma peca da

campanha.

Género: Pegas de uma campanha de propaganda.

Publico: Comunidade escolar.

Objetivo: Divulgar uma corrida beneficente para

promover melhorias na escola.

Circulagdo: Locais de destaque da escola e

internet.

Planejamento e elaboragdo do texto

1. Antes de comecar a pensar na campanha,

¢ preciso definir como serd o evento beneficente
divulgado por ela.

e Onde e quando sera realizada a corrida?

e Quem podera participar dela?

e Como e até quando serd feita a
inscri¢ao?

e Qual sera a taxa de inscricdo? Os
participantes terdo de doar material
escolar, material de constru¢ao ou sera
feito outro modelo de inscri¢do?

2. Pensem no publico-alvo: nas
caracteristicas, nos gostos, nas
necessidades e na linguagem dele.
Registrem todas as informagdes no
caderno.

3. Definam a mensagem que pretendem
divulgar. Lembrem-se de que vocés
precisardo de um bom argumento.

e Que recursos vao utilizar para
sensibilizar os leitores?

e Viao abordar, prioritariamente, as
melhorias de que a escola precisa ¢
como cada um pode ajudar
participando da corrida ou vao listar
os beneficios desse exercicio fisico
para o bem-estar individual?

4. Retinam-se para levantar possiveis ideias
para a campanha. Pensem na linguagem
adequada para o publico-alvo, listem

PPT20 9°A
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imagens, jogos de ideias, associagdes de

universos distintos (como o que vocé

estudou no anuncio da MOVE Brasil).

Anotem tudo no caderno, para nao

perderem nenhuma sugestao.

Apoés esse exercicio de brainstorming,

elejam em conjunto a melhor ideia e

comecem a dar forma a ela. Lembrem-se

de que a mesma ideia sera trabalhada em
anuncios de formatos diferentes, que
precisam estar articulados.

e Escolham as imagens: vocés podem
usar fotografias ja existentes, tirar
fotos novas, produzidas
especialmente  para esse  fim,
apropriar-se de ilustragdes (novas ou
ja existentes), fazer colagens etc.

e Comecem a pensar também na
propaganda em video que produziro.
Ela devera dialogar com o cartaz ¢ o
banner, que apresentam imagens
estaticas.

e Ao selecionar ou produzir imagens,
verifiquem se as cores estdo em
sintonia com a mensagem que querem
transmitir ao publico-alvo.

e Redijam o texto verbal que
acompanhara a imagem. Ele fara um
contraponto com ela ou vai
simplesmente reforca-la? Ele se
dirigird explicitamente ao leitor, com
verbos no imperativo, ou terda uma
abordagem mais sutil?

e Além do titulo, criem um slogan que
dialogue com o conteado dos
anuncios e um logotipo para a corrida.

Definidos todos os elementos, € hora de
montar o cartaz, o banner € o video
publicitario. Organizem-se em trés
grandes grupos. Cada um sera
responsavel por uma das pecas
publicitarias. Em todos os casos,
considerem os seguintes aspectos:

e Embora produzidos por grupos
diferentes, os anuncios devem manter
uma unidade e, em conjunto, chamar
a atencdo dos leitores.

e No caso do cartaz e do banner,
certifiquem-se de que o texto escrito
esteja legivel, e a imagem, visivel.
Lembrem-se de que a disposi¢do dos
elementos e a escolha de fontes
também contribuem para uma
comunicagdo assertiva.
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e Atentem para a composi¢do entre
imagem e texto verbal. Ela produz
efeitos de sentido na leitura das
informa¢des? No caso do video,
considerem igualmente a trilha
sonora e a edi¢do das imagens.

7. Antes de partir para a etapa de avaliagdo

e reescrita, reinam-se com OS OUtros

grupos para apresentar as pegas

elaboradas e garantir que foi mantida

uma identidade entre elas, tornando a

campanha coerente ¢ eficaz.

Multiplas linguagens

1. Observe o anuncio publicitario da pagina
272. Na sua opinido, de que forma ele
consegue construir efeitos de sentido de
impacto com pouco texto verbal?

2. Assista ao video da campanha publicitaria
MOVE Brasil, indicado no Passaporte
digital da pagina 276. A ordem em que as
imagens sdo apresentadas contribui para o
impacto causado pela mensagem principal?

Nas trés pecas de propaganda que serdo

produzidas, a comunicacdo entre linguagem

verbal ¢ ndo verbal deve provocar o impacto
desejado.
Avaliacio e reescrita
1. Individualmente, cada integrante do
grupo deve copiar o quadro abaixo no
caderno e responder as questdes com
base na pecga que seu grupo produziu.
ELEMENTOS DA CAMPANHA DE
PROPAGANDA
A campanha publicitaria apresenta uma
mensagem principal atraente?
As linguagens verbal e ndo verbal estdo
articuladas com intenc¢do persuasiva?
A campanha publicitaria estd adequada ao
publico-alvo?
As pecas publicitarias articulam-se uma a
outra, compondo a campanha?

2. Depois de avaliar o antincio produzido
pelo seu grupo, retina-se novamente com
os colegas e comparem suas respostas,
debatendo os pontos de discordancia.
Facam as alteracGes que julgarem
necessarias para aperfeigoar o antincio.

Circulacao
1. Antes de publicar os anuncios de
propaganda elaborados, cada grupo deve
apresentar sua peca para a turma e para o
professor, fazendo uma defesa da
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contribui¢do do anuncio que elaborou na
campanha como um todo.

2. Em seguida, copias do cartaz devem ser
afixados em locais de destaque da escola,
previamente combinado com o professor.

3. O banner e o video devem ser publicados
na rede social da escola ou dos alunos,
com a aprovagdo dos responsaveis.

Fonte: elaborado pela autora (2020).
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ANEXO A - TEXTO E PROPOSTA - 1* SERIE GINASIAL (DECADA DE 60)

3) Por entre as fléres zumbem abelhas apressadas.

4) Vem surgindo no horizonte o branco disco da lua.

5) Nos campos despontam mil flores de vivo matiz.

8) Na cabana de Araquém jA brilha o fogo, companheiro da noite.
7) Que faré voce, longe dos seus?

4 — A PATRIA

Oravo Bruac

Ama, com fé e orgulho, a terra em que nasceste!
Crianca| Nao verds nenhum pais como éstel

Olha que céu! que mar! que rios! que florestal

A Natureza aqui, perpétuamente em festa,

£ um seio de mde, a transbordar carinhos.

Vé que vida h4 no chio! V& que vida ha nos ninhos,
Que se balancam no ar, entre os ramos inquietos |

Vé que luz, que calor, que multidio de insetos!

Vé que grande extensio de matas, onde impera
Fecunda e luminosa, a eterna primavera |

Boa terra! Jamais negou a quem trabalha

O pao que mata a fome, o teto que agasalha.
Quem com o seu suor a fecunda e umedece
V& pago o seu esfOrgo, ¢ é feliz, e enriquece |

Criangal Nio verés pafs nenhum como &ste:
Imita na grandeza a terra em que nasceste |

(Poesias infantis, 17.3 ed., Livr. Alves)

29

33. Temas para redagdo:

1) Minha cidade natal.

2) Brasileiros que mais serviram a Pétria,
3) Belezas naturais.

4) Os insetos (tteis e nocivos).

34, Drrapo:

No tempo da colheita, as rogas dio & gente uma deliciosa impres-
sio de fartura e de esplendor. A terra como que se transforma toda
em frutos.

No milharal cerrado tremula ao vento a cabeleira loura das espigas.
Abéboras e melancias fecham os caminhos com as longas ramagens e
os grandes frutos. O mandiocal agita ao sdpro da brisa as folhas espal-
madas. O feijio sobe enroscado nas hastes do milho. Nas baixadas
alagadas os arrozais estendem-se a perder de vista, com os cachos cbr
de ouro brilhando ao sol. (Vmuato CORREIA)

GRAMATICA

Térmos integrantes da oragao
(cont. na pég. 45)

1. Hé verbos que, por natureza, tém sentido completo, podendo,
sozinhos, constituir o predicado: sdo verbos de predicagio completa.
Exemplos:

As estrélas brilham. A rosa murchou. A terra gira no espago.

2. Outros verbos h4, pelo contririo, que, por natureza, sio incom-
pletos: precisam de outros térmos que lhes completem o sentido; sdzi-
nhos ndo bastam a constituir o predicado. Sdo verbos de predicagiio
incompleta. Exemplos:

Deus recompensa os bons.
As flores tém perfume.
O boa mie cuida dos filhos.

Vemos dos exemplos acima, que na oragdo podem aparecer certos
térmos com o oficio de completar (integrar) o sentido dos verbos de
predicagdo incompleta. Semelhantes térmos chamam-se integrantes.

31
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ANEXO B - TEXTO E PROPOSTA — 4* SERIE GINASIAL (DECADA DE 60)

TG : Iy T T T T TR R e W Ty

Nesse momento o lbio arranca d'alma um agro lorrlso}
Que deixara éle na terra do exilio P 1
Uma histéria que me contaram nas lindas vérzeas onde

nasci, a calada da noite, quando a
1 — VERDES MARES teando os campos, e a b‘}'isa rug?tal\lr: ﬁzssse;:]aml‘::;‘éu =3

a fungdo sintdtica das palavras grifadas:

Um erreiro cuja tez branca ndo cora o sangue ame-
. 2) Soprge“m para “jxu brandas auras, e para ti jaspeie a
nga mares de leite. 3) Enquanto vogas, airoso barco, volva
areias a saudade que te panh

e com a devida preposi¢do, s6 ou ida com o artigo:

tica,

€s: gramal

7

ry

Portugu

Josk: pE ALENCAR Refresca o vento. " . " noo
e d.gq::::c:l a:ov;%af Pr:ﬁp i::l" o bﬂci‘:nsalh sbre as ondas 3 Cansado 5‘:@'1::5: :?/izﬂen;;t;u‘-mmfs. e janela. Q ©
rizonte. i ”
es mares bravios de minha terra natal, onde canta e a borrasca enverga, coemo or:-::dgr ainsflgsg: iﬁm i e s i A
a nas frondes da carnaiiba; o abismo. < 4) Vlole‘r‘nlt; explosio féz saltar o ft::p()sito o ares. =
- 5) Salta-lhe ...... t %
es mares que brilhais como ligiiida esmeralda aos Deus te leve a salvo, brioso e altivo barco, por entre as :; id:d. a umimpis???.“:‘:e u:igr:maofv i -
sol nascente, perlongando as alvas praias ensombra- vagas revlltas, e te poje nalguma enseada amiga! Soprem Bitecio mutto ... ouvir a tua voz. <
Coqueiros; : :r?eit:e:s brandas auras, e para ti jaspeie a bonanga mares ~ 8) As almas nobres nio invejam, mas folgam ...... a felicidade j %
Serenai, verdes mares, e alisai docemente a vaga im e o) :)lh;i:-m RN T i s aliaa <
para que o barco aventureiro manso resvale A flor g quanto vogas assim & discrigio do vento, airoso barco, E i Q
1 volva &s brancas areias a saudade que te acompanha, mas £ 10) :odmlﬂaede Sl Sdover relighosofs .t 8 que e 8 e
Onde vai a afoita jangada, que deixa rdpida a costa niio se parte da terra onde revoa. : - 11) O amor ...... pitria comega na familia. (Bacox) S
se, aberta ao fresco terral a grande vela (Iracema, cap. 1, 1.N. L., 1948) ' 12) Precisais, niio pt))dets prescindir ....... auxilio da religifo. (D.
¢ Macevo Costa

Onde vai como branca alcione buscando o rochedo pétrio
solidoes do oceano ?

Trés entes respiram sobre o frgil lenho, que vai sin- VOCABULARIO 1) Saudagio d minha terra natal.
do veloce, mar em fora. i 2) O mar na vida dos povos.
: g 5 » Jandaia — ave da familia dos Rafeiro — cio de guardar gado. - 8) O jangadeiro.
- Um jovem guerreiro cuja tez branca ndo cora o sangue psitacideos, espécie de arara. iraida &
mericano; uma crianga e um rafeiro que viram a luz no BRONG — oontewr, 1 a0 kongn | po e e e GRAMATICA
o das florestas e brincam irmios, filhos ambos da mesma de. e —que p
”]vagem_ Afoito — ousado, atrevido, audaz, P03, 8. SRS Térmos da 01‘3(“50

audacioso. Marutho — agitagio das ondas,

A lufada intermitente traz da praia um eco vibrante, que et j
entre 0 marulho das vagas. T T o e |y o cepboia s onde
se acomodam os

— Iracema | Alecione — ave marinha, jangada; sﬂva,mde

(Funcdes sintiticas)
1) Sujeito (=0 térmo que exprime o ser de quem se afirma
lguma coisa):

O mdgo guerreiro, encostado ao mastro, leva os olhos oo vskoa, P jabs b 2, mf:";”::ec;fm::,hgm ;:nms
na sombra fugitiva da terra; a espagos, o olhar empa- Stngrar — velejar, navegar, vogar. ornar bago, - deshustiar; acs: Lo mento :
7 ¢ & tornar  bago, d , fazer Aqui ndo faltam diverti 5.
3 por ténue ligrima cai sobre o jirau, onde folgam as duas Tez — pele, ciitis, epiderme. perder o brilho, Ormamentaram-se as ruas da cidade.
criaturas, companheiras de seu infortinio. 5 Houve pessoas que se queixaram.

15 19

it

exercicios
Editoria

ginasial).
Nacional, 1964.

antologia,
série
.ed. Sdo Paulo:
Companhia

@
10



43 LICAO

ANEXO C - TEXTO E PROPOSTA -

A AVO

EDITORA F.T.D.

OLAVO BILAC. Nasceu, no Rio de Janelro, em 1865 ¢ faleceu
na mesma cidade, em 1918, Freqlientou a Faculdade de Di-
reito e a de Medicina. Ndo se formou. Fol jornalista, pro-
fessor, orador, conferencista e notével prosador ¢ membro da
Academis Brasileira de Létras. Ficaram célebres suas cam-
panhas patriéticas: escotelrismo, servigo militar obrigatério
e combate ao analfabetismo. OBRAS: Tarde, Via Ldctea, O
Cacador de Esmeraldas (poesia), Comtos Pétrios, Conferéncias
Liferérias.

A avd, que tem oitenta anos,
estd tdo fraca e velhinha!..
Teve tantos desenganos!

Ficou branquinha, branquinha,

com os desgostos humanos.

Hoje, na sua cadeira,
repousa, palida e fria,
depois de tanta canseira.
E cochila todo o dia,

e cochila, a noite inteira.

As vézes, porém, o bando

dos netos invade a sala...
Entram rindo e papagueando.
Este briga, aquéle fala,
aquéle danca, pulando...

A velha acorda, sorrindo,
e a alegria a transfigura.
Seu rosto fica mais lindo,
vendo tanta travessura,

e tanto barulho ouvindo.

Chama os netos adorados,
beija-os e, trémulamente,
passa os dedos engelhados,
lentamente, lentamente,
por seus cabelos dourados.

Fica mais moca, e palpita,

e recupera a memoria,
quando um dos netinhos grita:
“O vovo, conte uma estoria!
Conte uma estéria bonita!

Entdo, com frases pausadas
conta estérias de quimeras,
em que ha palicios e fadas
e feiticeiras, e feras,

e princesas encantadas...

E os netinhos estremecem,
os contos acompanhando,
e as travessuras esquecem,
até que, a fronte inclinando
sbbre o seu colo, adormecem.

(Poesias Infan

1* SERIE GINASIAL (DECADA DE 70)

PORTUGUES MODERNO - 12 SERIE

29

Pnpquenr. v. int.

1. VOCABULARIO
Falar, ‘t’ngarclnr.

nfelhl o, adj. ado
pitar, v. int. Ganhar vida.
Qulmera. [ 58 X Fabula, fantasma,
2. INTERPRETACAO DA POESIA
a) Responda as perguntas:

b

— Como estd vové, na sua aparéncia?
— De que modo passa os dias e as noites?

-— Que acontece, quando vé os netos? E se lhe pedem uma estéria?

— Até quando os netos escutam vovo?

— Coloque a poesia, em prosa, com palavras suas.
Numere pela ordem em que os fatos aparecem na poesia:
Os netos adormecem no colo da vové.

A velha avé acorda, sorrindo.

A avb tem oitenta anos.

Ela passa os dedos pelos cabelos dos netos.
Conta estérias de fadas.

Cochila dia e noite.

Um dos netos pede uma estéria.

Os netos invadem a sala.

3. FIXACAO DO VOCABULARIO
Cologue X mos parénteses que precedem resposta certa.
Engelhar quer dizer:

( ) esfriar.
( ) enrugar.

( ) murchar.
( ) encarquilhar.
b) Complete as oragées:
— Quem fala como papagaio estd ..
— O rosto da vové estd enrugado ou.
— Uma fantasia é uma.
— Os contos de fada sdo inventados, por isso sdo..
c) forme oragbes com as seguinles palavras:
avo, netinhos, Olavo Bilac, transfigurar, travessura.

4. COMPOSICAO

1. A Minha Familia.
2. A Vové.

5. DITADO

A avé, o avd, o vovd, a vovo.

Desgdsto, desgostos.

As vézes cochila.

A vové estd com os dedos engelhados.

Depois de pular e dangar todos ficam cansados.
Neste palicio hd princesas encantadas.

6. ORTOGRAFIA

Observe a grafia dos seguintes vocdbulos e transcreva-0s em seu caderno:

alforje, gasolina pajé
ansiedade glz pajem
berinjela gorjeta prezado
canjica iboia repuxo
danga impeza sarjeta
gis nicho tigela
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GIACOMOZZI, G. Portugués moderno
(1% série ginasial).10. ed. Sdo Paulo: Editora F.T.D. S.A., 1973.



ANEXO D - TEXTO E PROPOSTA - 4* SERIE GINASIAL (DECADA DE 70)

9 Teoria da Saudade

TEIXEIRA DE PASCOAIS

Nasceu em Amarante (Portugal), em
1878. Faleceu em 1952. Um dos mais
fecundos ¢ significativos poetas de sua
época. Orientou largo programa de forma-
¢do, em Portugal, de mentalidade cons-
ciente daquilo que reputava a esséncia da
alma portuguesa — o saudosismo. E dessa
época (1915) o livio Arte de ser Portugués,
de que extraimos o presente texto. In Obras
Completas, Edi¢io do Autor, Lisboa, Li-
vraria Bertrand,

Na lingua pertuguesa, ha um certo nimero de palavras altamente
expressivas do que a nossa sensibilidade possui de mais intimo e ca-
racteristico, e, por isso, sem equivalentes nas outras linguas.

Mas nés conhecemos ainda uma célebre palavra, animada pelos

5 dois principios religiosos que definem a alma pitria.

Nio precisamos de reunir varios sentimentos comuns dos por-
tugueses, para com eles desenharmos o seu carater moral. Conhece-
mos um que o define por completo. Refiro-me & Saudade.

Analisai-a ¢ vereis logo os elementos que a formam: desejo e

10 lembranga, conforme Duarte Nunes de Ledo; gosto e amargura, se-
gundo Garrett.

O desejo ¢ a parte sensual e alegre da Saudade, ¢ a lembranga
representa a sua face espiritual dolorida, porque a lembranga inclui
a auséncia duma cousa ou dum ser amado, que adquire presenca es-

15 piritual em noés.

A dor espiritualiza o desejo, e o desejo, por sua vez, materializa
a dor. Lembranca ¢ desejo confundem-se, penetram-se mutuamente,
animados da mesma forga vital ¢ assimiladora; e precipi depois
num sentimento novo, que é a Saudade.

20 Pelo desejo e pela dor, a Saudade representa o sangue ¢ a terra
de que descende a nossa Raga.

140

Desta forma, aqueles dois ramos étnicos que deram origem aos
povos latinos, encontraram na Saudade e, portanto, na alma portuguesa,
a sua divina sintese espiritual.

25 A Saudade pelo desejo (desejar é querer, e querer é esperar) em
virtude da prépria natureza do desejo, é também a esperanca, assim
como é lembranga pela dor.

Pela esperanca e pelo desejo, a Saudade é Vénus; pela dor e pela
lembranga ¢é a Virgem Dolorosa.

30 As duas Deusas fund
lusiadas, origi o uma nova

neste ial dos
livindade que é o simbolo vivo da alma

patria. . .
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2. O idiotismo, em sentido lato, é o fato peculiar de uma lingua, sem
equivalente nas outras linguas. Em sentido restrito, € a construgéo
frasal que foge a qualquer andlise na base dos valores atuais e super-
ficiais da lingua.

3. A antitese é a contraposi¢io de palavras ou expressdes de significacio
oposta.

EXERCICIOS

1. Faga um levantamento de todos os idiotismos fonémicos que vocé
conhece no texto.
2. Indique e classifique os idiotismos:
a) A saudade é que mata.
b) “Vivi o melhor que pude, sem me faltarem os amigos” (Machado
de Assis).
3. Transforme as frases seguintes segundo o modelo e classifique os idio-
tismos das frases transformadas:
Modelo: O rapaz é um coitado. —= O coitado do rapaz.
a) O cachorro é danado. b) A garota é pobre.
4. Sublinhe as palavras que se contrapdem, formando antitese:
a) Analisai-a e vereis logo os elementos que a formam: gosto e
amargura.
b) A lembranga inclui a auséncia duma cousa ou dum ser amado,
que adquire presenga espiritual em nos.
5. Aponte a figura:
“Ultima flor do Ldcio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura”. (Olavo Bilac).

REDACAO

O texto que acabamos de ler e interpretar € uma dissertagdo sobre a
Saudade.

Dissertagio ¢ uma seqiiéncia de opinides ou conceitos.

Seguindo 0 mesmo plano do Autor, d olva li qualgy
das idéias que vocé conseguiu captar na mensagem do texto.
Se preferir, mude de assunto, mas conserve o mesmo plano.
149
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MAROTE, J.T. D. Portugués Funcional (8" série do novo ensino de 1° grau — antiga 4* série ginasial). Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1972.
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ANEXO E — TEXTO E PROPOSTA — 5* SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL (DECADA DE 80)
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FARACO, C.; MOURA, F. Comunicac¢io em Lingua Portuguesa (Primeiro Grau — 5* série). Sio Paulo: Editora Atica, 1984.
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ANEXO F - TEXTO E PROPOSTA — 8* SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL (DECADA DE 80)

O NOVO DILUVIO

Cassiano Rica

Passarinho, vai!
vai buscar a estrela
de que eu necessito
pra marear no escuro
Passarinho, vai!
vai buscar a rosa
de que necessito
pra saber se as dguas
do 6dio ja baixaram..
Passarinho, vai
vai buscar 0 nimero
de que eu necessito
na gaiola do cego
pra saber a minha sorte,
0 meu nimero de ordem
na fila celeste
P Ou entre os condenados.
(<]

PO/ ’f, o 2

49

Passarinho, vai!

vai ver o que ela estd
fazendo, a esta hora,

se estd sendo minha

ou caiu no mar,

e, resta Ultima hipbtese,
6 passarinho verde,
fura-lhe o azul dos olhos
com o teu bico oblongo.

Passarinho, vai!

vai ver 0 que 0 amigo
ausente diz de mim,

se me ataca ou defende,
se me honra ou deprime
com o seu testemunho
na roda em que discutem
vida e honra do préximo.
Vai e espia tudo;

d4 a volta ao mundo
onde o céu conspira

com a soliddo

e volta com a noticia

de que necessito,

seja boa ou ma,

neste barco sem lua

em que cego navego
depois de tudo o que houve
e que ainda havera.

Vocabuldrio

1) Copie as frases, e dé, no seu caderno, o significado de cada palavra em

negrito:

a) Vai buscar a estrela de que eu necessito para marear no escuro.

b) Nesta tltima hipétese, 6 passarinho verde, fura-lhe o azul dos olhos em
teu bico oblongo.

¢) Vai ver o que 0 amigo ausente diz de mim.

d) Se me honra ou se me deprime com o seu testemunho na roda em que
discutem vida e honra do préximo.

) Dé a volta a0 mundo onde o céu conspira com a soliddo.

2) Empregue cada palavra em destaque, no exercfcio anterior, numa frase.



b) As criancas sdo desprevenidas. muito pelo contrério
Os ancidos conseguem ver longe. 4 propor¢do que

¢) Continuarei meu trabalho. a0 passo que
Eles ja desistiram desse trabalho. em contraste com

d) Ele conhece a histéria de sua familia. )
As criancas abandonadas ignoram o nome dos pais.

Observagdo:

A idéia de oposicdo entre oragBes pode ser expressa pelas conhecidas
conjuncBes mas, porém, contudo, todavia e, se buscarmos outras formas para
expressar a 0posicdo, como no exercicio anterior, é porque queremos a origi-
nalidade.

Recriando o Texto

1) Leia atentamente 0 poema:

Eu te amo porque te amo.
N3o precisas ser amante,
e nem sempre saber sé-lo.
Eu te amo porque te amo.
Amor é estado de graca

e com amor ndo se paga.

Amor é dado de graca,
é semeado no vento,

na cachoeira, no eclipse.
Amor foge a diciondrios
e a regulamentos varios.

Eu te amo porque ndo amo
bastante ou demais a mim.
Porque amor ndo se troca,
ndo se conjuga nem se ama.
Porque amor é amor a nada,
feliz e forte em si mesmo.

Amor é primo da morte,

e da morte vencedor,

por mais que 0 matem (e matam)
a cada instante de amor.

65

a) Observe as justificativas que o poeta dé para 0 amor que sente.
Eu te amo porque te amo.
Eu te amo porque ndo amo
bastante ou demais a mim.

b) Reescreva o poema, criando outras justificativas para o amor. Como
vocé estaré recriando 0 poema, poderd alterar o nimero de estrofes e
de versos, poderd criar outras rimas.

2) Releia o poema As Sem-Razdes do Amor, observando todas as defini¢des
que o poeta dé para o Amor.
Reescreva pelo menos uma estrofe do poema, criando uma nova defini-
¢do para 0 Amor.

Criando

1) Releia o poema O Novo Dilavio onde o poeta diz do que ele necessita
nessa vida.
Crie um texto, em prosa ou em versos, sobre o que vocé mais quer na
vida.
Nesse texto procure utilizar os recursos poéticos ja estudados (metéfora,
antitese, paralelismo, hipérbole).
Lembre-se de que um texto poético deve revelar emogdo, sentimento.

2) Vocé leu o poema As Sem-Razdes do Amor.
Escreva uma carta de amor, justificando as razbes que vocé tem para
amar ou ndo alguém,

 ATIVIDADES

1) Leitura Oral

Que é poesia?
uma ilha
cercada

de palavras
por todos
os lados.

Que ¢é o Poeta?
um homem
que trabalha o poema
com o suor do seu rosto.
um homem
que tem fome
como qualquer outro
homem.

MUNIZ, R.M.A. Portugués: criando e recriando (8" série). Rio de Janeiro: Editora ao livro técnico, 1988.
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ANEXO G - TEXTO E PROPOSTA - 5* SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL (DECADA DE 90)

o3

MEU AVO

Todo acontecimento da cidade, da casa, da casa do vizinho, meu avé escrevia nas paredes.
Quem casou, morreu, fugiu, caiu, matou, traiu, comprou, juntou, chegou, partiu. Coisas
simples como a agulha perdida no buraco do assoalho, ele escrevia. A histéria do agticar
sumido durante a guerra estava anotada. Eu nio sabia por que os soldados tinham tanta
coisa a adogar. Também desenhava tesouras
desaparecidas, serrotes sem dentes, facas  —Sme Ny s
perdidas. E a casa, de corredor comprido, ia = N TS
ficando bordada, estampada de cima a baixo. R Ny
As paredes eram o caderno do meu avé. Cada
quarto, cada sala, cada cémodo, uma pagina. ]

Ele subia em cadeira, trepava em escada,
ajoelhava na mesa. Para cada noticia escolhia b na1sq)
um canto. Conversa mais indecente, ele

a,

escrevia bem no alto. Era preciso ser grande M
para ler, ou aproveitar quando nio tinhaAR==1) W

ninguém em casa. Caso de visitas, cle anotava

o dia, a hora, 0 assunto ou a falta de assunto.
Nada ficava no esquecimento, em vaga
lembranca: “A Alice nos visitou as 14 horas
do dia 3 de outubro de 1949 e trouxe recomen-
dagdes da irma Julia e do filho Zé Maria, 14 de
Brumado”. (...)

Enquanto ele escrevia, eu inventava histérias sobre
cada pedago da parede. A casa do meu avo foi 0 meu
primeiro livro. (...) Apreciava meu av e sua maneira de
nao deixar as palavras se perderem. Sua letra, no meio da noite, era a tinica presenga viva,
acordada comigo. Cadasflaba um carinho, um capricho penetrando pelos olhos até o passado.
Meu av6 pregava todas as palavras na parede, com ldpis quadrado de carpinteiro, sem separar
as mentiras das verdades. Tudo era possivel para ele e suas letras. (...)

Usava todas as janelas da casa, apreciando os quatro cantos do mundo, sempre surpreso,
descobrindo uma nova cor, um novo vento, uma nova lembranga. Havia tanto mundo para
ver, dava até preguica, dizia cle. Uma coisa meu avé sabia fazer: olhar. Passava horas reparando
o0 mundo. As vezes encarava um ponto no vazio e s6 desgrudava quando transformava tudo
em palavras nas paredes. Ele ndo via s6 com os olhos. Via com o siléncio.

Bartolomeu Campos Queirés. Por parte de pai. Belo Horizonte: RHJ, 1995.

Lerrura

Munpbo

LErTuRA

Munpbo

5. Observe: avd; avé.

a) Transcreva, das palavras citadas, a silaba t6nica e a sflaba dtona. situhu wnica: vi, v slaba deona, &
b) Quais os acentos graficos usados? Circunflero « sgudo

Esses acentos fizeram a indicagao de que silaba? Tonics

c) Relacione o uso do acento gréﬁcn as vogais abertas (6) ou fechadas (8). Na vogal abere

0 acento agudo. Na fechada, o circunflexo
6 a) Pam saber onde colocar 0 acentos gréficos, basta identificar qual silaba? A
b) Todas as sflabas tdnicas recebem o acho gmﬁco’ Rcsponda, compmmdo avd com amor.

a silaba ténica, v6, ¢ acentuada; em amc o1, o € acentuad:

7 As r;‘gms de acentuagio baseiam-se na classnﬁmgao das mlams quanto 2 silaba tonica. Veja:

Oxitonas: palavras em que a silaba ténica ¢ a dltima.
Excmplos: avd, escrever, também.

Paroxitonas: palavras em que a silaba t6nica ¢ a peniltima.
Exemplos: histéria, ldpis, vezes.

Proparoxitonas: palavras em que a silaba tonica ¢ a antepentiltima.
Exemplos: comoda, pagina, drvore.

Classifique as palavras quanto 2 silaba ténica: acontecimento, caiu, noticia, alto, aproveitar,
mégica ninguém irma, cadcrno, pérola

8. Observando os c‘(cmplos eas palavras do exercicio, responda: palavras de que npo 530
SEMPRE acentuadas: as oxitonas, as paroxitonas, ou as proparoxitonas? A: p:

Construa uma regra de acentuag3o, apoiando-se na resposta dada. Comece assim: mdas as
palavras... Tods

caiia ~ oxitona, noticia ~ paroxitona, alto

caderno — paroxiton, pérola - proparoxions

as palavras proparositonas sio acentuadas

9. Olhe a sua volta e encontre coisas ¢ pessoas que podem ser denominadas com palavras
proparoxitonas. Escreva essas palavras, observando a acentuagdo. iespostas variadas

oﬂ‘b‘ g8 Gd’o Vamos imaginar que o menino da histéria que vocé leu quer ser
Pood “& um bom observador, como o avé. Para treinar, ele tem mania de
3 < ficar olhando tudo com atengio. Depois ele anota. Ele comprou
=~ um caderno s6 para anotar suas observacoes. Outro dia ele escreveu:

Haje choveu muito. A minha rua ficou com tanta dgua que
parecia um rio. Todo mundo teve de ficar em casa. Eu no fui a
aula. Fui para a janela com meu avo. Vimos as mangas da
mangueira do quintal cairem no chéo por causa da for¢a da chuva.
Nio podtamos ir apanhar as mangas para nao nos molhar.

Faga como o menino da histéria. Observe bem as coisas que vocé pode ver, ouvir,
sentir da janela da sua casa ou da sua escola. Vocé poderd observar coisas que nunca tinha
observado antes. Vocé vai contar o que estd vendo, ouvindo, sentindo, para um colega da
classe, escolhido por vocé, por meio de um texto escrito. Escreva, assim como o menino,
em prosa, com as palavras que vocé usa normalmente.

Releia o que escreveu. Pense assim: quandomeuoolegaler,vaxenmdcroquceuqulsdmr’
Faga uma revisao do seu texto, pensando nesse leitor. Depois, passe a limpo e mostre para o
colega escolhido por vocé. Pergunte o que ele achou. Converse com ele sobre seu texto.

DISCINI,
Norma

)

TEIXEIRA,

Leitura

ucia.

L

do mundo. Sao
Editora do
Brasil, 1999.

Paulo
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ANEXO H - TEXTO E PROPOSTA - 8* SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL (DECADA DE 90)

A BEIRA DO DIA

O senhor tem sangue? O qué? O senhor tem sangue? Estiquei o brago riscado
azul, as veias gordas de tanto calor. Esticou o pescoco para olhar o meu. Que carétida
saliente, deve estar recheada, o senhor € RH+, nao é? Na minha preferéncia, s6 um
evitava: o sangue mensal. Tirei um cigarro, espetei na boca, soltei a fumaga pelos
idos. O senhor faz isso como, hein? Hein? Fiz de novo pra fazer inveja. Fumei o
0 do cigarro e o filtro, a chaminé nos ouvidos. Em seus olhos, o branco palido,
amarelou. O senhor tem no brago riachos azuis muito apetitosos, fico com a boca
cheia d'agua. A saliva ia mesmo até os labios, quase escorria, 0s caninos pontiagu-
s brilhavam de ouro. Entdo, o senhor deixa? Pedia de fome, os olhos no entanto mais
0s que o estdmago. Deixa? Caninos de ouro macigo, por que esmolar o alheio san-
e? O dia ndo podendo mais ser adiado, o sol iminente, a pupila crescia no amarelo dos
0s. Abri a boca pra balbuciar, mas ele ja tinha sumido na esquina, fugindo da clarida-
mais um segundo na luz e a pupila estourava de tanto tamanho. Logo agora que eu
Ihe dizer sim. Tao cheio de fome e pressa.

Sérgio da Rocha Kicinsorge, Contos jovens. Sio Paulo, Brasilicnse, 1957,

as perguntas e as respostas e anote o resultado abaixo.

EXPLORACAO
Retina um grupo de trabalho e criem trés questdes sobre o
texto. Troquem com um outro grupo, que vai respondé-las. Discuta

COCCO, M.F.; HAILER, M.A. ALP, 8 — anilise, linguagem e pensamento: a diversidade de textos numa proposta socioconstrutivista. Sao Paulo: FTD, 1994.
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ANEXO I - TEXTO E PROPOSTA - 6* ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS (DECADA DE 2000)

B Depoimento

Na reportagem estudada nesta unidade, foram apresentados
depoimentos de criancas que sofrem com o problema de mora-
dia. Como vimos, depoimentos servem para mostrar ao leitor um
Joutro ponto de vista: o de quem esté envolvido no fato noticiado.
E isso faz com que a noticia se torne mais concreta, mais real
para quem a lé.
Em seus depoimentos, as criancas disseram
como deveria ser a casa ideal para morar.
Imagine que um jornalista da sua cidade tenha
sido incumbido de fazer uma reportagem. Esta
feportagem podera servir como base para mudan-
‘(as que as autoridades responséveis estao plane-
jando fazer no futuro.
0 jornalista precisa colher depoimentos dos
ens sobre como devera ser a cidade ideal.
Vocé, como morador da cidade, devera 3
encaminhar seu depoimento por escrito a esse
jornalista. > 5
Antes de escrever, pense em como devera ser .'.'.~ ;"':—“““‘“‘ o
sua cidade no-futuro:

. L-»n\.«-w..-—w
+ 0 que devera ter de bom? RS> it g ﬁ ‘

e

'HEPHOOUGAQH CUIA IWAGEM

Folha de S.Paulo, 27 out. 2001. Suplemento Folhinha.

+ como estara organizada? g b e e S

, 2 b
u gostaria de ter uma casa @A minha casa ideal teria uma + 0 que havera de diferente em relacdo ao que ’3‘ e gRE
com um quarto sé para mim.2® janela bem grandona.®® existe hoje? B e i & i m

3
2
H
>
TR PO oA o

Daniel, 11 Jaqueline, 9

i
2t
3
|

Faga um rascunho e leia-o para um colega.
Jiscuta com ele suas ideias antes de passar seu
exto a limpo.

Lembre-se de que:

A minha casa teria muitas janelas, teria  @&Nzo sou feliz. Nao gosto de
scina e seria bem grande mesmo.®® morar neste lugar.®®
ando, 10 Alex, 8

sto de morar aqui porque tem @&Nao tenho casa e prefiro morar na rua.
eira para a gente descer de motoca Sabe por qué? Porque na minha casa
madeira para brincar de casinha.®® s6 tem briga feia e discussao.®®
César, 13

+ trata-se de um depoimento, portanto é pes-
soal e deve ser escrito em 12 pessoa (eu);

«+ trata-se de um depoimento escrito para ser
encaminhado a uma autoridade: € aconse-
@& Gostaria de ter uma casa com um Ihével o uso de linguagem mais formal.
quintal bem grande e uma piscina. ®®

Michael, 12

o

ada. E muito chato ter que ir buscar
a em outro lugar para tomar banho.®® No final, identifigue-se escrevendo também

dade e endere?o

e Ao 4
e ryyryrs

[ raars

Apud CALSAVARA, Katia, op. cit. : N

fhid

¥e 6 - Reportagem o noticia: relatos

BORGATTO, A.M.T.; BERTIN, T.C.H.; MARCHEZI, V.L.C. Tudo é llnguagem Lingua Portuguesa. 2.ed. Sdo Paulo: Atica, ,2009.
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ANEXO J - TEXTO E PROPOSTA — 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS (DECADA DE 2000)

+

i

=

depoimentos — enfim, tudo o que possa demonstrar que o ponto de vista defendido pelo autor
tem consisténcia. Quais desses tipos de argumento o autor utilizou em cada um dos paragrafos dc

desenvolvimento?

. Observe a linguagem do texto.

a) O autor emprega uma linguagem pessoal e subjetiva ou impessoal e objetiva? Justifique sua

resposta.

. Observe a conclusio do texto. Trata-se de uma conclusao do tipo sintese ou do tipo proposta?

. Observe o titulo do texto. Vocé o considera adequado ao texto? Por qué?

b) Que tipo de variedade linguistica foi empregado?

dissertativo-argumentativo?

. Troque ideias com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais sao as caracteristicas do textc

Agea éasugiez #2

Recentemente, o jogador de futebol Ednaldo Batista Libaneo, chamado Grafite por causa da cor
da pele, foi alvo de um episodio de racismo que resultou em intimeros debates. Na mesma semana,
o presidente Lula visitou a prisao de Goree, no Senegal, pais da Africa de onde vieram muitos dos
africanos trazidos a for¢a para o Brasil na época da escravidio, e pediu perdao pela participacao do
Brasil nesses eventos. O racismo ¢ uma questo solucionada no mundo e no Brasil? O que ha por tras

desse tipo de preconceito?
Leia o painel de textos a seguir e conheca alguns pontos de vista sobre esse assunto.

Um nao bem sonoro ao racismo

Na semana passada, durante partida de
futebol no estadio do Morumbi entre os times
do Sao Paulo e do Quilmes, pela Copa Liber-
tadores, a atitude racista do zagueiro argentino
Desabato, que xingou e ofendeu o atacante do
Sao Paulo, Grafite, ndo acabou em pizza. Por
um acaso, Grafite jogou pela nossa Ferroviaria
em 2002. O delegado Oswaldo Gongalves
prendeu em flagrante o jogador argentino pelo
crime de injuria racial. O zagueiro chegou a
ficar preso dois dias, depois foi solto sob paga-
mento de fianca. Ainda assim, sera processado
pelo crime que cometeu

A ofensa de cardter racista contra Grafite
ja havia acontecido na primeira partida entre
os dois times, realizada na Argentina. A direto-

ria do Quilmes chegou a mandar uma carta pe-
dindo desculpas ao brasileiro. Mas o fato se re-
petiu no Brasil e felizmente nao ficou s6 no
papel. Como bem definiu o técnico Emerson
Ledo, “isso esta acontecendo em todos os luga-
res, alguém tinha de tomar uma decisao”.

Por isso mesmo, a atitude do delegado em
cumprir a lei e punir o zagueiro argentino foi
exemplar. O racismo vem ganhando for¢a em
muitos paises. O que vem acontecendo no fute-
bol ¢ apenas a ponta de um iceberg. Se este tipo
de comportamento nao ¢ coibido de imediato,
corremos o risco de voltar atras nas relagoes
humanas, no respeito e nos direitos humanos ja
conquistados, depois de uma Histéria repleta
de casos de escravidao e segregacio.

Desta vez, uma atitude racista,
como a do argentino Desébato,
nao acabou em pizza

Os recentes casos de racismo no futebol
levaram o atacante francés Thierry Henry, do
Arsenal, a iniciar uma campanha contra o pre-
conceito racial. Vem ganhando cada vez mais
adeptos, entre eles jogadores brasileiros que
nao escaparam desse tipo de agressdo, como
Ronaldo, Roberto Carlos e Juan.

Um grande passo ¢ ver que a reagao con-
tra o racismo hoje parte dos proprios ofendi-
dos. Nio basta haver uma lei se nao ha vitimas
que reclamem seus direitos. No passado, Pel¢,
assim como outros jogadores, foram vitimas de
acismo. Mas optaram por se calar. O atacante
Gralite, por outro lado, ja admitiu que aceita o
pedido de desculpas de Desabato, mas prome-
teu que Ndo ira retirar a queixa: “cabia a mim
como cidadao tomar uma atitude e procurei os
meus direitos. Agora deixo para a Justiga fazer
o seu trabalho”. O jogador espera que essa ati-
tude seja um “pontapé” para o fim do racismo
no futebol

[.]

Um grande passo € ver que a reagao
contra o racismo hoje parte dos
proprios ofendidos

A punigao do jogador Desabato também
deu pontos para o Brasil, visto 1 fora e aqui
dentro como um pais com alto grau de impu-
nidade. O Brasil tem mostrado determinagio
no combate ao preconceito racial. Outro exem-
plo recente de racismo no futebol nio ficou
sem puni¢do. Em marco, em jogo entre
América-MG e Atlético-MG, o zagueiro
Wellington Paulo xingou o colega André Luiz
de macaco. Nao foi feita denuncia criminal,
mas o ofensor foi julgado pelo Codigo Brasi-
leiro Disciplinar de Futebol e o Tribunal de
Justica Desportiva da Federacio Mineira de
Futebol suspendeu-o por 30 dias.

Infelizmente, ainda ha lugares em que as
proprias autoridades fazem corpo mole para
um problema tdo sério como o racismo, que no
passado ja ajudou a provocar grandes guerras
no mundo.

[..]

Mudar o comportamento social e cultural
de um povo ¢ muito dificil. Nao s6 em relagao ao
racismo, mas ao preconceito em geral, que é
estupido e condenavel em todas as suas facetas,
seja de raca, cor, credo, idade, aparéncia fisica,
elc. Isso s6 se consegue com a igualdade de di-
reitos e com muita educagao para a cidadania,
desde muito cedo.

Mas também se consegue, até certo pon-
to, pela punicao e exemplo. E pelo engaja-
mento. Esperamos que o futebol, esporte po-
pular que une e emociona multiddes, possa
emocionar e unir as pessoas na luta contra o
racismo.

(Trbuna Impresso, 24/5/2005.)
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O racismo cresce e assusta na
Europa, onde estive durante o ulti-
mo més e pouco. Acontece um tétri-
co torneio de violéncia entre etnias
€ grupos — brancos contra negros e
arabes, arabes contra negros e ju-
deus, neonazistas contra negros,
arabes, judeus e o que estiver pela
frente. Racismo ndo ¢ novidade no
continente, e nem ¢ preciso invocar
a velha tradigao antissemita e o seu
Pparoxismo nazista, Na Europa desi-
gual que emergiu da Segunda Guer-
ra Mundial, portugueses, espanhoéis,
italianos, gregos e outros em fuga
das regides mais pobres eram dis-
criminados onde procuravam os
empregos que nao tinham em casa,
e o problema dos magrebinos na

Novos édios

Mas todos integraram-se de um jeito
ou de outro no pais escothido ou
voltaram aos seus proprios paises
economicamente recuperados, e o
velho racismo foi solucionado, ou
pelo menos amenizado, pelo tempo
€ 0 progresso. O que assusta no no-
VO raci éa ia de qualq

solugdo parecida a vista. Ele ¢ eco-
noémico como o outro, claro, Existe
na sua grande parte entre jovens
marginalizados e sem perspectiva.
Mas envolve cor e religido e odios
culturais novos, ou — no caso de
judeus e muculmanos — 6dios anti-
gos importados. E o tempo s6 piora
0 novo racismo. Caso curioso € o do
futebol, que deveria estar con-

ey 3

Franca ¢ anterior 2 Segunda Guerra.

tr para o
racial mas ajuda a deteriora-lo. Nao

ha grande clube europeu que nio
tenha um bom numero de jogadores
negros, que sio idolos das suas tor-
cidas mas alvos dos insultos raciais
das torcidas adversarias — que es-
quecem seus proprios fdolos negros
na hora do xingamento. E nos esta-
dios de futebol que tém havido os
piores incidentes raciais. Na Franca
fazem campanhas contra o precon-
ceito e a violéncia, e contra as novas
manifestacdes do antissemitismo
que tem sido uma infecgao recor-
rente na historia da Europa crista. A
luta parece em vao num mundo
que, quanto mais cosmopolita fica,
mais se retribaliza. |...]

(Luss Fenando Verssimo. O Estado de
S, Paulo, 31/3/2005.)

— E, seria meio impensavel isso nos EUA. Nao consigo imaginar nenhum jogador americano
apelidado de acordo com a cor da pele, muito menos chamar, digamos, um jogador da NBA de Grafite.

— Pois ¢, a naturalidade com que se lida com isso é uma prova de falta de racismo no Brasil, pelo
menos entendo assim. Ha menos desconforto, as pessoas se sentem a vontade para brincar com a dife-
Tenga entre as ragas.

— Entao Grafite pode, mas negro, nao?

— Depende do tom. Grafite ¢ carinhoso. Negro nao costuma ser.

— E aquele negécio dos esquimos, que tém 22 palavras para neve.

— E um cliche, mas ¢ um pouco isso mesmo.

— Mas me diga uma coisa. Vamos supor que um jogador brasileiro chame outro de argentino sujo
de mierda durante uma partida no Brasil. Ele seria preso?

— Nao sei. Argentino indica nacionalidade, até onde sei, ndo chega a ser uma raca, embora eles
talvez discordem. Agora, se um jogador brasileiro chamasse um argentino de branco sujo, de nao sei o
que, poderia ser preso, sim, em tese. Mas duvido um pouco que isso venha a acontecer.

— Nao ha um certo exagero nessa historia toda? O Brasil ndo esta querendo posar de muito bon-
zinho e politicamente correto, de repente?

— Talvez, um pouco. Mas creio que tem a ver também com os ataques racistas aos jogadores
brasileiros na Europa. Aquilo é duro de engolir. Os jogadores da selegao representam a nagao la fora.
Sa0 0 nosso orgulho. Ve-los tratados como macacos por um bando de nazistas desqualificados €
doloroso. Creio que a prisao de Desabato teve a ver com essa tiltima onda racista nos estadios europeus.

— E ha solugio para isso?

— A Fifa precisa punir os clubes com rigor.

A época do episodio da prisao do jogador argentino Desabato por ofensa ao jogador Grafite, o
cronista Matthew Shirts conversou por e-mail sobre o assunto com um amigo dele que vive em outro
pais. Eis uma parte desse dialogo:

WU B0 AR ALY, AR S

Um dialogo sobre o racismo no Brasil

— No Brasil, xingamentos racistas em campo constituem crime?

— Bem, o racismo € crime e inafiangavel. E, em ultima instancia, a lei vale dentro do campo, tam- R
bém. Desabato até teve sorte de ser preso por um delito menor, injuria com agravante de racismo. Vai
poder pagar fianga e responder ao processo em liberdade, depois de passar duas noites preso.

— Mas o racismo nio ¢ comum no Brasil? Quando estive ai, nao me parecia; parecia, alids, o con-
trdrio, mas os brasileiros sempre me diziam que existia muito racismo, s6 que disfarcado.

— Depois de 20 anos aqui, ndo sei responder com certeza. E algo dificil de medir, ainda mais pelo 8%
fato de eu nao ser negro. Mas sempre achei que o racismo no Brasil ¢ minimo, incomparavel, certa-
mente, com aquilo que existe nos EUA. Tenho a impressao de que brancos e negros e japoneses e
mulatos e mamelucos e todos os outros se dao. Casam-se entre si, se frequentam. O apelido do Grafite,
inclusive, € por causa da sua cor. Grafite € aquilo que tem dentro do lapis, ¢ a parte que escreve, Grafite §
¢ chamado de Grafite porque sua pele é muito escura,

— E todo mundo o chama assim?

— Todo mundo. Eu nZo sabia 0 nome verdadeiro dele até antes de ontem. E carinhoso e comum
inventar apelidos relacionados a cor da pele ou a origem aqui. Japones ¢ chamado de Japoneés ou Japa, &
eu sou chamado de Gringo, frequentemente, portugués, de Portuga e por ai vai,

— E ninguém liga? y

— Em geral, nao. Tenho um amigo de origem japonesa que faz questao de ser chamado de brasi- %
leiro, mas creio que ¢ mais uma coisa de orgulho e nacionalismo do que de irritacdo com a identifi- 3
cacdo como niponico. Eu ndo ligo quando me chamam de Gringo. Acho até engracado, dependendo §
do tom. Moreno e Cacau, por exemplo, sio nomes corriqueiros, registrados em cartorio.
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E vocg, 0 que pensa sobre o racismo no Brasil ou no futebol? Escreva um texto dissertativo-argu-
mentativo sobre esse tema. Siga estas instrucoes:

a) Anote os melhores argumentos que encon-
trou nos textos lidos e que possam ser tteis
para fundamentar o ponto de vista que vo-
cé ira desenvolver. Depois anote argumen-
Los proprios que expressem sua opiniao

Avalie seu texto
dissertativo-argumentativo

Verifique se seu texto apresenta uma posicio clara
sobre o tema; se apresenta uma ideia principal que

sobre o tema.
b) Organize o texto em paragrafos. Vocé pode resume seu ponto de vista; se a ideia principal ¢ funda-
4 4 A
no desenvol com claros

apresentar a ideia principal (a tese) de seu : 5 ;
AR bem desenvolvidos; se a conclusao realmente finaliza o
texto logo no primeiro ou no segundo pa-

g 3 texto; se a linguagem estd de acordo com a variedade pa-
ragrafos e, nos paragrafos seguintes, expor

fond ) drdo e com o perfil do publico leitor; se apresenta um ti-
argumentas qug possainsei amer.ua- 4 tulo convidativo 2 leitura e, como um todo, ¢ persuasivo.
Reserve um paragrafo para a conclusao.

¢) Busque uma linguagem objetiva, tendendo
a impessoalidade e de acordo com a va-
riedade padrao.

d) Tenha em vista o perfil do interlocutor. O texto devera ser exposto no mural da classe e, portanto,
lido por seus colegas.

) Dé ao texto um titulo que desperte o interesse do leitor.

f) Quando concluir seu texto, revise-o a partir das orientacdes do boxe Avalie seu texto dissertati-
vo-argumentativo e faca as alteracoes que forem necessarias. Passe-o a limpo e afixe-0 no mural
da classe.
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ANEXO K — TEXTO E PROPOSTA - 6* ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS (DECADA DE 2010)

LEITURA ] e

1. Se vocé tivesse de pesquisar animais ameacados de extin-
Gdo, sobre qual deles iria fazer uma busca?

Resposta pesic
2. Que informacdes vocé acha que poderia encontrar sobre
esse animal em suas fontes de pesquisa?

w

. Informagdes sobre um animal podem ser encontradas
em diciondrios, enciclopédias, sites. Em sua opinido,
além do texto com informagoes sobre esse animal, 0 que
mais se pode encontrar em uma enciclopédia sobre a
espécie descnta’

Agora vocé vai ler um verbete de enciclopédia que fala sobre o Iaba guard um ummal erSIIEIID ameagado de
extingdo, e vai conhecer 0 nome ctennf co dessa espec:e Verifique se algumas das suas hipdteses do que poderia
ser em uma encit /arum

bl com ess imay a 0 Manca do Professon
Lobo-guard
Chrysocyon brachyurus lliger, 1815

Nome comum: lobo-vermelho.

Nome em inglés: maned wolf.

Distribui¢do mundial: Brasil, Paraguai, Peru e Bolivia.

Distribui¢do no Brasil: do Rio Grande do Sul até o sul do Pard e Maranhao,

incluindo os estados das regides Centro-Oeste, Sudes- Habitat: cerrado, pantanal,
te e Nordeste. campos sulinos, caatinga e
mata Atlantica.
Biologia crepuscular e notumo.
0 lobo-guard é o maior canideo da América do Sul. Inconfundivel, possui patas
tao compridas que chegam a atingir 1 metro, estando assim adaptado para a lo- Longevidade: 13 anos,
comogdo entre as altas gramineas do cerrado. O focinho, os membros e o dorso Tamanho: 95 a 115 cm
530 negros, o restante da pelagem ¢ avermelhada, com manchas esbranquigadas (corpo) & 38 2 50 cm

na porgao interna da garganta, orelha e cauda, permitindo perfeita camuflagem (cauda).

para os campos que habita. Peso: 20230 kg

Ao contrério dos outros lobos, seus habitos s3o solitarios, formando casais ape-

. . P i s

nas durante a época de reproducdo. Uma vez ao ano, a fémea concebe de dois pequencs mamiferos e
a quatro filhotes, mas j& houve registro de ninhadas de até seis filhotes na Serra aves.
da Canastra. Os lobinhos sdo pardos com a ponta da cauda branca. Eles recebem i ;
cuidados tanto da mae quanto do pai. abate por iro, redugdo &

£ um animal que se alimenta de pequenos mamiferos, aves, répteis, insetos, destruicdo do

moluscos e frutos, principalmente da lobeira (Solanum lycocarpum), planta ar-
bustiva comum do Cerrado. Ao cacar uma perdiz, aproxima-se lentamente em
passos calculados, com os olhos fixos € movimentos lentos. Se a ave voa repen-
tinamente para fugir, o lobo-guaré estuda a trajetdria do voo e sai novamente em
SUa perseguicao.
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Nas linhas do texto

1. Observe. Habilidade em foco: loca'c

natanca de anmass para con

mo.
Canideos: Landiz de animas mamile

105 que englobs o oba, 0 G0, a rape:

Cerrado: mata de ambente sec

vegetaclo herbice, com drvores b

om

ra mediana, (oMo 0 02 €0 g,
Habitat: ambiente ot
o des
plarta

Locomogo: deslocaments de um kcal

e um animal ou uma

elacionada 3 cie

a) Para cada parte do corpo do lobo-guard, escreva no caderno um
adjetivo usado no texto.
1. patas compris
2. pelagem do corpo awermelhad
3.manchas esbanquads
4. focinho, membros, dorso negc 2. 2) Vegetacso de cermado, com gramé
b) Para tamanho e peso, escreva no caderno as informacoes numéri- "
cas dadas no texto.

S. extenséo do corpo 1
6. extensao da cauda a0

2. No texto, sdo apresentados dados relativos a aspectos geogréﬁcos e

econdmicos do lugar onde vive esse carnivoro, 2 Habilidade e ©

a) O que se fala sobre a vegetagdo da regiao? oiw e caciriica
i o0 em urm et

b) Quais sdo as atividades econémicas que mterferem no hébitat do

10bO-uara? Aagicusa (lntacdo de i, por exemplo) e pecy

i (criagdo de gado bovio)

100 animais ameagados de
extingdo no Brasil - E 0 que
vocé pode fazer para evitar,
de Sévio Freire Bruno, editora
Ediouro

3. Os lobos pertencem a uma espécie que vive em grupos familiares
chamados de alcateia. Por que no texto se diz que o lobo-guaré tem
hébitos contrarios aos dos outros Iobcs’

Porque vive saltariamente, 16 formando casel na época 6o

4. No grupo familiar do lobo-guara:
a) os filhotes sdo cuidados pelo pai.

b) os filhotes recebem atengido somente da mie.
¢€) aninhada cresce livre e solta.
d) a ninhada é cuidada pelo casal.
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geraimente de caule 1ouoso e Casca

4. Levando em consideragdo a constante interferéncia do ser humano
no meio ambiente, vocé acha que daqui a alguns anos as informagées
do infogréfico e dessa encxclopedna serdo as mesmas? Justifique.

e com o5 ks que, s o e

30 poves.
o0 A ke e
ndino, €25 podesdo ses meshores

Como o texto se organiza

1. Observe novamente o verbete de enciclopédia. O texto sobre o lobo-
-guara é organizado em sete blocos de informagéo, separados por es-
pagos, titulos ou quadros. Veja os dois primeiros.

Lobo-guard
Chrysocyon brachyurus  Illiger, 1815

Nome comum: lobo-vermelho.

Nome em inglés: maned wolf.

Distribuicdo mundial: Brasil, Paraguai, Peru e Bolivia.

Distribui¢ao no Brasil: do Rio Grande do Sul até o sul do Pard e Maranhdo,
induindo os estados das regides Centro-Oeste, Sudes-
te e Nordeste.

dados sobee b, habos
ausas da extigdo; .
e, apdar
2. Obloco “Biologia” é dividido ern lres paragrafos !ndlque o assunto de
cada paragrafo, copiando em seu caderno o nimero do paragrafo e a
alternativa correta para cada um deles.

Quais sdo as outras partes?

a) Acasalamento e gestagao. 2 prigak
b) Descrigdo das caracteristicas. 1*pglc

c) Hébitos alimentares e estratégias de caga. »pugalo 3. Habilidade em foce

votur uma elormago na

3. Releia este trecho e compare-o com o verbete a seguir. domemo fem:

"0 lobo-guard é o maior canideo da América do Sul. Inconfundivel, possui patas tao cm\wdas
que chegam a atingir 1 metro, estando assim adaptado para a k entre as altas
cerrado. O focinho, 0s membros e o dorso sao negros, o restante da pelagem & avermelhada, com
manchas esbranquicadas na porcao intema da garganta, orelha e cauda, permitindo perfeita camufia-
gem para os campos que habita.

Ao contrério dos outros lobos, seus habitos sdo solitérios, formando casais apenas durante a época
de reproducdo. Uma vez o ano, a fémea concebe de dois a quatro filhotes, mas j4 houve registro
de ninhadas de até seis filhotes na Serra da Canastra. Os lobinhos sao pardos com a ponta da cauda
branca. Eles recebem cuidados tanto da mae quanto do pai."

guara' (gua.rd) sm. 1. Bras, Zool. Mamifero canideo (Chrysocyon brachyurus), encontrado em regioes
campestres da América do Sul, cujo aspecto lembra o de uma grande raposa de pemas longas; LOBO-GUARA
[F: Do tupi agwa'ra.)

Dicionrio Al Disponivel o <bitp/aulete ol com br/ite php"mdiaulete_digitalbopeloadVerbeteBpesquisas paiavra
>. Acesso em: 28 nov. 2010,
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3. Releia este trecho do verbete de enciclopédia para responder & questao.

"A principal ameaca ao lobo-guard
provém da destruicdo do seu habitat,
principalmente pela conversao de terras
para agricultura e pecudria extensiva —
especialmente no cerrado -, que altera
0 equilibrio e a diversidade bioldgica da-
quele ecossistema. Assim, pode buscar

i documento, deria consultar?
;I;r:::(tjz ::;f?r:::::sdodmo:mez caracteristicas e finalidade s@o as mesmas de uma enciclopédia impressa. 3 C‘lu‘e o ‘pc‘)’ﬂern‘ ot dend i‘nf‘o‘rmaqao'
que, em decorréncia, aumenta o abate = Wikipédia sobre a divisdo de tarefas na tribo?
ilegal por parte dos fazendeiros." Area de ceade desmatada para formacao de pasto, 10 Mato Grosso, em 2009. tl}iz:‘:sk;”\;;ﬂih;?d“:\(:f 4 Parase in"f‘onﬁarh‘so%remo”nlimero de
. & Habilidade emfoc: e s o s mm‘m\mmu chamada caiapés que existem no Brasil, qual
a) A palavra assim, nesse trecho, indica:Repts 0 LSS o acotsbion: denichond win o , também de enciclopédia livre, é o item a ser consultado? Popu
1. modo. 111 causa. o

1I. consequéncia. IV. lugar.

b) Encontre, nesse trecho, uma expressao que indica 0 mesmo
que assim. en decontnos

4. O uso de adjetivos em verbetes de enciclopédia é muito importan-
te, pois eles determinam, caracterizam o substantivo que esté sendo
usado no texto.

a) Copie os adjetivos que descrevem o Comporlamen(o do lobo-guara

NO MOomento em que Caga. (pussos) caladados, (ohos) s, (mov )

b) O que eles mdncam sobre o Comportamento do ammal’

Indicam que e sa estraégas de
S. Leia as frases e COP]E a allernauva mais adequdda no cademo Pelo
que vimos das enciclopédias até agora, podemos dizer que:
a) a linguagem empregada em um verbete depende do publico para
quem a enciclopédia é escrita.
b) alinguagem empregada em um verbete nao leva em conta o publi-
co para quem a enciclopédia é escrita. sspos a

Para lembrar

Intencdo principal + Informar, divulgar e partilhar o conheci

mento sistematizado

Informagoes agrupadas em textos, blocos e boxes
Verbete de Linguagem verbal e nao verbal (fotos, gréficos etc.)

Organizagdo
enciclopédia

Presenca de trechos em que hd exposicao de
conhecimentos e de trechos descritivos

De acordo com a norma-padrao
Linguagem | Predominam os verbos no presente

Presenca de adjetivos que caracterizam, definem
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.

Veja, na primeira tela, que cada nome de povo é um verbete dessa
enciclopédia.

DEPOIS DA LEI

RA

a) Vocé sabia da existéncia de todos esses povos indigenas no| Brasn]’

b) Se vocé estivesse diante dessa tela do computador, em que nome
de povo clicaria para saber mais sobre ele? Por qué? fe pessol

Link é o elemento
formado por um trecho
de texto em desuque ou
7 um el
que, quando acionado por
um clique do mouse do
computador, provoca a
exibigio, na tela, de novo

Verbete de enciclopédia digital

Verbetes podem aparecer em diciondrios, revistas e enciclopé
jam impressos, sejam digitais. Veja a pagina inicial de um site sobre os
povos indigenas no Brasil e, depois, observe uma das paginas da Enciclopé-
dia povos indigenas no Brasil, com diversos links na coluna da direita. Suas

se-

N

. Para encontrar a explicagdo de como os caiapés
(ou Kayap6) escolhem o nome dos recém-nas-
cidos, que item da coluna da direita vocé po-

forma colabo:
10s de diversas
partes do mundo, em virias
linguas. Qualquer artigo da Wi

o

S e Observe e compare estes trechos.
Habitantes do cerrado

(. a importante variedade de

Etnias do Rio Negro -

espécies do cermado estd amea Cints agn oveen Do G Kai owé I pédia pode ser transcrito, KAYAPO
ada. Diversos animais que vi- .. Guarani i e ampliado por
vem nesse bioma correm risco P S Sl , mediante certas trod
d ntroduga
de extingdo - e o pior & que al internas da propria en me—
guns deles N30 30 enconta ddopédia Nome
dos em outras partes do Brasi Lingua
nem do mundo! [ A destrui
1 Localizagio
30 do habitat natural dos bi w
chos & uma das principais ame- Popylegho
aGas & sua sobrevivéncia, mas p Subgrupos, migragdes e contato
Povos Indigenas do Beasi. Institus pambient i
0 3 tnica. A caga de animais Pous o s Habitat: cerrado, pantandl, Histéria e ocupagdo da regido
sivestres, apesar de proibida e @mpos sulinos, caatinga e Atividades femininas
por les, ainda é uma prética co- mata Atldntica
mum. Além disso, acdentes em Atividades masculinas
estradas que cortam o cemrado : e Desiocamentos
180 2 mais para as aepusculat e notumo, Organizagdo social
espices
: Longevidade: 13 anos. Organizagio politica
Cosmologia e ritual
Tamanho: 95 115 cm %
(corpo) e 383 50 cam S
(cauda). 0Os vivos e os mortos.
As guerras
Peso: 20230 kg
Relagbes com os brancos
Introducio Alimentagdo: frutos, Nota sobre as fontes
pequenos mamferos e Fontes de informagao
‘ aves.
praticamente recobert pela ROresta acuatorial, com exCaghs dh pOrcho orientsl, preenchidh por MguTMS irers de -1 D S PSS
corade. (msasba1 daem‘caned 3 & mp
R & cosmalogla, vida ritual ¢ organizacie sacial desse pove 130 extremamente i3S @ COMBIEXaS: M oM abate por tiro, reducdo e ia Imagens deste povo
1arga: 4 140 ntensas o ambvientes o1 relacies com a sociedade nacional ¢ com MmDienEaStas 60 MUnd) tods. destruicdo do hébitat
r ien

o sbcudo KIX 04 Kayaod estavam divididos erm trds prandes Grupes.

nte planicies”), 0% Gorots Kumvenhee ("es homans ds verdadeio grande gups') ¢ os Aurelry ("o homens o5
pequenas bumbur’). Dastes. descenden o5 ete subgrupos Kayapd stuv: Goredre. Kyben-Krdo Krin
Kikraimied, Kavarab, Mekrignon, Metyktre ¢

Noticias deste povo

Que diferengas vocé nota entre os dois textos em relagdo a:
a) organizagao das informagoes? muiesor Ve possbidade postr

stituto Socioambient

Brasil
ar. 2012

b) volume das informagoes?

' 207 b son
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NAO DEIXE DE LER

* Revista Ciéndia Hoje das
Criangas, publicagao do
Instituto Ciéncia Hoje
Essa revsta destina-se a

cnangas entre 0s 10 & 05 12
anos de idade e tem como
objetivo estimular esses lei-
10165 a investigar e a buscar
compreender 05 fenémenos
naturais que fazem parte de
seu cotidiano
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PRODUCAO ESCRITA OO0 EE TURA 2

: pessos que v umavida desregrada e fnee
festa secdo ¢ lamibarzar os alunos

S T— i w e q Pressamapsp——"———y antes de ler
Verbete de diciondrio i s e FlanejbTaIny [e A ! e e
Leduro 2. Esta atwidade po- 2 2 PIN TAR 1. Verbetes sdo uma forma de definir o mundo que nos cerca,
1. Observe a solugao de um jogo de palavras cruzadas. 4 .
Vocé vai cri TP " a realidade, o passado, o presente, o universo, Podem exis-
‘océ vai criar um verbete de dicionario. . # . X . BMo BESA i vete b % variad &4 1
2. Escolha trés das palavras escritas no diagrama e crie verbetes de di- | 4 ‘"‘"" "::” e ‘l’z "‘3‘5 veriados. :;“"“”-; Voct 'lj dm:
7 3 ; N el outros verbetes, além dos apresentados nesta unidade?
Antes de comegar 9 Dietas sdrmas clonrio pera elas, considerando-as como entradas. 1O G I J RAD Sobre o que eles falavam e por que vocé os consull?u? A
+ . hecid fesporda pessoa
Existe um muio bt e kvt 3. Escreva os verbetes no caderno, incluindo em todos elesas tréspartes 0 R A R 0 2. Serd que s6 existem verbetes sobre o mundo exterior ou &
i b heci d ‘ P ! ! ; ot ol
L oC eXige.um bom:con e_omenlo o s E“ Vel principais: 2. Poesor Ade o5 aheos 2 o obipeteis G| A R | 0 | A | possivel definir em um verbete, como em uma enciclopé-
significado de palavras e expressdes. Trata-se - SR e : & etibrada: adequado a cada debinga, farendo perguntas como O et i dia, nossas emogdes, nossos desejos e SONhOS? fesposts pesson
das palavras cruzadas. b7 : © ouan N . e éuma s €umbad Una e do o e [ F | A l G| ; : 2
Poa 47 o 9 R0 T « classificagdo gramatical; que a perna Lambésm ¢ ume parte, portanko o palavia porie | Y Leia estes verbetes, que revelam outros modos de definir o mundo. Existem algumas semelhancas, mas tam-
Ricsse, passatempo; deve e encontiar uma ‘..:- L1y S v definica mxﬂ’taﬂx ;:A;‘w; -|m”r:lmws) swme: |01 118 AC bém diferengas entre estes textos e 0s que em rios e enci i
Sia - . 3 membro B 4Ll P P
palavra com base em sua definigdo ou em uma ' .. . 2,:‘ 9 P :' L : : : CURIGRD: | A E 1 A
S % & e _— % 1
explicacdo que é dada sobre ela. No diagrama, <[ ,\ 1= JfoTolc AT Avaliagao e reescrita evista Coquetel Our Inciante .-
elas aparecem cruzadas, daf o nome do jogo. = I v < o R o Paulo. Ediouro, n. 41 Verbetes poéticos
= L AITIAIR 1. Troque de caderno com um colega. Ele vai revisar seus verbetes e vocé
1. Encontre no diagrama ao lado, 4 esquerda, |- | ClURiA "o L os dele. Observem:
R, : L[E L A : z z
as chaves, isto €, os textos com as informa- o T e SO “' r * a organizagao do verbete (se ha entrada, classificagdo gramatical e NAO DEIXE DE LER w&!m
¢des que orientam a decifragao das palavras = E J = d staTstoln definicao); * Anjos do mar - O tesouro O dltimo boémio.
i i h . ! da itha dos golfinhos, de
a seguir. Copie-o0s no caderno. Por exemplo, a . e o se'a ingtiage P
| 'm é objetiva. Ly Guedes, editor <
chave de sabor é “O do chocolate é doce”. " o e " BURE 4 ggm @ Poeta lirico
a) batata agede ) doca pte dopoto LN I 2. Anote seus comentarios para o colega e devolva-lhe o caderno. S:;'“"‘ des(ob;e muito mais Espécie de passarinho estrangulado em publico
" < prdta i & 2 s A que 3 natureza numa
b) situado wakade d) rotina :L",“: g evista Coquetel Ouro Iniciante. S3o Paulo: Edioura, n. 41 3. Leia os comentarios dele sobre os verbetes que vocé criou e 2 “N‘ perg pelas dedamadoras.
) . se for necessario. Fbpmerl o e
2. Releia a chave para a palavra binéculos. Cachorro
ATENCAO Cria da casa, bom confidente e
i " do verbete de dick i shieth & by do .
"Instrumentos 6pticos usados em regatas' Alingy 3 an op que trata, complemento das criancas.
3 s N30 mostre suas preferéncias nem seus gostos. As ideias e preferéncias de quem escreve um verbete ndo
Agora veja como a definicéo de binéculo aparece em um dicionério. devem ficar evidentes para o leitor.
Observe as partes do verbete. Fantasma
~ ~ — 3. Professor: Uma forma de socalizar a5 producdes dos alunos ¢, wsando o5 Pobre-diabo marginal entre dois mundos.
((wmts——+ binoculo ‘ B s s e sepet No usa sapats.
= a0 (mas Cara, abrangente e obyetha) pira cada pala O ks poderdo,
| "““ﬁﬁ‘:“" ——* substantivo masculino rth, copiar oo cademo o dagama com g5 chves € pedr 8 um pareni 0 ;
e viznho que tete fesoiver a5 palias cuzadas Circo
| definicio—————= Instrumento Gptico composto de dois telescé- A verdade & que 0s bichos, quando imitam as
ios focalizaveis simultaneamente para a visio VERTICAL COH OVTO LETRAS...
pi P LX\ CARAnELDS TICAL pessoas, perdem a dignidade.
com ambos os olhos, que permitem uma ob- SETE LETRAS... TAMANCO!
servagao acurada de objetos distantes com uma Heroi
boa percepcao da profundidade Camarada impulsivo que morre cedo.
e Diciondrio eietronico "«"M’*.\-:\) !‘tyun portuguesa. Adaptado. J/

Com a ajuda de um dicionario, escreva um verbete para a palavra

batata (no singular), com as trés partes mostradas acima: entrada,
lassi o gramatical e d a

Observagio: a palavra batata tem mais desm sentido; escreva pelo

menos dois em seu verbete. sposta. Batata. LT Vegetas,
2 Designacio comum & irias plantas de divesas famias. que m razes uberculoses

Zoologia
O hipopétamo é um bruto sapatdo afogado.

Mério Quintana. Cademo H. $80 Paulo: Globo, 2006

Fernando Gonsales. Disponivel em: <http//www2.uol com br/niquel/, Acesso em: 15 set. 2009,
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PRODUCAO ESCRITA M
Verbete de enciclopédia 4 FeE0

Nossa proposta aqui é a produgao de verbetes de enciclopédia que  frofessor: Uma copia de cada verbete

~ ; ; : dad aimanaque
poderdo ser aproveitados no projeto do final do ano, o almanaque. eveeghbitg

Cada um vai escolher um animal e escrever um verbete sobre ele. S6
valem animais que existam de verdade e atualmente (ndo valem dinos-
sauro nem mula-sem-cabega, certo?). O importante é planejar, buscar e
selecionar informagées, fazer anotacdes... e preparar-se para escrever.

Antes de comegar
1. Releia e observe os destaques.
"0 lobo-guaré & o maior canideo da América do Sul."

Que expressoes do quadro a seguir vocé escolheria para usar em ver-
betes de enciclopédia sobre os animais abaixo? Copie-os no caderno,
fazendo um quadro para cada animal. Para isso, consulte o diciona-

rio, enciclopédias ou a internet. Puolessor. Fémes, macho, fihote kb e s s b
ave cria filhote habitos noturnos penas
bando cupinzeiro formigas macho plumagem
bico edlosao garras mamifero ovos
camivoro felino gestacao ninhada tocas
coquinhos fémea hébitos diurnos ninho Voo

ki outs ooyt eves e e Bl A e nidn e

do ovo,

a) arara-azul-grande #* '“;'% !
coquinho:

b) tamandua fihote, mamiteso, cupinzeiro, formigas, macho, fmea, hsbitos diumos

c) onga-pintada "

amivoro, macho,
0

mea, iz, filhote, tocas, habitos notumos,

2. Imagine que os substantivos a seguir fossem usados em verbetes de
enciclopédia sobre animais. Pense no significado desses substantivos
e escreva alguns adjetivos que poderiam estar associados a cada um
deles, nos verbetes.

a) plumagem colorids, escura, longs, vistosa, magnifica etc
b) pelagem marrom, curta, longa, cinza, preta, suje, amarronzada elc
) habitos notumnos, diumes, solitérios, gregérios, alimentares

Planejando a produgao

1. Decida sobre qual animal vai expor informagbes em seu verbete
enciclopédico. Vocé devera pesquisar e selecionar dados sobre ele e
organiza-los, juntando ilustragoes, desenhos ou fotos, quadros etc. 10, fotos & boxes, A pes
em uma folha de papel. Pesquise em livros, outras enciclopédias, ‘Lf:;el‘:;"”lm‘)’ﬂ'm: I:'Td"‘w’rm'”"“:‘
revistas, jornais e, se puder, na internet.
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2.
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Planeje seu texto, fazendo anotagdes sobre:

* caracteristicas fisicas do animal;

« habitat;

« habitos alimentares;

* gestagao;

« alguma curiosidade sobre ele;

« suas condigOes de sobrevivéncia: se corre perigo de extingo e por qué.

. Selecione as informagées que vai usar e as fotos, imagens ou ilustra-

¢oes que vai incluir.

Observe a linguagem:

a) use vocabuldrio adequado ao assunto como: fémea, macho, fi-
lhotes, ninhada, crias, hébitat etc.;

b) use verbos no presente;

c) pense em seus leitores do Ensino Fundamental I: organize o texto
de modo que eles se sintam atraidos pela leitura;

d) ndo use girias.

Depois de pronta a primeira versao do verbete, crie alguns pequenos
quadros com outros dados ou curiosidades. Selecione fotos do ani-
mal, do ambiente onde vive etc. Se isso nao for possivel, faca dese-
nhos. Atencao: a fungao das fotos, em um verbete, é ilustrar o que o
texto diz ou acrescentar informagaoes. Crie legendas para as fotos.

. Faga um rascunho: planeje o espago que o texto ocupara, onde vao ser  ATENGAD

colocadas as ilustragdes, os boxes etc. Sua intengéo é que o leitor leja Va0 Cole ainda asimagens.

e compreenda todas as informagges. Coloque-se no lugar dele e tente
organizar texto verbal e nao verbal da maneira mais clara possivel.

Autoavaliagdo e reescrita

E 5

Ap6s finalizar o texto, faga uma autoavaliagao, verificando se os ele-
mentos mais importantes do género estao presentes. Veja se:

« foram apresentadas informacoes sobre o animal, como tamanho,
alimentagao, habitat, habitos, tempo de vida etc,;

* o texto foi organizado de modo que cada paragrafo trata de um as-
sunto (ou de um grupo de assuntos estreitamente relacionados);

* as fotos estao identificadas por legendas;

* vocé evitou atribuir caracteristicas humanas aos animais (por
exemplo, dizer que um animal é preguigoso);

* a maioria dos verbos esta no presente e a linguagem é objetiva.

. Passe a limpo seu texto e entregue-o ao professor (nao cole as ima-

gens ainda). Apds a corregao, passe o texto a limpo, cole as imagens
ou finalize os desenhos.

T TR
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ANEXO L - TEXTO E PROPOSTA - 9* ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS (DECADA DE 2010)

Fique por dentro

mopuL0 Isso da cronica! ot s

* 05 géneros
* periodo co

Imagem em foco
Essa fotografia foi tirada na regiao do Mali,
pais do continente africano. As pessoas retra-
tadas fazem parte do grupo étnico conhecido
como Dogon.
Observe a imagem e depois faca o que se
pede, oralmente.

1. Descreva a cena.

2. A imagem captada pelo fotografo mostra
uma cena do cotidiano ou um acontecimen-
to eventual, extraordinario? Justifique

3. Em sua opiniao, o que o fotégrafo quis evi-
denciar ao escolher esse angulo para regis-
trar a cena?

4. £ possivel afirmar que, ao escolher o angulo
que deseja fotografar, o fotdgrafo expressa
sua visao pessoal? Por qué?

Neste médulo, vocé vai saber mais sobre
a cronica, género textual que se baseia em
fatos cotidianos para explorar, com ironia,
humor ou critica, episédios corriqueiros e
provocar reflexées nos leitores.

Pessoas do grupo étnico Dogon em
vilarejo na regido das Falésias de
Bandiagara, a leste do Rio Niger.

13



Crénica

O texto que vocé vai ler é uma cronica e expressa a visdo da autora, Marina Co-
lasanti, a respeito de um acontecimento que observou e que serviu como fonte de
inspiracao para suas reflexdes.

Aescritora e jornalista Marina Colasanti nasceu na Etiépia em 1937. Aos 11 anos, veio com sua familia
para o Brasil, ¢ se estabeleceram na cidade do Rio de Janeiro. Ao longo de sua carreira, Marina fol colabo-
radora de periddicos, apresentadora de televisdo e roteirista e também desenvolveu atividades de cronista,
colunista e lustradora. Publicou diversos livros de contos, crdnicas, poemas ¢ histdrias infantis, muitos deles
ganhadores do prémio Jabuti, como Rota de Colisdo (poesia, 1993) ¢ Ana Z, aonde vai vocé? (juvenil).

Pelo titulo da cronica, que situacao ou acontecimento pode ter inspirado a autora? O que vocé imagi-
Na que a cronista iré apresentar? Leia a cronica e verifique se suas hipdteses se confirmam.

O amor eterno passeia de dnibus

Vou atribuir esta historia ao Rubem Braga. Primeiro, porque acho que foi ele que
me contou ha muito tempo. Segundo, porque, se nio foi ele, deveria ter sido, ja que
a histéria tem toda a cara de Rubem Braga.

Pois bem, antigo apaixonado pela praia e observador atento de seus frequen-
tadores, Rubem reparava num casal de velhinhos que todo dia, ao final da tarde,
passeava na calcada. lam de méos dadas, olhando as ondas, trocando umas poucas
palavias, sem pressa, como quem ja se disse tudo o que havia de importante para
dizer. As vezes levavam um c3o, outras vezes iam sozinhos. Tinham um ar doce e
apaziguado que encantava Rubem. Afinal, dizia-se o cronista olhando o casal, o
amor é possivel e, na nossa pequena medida, pode até mesmo ser eterno.

A vida quis que um dia Rubem conhecesse uma jovem senhora, a qual se re-
velaria adiante parente do casal de velhinhos. E foi por ela, numa tarde em que
louvava encantado o amor daqueles dois, que Rubem ficou sabendo a verdade. Ha
muito ndo se amavam, viviam uma vida de fachada por causa dos filhos e netos. Na
verdade, ele a odiava e ela o desprezava.

Lembrei-me desta histéria ontem, viajando de 6nibus. Sacolejdvamo-nos cole-

em plena quando, numa parada o casal subiu.
Eram velhinhos os dois, de uma faixa em que os anos haviam perdido a definigdo,
@ ja nao tinham idade aparente, apenas em de sobre-

vivéncia. Cabegas brancas, ossaturas frégeis, uma hesitagéo nos gestos, e magros.
Assim eram parecidos. E mais além, naquilo que o tempo, trabalhando sobre os
rostos outrora jovens, havia acrescentado, moldando em camne, rugas e expressio
as semelhangas que um refletia sobre o outro, no interminavel jogo de espelhos da
convivéncia

Pelo retrovisor, 0 motorista viu-lhes as cabegas brancas e a fragilidade, e, com
imprevisive! delicadeza, esperou, para arrancar até que estivessem seguros. De es-
guelha, os passageiros do onibus olhavam para eles. Viram quando ele deu a vez

para que ela sentasse 4 janela, quando a ajudou com a bolsa, reparazam no ges-
1o instintivo com que se aproximaram um do outio no assento. Vagos sorrisos de
ternura suavizaram os labics dos passageiros do 6nibus. J& nfo sacolgjavamos em
plena rotina. Algo de diferente havia acontecido

Alguns quarteirdes adiante ele puxou a cordinha, e repetiu-se a ceriménia. O
motorista esperou solicito. Ele cedeu a vez 4 mulher, ajudou-a com a bolsa, foi con-
duzindo-a pelo brago até a porta, e desceu a sua frente para ajudé-la a saltar. Nin-
guém se impacientou. Os que estavam sentados do lado direito do énibus ainda
ficaram a vé-los na calgada, enquanto se encaminhavam hesitantes, de bragos da
dos rumo & esguina

Ao meu lado, 0 senhor corpulento ndo resistiu. Sorriu abertamente, e saiu-se num
kxiaod 16 axal

a i¢A0 do amor e das suas nesse do de maqui-
nas e violéncia. Outros passageiros comentavam entre si. O coragéo coletivo daquele
onibus seguia mais leve, como se tivesse assistido & confirmagéo de um milagre

Lembrei-me entdo da histria do Rubem. Ele a odiava e ela o desprezava. Nada,
além dos gestos delicados, garantia & pequena populago do énibus que aquele
casal se amava realmente. E os gestos delicados podem ser apenas reflexo de for-
magéo, como demonstra qualquer mordomo. O amor encontra outros meios de se
manifestar. Mas nés vimos aquilo que queriamos ver. Para as pessoas todas que
ali estavam, de repente tormou-se importante acreditar que o casal de velhinhos se
amava, se néo com a mesma violéncia, pelo mencs com a mesma temuta com que
havia comegado & se amar tantos anos antes

Ja ndo se tratava dos velhinhos Eles haviam-s do em
simbolo. Cada passageiro daquele dnibus via neles a sua propria possibilidade de
amar e ser amado até a decrepitude, até o fim da vida. Na manha antes insipida,
os velhinhos encamavam o mito do amor etemo, E o mito passeava de 6nibus, para
que todos o vissem, e levassem adiante a boa-nova.

Talvez, discretos, meus companheiros de viagem néo tenham saido por ai alar-
deando o acontecido. Mas & certo que se sentiram reconfortados, e de si para si
cada um murmurou por um instante: “O amor eterno existe. Eu vi um”

COLASANTI, Marina. O amor etemo passeia de dribus
In:____ Crénicas para jovens 530 Pauko: Global, 2012, p 88

8. No final da cronica, a cronista apresenta uma reflexdo pessoal sobre a histéria, que ela acredita que
sera compartihada por todas as pessoas que presenciaram a mesma cena.

a) Destaque, no trecho a sequir, a frase em que isso ocorre.

Talvez, discretos, meus companheiros de viagem néo tenham saido por ai alardeando o
acontecido. Mas & certo que se sentiram reconfortados, e de si para si cada um murmurou por
um instante: "0 amor etemo existe. Eu vi um”

b) Voce concorda com essa ideia? Justifique.

Resposta pessoal

A crénica, orginaria do meio jornalistico, surgiu da necessidade de comentar al-
gum fato recente divulgado pela midia, dando ao acontecimento corriqueiro uma pers-
pectiva que o torna singular e unico.

Algumas cronicas contém reflexdes pessoais; outras, apenas comentarios e opinides
do cronista, mas tém sempre como ponto de partida um fato real que o cronista viveu,
soube ou observou na rua, em casa etc., e ao qual da um viés pessoal, acentuando seu
carater poético, humoristico ou critico.

A construgdo

1. As crénicas, geralmente, sao compostas de trés partes:
* Introdugao: apresentacdo do fato ou da situagao sobre a qual o cronista tecera seu texto.
* Desenvolvimento: o cronista discute os aspectos que deseja enfatizar e emite opinioes,
* Conclusao: desfecho e opinido.

Indique a que partes da cronica pertencem os trechos abaixo:

1. O casal de velhinhos deixa em todos (11 Introdugéo.
05 passageiros a sensacao de que o
amor andou no dnibus.

II. O casal entra no Gnibus e desperta (1) Conclusdo
N0S Passageiros sorrisos, ternura e a
possibilidade de amar e ser amado
até o fim da vida.

(11} Desenvolvimento.

1I1.Um casal de velhinhos como simbolo
do amor eterno,

18



la agora mais leve, como s

sistido & confirmagéo de um milagre.

Il Vagos sorrisos de m os iabios dos passageiros do Gnibus

Ja ndo sacolejdvamos em plena rotina. Algo de diferente havia acontecido.
a) Como vocé entende que estavam 05 passageiros do onibus
* no trecho I?

No trecho |, as pessoas estavam mais leves, felizes.

* no trecho II?

etiris, pocerco abordar
assutos que divertern
jovens ¢ acutos. No fivr
Estive Pensando (14
— Zero, 2000), 0 cronists

b) O uso desse recurso reforga a visao que a cronista expressa sobre o fato, Qual 1107 Prata apeesenta
alqumas de suas cronicas

No trecho |I, eles sorriam levemente; ndo se incomodavam ou nao percebiam o

sacolejo do dnibus.

€ 553 visao? icacas em sua
t2 colura ra revists
O casal de velhinhos transformou, inspirou, reconfortou os passageiros daquele Copricha, dest

Onibus.

o

. Releia o trecho.
leu ndo)

b

Na manha antes insiy
Eo

adiante a boa-nova

ia, os

08 encarnavam ¢ mito do amor

pombas ¢ para Que serve
elevassem  uma cueca

il passeava de Onil

para que todos o viss

a) A autora emprega nesse trecho uma metafora. Qual é essa metafora e
que sentidos ela atribui ao trecho?

Resposta possivel: a expressdo “mito do amor eterno”; ela expressa o modo idea-

lizado de representar o amor do casal de velhinhos.

b) Use palavras sindnimas para escrever de outra forma as expressdes manha
insipida e boa-nova. Se necessario, consulte o dicionério.

Resposta pessoal. Sugestdes de resposta: manhd insipida: manha mondtona. ma-

nha tediosa, manha sem graca; boa-nova: boa noticia, noticia positiva.

A crdnica pode ser escrita em 14 ou 3 pessoa. O cronista emprega também os registros formal
einformal, que poderao variar ao longo do texto, a depender de seus objetivos

A linguagem pode apresentar diferentes recursos estilisticos, como comparagao, metafora e
ironia, para produzir humor ou critica, sequndo o que o cronista pretende

21

ros em dialogo: cronica e grafite

Na crénica que vocé leu, a cronista faz um
recorte de um fato do cotidiano, revelando
sua visdo e provocando no leitor uma refle-
x30. O grafite é uma arte que, utilizando ou-
tros recursos, também possibilita a reflexdo,
a critica e a adogdo de um posiconamento.

O grafite é um género multissemiético,
que pode integrar a linguagem verbal e a lin-
guagem ndo verbal com diferentes técnicas
e estilos, por meio do qual o artista expressa
seu modo de ver e interpretar o que 0 cerca
Os muros e as fachadas de edificios sao o su-
porte por exceléncia dos grafiteiros

0 grafite representado ao lado foi produ-
2do por Toddy e Val, integrantes do grupo
OPNI (Objetos Pichadores Nao Identificados),
e retrata o cotidiano na periferia de uma ci-

dade grande Grafite do grupo OPN! Foto de janeiro de 2010

. Se vocé fosse dar um titulo a esse grafite, qual seria?

Resposta pessoal

o

0O que a cena representada nesse grafite retrata, em sua opinido?

Resposta pessoal

w

. No grafite, o artista inspirou-se em uma cena do cotidiano para produzir sua obra, Agora relembre &
cronica que vocé leu. E possivel estabelecer uma relagao entre esse grafite e a cronica? Explique

Sim. Na crénica, a cronista tomou como ponto de partida um fato cotidiano, com a finalidade de levar o

eitor a uma reflexao, assim como nesse grafite.

»

O grafiteiro usa desenhos, cores e outros recursos para apresentar sua visao e opinido sobre o que retratz
no grafite. E o cronsta, que recursos utiliza para expressar sua maneira de ver as coisas?

A cronica é um género da modalidade escrita de linguagem. P

0 cronista pode usar o registro

(formal ou informal) mais adequado ao seu publico e & finalid

estilisticos para evidenciar o tom que deseja dar ao texto, se de criti

22
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Cronica

As pessoas podem se vestir de modo muito diferente. Varios fatores estio relacionados 3 isso, como
0 lugar em que se mora, 3 faixa etdria e também o grupo social 30 qual se pertence ou se quer pertencer

Serd que o tipo de roupa que USaMOS comunica as Outras pessoas o que Somas, 0 que queremos ser,
0 GUE pensamos, © que queremos Gue pensem de nos?

Observe o titulo da cronica a seguir, de Affonso Romano de Sant’Anna, e estabeleca hipdteses. Em
sequida, leia o texto e reflita sobre essas questdes e outras gue ele aborda

Nascido em Belo Horizonte (MG, Affonso Romano de Sant/Anna (1637-) destaca-se como teérico, poeta,
cronista, professor, administrador cultural e jornalista. Desde os anos 1960 participa ativamente dos movimentos
que transformaram 3 poesia brasileira. Foi presidente da Fundagio Biblioteca Nacional ¢ secretiio-geral da
Associagio das Bidlotecas Nacionais Ibero-Americanas. Como jomalista, colaborou escrevendo para os jomais O
Globo, Folha de S. Paulo, Jornal do Brasil, Jomal da Tarde, Correio Braziliense ¢ O Estado de Minas. Muitos de
seus poemas foram traduzides para o inglés, espanhol, frances, chinés, alemdo, italiano ¢ polonés.

Metendo a tesoura
Ganhei de minha filha uma calga jeans realmente wrada. Tao irada, que ja veio ras
gada, esfolada, ia Cosa da moda. Da moda de Talvez de ontem,
©0ISa (ue Comegou Nos anos 60

Rubem B
telefone

a dizia que ele era do tempo em que geladena e
o, houve um tempo, algo entze 0 me:
paleolitico superior, em que todos ¢s automéveis era
sociais eram outras. Mas ganhe! esse jeans iradissinmy

Tiaments o L

pretos & &

, surradissimo e,
Califérnia nos
t they'll ne-
udantes de
) tasgada. Meninos
m me:

y ne de quando fu
| os anos 60! “those were the days, my
imeiro dia de aul

lovens californiancs ricos, cheios de dentes e britho nos olhos
I to e achand
foram morrer ny

Mas eu via aqu

pensava, el

cam de p 1008, Ve

S unca viram um.
0 se fantasiando

por isto

m, Enfim, fazia parte da revolugdo de costu-
mes, inver

ma. Mas o fato é que ganh
um que vi o Ronaldint
de propésito ne joeho e que ele botou para ir a
rado, havia ndo sei
com sofisticadas instrugd
traste. Quer dizer. a moda édo

quels jeans

Néo era to d

fraque. Examinel meu jeans e dentro, cost

ntas etiquetas
le como lavar o valioso

1do que veio do Méxi:

que
imentei. E ficou 6timo.

£SO assim, ter



Cintura baixa, “muderno”. Meio esfolado, com desgaste e talhos
aqui e ali
Terei coragem? Néo fica ridiculo num coroa? Mas hé mui-
to que aceito, alids, obedego sugestdes de vestudrios das fi-
lhas e da mulher. Me olhei no espelho, e voltei a ter 27 ou 17
anos talvez

Mas estavam sobrando quatio ou cinco dedos de panc na
bainha. Tem uma loja al: na esquina que faz bainha, me lem-
bram. Mas ai o grande paradoxo: como e por que levar para
fazer bainha num jeans desmazelado? Que hipocrisia é essa?

Estou tendo de ler noticias sobre o Severino® .estou tendo
que enfrentar tiroteios na Linha Vermelha. Guerra é guer-
13, uai! Na véspera, uma amiga disse que a filha compra
roupas e, quando estic meio grandes, mete a tesoura,
tira a manga, corta embaixo ou onde for necessério e
vai pras festas.

Néo tive dividas, medi a nova calga velha com uma
outra autenticamente velha e meti a tesoura na sobrante
bainha, forgando até para que o tecido desfiasse

Houve um tempo em que o telefone e a geladeira

eram pretos e quem tivesse um fiapo na roupa morria de
vergonha, Agota salmos para mostrar a descostura, 0 aves-
50, a etiqueta do fabricante, o rasgio.

Ou seja, como nas bienais, o rascunho virou obra de arte.

*Severing Cavakcanti, poltico pernambucaro, for presidente da Chmara dos
Deputados entre feverero ¢ setembro de 2005, quando renuncou, (Nota do
editor de Tempo de delicadeza )

SANT'ANNA, Affonso Romano ce. Meienco a tesoura In;
Tempo de delicadeza. Porto Alegre: L&FM, 2009, p. 118-119,

e Conversando sobre o texto

. Suas hipbteses foram confirmadas?
Resposta pessoal

. O cronista aborda um fato corriqueiro: ganhar ou adquirir
algo com o qual, em principio, ndo nos identificamos. Vocd
ja passou por situagdo semelhante?
Resposta pessoal.

. Em sua opinido, todas as pessoas tém condicdes de esco-
Iher as roupas que vestem?
Resposta pessoal.

. O que vocé costuma fazer com roupas que ndo usa mais
ou considera que nao estao mais adequadas para usar?
Resposta pessoal.

S

~

w

»

bienal: exposicio

e livros ou artes
plasticas que acontece
¢ dois em dois aros
Linha Vermelha: via
expresss do estado
o Rio de Janeiro
que interliga o
muncipio do Rio de.
Jareito € 0 municipio
de Sio Jodo de Merit
Mesozoico: pericdo
o lcade da Fedra, Era
Secundira, situaco
entre o Paleazoico €
0 Cenozoicn ou Era
Tercidria

Paleolitico: primeiro
per'odo da dade ca
Pedra, ldade ca Pedra
Lascada

paradoxo; opinizo
contraria  erenga
comum

Jori om0 et

Tompo de delicadeza

-

Tempo de deficadeza
(L&PM, 2007) reu-
ne 47 crénicas de
Affonso Romano de
Sant'Anna. Nefas, 0
autor trata de diver-
505 temas cotidiancs.
Das stuagdes cori-
queiras da vida repre-
sentadas pelo escri-
tor, podemos extrair
grandes ensinamen-
tos ¢ ampliar nosso
olhar para detabes de
nossas vidas que pas-
| sam despercebidos.
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Explorando o género

O texto

1. 0 narrador inicia a crbnica contando que recebeu de sua filha uma calga Jeans diferente.
) Como ele se refere a essa pega de roupa?

Como diferente do que ele costuma usar, que ja veio “rasgada, esfolada, remendada’’.

b) A que época essa pega de roupa remete? Por qué?
Aos anos 1960, época em que o cronista foi lecionar na California, onde surgiu a ideologia hippie, um

movimento que tinha como lema “paz e amor” & cujos adeptos usavam roupas surradas e/ou rasgadas.

»

Ao relacionar o momento em que recebeu o presente da filha e a época mencionada, 0 que o cronista
deseja ressaltar?

Deseja ressaltar que as roupas, apesar de serem as mesmas em épocas distintas, podem ser usadas por

dlmmes motivos e que isso pode ser influenciado pelo contexto politico, social & econdmico do momento.

w

A fim de evidenciar a diferena entre a geracdo dele e a de sua filha, o cronista usa um recurso para
caracterizar a época de sua juventude.

a) Ao citar 0 que Rubem Braga dizia, o que pode ser inferido sobre a geracao dele?

A geragdo dele é de uma época em que 0s valores eram oulros, ou seja, diferentes dos valores das gera-
goes dos jovens citados na cronica.

b) 0 cronista define esse tempo como entre o Mesozoico, periodo geologico em que animais como
0s dinossauros viviam na Terra, e o Paleolitico, periodo da Pré-Histéria em que j4 viviam antepassados
do ser humano. Com que finalidade é usado esse recurso?

um contraste entre a geragao do cronista e a da- sua filha, deixando clara a diferenca de va-

lores e habitos

©) Que efeito produz no texto a referéncia a esses periodos?

Produz humm,' Ia que o cronista refere-se a ele e a Rubem Braga como pessoas velhas, que viveram

numa época remota comparada a época dos jovens citados no texto.

»

Relela o sequndo parégrafo da cronica “Metendo a tesoura”,

a) Nesse pardgrafo, o autor faz referéncia a0 modo de seus alunos se vestirem, Por que as roupas dos
alunos causaram-lhe surpresa?

Porque para 0 cronista apenas pessoas que ndo tinham condicdes de escolher e comprar as proprias

roupas vestiam-se com o que seus alunos estavam usando naquele momento.
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b) A referéncia as roupas de seus alunos reforca ou contradiz o que ele pensa sobre
0 presente recebido?

Reforga, pois o cronista deixa evidente que pertence a outra geragdo, com valores

diferentes tanto das pessoas que eram jovens quando ele era professor quanto de

sua filha, também jovemi

€) O cronista transcreve dois versos em inglés de uma cangdo, que podem ser
assim traduzidos: "Aquela foi a melhor época, meu amigo, pensei que nunca
acabaria”. O que ele pretende enfatizar 3o cita-los?

Pratende enfatizar 0 lema e os ideais que marcaram a geragdo das pessoas que

viveram os acontecimentos da década de 1960,

. O cronista resolve experimentar a calca,

a) Como ele se sente depois de vesti-la?

Ele se sente mais jovem.

b) Ele demonstra estar sequro de usa-la? Que trechos evidenciam isso?

Néo. As perguntas “Terei coragem?” e “Nao fica ridiculo num coroa?" mostram que

ele ainda ndo esta a vontade para usar a calga.

. O cronista percebe que sobram quatro ou cinco dedos de pano na bainha da

calca. Por que ele considera um paradoxo fazer a bainha?

Porque a calga é originalmente rasgada, ou sefa, & para ter uma aparéncia de calga

vehae

A construcao

=

« Naintrodugao da cronica, além de apresentar o assunto que desencadeou a his-

toria, o autor da pistas sobre o tom (critico, irdnico, humoristico, filosofico) que
emprega no texto.

a) Com base no que ¢ dito no primeiro paragrafo, que tom o cronista pretende
enfatizar em seu texto?

0 tom de humor e de ironia

b) Como ¢ possivel chegar a essa conclusao?
A forma como ele se refere 4 calca, empregando 0s termos irada e, em seguida,

rasgada, esfolada e € lambém a expressio coisa da moda sugerem o

tom bem-humorado € Irbnico empregado em seu texto.
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Leia esta reportagem
sobre as condighes ée
trabalno & que imigrantes.
bolivianos 30 submetidos
para confeccionar pegas.
e uma loja de roupas de
grife no Brasi. Disporivel
em <http/fftdijmijont>
(acesso em: 17 nov. 2016).
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No desenvolvimento da crnica h opinides, exemplos, argumentos
que possibilitar ao leitor entender a visao do cronista

a) Por quais paragrafos o desenvolvimento é formado?
Ele & formado pelo 2° ao 7° paragrafo.

b) O autor cita algumas caracteristicas da ideologia do movimento
hippie afirmando que “fazia parte da revolucao de costume inverter
papéis, subverter o sistema”. Ao fazer essa referéncia, o que ele deseja
enfatizar sobre as roupas que seus alunos usavam?

Deseja enfatizar que as roupas que usavam faziam parte da ideologia
compartilhada entre eles.

©) Em que parte do desenvolvimento ele conta um fato que comprova
5ua adesao a “nova moda”? O que ele faz com a cal¢a?

No peniltimo paragrafo. Ele corta a bainha da calca com a fesoura e a desfia em vez de mandar fazer a barra.

. Na conclusdo do texto, o cronista volta a se referir 4 mudangas de comportamento e costumes e

apresenta um fato novo: as bienais. O que ele deseja evidenciar?

Deseja evidenciar que as mudangas de valores também se estendem a outras esferas, como a artistica,
citando as bienais.

Na cronica que vocé leu, o cronista faz referéncia a fatos de diferentes épocas: seu passado profis-

sional, 0 passado historico e a época em que a crénica foi escrita, Identifique nos trechos cada uma
dessas épocas.

1. Passado profissional II. Epoca em que a cronica foi escrita II1. Passado histérico
(1) Lembrei-me de quando fui lecionar na Califérnia nos anog 60.
(1) Mas eu via aqueles garotos em plena emergéncia da ideologia hippie ...

(11') Estou tendo de ler noticias sobre Severino, estou tendo de enfrentar tiroteios na Linha Vermelha

Leia 0s trechos a sequir e marque (N) se forem narrativos, (D) se forem descritivos e (A) se forem ar-
gumentativos.

(D) Meninos e meninas meio até @ndo eram eram j if
nianos ricos, cheios de dentes e brilho nos olhos e na pele, falando alto e achando que o mundo
era deles,

(N) Examinei meu jeans e dentro, costurado, havia nic sei quantas etiquetas dizendo que velo do
México com sofisticadas instrugdes de como lavar o valioso traste.

(A) Mas af, c grande paradoxo: como e por que levar para fazer bainha num jeans desmazelado?

rem———

A linguagem

1. Na cronica que vocé leu, séo utilizados tanto o registro formal quanto o registro informal. Releia o
primeiro paragrafo da cronica prestando atengao no registro mais utilizado.
a) Qual é o registro predominante nesse paragrafo? Que marcas linguisticas comprovam sua resposta?

0O registro informal. As palavras e expressdes irada, tao irada, coisa da moda, coisa

b) Que efeito 0 emprego desse registro provoca no texto?

Deixa o texto mais informal e aproxima-o do leitor.

ol

Volte a cronica e releia 0 sequndo paragrafo. Em seguida, responda: que registro é predominante, o
formal ou o informal? Justifique.

Predomina o registro formal, Ele emprega palavras e construgdes com um grau maior de cuidado, sem

usar expressoes coloquiais ou ginas.

w

. Quanto as variedades linguisticas, nessa crénica encontramos a variacdo sociocultural, relacionada a
faixa etaria,

a) Circule, no quadro a sequir, as palavras do texto que, no contexto em que foram usadas, represen-
1am essa variagao sociocultural

irado > bermuda  emergéncia  sistema  tesoura
iradissima manga  festas C coroa i trash > filha

b) Considerando o sentido global do texto, por que foi empregada essa variagao?
O cronista utiliza em seu texto um vocabulirio empregado por pessoas mais jovens, criando assim uma

corespondéncia entre 0 tema da cronica e a linguagem empregada.

>

As ironias ajudam o cronista a explicitar seu ponto de vista.

a) Releia 0 quarto parégrafo e sublinhe um trecho em que haja ironia.

oragem? Néo fica ridiculo num coroa? Mas ha muito que aceito, alids. cbedego suges-
vestudrios das filhas e da mulher. Me olhel no espelho, e voltei a ter 27 ou 17 anos talvez

b) Que fato & ironizado no trecho?

O fato de ele néo ter mais o direito de escolher o que vai vestir

33
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5. Os adjetivos e as locugdes adjetivas s3o importantes recursos linguisticos que o cronista usa em alguns
momentos do texto.

a) Releia no terceiro pardgrafo o trecho em que o cronista examina o jeans e descobre as etiquetas.

[...] Examinei meu jeans e dentro, costurado, havia ndo sei quantas etiquetas dizendo que
velo do México, com sofisticadas instrugdes de como lavar o valioso taste. |...|

Que adjetivos caracterizam instrugdes e traste?
Sofisticadas (instrugdes) e valioso (traste).

b) O que esses adjetivos revelam sobre o produto?
Bgvevn[v Qque, apesar da aparéncia, 0 produto ndo era de procedéncia desconhecida e provavelmente ndo

custou barato.

]

Identifique os sentidos em que as palavras em destaque foram empregadas. Se achar necessario, use
o dicionario.

I. Enfim, fazia parte da revolugdo de costumes,
inverter papéis, subverter o sistema

(1) Traje masculino formal.

(111) Algo velho, usado, gasto, sem valor.
II. |...] que ele botou para ir a uma festa, como se

(1) Alterar, trocar a ordem; revolucionar.
estivesse de fraque.

HIL.]...] com sofisticadas instrugbes de como lavar
o valioso traste.

~

Os sinais de pontuacao sao fundamentais para a producdo de sentidos. Por que as palavras trash e
muderno aparecem entre aspas?

Em trash, as aspas indicam que a palavra, além de ser de origem estrangeira, ndo esta sendo usada em

grafia diferente para demonstrar ironia. o

Crénica em resumo
Finalidade: apresentar a vis3o do cronista sobre fatos e/ou situagdes do cotidiano para entreter o leitor.
Caracteristicas principais:

« Estrutura composicional formada por introdugao, desenvolvimento e conclusao. Pode conter tre-
chos narrativos, descritivos, expositivos e argumentativos.

* Na linguagem podem ser empregados a 1# ou a 3* pessoa, diferentes registros e variados recur-
505, COMO a comparagao, a metafora e a ironia, que vao depender do estilo do autor e de seus
objetivos.

« £ publicada predominantemente em revistas e jornais, impressos ou na internet.
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Reportagem

Producéo

Noticia
escrita -Oml - m mE X

Crénicas do cotidiano Morador de rua causa comogio ao oferecer \inico Marcas de grife tém vergonha de seus
cobertor que tinha para céo que passava frio clientes mais pobres, diz Data Popular

A proposta de produgao textual deste modulo é a escrita de uma crénica para ser publicada em uma
coletdnea a ser doada a biblioteca de sua escola, possibilitando a outros leitores um novo olhar sobre os Na tltima quarta-feira (28), um morador de rua foi visto cedendo seu iinico cobertor para w
fatos do cotidiano, de rua. O animal passava frio por conta das baixas temps C

chorro

parte do interior de Séo Paulo.

Os rolezinhos (encontros de jovens da periferia em locais frequenzados pel

Durante a manh, os tes

Um

\Ometros registraram temp ausaram

Como vocé viu, as cronicas sao um meio de levar ao leitor temas que atraem, divertem, inspiram e po-

pings, mas no mercado das mar Je luxo. Alguma
dem oferecer outros pontos de vista sobre o que nos cerca. Leia o que Antonio Candido, escritor, ensaista

Jo flagrado preocupado com seu animal de

rador de rua de é do Rio Preto acabou

0

nsultaram

estimagio. O homem, conhecido como Luis Carlos, deu sua inica coberta ao cdozinho Skafi, um vira-lata € alfzad lados de mercadc e segmento, para pedir one
e critico literério brasileiro, diz a esse respeito. d 10 ancs dos frequentadores das reunides
“86 tem uma coberta e o caitado do bicho sente frio, preciso cuidar dele”, disse o homem Boa 8 1 tem nha de seus cliente

ultimos dias. foram posicionac consumidor qua compra excl

E importante in

no papel A regifio sofre com as baixas temperaturas ne

lisse Renato Me

dade, brevida
da cronica. |...| Na verdade,

da simpli

le e graga MORALOR de 12 causa comog8o ao oferecer Gnico cobertor que tinha para cdo que passava frio
Primeira Hora, 1¢ jun, 2014. Disponivel em: <vww pmesrahora.com beinobicia/10623¢/morador-de-rua-causa-
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O escritor Antonio Car
Literaria Intern:
10 Ric

» mais pobres cresce

seja, a los mais

es ¢ numa

sanhando mais do ue no pas
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I. Isso da crénica!

amila. Marcas de giife tdm vergorha
ornecido por Folhapress. Dispo

diz Data Poguiar, Folha de $.Paulo, 30 Paulo,
redacany2!
2-data-popula

Planejando o texto

arcas-de-grife

mais-pobresd

tm>. Acesso em: 24 aov. 2015

Muitos acontecimentos do cotidiano que nos chegam pelos jornais, noticiarios na TV, no radio
e na internet podem ser abordados de outras maneiras pela visdo do cronista, um observador dos
detalhes e das sutilezas dos eventos e das pessoas que deles participam

. Escolha o fato que desperta em vocé a vontade de comenta-lo, de transmitir sua visao sobre ele. For-
mule algumas ideias sobre ele

Aguce seu olhar e encontre algo pitoresco, divertido, original ou irrelevante, mas que chame sua
atencao, considerando aquilo que "dé crbnica”. Para isso, faa a leitura da noticia, da imagem e da
reportagem a seguir. Preste 40 também nas sugestoes de acontecimentos do seu préprio dia a
dia... Com base nessa analise, escolha o tema de sua cronica e bom trabalho!

* Na minha opinido, esse fato.

5a situacao ou a presenciasse

Criangas procurando por maedas e pedagos de metal na favela Sania Ribeiro, conhecida como Faveia do Piolho, em . Ac

S30 Paulo (SP), 3pos it

44
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. X III. A coletanea
2. A partir de suas impressoes, escreva a cronica.

" ; " i ; ; i x ntan 3
* Pense no tom que sua cronica vai ter: humoristica, irbnica, satirica, séra, se seré mais critica ou filo- Montando a coletanea

sofica, provocando principalmente a reflexdo do leitor. Para a montagem final, sera necessaria
a participacao de trés colegas. Eles ficarao

* Lembre-se de que a cronica nao reproduz a realidade, mas uma visao pessoal dessa realidade, recria- '
responsaveis pelas seguintes tarefas.

da pela capacidade lirica e ficcional do cronista.
a) Fazer o sumario da coletanea, obe-

decendo a ordem alfabética, por autor

Importante: ou pelo titulo - o que possibilita a com-

paragao de diferentes pontos de vista so-

¥ Independentemente do tom, a cronica pode apresentar trechos narrati- bre um mesmo assunto.

vos, descritivos e argumentativos. .
b) Escrever o prefacio da coletanea:

breve apresentacao da obra para os lei-
tores, contando do que ela trata, como

¥" Use recursos estilisticos e linguisticos, como a comparagéo, a metafo-
ra e a ironia, segundo 0s objetivos pretendidos.

v" Organize as informagdes de acordo com a estrutura composicional ge- foi o processo de escrita dos textos,
ral da cronica: introdugao, desenvolvimento e concluséo. quem sao os autores e quem é o pro-
¥" Empregue uma linguagem adequada ao publico-alvo, com ocorréncia fessor responsavel.
de marcas de oralidade e registro mais informal, também segundo os ¢) Criar a capa - ilustracdo, titulo, ano
objetivos pretendidos. e a data de publicagdo - e ilustrar al-
Escreva em 1% ou em 3¢ pessoa. guns textos com as imagens que deram
origem a eles.
¥" D& um titulo & crénica '
Avaliem a possibilidade de fazer a leitura de algumas cronicas em outras classes, estimulando os
leitores a buscarem a coletanea na biblioteca. Organizem uma agenda para anotar o nome e a data de
. n
1I. Eu, cronista entrega e de retorno da obra.
Revisando e reescrevendo o texto Avaliando a producao

1. Troque de texto com um colega. Leia-0 e, em uma folha avulsa, escreva comentarios sobre a cronica

Avaliar-se € o melhor caminho para garantir o i i
el o SO COM G ASpectos 2 Seguit para g que se aprendeu e o que ainda falta aprender. Assim,

preencha a tabela a sequir completando sua autoavaliagao.
a) O tema da cronica revela um fato do cotidiano?

ivel reconhecer a visa | r sobre o tema? ¥
b) E possivel rec cer a visao pessoal do autor s Autoavaliacio

o) E possivel identificar se o objetivo da crénica é sensibilizar o leitor, emociona-lo ou leva-lo a uma
reflexao sobre ofs) fato(s)? As atividades realizadas ajudaram vocé a entender e reconhecer uma crénica?

d) Ha algo a sugerir para que o texto cumpra o objetivo a que se propde? :
. . B . - Vocé gostou de criar a cronica?
e) O texto esta organizado segundo a estrutura introducao, desenvolvimento e conclusao?

f) A linguagem aproxima o publico-alvo do texto e apresenta recursos estilisticos e linguisticos se- Saber mais sobre a cronica despertou em vocé um novo olhar sobre os fatos
gundo os objetivos pretendidos? cotidianos?

2. Ao concluir, entregue ao colega as observacdes feitas sobre o texto lido. A partir do que foi apontado,

e ; A crbnica que vocé escreveu para a coletdnea possibilita aos leitores ampliar a
cada um devera rever o texto, fazendo as corregoes necessarias.

percepcao da realidade?

3. Passe sua cronica a limpo

46
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BELTRAO, E.L.S.; GORDILHO, T.C.S. Dislogo em géneros, 9° ano. 2.ed. Sio Paulo: FTD, 2016.



ANEXO M — TEXTO E PROPOSTA — 6* ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS (DECADA DE 2020)

Frofessor, pans o leitura 0 resenna o 03 tols. sug
Nossa mocsliiade da leimios, ngusn (vocd ou

U0 EODONNS $08 SN0
0 VoI BMA O 1axt0 4,

M levtura colaborasivg 0u cornpartiiheds.
a5, 10C08 COMNNTAM B3 préonas imgres-

s0ws 5000 © Que Yo hoa. O cbjwive dossa e a.ns.nu comportamanios de letor s0s alunos

a A linguagem visual: as telas contam hlsténas

EFE7LPOS; EFGSLP17, EFEELPAS; EFOSLPO4

As obras de arte podem ser imagens que contam histdrias. Vocé ja parou para pensar nisso?

Vamos ler uma resenha sobre uma exposicao das telas da artista Tarsila do Amaral que ocorreu no
Museu de Arte de Sao Paulo (Masp) no ano de 2019.

Tarsila popular: 11 motivos para nio perder a exposigio no Masp

A mostra mais ampla da pintora modernista Tarsila do Amaral estd em cartaz no Museu de Arte

deSloPtmoAasisChb-ubdenp lQéZSdelulho."hrslln popuhr" propde um novo olhar

em diregio aos temas, p g

balho d.
no

que queria ser “a pin-

tora do Brasil”, do de liti ociais e raciais. Com dori de Adriano Pedrosa e
qundoouva.mim«mdzll3obmdauxﬁﬂmmmmmm:dmnlm.€mﬂnalmcdﬂ-
cubra os 11 motivos para nio perder a exposigio mais ampla de Tarsila do Amaral!

35

A experiéncia de estar diante de cada obra representativa para a fase modernista e importante
para a histéria do Brasil ¢ uma sensagdo inigualdvel.

. O apoio de placas descritivas que facilitam a interp Jod adoquadm to. Das 52 telas

L3

40 tém textos analiticos inédil escrltospof, f ridad

q

L

“Tarsila popular” estf no Masp. Portanto, é fdcil chegar, pois estd localizado no coraglo de Sio
Paulo, na famosa avenida Paulista.

. Aexposicio a ser devorada pelo pablico propde othares indditos ¢ femininos, com org; d
Fernando Oliva e Adriano Pedrosa.
Amrmdadeuﬂ!doonshmﬁmmqndmmeummmehsqm
Pe 20 ciclo. de. mostras “Histérias das mulh histéri , nesse catdlog
houve a ibuigio de duas pesquisadoras negras Amanda Carneiro ¢ Renata Bitty Até
entio nenh autora, pesquisad dora, critica negra haviam escrito sobre Tarsila.

. E a exposigio mais ampla de Tarsila do Amaral, pois abrange as pinturas de 1921 até 1969. A

maior foi realizada na Pinacoteca, em 2008, com “Tarsila viajante” que incluiu cerca de 100 dese-
nhos da artista.

“Tarsila popular” redne pela p vez obras imp como A negra (1923), emprestada
pelo MAC (Museu de Arte Contempordinea de Sio Paulo), Abaporu (1928), que pertence ao Malba
(Museu de Arte Latino-Americana de Buenos Aires) e O pescador (1925), vendido por Tarsila em
1931 para 0 museu Hermitage, na Rassia, que nunca havia sido exposto no Brasil.

. A exposicio ¢ organizada em cinco partes, conforme 0 ano de produgio e a relagio das obras. No

inicio, estdo o de casaco tho (1923), o 11(1924) e A negra (1923).

Sem seguir uma ordem l6gica, mas de th a mostra traz um setor de nus, de
viagens, ifestag ligi além dos trabalhos da artista que mais se relacionam com o

. O catdlogo de “Tarsila popular” pode ser adquirido no Masp Loja, ponto de vendas do museu com

entrada gratuita, independente das exposigdes. Valores: RS 139 (brochura) e RS 169 (capa dura).

TARSILA POPULAR

Abertura: 4 de abril, 3s 20h

De 5 de abril a 28 de jutho de 2019

Local: 12 andar

Enderego: Avenida Paulista, 1578, S3o Paulo, SP
Telefone: (11) 31495959

Hordrios: quarta a domingo: das 10h 3s 18h (bilheteria aberta até as 17h30); terca-feira: das 10h as
20h (bilheteria até 19h30)

Inge RS 40 (, da); RS 20 (mei da)

O Masp tem entrada gratuita as tergas-feiras, durante o dia todo. [...]

SANTOS, Mary Ellen Farias dos. Tarsia popufar: 11 motives para ndo perder & exposiclo no Masp.
Resenhando:. Portal de Cultura ¢ E;

oM cwww,
+11enotivos-pava-nac hami>. Acesso om: 17 34 2019,

Qual fato ou aconteci 8 essa ha?

A 0xpONICE0 O cbrat Ca artata Tarnia do Amaral. depos de 10 ancs, no Museu de Arte de S50 Paulo (Maspl. insaulads * Tarsila

popular

Responda aos itens a seguir.
a) Quem é o autor ou a autora da resenha?

Mary Edon Faras 0os Sanmos.

b) Qual é a proposta da exposicdo apresentada na resenha?

De acordo coen & sutorn ds resenha. # exp08c80 “Tarsila populs ™ propde um novo ofhar am relacso 203 temas, 003

DATSCNA0ENS & b NAMETNGS Cresantes no trabatho da suiors. tratando de quegtdes poltican. SO & IaCAIS.

¢) Que informagdes sobre a exposiciio s80 apresentadas na resenha?

A exposcho reune 113 cOMS A SUSIA. eN1re DNONLES & JOSenhos.

d)Héumapasagememqueseexpfesawnaopmxanhansamaedes!aqmaexpresao
pregada para es5e posicic

A DASSI0BM & "Gescubra 08 11 MOtDS Dara NG Defder 8 exposiclo mes smpls de Tassila do Amarall * A express$o gue

entatica wus 0pido ¢ pare nilo perder. © Que apresenta A Ko 00 imperdivel A'dm desss axprossdo, A frese termna

£OM PONt) e ETRIMICS, QU0 DOCE IO ASEN1AT FILYNSTO.

LINGUA PORTUSUESA

Torceina semana
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D Em quais partes da resenha hé avaliago sobre a exposigdo? Essas s30 positivas ou negativas?
Ha svalocoes sobeo i Exposcho Nos motvos 1, 2.3 a 5 Todas a3 aveliacdes sbo pobdhvs

® Prmhaomadmcomosdadosdaexposk&@sihpop_ﬂaﬂ

i Do 5 do sl 28 o juo de 2018

1% andar do MASS. Av. Paulieta, 1578 580 Paylo-SP

Qusrta & doming, Gon 10 h e 18 1 terga. das 10N 88 20 1

RS 40 fontrada), RS 20 (meia-ontracal @ graturio As telcas

-

[ CONCEITUANDO
0 texto que voce acabou de ler e analisar ¢ uma resenha critica. Veja quais s30 as principais €a-
racteristicas desse texto.
Elsisclimen sicoes de artes, obras de
& filmes, de teatro, expo S
Jm&mammmm?wawwammmmm
culturais.
2. Onde se leem resenhas?
A resenha &, em geral, veiculada por jormals, revistas ou sites especializados.
3. o«mdevgcmshvmnsenha!
o Tiulo,
« Resumo ou sintese do contedido da obra resenhada.
« Avaliagao critica.
« Dados sobre 0 autor da obra resenhada.
4. Caracteristicas do texto Ay e
deve a de forma I6gica, coerente e comum também
ua&uﬁfammmw%awmzwmmmmmgmh ) 3 Opiniado que
esté sendo dada.

EFOILPTS: EFITLPI2, EFOTLP32 EFGILPAS; EFOALPY)
Resenha :

Feokeanse, WIDONMOS a0 85 ONANEESEA A B0GE 544N SO B VOZ AllS 508 MUNON, & firm B0 Gue fuem
"m Claros 10809 08 rOCOEMONTOs th OICTIA © LarmbOm sepm WECkSCkiBs &3 POSsis ivicn,

Agora, vocé e seus colegas vao produzir uma resenha sobre uma das telas de Tarsila do Amaral que
apreciaram no four virtual. Seu objetivo serd auxiliar os seus colegas nas suas escolhas para leitura, apre-
ciagdo e compartithamento de impressdes sobre obras de arte, como s pinturas em tela.

Procure ler algumas resenhas dos seus colegas e responder: Qual das resenhas dos colegas trouxe mais
elementos para ajudar nas escolhas de obras para apreciagao?

Planejamento

1. Acesse o site oficial de Tarsila do Amaral: <hittp://tarsiladoamaral.com.br/>. Acesso em: 25 maio 2019.
Escolha uma tela que vocé mais admire.

2. Pesquise alguns dados sobre a artista e o contexto de produgdo da tela,

3. Pense: Por que vocé gostou da tela? O que ela expressa de t3o importante?

4, Observe na tela 0 tema, as cores, 05 ragos, as feigdes das pessoas retratadas, imagens mais
destacadas e as que ficam 3o fundo da tela. De que forma esses aspectos contribuem para que a tela
$eja mais interessante?

5. Liste as caracteristicas da obra e as avaliagdes que possam apoiar a leitura, a apreciagdo, 0
compartilhamento de impressdes e futuras escolhas de visitas a exposigdes de arte.

6. Comece 3 escrever sua resenha. Leve em consideragdo o que vocé planejou e lembre-se de incluir
em sey texto:

* 0 titulo da tela;

« alguns dados sobre o autor da obra hada e o em que foi p
«  descricdo das caracteristicas da obra (cores, contrastes, tragos, feigdes, temas, etc.) e sua avaliagao critica,
« Informagdes sobre o site onde as obras podem ser visualizadas ou futuras exposicdes.

Revisdo e reescrita
Revise seu texto com a ajuda dos colegas e do professor e reescreva, depois, sua resenha.

Publicagao

Agora que sua resenha esta pronta, converse com o professor e veja como os trabalhos serdo publica-
dos e quando todos poderdo ler as resenhas dos colegas e compartilhar as préprias impressdes. Se houver
possibilidade, publique-as no blog da turma oy no site da escola.

A 3id

Professcr, serm intorossants gue o8 akanos famssem o reccnhe-

o Falamos a mesma n’ngua? ;ﬂmnﬂm 0pografico dos paises em aus 30 A @ ingua portis

84, Disponbiie. parm 1550, DOIO MENOS UM J03 Seguintes
MG, MAge, PObo 1ersatry, intemet.

Voce sabia que o portugues, além de ser 3 lingua oficial do Brasil e de Portugal, também & a lingua
falada em Angola, Mogambique, Cabo Verde, S30 Tomé e Principe e Guiné-Bissau? Também se fala portu-
gués em Goa, Macau e Timor-Leste.

E que muitas palavras tém sentidos diferentes aqui e em Portugal? E ndo & 56 isso. Até mesmo no Brasil
3s palavias variam de regido para regido, de cidade para cidade, de “galera” para “galera”

Alingua sofre mudangas. A lingua que falamos sofre variagdes dentro do nosso pals. Vamos ver como
1550 acontece?

SANTA BARBARA, M.G. Lingua Portuguesa. 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2020.
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ANEXO N - TEXTO E PROPOSTA — 9* ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS (DECADA DE 2020)

Capitulo

z A PROPAGAGAO DE UMA IDEIA

0 QUE VEM A SEGUIR

A propaganda ¢ 3 criagao e a propagacao de mensagens ideoldgicas, religiosas ou politicas
A raiz latina propagand- tem o sentido de "aquilo que precisa ser espalhado”™ Assim como a publicis
dade, a propaganda é veiculada em diferentes suportes. O anincio de propaganda que vocé lera a
sequir foi divulgado pelo Servigo Social do Comércio (Sesc), instituicdo que tem como caracteristica
oferecer a populagao uma grande diversidade de eventos culturais e ativdades esportivas a precos
acessiveis. Em sua opinido, qual é a mensagem principal desse anincio?

BiA ESTRA

g garonte

m

0S PRIMORDIOS DA PROPAGANDA

Na Roma Antiga, Tito Livio (59 2.C.-17 d.C.), com sua obra Ab urbe candita Sbvi (Histdnia de
Roma desde a sua fundacho), faz uma nitids propaganda estatal ped-Roma, 00 contar 3 hesténia
da Repablica romana e os feitos de seus governantes.

0 termo propaganda, porém, tem ongem sé no século XVII, quando o papa Gregdno XV cria 8
Sagrada Congregacdo Catdlica Romana para a Propagacdo da Fé (Sacra Congregatio Christiang
Nominé Propaganda, nome depass simplificado para Propaganda Fide, "Propagacao da Fé'),
departamento encarregado da expansdo do Catolicasmo nos Lerritdrios missiondrios.

A propaganda foi utilizada como ferramenta de manipulacio da opinido publica na Primera
¢ na Segqunda Guerra Mundial e também durante a Guerra Fria ~ periodo em que os Estados
Unidos ¢ a entho Unibo Sovidtica rivalizavam na conquista de aliados.

& PARA ENTENDER 0 TEXTO

1.
2,

9.

Sua hipdtese inicial, sobre a

do aniincio de propag foi confirmada?
Explique 2 mensagem transmitida pelo andncio de propaganda

Observe as cores predominantes no andncio. Os tons presentes na fotografia
despertam que tipo de impressao no leitor?

Que sentido se constréi na relacdo entre o texto verbal e a fotografia?

A g da a *Pratique esporte” pode ser considerada
previsivel? Por qué?

Como vocé interpretaria a analogia, feita no anuncio, entre a casa e o corpo
h ? Uma casa da pode ser associada a que estilo de vida?

Analise o texto verbal do antncio. 0 verbo estragar é normalmente associado
20 corpo humano? Por que vocé acha que o anunciante optou por emprega-lo?

No capitulo 1, vocé observou que um anuncio publicitario apresenta, além de

imagem, trés textos escritos: texto verbal principal, logotipo e slogan. No anin-

cio de propaganda, essa estrutura costuma ser a mesma,

a) ldentifique ess

b) Como o cenario em que a casa se encantra contnbui para a compreensdo do
texto verbal principal do andncio?

¢) De acordo com as respostas das alternativas anteriores, é possivel alirmar
que a ideia apresentada no anuncio € compreendida por uma combinacio
de linguagem verbal e nao verbal? Justifique sua resposta

textos escrites no anlncio da campanha MOVE Brasil

Releia o stogan. Desconsiderando o contexto, seria possivel afirmar que “dei-
xar o Brasil mais ativo™ significa fazer com que as pessoas pratiquem mais
esporte? Por qué?

10. Leia abaixo o que & a MOVE Brasil.

MOVE Brasil & uma campanha aberta ¢ permanente para sumentar o ndmero de
beasileiros praticantes de esportes ¢ atividades fisicas até 2016. O objetivo do projeto
& expandir, facilitae ¢ democratizar a oferta de esporte aos brasileiros de todas as
idades ¢ demonstrar como o ato de se excreitar pode despertar prazee, melhorar 4
qualidade de vida, ¢ ainda promaover a interagio e o desenvohimento soclal.

Liderada pelo Sesc, a iniciativa € resultado da colaboracio de instituigdes. empre-
sas ¢ pessoas. Além disso, o campanha ¢ composta por uma rede de Movedores,
que 530 parceiros engajados com a catisa ¢ interessados em difundir a mensagem

MOVE Brasi. Disponivel em. <hitp./] L.org br/mewmente-essa- o]

Acesso em; 17
* Entre os objetivos da campanha MOVE Brasil, copie no caderno aguele que
& priorizado no anincio de propaganda
I, Expandir, facilitar e demacratizar a oferta de esportes a0s brasileiros,
Il. Demonstrar como o alo dé s& exercitar pode despertar prazer
Il. Demonstrar como o ato de se exarcitar pode melhorar a qualidade de wda
IV. Demonstrar como o 810 de 5e exerciar pode promover a interagdo e o
desenvolimento social

No capitudo 2 desta

nuam os @
bre 0% and
foco espe
propaganda, col
imiciado no ursdade 7 d
6" ano, desta colegho
No estrutura da unidade,
eles também passam

por um processo de
aprofundamento no
campo da leitura o da
produglo de texto, pois
0 lovados a comparar
os elamentos dos gineros
andncio publicitano e
andncio de propagandoa
slém de compreender

a articulagdio entre as
diferentes pecas de uma

execcitando & habil
EFSSLPO2. Nas se
Lingua em estudo
fingua na r
conbinuam 3 ées
0 estudo dos processos
de formaclo de paiavrss.
onomatopeia, abreviagdo
¢ sigla

m
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ANUNCIO EM MOVIMENTO oV A idea

11. Uma campanha publicitiria ou de propaganda costuma ser composta por mais ! )
de uma peca. Na campanha MOVE Brasil, ha cartazes, como o que vocé analis b) Aimagem da
sou na pagina 272, e audiovisuais. As cenas desse anincio no formato audiovns Que re

sual estio disponibilizadas abaixo na mesma ordem em que aparecem no W=
deo, no qual sdo acompanhadas por uma musica instrumental. Observe-as & ¢

em sequida, responda 3s questoes fiovis

12. Todas as imagens dispostas na atividade 11 s3o acompanhadas por uma tritha
o sonora composta por uma muasica instrumental e sons que representam o am-
biente, principalmente o som do vento.

3 Ja opinido, que analogia é possivel faze
b) O te er ‘ E : vez na ultima ¢
c) Em 3 ) -
| CONQUISTA EM ACAO
© e |

13. Vocé ja estudou anteriormente géneros textuais que tém por objetivo conquis-
tar a adesdo do leitor, fazendo com que ele mude de opinido sobre determina-
do assunto ou assuma uma posi¢ao diante de certa situagao.

a) Quais gé

b) Qual é ¢ principal recurso desses géneros para ating

14. Como os demais géneros argumentativos, o anincio de propaganda tem como
objetivo consequir a adesao do leitor 3 uma ideia

15. A propaganda visa provocar uma acao do interlocutor, ndo apenas sua concor-
dancia com o que ¢ posto.

com base no anuncio. D

ba Dé exemplos

acima, pode-se dizer

0Os textos argumentatives caracterizam-se pela defesa de uma ideia, um ponto
de vista, uma opinido sobre determinado assunto. O objetvo desses textos, portanto,
& convencer o interlocutor sobre seu ponto de vista, Para isso, $30 apresentados
argumentos. O raciocinio LOgico & 3 expesicho de razdes & fatos contribuem para
sustentar a posicdo. A argumentacho ne anlincio costuma ficar implicita nos recursos
linguisticos & multissemidticos que compdem o género

5
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Tipografia Cor
, A aparéncia das letras que vio compor o A escotha das coces pode
oo Cria o contedo e o visual aningio confere forma 30 texto, dando "corpo” Criar oma atmosiera para
do andncio de acordo com 4 mensagem. De acordo com a escolha 2 mensagem, Cousando
= as diretr grafica, § possivel expressar seriedade, / Gerentes sentimentos no
ELABORACAO DE CAMPANHA DE PROPAGANDA na reunido de brainstorming. eleglncia, objetnidade. entre cutres aspectos. pibixo: legria frieza, desep
Podem ser criadas pecas para | confianca, entre outros.
televisdo, midias impressas,
PROCESSO DE CRIACAO DE UMA CAMPANHA midias digitais, materiais 4 :
promocionais, banners, §
Apesar de, muitas vezes, publicidade e propaganda serem palavras utilizadas panfletos ¢ cartazes. Imagens H
como sindnimos, ao longo dos capitulos, vocé pade perceber as particularidades As imagens (ilustracdes, .
| ' COMPREENDER de um andncio publicitario e de um andncio de propaganda. Agora, vocé vai fotogralias, grafismas), 0
conhecer como se estruturam as agéncias que produzem esses aniincios e, /RSN S O,
Acesse 0 recurso principalmente, como ¢ o processo criativo de uma campanha, Redator Z "m?'m
digital para saber Profissional gue cria um @ando sentido b mensagem
el acRrs texto impactante e de $6M 0 s de palanras,
e Em uma agéncia de p € propag todos os depar rpida compreenso para
05 aniincios trabatham em parceria para a formulacdo de um andncio que visa
publicitarios e atender um cliente. Os principais departamentos de uma agéncia sio:
de propag Atendi Pesquisa, Planej Criagdo, Producio e Midia.

: Clionte
I Atendimento Empresa ou institusdo

QUE CONErata 08 Servicos
Recebe o cliente dsagénciapara s
produz o briefing producio do andngio.
= conjunto de

informaces sobre
ocliente e suas
necessidades. Esses
dados vao nortear o
trabalho dos demais
setores da agéncia

FY Pesquisa 5

Analisa 0 mercado e o5 concorrentes,
buscando informacdes que sejam
Para serem incorp

%0 bricfing

Planeja ¢ ‘;l:bo‘fa
Produgio as estratégias de
S “H divulgacao do anincio
Viabiliza a producao e da campanha:
dos anincios e de escolhe os hordrios em
todos os materiais da que 501'6::c _d‘vysu‘l’g:dos
campanha, definindo 05 Comerciai
o !o;’:\ecedores e televisBo, o5 veiculos
supervisionando 05 de comunicacao em
servigos prestados que serdo divulgados
por terceiros. 05 anuncios, os locais
*| em que serdo afixados
cartazes ¢ outdoors, etc.

Para validar a campanha, os profissionais
de i € propag: ap )
trabatho final a0 cliente, explicando o conceito

Depois que o Atendimento realiza o briefing, 0s profissionais

TR i ool - do visual das pecas 3 escotha
Cria uma estratégia de todas as dreas participam de uma reunido de brainstorming, da campanha - ¢
de comunicagdo para em que sdo discutidas ideias para alcancar o objetivo do dos canais de divulgacdo. As informacdes dadas
a campanha, visando cliente e atingir o pdblico-alvo do andncio. Na etapa sequinte, pelo cliente & as spuradas ”“:l""“““’"" ) ; x
obler os resultados a Criagdo, compasta pelo diretor de arte e redator, busca 2 defesd P Marmsicl et el s i o rsp b e o
esperados pelo cliente. traduzir essas ideias de modo criativo.
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PROPOSTA

Vocé viu quais s30 as etapas de produgac de uma campanha em uma
agéncia publicitaria. Agora é sua vez de produzir uma campanha para mo-
bilizar 2 comunidade escolar a participar de uma corrida beneficente cujo
objetivo & promover melhorias na escola. A turma sera dividida em trés gru-
pos e cada um ficara responsavel por uma peca da campanha.

GENERO PUBLICO 0BJETIVO CIRCULACAD

Pecas de uma | Comunidade | Dwulgar uma cornda Locars do destaque da

campanhade | escolar beneficente para promover es5cola e internet
propaganda melhorias na escola

PLANEJAMENTO E ELABORACAO DO TEXTO

© Antes de comegar a pensar na campanha, é preciso definir como serd o evento
beneficente divulgado por ela.
o Onde e quando sera realizada a cornda?
Quem podera participar dela?
Como e até quando sera feita a inscricao?
Qual sera a taxa de inscric3o? Os participantes terdo de doar material esco-
lar, material de construcao ou serd feito outro modelo de inscricao?

© Pensem no pablico-alvo: nas caracteristicas, nos gostos, nas necessidades e
na linguagem dele. Registrem todas as informagdes no caderno.

© Definam a mensagem que pretendem divulgar. Lembrem-se de que vocés
precisarao de um bom argumento.
o Que recursos vao utilizar para sensibilizar os leitores?
o Vo abordar, prionitariamente, as melhorias de que a escola precisa & como
cada um pode ajudar participando da corrida ou vao listar os beneficios des=
se exercicio fisico para o bem-estar individual?

O Reinam-se para levantar possiveis ideias para a campanha. Pensem na lin-
quagem adequada para o pdblico-alvo, listem imagens, jogos de ideias, asso-
ciagoes de universos distintos (como o que vocé estudou no anincio da MOVE
Brasil). Anotem tudo no caderno, para nao perderem nenhuma sugest3o.

O Apés esse exercicio de brainstorming, elejam em conjunto a melhor ideia &
comecem a dar forma a ela. Lembrem-se de que a mesma ideia serd trabalha-
da em andncios de formatos diferentes, que precisam estar articulados.

Escolham as imagens: vocés podem usar fotografias ja existentes, tirar fos

tos novas, produzidas especialmente para esse fim, apropriar-se de ilustra=

¢des (novas ou ja existentes), fazer colagens, etc

Comecem a pensar também na propaganda em video que produzirdo, Ela

deverd dialogar com o cartaz @ o banner, que apresentam imagens estaticas

Ao selecionar ou produzir imagens, verifiquem se as cores estac em sintonia
com a8 mensagem que guerem transmitir 30 publico-alvo

{eitor, com verbos no imperativo, ou terd uma abordagem mais sutil?

¢ um logotipo para a cornda

Redijam o texto verbal que acompanhara a imagem Ele fara um contrapon=t
to com ela ou vai simplesmente reforga-1a? Ele se dirigira explicitamente 30

Além do titulo, criem um slogan que diatogue com o conteldo dos anincies

O Definidos todos os el € hora de montar o cartaz, o banner e o video
publicitario. Organizem-se em trés grandes grupos. Cada um sera responsa-
vel por uma das pecas publicitarias. Em todos os casos, considerem os sequin-
tes aspectos:

Embora produzidos por grupos diferentes, os andncios devem manter uma

unidade e, em conjunto, chamar a atencao dos leitores.

No caso do cartaz e do banner, certifiquem-se de que o texto escrito esteja

legivel, e a imagem, visivel. Lembrem-se de que a disposi¢do dos elementos

e 3 escolha de fontes também contribuem para uma comunicagao assertiva.

Atentem para a composicao entre imagem e texto verbal. Ela produz efeitos

de sentido na leitura das informacdes? No caso do video, considerem igual-

mente a triltha sonora e a edicdo das imagens.

© Antes de partir para a etapa de avaliacao e reescrita, reinam-se com os outros
grupos para apresentar as pecas elaboradas e garantir que foi mantida uma
identidade entre elas, tornando a campanha coerente e eficaz.

MULTIPLAS LINGUAGENS

1. Observe o anincio publicitario da pagina 272, Na sua opinido, de que forma ele
consegue construir efeitos de sentido de impacto com pouco texto verbal?

2. Assista ao video da campanha publicitaria MOVE Brasil, indicado no Passapor-
te digital da pagina 276. A ordem em que as imagens s3o apresentadas contri-
buiparaoi do pela gem principal?

Nas trés pecas de propaganda que serdo produzidas, a comunicacdo entre lin-
guagem verbal e ndo verbal deve provocar o impacto desejado.

AVALIACAQ E REESCRITA DO TEXTO

© Individualmente, cada integrante do grupo deve copiar o quadro abaixo no ca-
derno e responder s questdes com base na pe¢a que seu grupo produziu.

ELEMENTOS AMPANHA DE PROPAGAN

A campanha publicitdna apresenta uma mensagem principal atraente?

As linguagens verbal e ndo verbal estio articuladas com intengdo persuasiva?

A campanha publicitdria estd adequada ao publico-alvo?

As pecas publicitdrias articulam-se uma & outra, compondo a campanha?

© Depois de avaliar 0 anGncio produzido pelo seu grupo, redna-se novamente com
os colegas e comparem suas respostas, debatendo os pontos de discordancia.
Facam as alteragoes que julgarem necessarias para aperfeigoar o antncio.

CIRCULACAO

© Antes de publicar os antncios de propaganda elaborados, cada grupo deve
apresentar sua peca para a turma e para o professor, fazendo uma defesa da
contribui¢cdo do andncio que elaborou na campanha como um todo.

© Em sequida, copias do cartaz devem ser afixadas em locais de destaque da
escola, previamente combinado com o professor.

© 0 banner e o video devem ser publicados na rede social da escola ou dos alu-
nos, com a aprovacdo dos responsaveis.

NOGUEIRA, E.; MARCHETTI G.; CLETO, M.L. Geracéo Alpha Lingua Portuguesa: ensino fundamental anos finais: 9° ano. 3. ed. Sdo Paulo: Edi¢des SM, 2020.
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AMPLITUDE E DESENVOLVIMENTO
DO PROGRAMA DE PORTUGUES

(Instrugées baixadas pelo Conselho Federal de Educagdo)

O ensino da Lingua Portuguésa no Curso Secundério tem
em vista, primordialmente, proporcionar ao educando adequada
expressdo oral e escrita. Todas as atividades com éle relacionadas
devem visar a ésse objetivo.

Os estudos tedricos de gramitica e de estilistica sio mera-
mente subsididrios e, por conseqiiéncia, hdo de constituir ape-
nas o meio para desenvolver, no discente, a sua capacidade de
expressao.

Por isso, importa considerar:

NO PRIMEIRO CICLO
1) Expressiao oral

Nas duas primeiras séries ginasiais, escolher-se-do, para a
leitura, textos simples, em prosa e verso, descritivos e narrativos,
com real valor literirio, de autores brasileiros dos dois tltimos
séculos; na 3. e 4.* séries ginasiais, textos, ndo s6 descritivos e
narrativos, mas também dissertativos, de prosadores e poetas mo-
dernos, brasileiros e portuguéses.

As observagbes de cariter gramatical e estilistico serdo pre-
cedidas da leitura expressiva do texto e da exposi¢do oral, resu-
mida, uma vez esclarecido aquéle em tddas as suas dificuldades.
Quando a unidade do texto ndo for completa, caberd ao profes-
sor situd-lo na obra de que foi extraido, a fim de que o aluno
possa bem compreendé-lo e aprecid-lo.

2) Expressdo escrita
Nos exercicios escritos, procurar-se-4 levar o aluno a utili-

zagdo correta, ordenada e eficaz das palavras, a fim de que logre
alcangar uma expressao clara do pensamento. Para isso, convird

13

ANEXO O - TEXTO INTRODUTORIO DO LIVRO PORTUGUES: GRAMATICA, ANTOLOGIA, EXERCICIOS (1960)

uniformidade_estilistica. Cumpre resguardar, e até esfimular, a
mdn elaboragio de frases breves, sem pretender, fodavia, a

de de expressio individual, dentro possibiljdades de
escolha permitidas pelo idioma.

Aos progressos por parte do aluno no dominio d2 sintaxe
deve corresponder mais ampla liberdade na eleicdo dos temas
para redagdo, abrindo-se oportunidade 3 prética anflise lite-
rria, que ird desenvolver-se no segundo ciclo.

3) Gramaética expositiva

O ensino da gramética, acentuadamente pritico e derivado
de exemplos concretos, fluird, tanto quanto possivel, doS textos.
As nogoes hauridas, & medida que os fatos lingiiisticos oFOrrerem,
d 40 ser PIc i te sistematizadﬂs, a fim de assegnx_ar
ao discente um dominio sélido do idioma, quer quanto & #Xpressio
do pensamento logico, quer quanto & dos valores afetiVos:

Da oraglio se partirh para o estudo das classes de Palavras.

O vocabulério serd objeto de exercicios freqiientes, S¢ja na
sua forma, seja na sua significagio no contexto a que pertencer.

Nos estudos de fonética, atentar-se-4 particularment¢ Para a
prontincia normal brasileira e, em especial, para a entoaga0 POr
estar a ela condicionada a colocagdo dos_pronomes é4tonPS € na
escrita, o emprégo dos sinais de pontuago.

OBservAGAo: Entende-se por prontincia normal brasileira a
ue foi considerada padrio pelo Primeiro Congresso Brasﬂeém g"
?Jngua Falada no Teatro, realizado, em 1956, na Cidade do
Salvador, o qual ratificou, em suas grandes linhas, as col"‘(’l
do Primeiro Congresso da Lingua Nacional Cantada, reuido

'1937, Sdo Paulo. A descri¢io dessa prontncia, tidd como
‘normal, consta dos Anais que se publicaram dos dois corgressos.
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