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RESUMO

O objetivo geral da pesquisa € investigar quais sdo as prescrigdes presentes nos documentos
oficiais do ensino brasileiro que orientam o trabalho do professor de lingua portuguesa que
atua no Ensino Fundamental - Anos Finais - no municipio de Fortaleza. A investigacao parte
da premissa de que estes documentos apresentam orientacdes especificas para a realizacao da
atividade docente e geram importantes contribuicbes para a formagdo do agir professoral, ja
que o trabalho do professor consiste em articular saberes. Considera-se como objetivos
especificos da pesquisa reconhecer o conjunto de documentos que orientam o trabalho do
professor, analisar como as prescri¢cdes se organizam nos documentos oficiais do ensino de
lingua portuguesa e relacionar as prescricdes apresentadas aos eixos de ensino de lingua
portuguesa. Para isso, problematiza-se o trabalho prescrito a partir da abordagem da
Ergonomia do Trabalho e nas metodologias da Clinica da Atividade (CLOT, 2006) e de seu
dialogo com o Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2006), visto que a principal
motivacao dessa teoria é analisar as acdes humanas por meio das interpretacdes do uso da
linguagem. A pesquisa parte do processo historico do ensino da lingua portuguesa no Brasil,
com destaque as contribuicdes advindas dos documentos que norteiam 0 ensino no ambito
nacional: Parametros Curriculares Nacionais (1998) e Base Nacional Curricular Comum
(2017). Apos a exposicdo do contexto do ensino, elencou-se as teorias basilares a pesquisa e
em seguida, a descricdo metodoldgica da pesquisa documental, visto que apresenta um carater
qualitativo, que faz uso de fontes primarias, os documentos, e se propde a compreensao de
uma realidade: a do ensino de lingua portuguesa no municipio de Fortaleza. Por fim, foi
realizada a andlise das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico
Municipal de Ensino de Fortaleza (2011) e das Expectativas de Aprendizagens do Ensino
Fundamental — Anos Finais (2015), documentos municipais que assumiram o status de dados.
A parte final da pesquisa centralizou-se na analise destes documentos, destacando sua origem,
organizacao, eixos epistemoldgicos, mas a énfase deteve-se nas contribuicdes das prescricdes
dos documentos para o trabalho do professor. Assim, os dados encontrados situam o professor
em um contexto de ensino que objetiva formar um aluno critico, capaz de fazer uso de sua

lingua de forma competente e detentor de linguagens necessarias para a vida em sociedade.

Palavras- chave: Trabalho prescrito; Documentos oficiais; Lingua portuguesa.



RESUME

L'objectif général de la recherche est d'étudier quelles sont les prescriptions présentes dans les
documents officiels de 1'éducation brésilienne qui guident le travail du professeur de portugais
qui travaille dans l'enseignement élémentaire - derniéres années - dans la ville de Fortaleza.
L'enquéte part du principe que ces documents présentent des lignes directrices spécifiques
pour la réalisation de l'activité d'enseignement et générent des contributions importantes a la
formation de l'action de I'enseignant, puisque le travail de 1'enseignant consiste a articuler les
connaissances. Il est considéré comme des objectifs spécifiques de la recherche de reconnaitre
I'ensemble des documents qui guident le travail de l'enseignant, d'analyser la facon dont les
prescriptions sont organisées dans les documents officiels de I'enseignement de la langue
portugaise et de relier les prescriptions présentées aux axes d'enseignement de la langue
portugaise. Pour cela, le travail prescrit est problématisé a partir de 1'approche de 1'Ergonomie
du Travail et des méthodologies de la Clinique d'Activité (CLOT, 2006) et de son dialogue
avec l'Interactionnisme Sociodiscursif (BRONCKART, 2006), puisque la motivation
principale de cette théorie c'est analyser les actions humaines a travers des interprétations de
l'usage du langage. La recherche part du processus historique d'enseignement de la langue
portugaise au Brésil, mettant en évidence les contributions des documents qui guident
l'enseignement au niveau national: National Curriculum Parameters (1998) et Common
National Curricular Base (2017). Apres la présentation du contexte pédagogique, les théories
de base de la recherche ont été répertoriées puis, la description méthodologique de la
recherche documentaire, car elle a un caractere qualitatif, qui utilise des sources primaires, les
documents, et propose la compréhension de une réalité: celle d'enseigner le portugais dans la
ville de Fortaleza. Enfin, les lignes directrices pour l'enseignement ¢lémentaire du systéme
municipal d'éducation publique de Fortaleza (2011) et les attentes d'apprentissage de
l'enseignement élémentaire - dernieres années (2015) ont été analysées, documents
municipaux qui supposaient le statut de données. La dernicre partie de la recherche s'est
concentrée sur l'analyse de ces documents, en mettant en évidence leur origine, leur
organisation, leurs axes épistémologiques, mais l'accent a €t¢ mis sur la contribution des
prescriptions des documents au travail de l'enseignant. Ainsi, les données trouvées placent
'enseignant dans un contexte pédagogique qui vise a former un éléve critique, capable
d'utiliser sa langue de maniere compétente et possédant les langues nécessaires a la vie en

Société.

Mots-clés: Travail prescrit; Documents officiels; Langue portugaise
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1. INTRODUCAO

A pesquisa que se apresenta parte de um olhar acerca dos documentos que sao
essenciais para a formacao de um professor. A finalidade da pesquisa busca investigar quais
sdo as prescricdes presentes nos documentos oficiais do ensino brasileiro que orientam o
trabalho do professor de Lingua Portuguesa que atua no Ensino Fundamental - Anos Finais -
no municipio de Fortaleza.

O ensino de lingua portuguesa vivencia no Brasil um momento de transformacéo
e modernizacdo. Diversas reformulacdes foram propostas para o ensino de linguas nos altimos
anos, destacam-se responsaveis por essa mudanca a Lei de Diretrizes e Bases (1996), os
Parametros Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional Comum Curricular (2017).

Esses documentos foram responsaveis por impulsionar significativas mudancas
nos diversos setores da escola: no ensino, na aprendizagem, nos processos avaliativos, na
formagéo de professores. A introducgédo dessas mudangas geraram transformacdes no conceito
de ensino aprendizagem da escola brasileira, mudancas essas que podem ser claramente
percebidas nos materiais didaticos, nas plataformas de ensino, nos projetos educacionais e nas
novas formas de aprendizagens, como as Metodologias Ativas®.

Apesar dos significativos avancos® da Educacdo em relacdo ao analfabetismo,
acesso a educacdo dos mais pobres, elevacao dos indices de leitura dos brasileiros, a melhoria
das condicbes de trabalho dos professores, entre outros, sabe-se que ainda ha muito a
conquistar, poio territorio brasileiro.

As mudancas propostas vao além de reformulagdes dos materiais didaticos e a
priorizagdo de determinados eixos do ensino, elas defendem uma mudangca do olhar
educacional, visto que a nova abordagem apresenta bases tedricas surgidas na década de 80,
mas que causam muita inseguranca no manejo de seus conceitos.

Responsével por reunir algumas dessas contribui¢des do ensino, a recente Base
Nacional Curricular Comum (doravante BNCC), apresenta ao professor uma lingua
portuguesa reformulada, que objetiva tratar conceitos ligados as praticas sociais, aos géneros
discursivos, as esferas de circulagdo e préticas de leitura. A Base apresenta contribuicdes que
exigem do professor uma nova postura em relagdo ao ensino, conhecimentos teorico-

metodoldgicos para trabalhar com géneros multimodais, o reconhecimento da importancia da

! J4 na metodologia ativa, o aluno é personagem principal e o maior responséavel pelo processo de aprendizado.
Sendo assim, o objetivo desse modelo de ensino é incentivar que a comunidade académica desenvolva a
capacidade de absorcao de conteildos de maneira autbnoma e participativa.

? Relatério Educacéo Para Todos no Brasil (MEC, 2014) — Versao preliminar.
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leitura e da oralidade para o processo de ensino e aprendizagem, entre outras habilidades e
capacidades.

O ensino de lingua portuguesa defendido pela BNCC propde ndo mais trés eixos,
como se apresentava nos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN), e sim quatro:
Leitura, Oralidade, Producdo de Textos e Andlise Linguistica/Semiotica. Para cada eixo do
ensino, o professor é convidado a utilizar estratégias exitosas que fazem parte do ensino de
linguas dos ultimos 20 anos, mas também é desafiado a associar essas estratégias as novas
teorias, as pesquisas e as correntes que estruturam a BNCC.

Para o Eixo da Leitura, as mudancas se concentram nas modalidades e estratégias
de leitura, pois sdo utilizadas como recursos de intertextualidade, condi¢fes de producéo,
recepcdo de textos e postura critica perante as informacGes. Outro recurso relacionado a
Leitura refere-se a checagem e verificacdo da veracidade das informacGes apresentadas, ja que
0s géneros digitais, assunto da atualidade ligado a informacdo, fazem parte do novo modelo
de ensino proposto. A popularizacdo do acesso a internet e a chegada de textos multimodais
nos matérias didaticos, levou o professor a desenvolver a capacidade de perceber as
especificacbes desses novos géneros como: 0os movimentos de luz, de camara, de corpo,
presenca ou auséncia de objetos ou informacGes para a construcdo de sentidos. Faz parte do
trabalho do professor desenvolver estratégias variadas de leitura para o aluno ter acesso a
diferentes conceitos presentes nas variadas praticas textuais.

No Eixo da Oralidade, o envolvimento dos alunos em atividades de leitura e
producdo de textos deve oportunizar o acesso dos alunos situa¢fes que mobilizam a oralidade
como elemento principal, a exemplo: programas de radio, vlogs, web conferéncias, debates,
seminarios. Essas praticas oportunizardo os alunos alcancarem diversas competéncias, gerais
e especificas, propostas como esséncias pela BNCC.

Quanto ao Eixo da Analise Linguistica/Semiética é destacado o conteudo
relacionado a estrutura e organizacdo da lingua como: a ortografia, a coeréncia, a coesdo, 0s
aspectos morfoldgicos e sintaticos. Esses conteldos estdo presentes nas préaticas de leitura e
escrita da situacdo real, por isso ndo podem ser minimizados. N&o se pode encarar o Eixo de
Anadlise Linguistica/Semiotica como um agrupamento de conteudos, o que existe, na verdade,
é uma progressao de conteudos que sdo sugeridos pela primeira vez, de forma sistémica, em
um documento oficial da educagéo brasileira. Assim, sera possivel ter a clareza dos conteudos
que precisam ser trabalhados em cada modalidade do ensino e em cada ano escolar.

A cada ano, o professor oferecera da melhor forma possivel os conteddos

essenciais a turma, tentando garantir o sucesso da aprendizagem dos alunos. A BNCC se
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preocupa em oferecer uma educagéo justa, de qualidade e emancipadora, que possa preparar o
aluno da melhor forma possivel para uma sociedade futura.

Para que as mudancas propostas pela Base e o0s outros documentos que
direcionam a Educacdo sejam efetivadas, é essencial o investimento na formacdo inicial e
continuada dos professores da Educacdo Baésica. Assegurar formagbes de qualidade que
aborde os desafios enfrentados em sala de aula pelos professores e alunos; planejamentos
remunerados para que o professor possa elaborar materiais didaticos de acordo com a
realidade sociocultural que ele e seus alunos estdo inseridos; oferecer material didatico de
qualidade; disponibilizar o0 acesso a documentos que orientam sua prética e oportunizar ou
disponibilizar pesquisas cientificas relacionadas a area de atuagdo do professor; sdo acdes que
podem promover a melhoria da qualidade do ensino brasileiro.

O interesse pela formacao do professor a partir dos documentos que orientam o
ensino de lingua portuguesa partiu da experiéncia pessoal da pesquisadora, que possui como
dimensdo inicial o curso de Letras, na Universidade Federal do Ceara (UFC), os anos de
experiéncia como professora de Lingua Portuguesa em institui¢fes publicas e particulares e 0s
debates sobre as questdes relacionadas a formacdo do professor, a linguagem e ao ensino
promovidas pelo Grupo de Pesquisa de Linguistica Aplicada (GEPLA), coordenado pela
professora e pesquisadora Eulalia Vera Fraga Leurquin, no Programa de P6s — Graduagcdo em
Linguistica Aplicada (PPGL) da UFC, além de pesquisas como: Representacfes do agir
docente: analises de reconfiguracdes do agir no discurso do professor (PEIXOTO, 2011)° e
Formacéo de professor com foco na producédo de material didatico de Portugués Lingua
Estrangeira (GONDIM, 2017)*. Pode-se perceber que as pesquisas apresentadas, traz o trabalho
do professor como elemento de analise. A primeira destacou as representacdes do agir, ja a
segunda na uma formagdo continuada de professores para a elaboragdo de material didatico
baseado nos Parametros Curriculares Nacionais e na realidade vivenciadas pelos professores e
alunos. As pesquisas demonstram que o professor desempenha um papel fundamental para a
aprendizagem do aluno, seja na elaboragdo de materiais ou estudando e refletindo sua prética, mas
deixam lacunas quanto o acesso aos outros documentos que orientam a sua pratica docente e que
poderiam minimizar as lacunas da formacéo inicial e continuada do professor.

Essas experiéncias e leituras conduziram o vies da pesquisa que se apresenta para

a andlise do trabalho do professor. O questionamento relacionou-se a diversos pontos sobre os

* Tese (Doutorado em Linguistica) — Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica da Universidade
Federal do Ceara, Fortaleza, 2011.
* Tese (Doutorado em Linguistica). Universidade Federal do Ceara. Fortaleza, 2017.
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documentos oficiais do ensino como: Quais 0s documentos sao essenciais a atividade docente
do professor de lingua portuguesa? Quais orientagdes estdo presentes nestes documentos?
Como as orientagdes estdo organizadas?

Segundo Bronckart (2006, p. 209), o trabalho docente mobiliza diversas
dimensdes (fisicas, afetiva, intelectual) para realizar acGes como: planejamento, aula,
avaliacdo, mas o objetivo principal do professor é o de criar um contexto de aprendizagem
para que os alunos possam construir conhecimentos por meio de capacidades especificas.
Destaca-se ainda, que esta atividade, conhecida como trabalho real, é orientada por
instrumentos que regulam e orientam o trabalho do professor, o trabalho prescrito.

O ponto de partida para a realizagdo dessa andlise foram os documentos
norteadores do trabalho dos professores de lingua portuguesa do Ensino Fundamental — Anos
Finais do municipio de Fortaleza. A realizacdo dessa tarefa organizou-se em trés fases. A
primeira em elencar quais os documentos oficiais que norteiam o ensino de lingua portuguesa;
a segunda em reconhecer quais sdo as orientacdes fornecidas por esses documentos ao
professor para a realizagdo de sua pratica docente em relacdo ao ensino de lingua portuguesa
e, por fim, analise dessas orientagdes que formulam o trabalho prescrito nos dois documentos
de atuagdo municipal, separados por eixos do ensino de lingua portuguesa sugeridos pelos
documentos municipais e nacionais: leitura, oralidade, produgdo de textos e analise
linguistica/semiotica.

Assim, para realizar a andlise foi realizado o levantamento dos documentos em
forma de processo junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza. Em resposta, a
SME apontou os seguintes documentos: “Norteiam essa formag¢do a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do
Sistema Publico Municipal de Ensino de Fortaleza e as Expectativas de Aprendizagem do
Ensino Fundamental — Anos Finais.” (Anexo A)

Para cada documento sugerido, foi realizada uma andlise destacando os seguintes
aspectos: a) contexto historico que os documentos foram criados e o universo socio-politico a
qual o documento estd inserido; b) aspectos conceituais dos documentos como autores,
autenticidade e confiabilidade dos textos; c) natureza do texto — género, ou seja, como 0s
documentos se organizam; d) conceitos relacionados ao trabalho prescrito.

Apesar de diversas pesquisas apresentarem como objeto de andlise o trabalho do
professor, como a prética docente se manifesta em sala de aula as situacbes do fazer
pedagdgico, a pesquisa que aqui se anuncia, almeja analisar o trabalho do professor sob outra

perspectiva, das prescrigdes existentes nos documentos oficiais do ensino. Questionamentos
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diversos surgiram: Como se analisa a pratica docente de um professor que ndo tem acesso as
orientacOes essenciais para a realizacdo do seu trabalho? Sera que o professor que tem acesso
aos documentos prescritivos do ensino tem uma relacdo diferente com o ensino do professor
que ndo conhece as prescri¢cdes?
Sabe-se que os documentos ndo séo a unica fonte de informacédo do trabalho do
professor, porém ndo se pode negar a importancia desses instrumentos para o fortalecimento e
organizacdo do trabalho docente. Para realizar a analise do objetivo geral da pesquisa, foram
propostos os seguintes objetivos especificos:
1. Reconhecer qual o conjunto de documentos que orientam o trabalho do professor;
2. Analisar como as prescri¢des se organizam nos documentos oficiais do ensino de
Lingua Portuguesa.

3. Relacionar as prescri¢@es apresentadas aos eixos de ensino de lingua portuguesa.

Para tratar os objetivos gerais e especificos, foram utilizadas as seguintes teorias
basilares: o Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2006) e a Clinica da Atividade
(CLOT, 2006 [1999]). Estas teorias dialogam, pois tanto o ISD quanto a Ergonomia da
Atividade buscam compreender a realidade do trabalho a partir da linguagem, analisando a

relacdo que se estabelece com o homem.

Para Bronckart (2006), o objetivo da pesquisa do trabalho do professor é a analise
das condicOes de realizacdo de segmentos do agir em situacdo de trabalho e das producdes
verbais referentes a esses segmentos. Nessa clarificacdo das relagdes entre linguagem e
trabalho, compreende-se ser imprescindivel trazermos para a discussdo algumas nocoes
advindas da Ciéncia do Trabalho. Parte-se entdo da premissa que pensar sobre o trabalho do
professor, é refletir sobre a pratica docente, apesar de reconhecer que ndo se apresenta como
uma tarefa facil. Mas com a filiacdo da abordagem da atividade do trabalho ao pensamento da
escola russa e as contribuicGes de Vygotsky foi possivel estabelecer um didlogo entre as

teorias apresentadas.

Na perspectiva historica adotada por Clot (2006), o desenvolvimento do sujeito
nada mais é que uma trajetoria a ser percorrida e que apresenta uma meta. Pensar que a
compreensdo da atividade, saber como aborda-la, compreendé-la permite reconhecer as
condigdes necessarias para desenvolver o trabalho. A subjetividade € uma parte indispensavel
a realizacdo do trabalho, visto que seu carater embrionario faz parte de seu principio. O

trabalho ndo é organizado pelos projetistas, pelas diretrizes, pelo enquadramento, ele é
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organizado por aqueles que realizam essa organizagdo coletiva composta de prescri¢des
indispensaveis a futura realizago do trabalho real.

Apbs a apresentacdo do contexto do ensino brasileiro, da analise dos documentos
oficiais nacionais, da fundamentagdo tedrica e do percurso metodoldgico seguido por essa
pesquisa, foi elaborado o capitulo de analise dos dados. Nele foram apresentados o0s
documentos de atuagdo municipal junto a um panorama sobre a elaboragédo e organizacdo. As
prescricdes presentes nesses documentos foram analisadas, enumeradas e comparadas a
BNCC. Para uma melhor organizacao dos dados, as prescricbes forma separadas por eixo de
ensino.

E perceptivel que as Diretrizes Curriculares Municipais e as Expectativas de
Aprendizagem buscam aproximar o professor das contribuicGes propostas pelos Parametros
Curriculares Nacionais tanto ao curriculo, quanto ao ensino. Porém, com o surgimento da
BNCC e suas recentes e inovadoras contribuicfes, urge a atualizagdo dos documentos
municipais, principalmente no que diz respeito & nova proposta de ensino da Lingua
Portuguesa, que assume um novo olhar sobre o estudo dos géneros textuais, ndo mais
agrupados pela textualizacdo, mas por campos de atuacdo, da andlise linguistica a partir de
uma perspectiva também semiotica, da oralidade, que apesar de possui um importante lugar
nos documentos municipais, elemento importante para o ensino apresentado com destaque
nos PCN, sé ganhou status de eixo com a BNCC.

Dessa forma, a atualizacdo dos documentos municipais em relacdo a Base se faz
necessario para que o professor de lingua portuguesa do Ensino Fundamental do municipio de
Fortaleza, ou qualquer outro docente que recorra a estes documentos, possam, por meio de
pesquisas ou formagdes continuadas, se apropriarem das novas demandas propostas, visto que

o trabalho docente é uma figura central no processo de educacional da sociedade.
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2. CONTEXTO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A lingua portuguesa ocupa papel de destaque no processo de formagdo
educacional de todos os brasileiros. A funcionalidade social ¢ o ensino da lingua sdo
importantes formas de assegurar os direitos aos cidaddos, direitos estes assegurados pela
Constituicao do nosso pais.

Quando se pensa no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua € inegavel
a relagdo que se estabelece entre a proficiéncia do idioma e o ensino que o acolhe. Assegurar
o direito de um individuo a ler e a escrever sua lingua materna dentro de um tempo adequado,
durante a infancia e adolescéncia, em um ambiente que estimule a reflexdo, a emancipagdo e a
interagdo com a sociedade que se vive, ¢ também uma forma de assegurar a cidadania.

Porém, o que se observa no processo educacional brasileiro ¢ que algumas
concepgdes de lingua/linguagem e ensino ditaram como a lingua portuguesa deveria ser
tratada e ensinada. Nos ultimos cem anos, o ensino vivenciou radicais transformagdes, pois
diversos programas foram desenvolvidos especificamente para a Educa¢do Bésica. Houve, na
verdade, inimeras tentativas de buscar novas concepgdes de lingua e linguagem, estratégias
de ensino e politicas publicas que minimizassem o analfabetismo no Brasil. Por anos, se
desejou a ampliagdo do acesso dos alunos a educagdo e a permanéncia destes nos ambientes
escolares.

Atualmente, algumas secretarias de Educacdo brasileiras investem em maneiras de
melhorar a Educacdo Basica. Formagdes continuadas de seus professores, investimentos em
recursos ¢ aperfeigoamentos tecnologicos, acesso a cursos de especializagdo e pds-graduagao
sao medidas buscadas por essas institui¢des para melhorar o ensino e o trabalho do professor.
Muito ainda deve ser feito, mas a seguir, apresentar-se-4 um pouco de como ocorreu o

processo de ensino da lingua portuguesa no Brasil.

2.1 O cenario do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil

O processo de ensino da lingua portuguesa no Brasil apresentou seus primeiros
sinais ainda no periodo da colonizacao portuguesa, por volta de 1549, quando os jesuitas da
Companhia de Jesus chegaram ao pais utilizando um método pedagogico que privilegiava o

ensino do Latim, o Ratio Estudiorum®.

® Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Sua primeira edigdo, de 1599,
além de sustentar a educag@o jesuitica, ganhou status de norma para toda a Companhia de Jesus. Tinha por
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Segundo Guimaraes (2005), os Jesuitas foram figuras importantes para o processo
de ensino do Brasil, pois, além de estimular o processo educacional, produziram estratégias
para desenvolver o ensino e estabeleceram a comunicagdo com os nativos, fazendo uso das
linguas geraiss, oriundas do tupi, e faladas pela maior parte da populagdo. A lingua portuguesa
reservava-se as relagdes comerciais, a elaboracdo de documentos e ao falar daqueles que
estavam ligados a administragdo da coldnia.

A permanéncia dos jesuitas a frente do ensino brasileiro durou aproximadamente
200 anos. Com o processo de colonizagdo do Brasil em franco progresso, a crescente
migracdo de portugueses e a chegada dos negros como escravos no Brasil marcaram o
declinio do sistema educacional jesuitico, pois se fazia necessario tornar o portugués a lingua
oficial do Brasil e enfraquecer as relacdes das linguas gerais no pais.

Marqués de Pombal, ministro do governo de Dom José, foi responsavel pela
Reforma Pombalina, que determinou a proibi¢cdo das linguas gerais, tanto na fala quanto na
escrita e transformou o Portugués no idioma mais falado no Brasil. Também foi responsavel
por promover a criacdo de cursos de Letras, Filosofia e Teologia, além de ordenar a
substitui¢do dos jesuitas por profissionais de areas diversas do conhecimento, que eram
nomeados geralmente por politicos ou sacerdotes. Nesse periodo, a educagdo era destinada
apenas a uma pequena parte da elite colonial que prosseguia seus estudos na Europa.

Em 1772, o objetivo de Portugal era modernizar a educagao, por isso foi criado no
Brasil um imposto chamado Subsidio Literario’ e, a partir dessa agdo, o ensino publico
brasileiro passou ser financiado. Com a chegada da Familia Real Portuguesa e de
aproximadamente 15 mil portugueses, o ensino foi remodelado novamente. Um decreto,
segundo a decisdo da Corte n° 20 de 1809, determinou como o professor deveria lecionar as
linguas modernas.

Segundo Malfacini (2015), o ensino de lingua portuguesa, até os meados do

século XVIII, se deu como uma segunda lingua no pais, devido a pouca importancia que as

finalidade ordenar as atividades, fun¢des e os métodos de avaliagdo nas escolas jesuiticas. Ndo estava explicito
no texto o desejo de que o método se tornasse inovador e que influenciasse a educagdo moderna, mesmo assim,
foi ponte entre o ensino medieval e 0 moderno (ARNAUT DE TOLEDO, 2000 apud MALFACINI, 2015).

® A expressdo “lingua geral” é também usada genericamente para referir-se aquelas que se tornaram linguas de
contato intercultural, de colonizacdo, sendo faladas por indios de diferentes nagdes, tupi e ndo tupi, por
portugueses e descendentes, € por negros escravos africanos. Nesse sentido, lingua geral é sinonimo de lingua
franca. <https://www.labeurb.unicamp.br>

" O imposto denominado subsidio literdrio permaneceu até o Decreto de 15 de mar¢o de 1816 que criou um
Diretor Geral de Estudos e nomeou, para exercer esta alta fun¢do, o Visconde de Cairu, amigo intimo de D. Jodo
VI. Nos derradeiros anos de sua percepgdo, o imposto para o subsidio literario chegava a doze contos de réis por
ano (ALMEIDA, 1989, p. 38 aupd MALFACINI, 2015).
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classes sociais mais privilegiadas davam ao ensino do portugués, ja que julgava desnecessario
o estudo de uma lingua a qual ja se sabia ler e escrever e que era falada no recinto doméstico.

No final do século XIX, D. Jodo VI promoveu diversas ac¢des relacionadas a
cultura, como a inauguracao da imprensa no Brasil e a criagdo da Biblioteca Nacional. Estas
acdes trouxeram significativa representatividade para a lingua, pois veiculos como jornais e
livros passam a fazer uso da lingua portuguesa.

Em 1871, a lingua portuguesa, como disciplina para o ensino, ganhou a
denominacao de Portugués. Através de um decreto imperial foi criado o cargo de professor de
Portugués e, assim, o Latim, disciplina de grande prestigio, passa a perder espaco no ensino. A
criacdo do Colégio Dom Pedro I, segundo Guimaraes (2005), no Rio de Janeiro, em 1837, foi
responsavel por instalar e consagrar o ensino da lingua portuguesa no pais. Durante décadas,
professores dessa institui¢do de ensino produziram manuais de gramatica que foram utilizados
em todo o Brasil. A Antologia Nacional, produzida por Fausto Barreto e Carlos Laet,
publicada em 1985, foi um exemplo desses manuais de lingua portuguesa, que permaneceu no
ensino brasileiro por quase 70 anos e possuiu 43 edi¢des, sendo a ultima publicada em 1969.

Do final do século XIX até meados da década de 30 do século XX, poucas
mudangas ocorreram no ensino da lingua portuguesa no Brasil, pois estava centralizado na
leitura e na traducdo de textos literarios. J& a gramatica era estudada e explicitada através do
Método da Gramética e Tradugdo®, processo amplamente difundido na Europa.

No século XX, a Semana de Arte Moderna foi um importante marco para o
remodelamento do ensino da lingua portuguesa. Foi a partir do pensamento difundido no
Movimento Modernista que os textos trabalhados em sala de aula passaram a buscar cenas
reais da sociedade brasileira. Em 1932, outra mudan¢a ocorreu no processo de ensino
brasileiro, através do Decreto n° 21241, que foi o surgimento do Método Direto Cientiﬁcog,
conhecido também como Método da Reforma, que objetivava combater o antigo modelo de

ensino, dando a lingua destaque ao uso, ou seja, mais proxima a sua realizagdo cotidiana e

8 O Método da Gramatica — Tradugdo, mais conhecido como Método Tradicional, foi a maneira encontrada para
se trabalharem linguas classicas como o grego e o latim, ensinadas nas escolas até meados do século XX
(CHASTAIN, 1988 apud GUIMARAES, 2005) [...] O enfoque do ensino ¢ da aprendizagem girava em torno da
tradugdo e da versdo de textos literarios, ja que o método era usado para auxiliar os alunos na leitura destes
textos em lingua estrangeira.

% Método Direto Cientifico - Método da Reforma - o Método Direto diminui totalmente o valor do uso da
primeira lingua e enfatiza o uso da lingua alvo em sala de aula. O “pensar na lingua estrangeira” ¢ a norma,
assim como a comunicagdo, em seu sentido mais amplo. A leitura segue sendo uma das habilidades privilegiadas,
porém seu desenvolvimento caminha junto com a habilidade da fala e a aquisi¢do de vocabulario por meio dos
textos e das situagdes propostas.
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contemporanea, distanciando dos antigos modelos candnicos. Apesar de ter vigorado por oito
décadas, ele ndo foi abandonado totalmente, serviu como base teérica para os métodos
seguintes ¢ manteve, at¢ os meados do século XX, o carater elitista do ensino. S6 com a
expansao do ensino primario publico ¢ que acdes como a eliminagao de testes de admissao a
ampliagdo de vagas nas escolas.

Na década de 50, com a Portaria n° 36, de 28 de janeiro de 1959, foi criado um
instrumento que objetivava normatizar o ensino da lingua portuguesa: a Nomenclatura
Gramatical Brasileira (NGB). Esse documento tinha como objetivo simplificar os conteudos
propondo uma unificacdo dos termos gramaticais, com intuito de minimizar as discussdes e
conflitos gerados pelas discordancias em relagdo a alguns desses termos. Apesar de ndo ter
sido undnime em sua composicdo, foi um importante instrumento para o ensino de lingua
portuguesa.

Para Constituigdo de 1946, o estudo da lingua passou por importantes
modificacdes, visto que esse documento nacional assumia um carater ideoldgico, mais liberal,
democratico e propunha o acesso a escola e a democratizagao do ensino.

Segundo Soares (1998), a democratizagdo do ensino gerou um problema
relacionado ao nimero de profissionais para Educagdo. Apesar da crescente oferta de vagas
em faculdades e de profissionais formados em lingua, literatura, pedagogia e didatica, nao
havia professores suficientes para atender a crescente demanda. Assim, se fez necessario
realizar uma contratagdo ampla e menos seletiva de profissionais para ocupar a fungdo de
professor.

Algumas criticas sdo estabelecidas em relacdo a esse movimento, a primeira esta
no cerne da desvalorizagdo do professor, relacionada ao seu deficiente preparo para a fungdo,
e a segunda diz respeito ao papel dado ao livro didatico na sala de aula, visto o livro didatico,
muitas vezes, assumiu a fung@o de ser o Unico material disponivel para o professor e aluno
durante o processo de ensino. Independente da area de ensino que se atue, € perigoso assumir
esta postura, visto que, quando se toma um livro didatico como modelo de ensino, assume-se
também a voz, a epistemologia e a base teorica desse manual e isso ocorre geralmente sem
qualquer questionamento®.

Outro marco importante deste processo foi a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Brasileira, doravante LDB. A primeira LDB (Lei n° 4.024/61), promulgada em 20

0 [ ivro didatico — Notas de aula da disciplina de Ensino Aprendizagem em Lingua Materna e Lingua Estrangeira ministrada
pela Professora Doutora Euldlia Vera Fraga Leurquin na Poés-Graduacdo da Universidade Federal do Ceara, cursos de
Mestrado e Doutorado.
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de dezembro de 1961, apresentava a lingua portuguesa como a lingua nacional, pois havia a
preocupacao em defender um idioma tnico para o todo o Brasil, fortalecendo o falar brasileiro
e rompendo com o tradicionalismo de Portugal. O ensino de lingua portuguesa foi veiculado
fortemente a literatura brasileira, dando um destaque aos autores candnicos, admitindo a
variedade linguistica e aproximando a lingua escrita do falar cotidiano.

Em 1970, uma reformulagdo da LDB (Lei n® 5.692/71) apresentou radicais
mudangas para o ensino de lingua portuguesa, resultantes do periodo historico vivenciado
pelo movimento militar de 1964. Segundo Malfacini (2015), “a nova lei punha a educacao a
servigo dos objetivos e ideologia do governo vigente”. As principais mudangas referem-se a
fragmentacdo da disciplina de lingua portuguesa em trés eixos - Redagdo, Portugués e
Literatura, aos conceitos de lingua e a0 modo como o ensino passou a ser entendido, ou seja, a
lingua passou a ser vista como um mecanismo e voltada para o uso.

A ideia de ver a lingua como um instrumento retoma a visdo proposta por
Jakobson (2003 [1976]), que compreendia que “a lingua era um codigo através do qual se
enviavam mensagens de emissores para receptores, com func¢des variadas, conforme a énfase
dada a um dos elementos do circuito da comunicag¢dao”. Essas orientagdes eram respaldadas
em sua teoria reducionista, que entendia a linguagem como expressdo do pensamento e
preconizava que o ensino de lingua portuguesa se pautava na andlise de textos ligados a
autores candnicos da Literatura. Do mesmo modo, voltava-se a uma gramatica normativa que
enaltecia exercicios estruturais e mecanicos e a produgdo de textos, que se limitava a
sequéncias textuais (narracdo, descricdo e argumentagdo) e a constru¢cdo homogénea dos
textos.

Segundo a LDB/71, a lingua deveria se ocupar do uso, ja que nesse periodo o
ensino voltou-se as necessidades do desenvolvimento que valoriza o estudante. A organizagao
do ensino ganha nova concepcao e passa a serem denominados 1° e 2° graus.

Segundo Soares (1998), a gramatica perde espago no ensino € novos géneros
presentes em jornais e revistas passam a fazer parte dos materiais didaticos, disputando assim
0 espago com os textos literarios. Nas primeiras séries do 1° grau, o ensino de lingua
portuguesa passou a ser chamado de “Portugués para Comunicagdo e Expressdo”, e, nas
quatro ultimas séries, de “Comunicag¢dao em Lingua Portuguesa”.

Para Maténcio (2001), a introdug¢do das Ciéncias da Linguagem no Curso de
Letras, a partir da década de 60, foi essencial para a mudanga do componente curricular de
Lingua Portuguesa. Cada teoria linguistica contribuiu a sua maneira para o ensino. A

Linguistica estimulou o estudo descritivo do Portugués, tanto o escrito quanto o falado, e,
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dessa forma, foi evidenciada a natureza da lingua também para fins didaticos. A
Sociolinguistica contribuiu para o estudo sobre as diferengas entre as multiplas variacdes
linguisticas; a Linguistica Textual destacou a importancia do texto para o ensino e abriu
caminho para a Semantica nos manuais didaticos. A Pragmatica, a Analise do Discurso ¢ o
Interacionismo Sociodiscursivo colaboram para a nova concepcao de lingua que passou a
fazer parte dos documentos que balizam o ensino brasileiro, o processo de aprendizagem e a
formagdo do professor de lingua. Essas mudangas apresentaram, mesmo que de forma lenta,
novas concepcdes sobre lingua, linguagem, comunicagdo, leitura, escrita, ensino e
aprendizagem.

Dentre os documentos de amplitude nacional que orientam, asseguram e
direcionam o ensino brasileiro, tem-se a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF),
documento aprovado em 22 de setembro de 1988 e promulgado em cinco de outubro do
mesmo ano. Esse documento, lei suprema do Brasil, ¢ conhecido como Constitui¢ao Cidada® e
foi responsavel por assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais aos brasileiros. A
liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica sdo os valores
supremos da sociedade brasileira. O Artigo 205 da CF afirma: “A educagdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragiao da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL. CF, 1988, art. 205, inciso V).

Assim, na Constituicao, esta descrita a funcionalidade da Educacao, destacando a
obrigacdo do Estado e da familia em promover e assegurar este direito a todos, além de
especificar preparacao do individuo para a vida em sociedade e a qualificagdo para o trabalho.

Em 1996, surge a Gltima versao da LDB (Lei n® 9.394/96), cujo objetivo principal
¢ expandir e melhorar a qualidade do sistema educacional para fazer frente aos desafios
advindos do mundo tecnologico, consequéncia direta das constantes e velozes transformacdes
sociais, como pode ser observado no artigo dois que propde que a educagdo, ¢ dever da
familia e do Estado, que deve ser inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, mas que deve ter por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
para o exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho. (BRASIL. MEC, 1996). Das
importantes contribui¢cdes desse documento, destaca-se ainda o novo formato da Educagdo

Basica:

O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia
de: I - educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)
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a) pré-escola; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013) b) ensino fundamental;
(Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013) c¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n® 12.796,
de 2013) (BRASIL. Lei n° 9.394/96, art4).

Dos inumeros avancgos trazidos por esse documento pode-se destacar: a garantia
da matricula de criangas a partir de quatro anos; a organizagdo educacional brasileira a
respeito das responsabilidades da Unido, do Estado e dos Municipios (Artigos 8, 9, 10 e 11);
as atribuicdes das instituicdes particulares e publicas (Artigo 12); o papel do professor no
processo educacional (Artigo 13); a composi¢ao e a classificagdo das instituicdes de ensino
(Artigos 19, 20 e 21); e 0 modo como passou a se estruturar o ensino brasileiro.

A Educagdo brasileira ¢ composta por duas etapas: Educacdo Bésica - a ser
formada pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — e a Educagdo
Superior. Cabe a Educagdo Bésica, segundo a LDB/96, a tarefa de desenvolver no aluno uma
formagdo que seja coerente com o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores.

A LDB/96 veio para ampliar os direitos educacionais pensados na sua versao
anterior, na medida em que institucionaliza uma maior autonomia para as redes municipais,
estaduais e particulares, propde mecanismos de avaliagdo e da mais destaque ao trabalho
docente. Sua constru¢do democratica se deu a partir de féruns e por diversos debates na
sociedade em geral.

A LDB/96 apresenta significativos pontos, o primeiro refere-se ao quantitativo de
dias letivos, que passou a ser de 200 dias, e a carga horaria, que ficou quantificada em 800
horas/aula, no minimo. Outros aspectos notdveis referem-se ao professor, de quem se passou a
exigir que a formagdo minima fosse o nivel superior. Outro aspecto ¢ que a nova lei atenta
para a valorizagdo do trabalho docente através de horas de estudo e planejamento
remunerados, além de se estabelecer o piso salarial para a categoria, como se confirma nos
Artigos 61 e 62 da LDB/96.

Apesar de mais vinte anos da criacdo dessa lei, alguns desses direitos do
professor ainda nao sdo assegurados em boa parte do Brasil. Nem todos os estados brasileiros
cumprem a lei do piso salarial para o professor e a formacdo continuada nem sempre ¢
ofertada.

A partir desse contexto de legislagdo, a lingua portuguesa assume uma nova
configuracdo, fruto de diversas contribui¢des das recentes teorias linguisticas que surgiram na
década de 80 e remodelada a partir dos documentos oficiais do ensino brasileiro, a lingua

passou a caminhar para uma realidade mais préxima do uso, almejando ndo s6 uma tedrica
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competéncia linguistica, mas desenvolver em seus falantes, diversas capacidades que a lingua
pode fazer uso.

O texto, em seu sentido mais amplo, ganhou espaco na sala de aula, ndo apenas
em sua realizacdo verbal, mas também em suas realiza¢cdes ndo verbais. O género, nas suas
mais diversas formas de realizagdo, passou a ser referéncia para o ensino de leitura, de
producdo textual e de gramadtica. Sob a influéncia dessas concepcdes, foram criados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998, uma proposta de curriculo basico
baseado em competéncias e relacionado a diversos contextos da vida do aluno, como sugere o

Artigo 3 da LDB/96:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de
condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola; II - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V - coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII - valorizagdo do profissional da
educagdo escolar; VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislagdo dos sistemas de ensino; IX - garantia de padrdo de qualidade; X -
valorizagdo da experiéncia extraescolar; XI - vinculagdo entre a educacdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais. XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial.
(Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013) XIII - garantia do direito a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida (Incluido pela Lei n® 13.632, de 2018) (BRASIL. Lei
n° 9.394/96, de 20/12/96, art3).

Esse documento compde uma triade para o ensino de lingua portuguesa: leitura,
producdo de textos e andlise linguistica. Para os PCN, a lingua portuguesa ¢ considerada um
componente curricular que esta inserido na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e
possui significativa importancia para o ensino brasileiro.

Ao tomar a lingua materna como objeto de ensino, as dimensdes de como os sujeitos
aprendem e de como os sujeitos desenvolvem sua competéncia discursiva ndo pode
ser perdida. O ensino de Lingua Portuguesa deve se dar num espago em que as
praticas de uso da linguagem sejam compreendidas em sua dimensdo histdrica e em

que a necessidade de analise e sistematizagdo teorica dos conhecimentos linguisticos
decorra dessas mesmas praticas. (BRASIL. MEC, 1998, v.2, p.34)

Além dos PCN, outra importante acdo que modificou o ensino de Lingua
Portuguesa foi o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). O PNLD ¢ o mais antigo dos
programas voltados a distribui¢do de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino
brasileiro. Ele existe desde 1937 e inicialmente possuia outra denomina¢do, mas, ao longo dos
anos, passou por diversas reformulagdes e, em 1997, o programa passou a ser gerenciado pelo

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), que o ampliou gradativamente
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para todo o Ensino Bésico.

Assim, o Ministério da Educa¢ao (MEC) passou a adquirir, de forma continuada,
livros didaticos da alfabetizagdo ao Ensino Médio. Segundo o portal do FNDE, em 2000, o
PNLD inseriu a distribui¢ao de diciondrios de lingua portuguesa para uso dos alunos da 1* a 4*
série, em 2001 e, pela primeira vez na historia do programa, os livros didaticos passaram a ser
entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizacdo. Em 2005, iniciou-se a distribui¢ao
gradativa de livros para o Ensino Médio, assegurada pela Resolucdo CD FNDE n°. 38, de
15/10/2003. Atualmente, o programa atende todas as modalidades do Ensino Basico, exceto a
Educagao Infantil.

Vinte anos depois da divulgacdo dos PCN, vivencia-se uma nova atualizagdo no
ensino. Surge no cenario brasileiro o esperado documento norteador para o trabalho
pedagogico: A Base Nacional Comum Curricular. A BNCC nasce fornecendo, a partir de suas
competéncias gerais e especificas e de seus fundamentos pedagdgicos, uma nova proposta
para a educacgdo brasileira e, consequentemente, um atualizado perfil da lingua portuguesa que
sera ensinada pelas escolas publicas e particulares no século XXI.

Vale destacar que, no Artigo 26 da LDB/1996, a Base Nacional Curricular

Comum ja se anunciava:

Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (Redacao
dada pela Lei n°® 12.796, de 2013) (BRASIL. Lei n° 9.394/96, de 20/12/96, art26).

A BNCC ¢ um importante documento de carater normativo que apresenta em sua
estrutura um conjunto de aprendizagens essenciais a Educa¢do que devem ser ofertadas aos
alunos e desenvolvidas durante todo o Ensino Bésico. Esse documento foi homologado em
dezembro de 2017, pelo MEC, e tornou-se de carater obrigatorio, tanto para instituicoes

publicas quanto para particulares.

2.2 Os documentos que orientam o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil

A proposta da pesquisa que aqui se desenvolve visa a reconhecer quais as
contribui¢des presentes nos documentos oficiais que norteiam o trabalho dos professores de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental — Anos Finais o municipio de Fortaleza. Visando o

refinamento da anélise, foram estabelecidos como bases documentais e dados da pesquisa os
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seguintes instrumentos: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do
Sistema Publico Municipal de Ensino de Fortaleza (DCM) e as Expectativas de
Aprendizagem de Lingua Portuguesa — Anos Finais. Esses documentos, segundo a Secretaria
Municipal de Educacdo de Fortaleza. Estes documentos fazem parte do arcabouco pedagdgico
que orienta a pratica docente do professor de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental -
Anos Finais do municipio de Fortaleza.

A fim de apresentar uma analise substancial e embasada dos aspectos teorico-
metodoldgicos do ensino de Lingua Portuguesa presentes nos documentos municipais, se faz
necessario realizar uma breve apresentagdo os dois documentos nacionais, os PCN e a BNCC,
para que, a partir das orientacdes gerais e nacionais, compreenda-se a base conceitual que
ampara o trabalho prescrito nos documentos municipais, que sdo o DCM e Expectativas de

Aprendizagens — Anos Finais.
2.2.1 Pardimetros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais foram criados pelo Ministério da Educacao,
e posteriormente direcionados aos professores do Ensino Fundamental e Médio com a
inten¢do de ampliar e aprofundar os debates educacionais com a sociedade brasileira. O
envolvimento entre pais, escolas, professores e governos nesse processo objetivava gerar uma
transformagao positiva na realidade do sistema educativo brasileiro.

A sociedade brasileira do século XX desejava novas perspectivas, tanto para o
ensino quanto para a vida em sociedade, visto que presenciava constantes mudangas, boa
parte delas geradas pelo advento da tecnologia. Por isso, foi fundamental reconhecer a
necessidade de se pensar e de se planejar um novo sistema de ensino para o Brasil, a fim de
enfrentar os novos desafios que surgiriam com o novo milénio e para atender os
direcionamentos propostos pelos jovens documentos: a CF de 1988 e a LDB de 1996.

A escola ocupou um papel fundamental no processo de desenvolvimento de nossa
sociedade, pois as demandas ligadas ao mercado de trabalho, as novas tecnologias e a
emancipacdo do individuo na sociedade exigiram uma nova postura escolar. Essa nova escola
pensada nesse documento precisava criar oportunidades para os jovens terem acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania em sua forma mais ampla.

Os PCN foram resultados de um longo trabalho de vérios setores da sociedade:

pesquisadores, professores, organizacdes governamentais € ndo governamentais. O processo
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de elaboracdo contou com versdes preliminares que foram amplamente discutidas em
universidades, foruns e congressos por especialistas em Educacdo e de diversas outras areas.
Dos objetivos que balizam esse documento, os mais importantes sao os de apoiar
as discussdes e o desenvolvimento de projetos educativos de escolas brasileiras; a reflexao
sobre a pratica pedagdgica (planejamento, materiais didaticos e recursos tecnoldgicos) e a

contribui¢do para a formagao e atualizacdo profissional do professor.
2.2.1.1 Objetivos gerais dos PCN para o Ensino Fundamental

Segundo os PCN (1998), os alunos do Ensino Fundamental precisam ser capazes
de compreender e conhecer diversos elementos relacionados a cidadania, tais como: a ética, a
saude, o meio ambiente, a orientacdo sexual e a pluralidade cultural. Além dessa
compreensdo, o aluno precisa ser capaz de se posicionar de forma critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situacdes sociais. Esse aluno precisa utilizar o didlogo como forma
de mediar conflitos e de tomar decisOes coletivas, além de conhecer caracteristicas
fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais, como meio para construir
progressivamente a no¢do de identidade nacional e pessoal, além dos sentimentos de
pertencimento ao Pais.

Ao professor, cabe a dificil tarefa de equilibrar o ensino de Lingua Portuguesa, em
suas inimeras especificidades, com a aprendizagem de um individuo em formacdo que se
encontra no desafiador periodo da adolescéncia. Esse aluno que o professor precisa educar
deseja conhecer, desvendar e relacionar-se com o mundo moderno e necessita ser inserido em
uma sociedade tecnologica e imediatista que cobra cada vez mais o conhecimento de seus

participantes.

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, considerar a condi¢ao afetiva, cognitiva e
social do adolescente implica colocar a possibilidade de um fazer reflexivo, em que
ndo apenas se opera concretamente com a linguagem, mas também se busca
construir um saber sobre a lingua e a linguagem e sobre os modos como as opinides,
valores e saberes sdo veiculados nos discursos orais e escritos. Tal possibilidade
ganha particular importincia na medida em que o acesso a textos escritos mais
complexos, com padrdes linguisticos mais distanciados daqueles da oralidade e com
sistemas de referéncia mais distantes do senso comum e das atividades da vida
diaria, impde a necessidade de percepcdo da diversidade do fendmeno linguistico e
dos valores constituidos em torno das formas de expressdo. (BRASIL. MEC, 1998,
v.2, p.47)

Os objetivos gerais do Ensino Fundamental sdo importantes elementos para se

reconhecer a importancia desses eixos no processo educativo brasileiro. Os PCN apresentam a
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educagdo brasileira dividida em niveis: infantil, fundamental ¢ médio. Para cada nivel, uma
faixa etdria, um curriculo e uma lista de disciplinas sdo pré-definidos.

Para efeito de pesquisa, centralizaremos nossas analises no Ensino Fundamental,
periodo escolar que € composto por oito anos de escolarizagdo, distribuido em quatro ciclos:
1° ciclo (1* e 2% séries), 2° ciclo (3* e 4% séries), 3° ciclo (5% e 6 séries) e 4° ciclo (7% e §*
séries). Cada ciclo compreende duas séries e, assim, as atividades curriculares podem ser
pensadas de diversas formas: a partir da seriagdo tradicional ou como ciclo.

Alguns elementos sdo essenciais para a organizacdo dos ciclos, por exemplo, os
objetivos, os contetidos por area, as avaliacdes e as orientagdes didaticas de cada disciplina.
Cada elemento colabora significativamente com o processo de ensino e aprendizagem, mas
sdo as orientagdes didaticas que auxiliam o professor na realizagdo de suas atividades
docentes.

A seguir, o quadro apresenta a estrutura de como os PCN organizam os objetivos

por area de conhecimento e ciclos de seriacao.

Figura 1 — Estrutura dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental
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Fonte: BRASIL (MEC, 1998, v. 2, p. 9).
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2.2.1.2 O olhar dos PCN sobre a Lingua Portuguesa

No processo educacional brasileiro, cada disciplina ocupa um papel importante,
pois, cada eixo traz contribui¢des significativas para a formagao intelectual e social do aluno.
E um consenso quando o assunto ¢ a importancia da lingua portuguesa para o processo
educacional, visto que essa disciplina ¢ a responsdvel pela tarefa de promover o
desenvolvimento da leitura e da escrita dos falantes de na lingua materna.

A relagao dessa disciplina com o fracasso escolar ¢ bastante aparente ¢ a
necessidade da reestruturacdo do ensino da lingua portuguesa vem sendo amplamente
discutida desde o inicio da década de 80. Os inaceitaveis indices de reprovagdo ¢ a
dificuldades percebidas nas avaliagdes de larga escala promoveram uma inquietacdo sobre a
estrutura do ensino da lingua portuguesa. Assim, fez-se necessaria a reformulagdo do ensino, a
fim de garantir o processo de leitura e escrita para os alunos na idade certa.

Nos anos 90, as redes de ensino, universidades e outras instituigdes
desenvolveram projetos de formagdo da grade curricular com o objetivo de estimular e
difundir praticas de ensino da lingua portuguesa, baseando-se nas inovacdes propostas pela
LDB/96. Essas inovagdes, segundo Adrido (2009), geraram uma corrida editorial, pois redes
de ensino com seus sistemas de apostilados buscavam espago, tanto no mercado do escolar
publico, quanto no do particular, em um periodo que se desejava a adequacao dos materiais
pedagdgicos e a renovagdo dos conceitos propostos para a educacdo brasileira. Acreditava-se
que esses sistemas garantiriam a padronizacdo do ensino através da homogeneizacdo dos
projetos pedagogicos.

Segundo os PCN (1998), pesquisas € manuais almejavam desvendar como ocorria
o processo de ensino e de aprendizagem da lingua e buscavam, na psicogénese da lingua
escrita, responder as hipdteses de como as criancas a lingua escrita no momento em que
tentavam compreendé-la. Os frutos gerados por essas pesquisas foram intimeros e
possibilitaram repensar o ensino da leitura a da escrita, considerando nao s6 o conhecimento
didatico, mas as contribuicdes de outras areas, como a Psicolinguistica, a Sociolinguistica, a
Pragmatica, a Anélise do Discurso, a Semiotica e da Teoria da Comunicagao.

Assim, o ensino da lingua avangou em diversos segmentos. A linguagem passou a
ser o ponto de partida e de chegada para a lingua portuguesa, pois buscou promover um

ensino voltado a realidade na qual o aluno esté inserido e por meio do qual ele pudesse refletir
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sobre o uso da linguagem e que, em um contexto discursivo adequado, pudesse usar a lingua

de forma competente. Assim, surge no documento uma nova concepg¢ao de lingua:

Lingua ¢ um sistema de signos especifico, historico e social, que possibilita a
homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la ¢ aprender ndo
somente palavras é saber combind-las em expressdes complexas, mas aprender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas. (BRASIL. MEC, 1998,
v.2, p.20)

Marcuschi (1997) afirma que os PCN ndo sdo uma panaceia geral de uso infalivel,
mas que o documento apresenta pontos positivos. O autor afirma que a formacao do individuo
em funcdo de sua vida social e os aspectos relacionados a lingua portuguesa como principais
pontos inovadores do documento. Mas ainda a ado¢do do texto como unidade basica de
ensino: a produgdo linguistica como producdo de discursos auténticos e contextualizados; a
nogdo de que os textos distribuem-se por géneros discursivos relativamente estaveis, orais,
escritos, com caracteristicas proprias e socialmente organizados; a atencdo para a lingua em
funcionamento, sem se fixar no estudo da gramatica e a clareza quanto a variacao de usos da
lingua e variag¢do linguistica tornaram o ensino da lingua portuguesa mais real. Mesmo sem
concordar com as posi¢des tedricas dos PCN, o autor defende que o documento foi decisivo

para a Linguistica influenciar o ensino de lingua materna.
2.2.1.3 O papel do professor no ensino da Lingua Portuguesa de acordo com os PCN

Para os PCN (1998) o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem
decorre da articulacdo de trés variaveis: o aluno, a lingua e o ensino. O aluno ¢ o sujeito da
acao de aprender, ou seja, aquele que age sobre o objeto do conhecimento: a lingua. Esta esta
inserida em uma préatica educacional que organiza a mediagdo entre o sujeito e objeto. Assim,
¢ papel do professor planejar, realizar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
promover a reflexdo do aluno sobre determinada situagdo da vida.

Porém, a constru¢do do saber para o aluno do 3° e 4° ciclos exige do professor
sobre conhecimentos sobre a adolescéncia. Essa fase do educando ¢ marcada por um periodo
de transformagdes que ocorrem em vdarias dimensdes: sociocultural, afetivo-emocional,
cognitiva e corporal e que se refletem diretamente no processo de ensino e aprendizagem. A
linguagem, se pensada nessa perspectiva, pode colaborar para a constru¢do do aprendizado e

para a formagdo da crianca e do adolescente desse periodo escolar.
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A escola precisa ser um espaco que consiga gerenciar todas as demandas
advindas das fases de formacdo do aluno, pois precisa garantir que seja um espago que
oportunize o discurso, o debate e a reflexdo. O professor ¢ o grande mediador desse processo.
E através da linguagem que ele apresentara ao aluno a importancia da interlocugdo, desse
modo, o educando poderéd organizar o posicionamento critico e reflexivo a respeito dos mais
diferentes temas, para que assim possa estruturar seus valores, conceitos conhecimentos dos
recursos discursivos e linguisticos.

Os PCN (1998) ainda afirmam que ¢ fundamental que o professor tenha
instrumentos para descrever a competéncia discursiva de seus alunos, no que diz respeito a
escrita, leitura e produ¢do de textos, porém, o documento chama atengao para um cuidado que
deve ser levado em consideragdo, no que diz respeito ao trabalho docente.

O professor precisa pensar o aluno ndo apenas cognitivamente relacionado ao
ciclo em que este se encontra, mas enxergd-lo de forma particular, para poder oferecer
diversas tematicas, muitas vezes mais proximas de sua realidade social, em vez das propostas
pelo material didatico. Este, muitas vezes, engessa os contetidos e as temadticas e quando o
professor ndo recorre a outros meios pedagogicos, ele passa a assumir o risco de ser um mero
reprodutor da voz prevista nesses manuais e, desse modo, ndo contribui para o avango
necessario ou esperado do aluno.

A reorganizagdo do conteudo oferecido pelo professor aos alunos necessita de
clareza e deve possibilitar a apropriagdo dos recursos expressivos € dos procedimentos de
compreensdo, interpretagdo de textos, diversos e atuais, bem como a andlise linguistica da
lingua préxima da realizacdo da lingua. Assim, o desenvolvimento da capacidade do
adolescente durante na andlise e investigacdo de textos permitird que o professor aborde o

conhecimento linguistico de formas variadas.

Pode-se dizer que, apesar de ainda imperar no tecido social uma atitude corretiva e
preconceituosa em relagdo as formas ndo candnicas de expressdo linguistica, as
propostas de transformacdo do ensino de Lingua Portuguesa consolidaram-se em
praticas de ensino em que tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada é o
uso da linguagem. Pode-se dizer que hoje é praticamente consensual que as préaticas
devem partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas
habilidades linguisticas, particularmente daquelas associadas aos padrdes da escrita,
sempre considerando que: a razdo de ser das propostas de leitura e escuta é a
compreensdo ativa e ndo a decodificacdo e o siléncio; « a raz8o de ser das propostas
de uso da fala e da escrita é a interlocucéo efetiva, e ndo a producgdo de textos para
serem objetos de corregdo; ¢ as situacOes didaticas tém como objetivo levar os
alunos a pensar sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la
apropriadamente as situacdes e aos propositos definidos. (BRASIL. MEC, 1998, v.2,
p.18-19)
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Os PCN afirmam que a escola ¢ um importante lugar para se exercer a cidadania
e cabe ao professor a tarefa de estabelecer uma relacdo entre o seu trabalho e a linguagem,
pois, é por meio da interlocugdo que o aluno aprende a fazer uso da palavra. E na organizagio
das acdes pedagbdgicas que o professor proporcionarda ao aluno o uso da linguagem, de
diferentes formas, oportunizando-o a debates de assuntos que envolvem o ser humano, o meio

ambiente e a sociedade.

2.2.2 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Curricular Comum ¢ um documento que surgiu com um carater
normativo, pois apresenta em sua estrutura um conjunto de aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidas por todos os alunos durante as etapas educacionais ¢ modalidades do
Ensino Basico. Varios documentos oficiais sinalizam a necessidade de assegurar a educagao,
como ja foi apresentado na introdugdo deste capitulo. Tanto a CF/88 quanto a LDB/96 trazem
elementos que fundamentam a BNCC.

O MEC!, em sua pagina na Internet, apresenta informacdes sobre todo o processo
de criagdo da BNCC. Em suma o documento afirma que em 2015 foi criado um portal para a
divulgagdo do texto preliminar, realizando assim, a primeira consulta publica, recebendo mais
de 12 milhdes de contribui¢cdes do publico até maio de 2016. Em um segundo momento do
processo de elaboracdo da BNCC, o texto preliminar foi revisado a partir das contribuigdes
recebidas pela consulta publica, foi reformulado.

Em maio de 2016, foi divulgada a segunda versao da BNCC e, para analise desse
texto, o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) promoveram 27 seminarios por todo o Brasil.
Mais de nove mil alunos, professores, gestores, coordenadores, pais e especialistas
participaram dos semindrios, entre os meses de junho e agosto de 2016. Em setembro de
2016, o documento foi entregue ao entdo Ministro da Educacao, Mendonga Filho, que propds
uma divisdao do documento em duas partes, uma referente a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental e outra sobre o Ensino Médio.

Em abril de 2017, foi anunciada a terceira versao da BNCC, que passou por mais
discussdes e ajustes, gerando assim a ltima versao da primeira parte. Em 22 de dezembro de
2017, a BNCC ¢ aprovada pelo Conselho Nacional de Educagio por meio da RESOLUCAO
CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017, que instituiu e orientou a implantacdao da

Y https://www.mec.gov.br
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Base Nacional Comum Curricular para todo o Brasil.

Em 02 de abril de 2018, o MEC entregou ao CNE a 3* versao da BNCC do Ensino
Médio para que se realizasse o processo de audiéncias publicas. A segunda parte da BNCC foi
aprovada em 4 de dezembro, e dia 14 do mesmo més e ano foi homologada.

Para a que a BNCC atingisse os mais diversos recantos educacionais brasileiros,
fez-se necessario colocar em pratica o regime de colaboracao proposto pelo Plano Nacional da
Educagao (Lei 13.005/2014), que contava com a participacao de todos os estados, Distrito
Federal, municipios, a comunidade educacional e sociedade em geral para a realizagdo dessa
atividade. A partir da homologacdo da BNCC, o MEC, responsavel pelo monitoramento e
implantacdo do documento, iniciou esse processo por todo Brasil.

Dentre as atividades que foram esséncias para cumprir a meta de divulgagdo,
ressaltou-se a formacao inicial e continuada de professores; a promocdo e coordenagao de
acdes e politicas publicas nas diferentes esferas; a elaboragdo de avaliagdes e a adequagdo dos

materiais pedagogicos.
2.2.2.1 Fundamentos Pedagdgicos da BNCC

As fundamentagdes pedagogicas da BNCC apresentam preocupagdes com o
ensino brasileiro, por isso o conceito de competéncia ¢ um dos elementos norteadores. O
documento propde dez competéncias gerais que servirdo para orientar o ensino em todas as
areas. Segundo a BNCC (2017), a Educagdo passa a ter uma ampla tarefa, visto que objetiva
contemplar diferentes dimensdes do conhecimento humano: cognitivo, académico, intelectual,
fisico, emocional, cultural e social.

Segundo Ana Penido, diretora do Instituto Inspirare e integrante do Movimento
pela Base'?, para que os professores possam oportunizar diferentes dimensdes no ensino dos
estudantes brasileiros, se faz necessario desenvolver conhecimentos, habilidades e atitudes
pedagogicas. E necessario estimular nos alunos competéncias necessarias para a vida em
sociedade no século XXI, por isso a BNCC ultrapassa conceitos estritamente ligados a
conteidos e busca uma relagdo com a educacdo mais libertadora e emancipadora. As

competéncias gerais da BNCC sdo:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar

12 http://movimentopelabase.org.br
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aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como conhecimentos das
linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos ¢ experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental ¢ o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relag@o ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL. MEC, 2017, p.10-11).

Em qualquer area do conhecimento, dentre as destacadas na BNCC ¢ preciso
desenvolver as competéncias gerais, pois elas estdo conectadas ao mundo contemporaneo.
Cada competéncia traz importantes contribui¢des para o processo educacional brasileiro. A
primeira estd relacionada aos saberes basicos de cada area. Os alunos, sejam eles da rede
publica ou particular, possuem o direito ao acesso a esses conhecimentos, para que possam
desenvolver um repertorio de mundo.

A segunda competéncia refere-se ao pensamento cientifico e € necessaria e
importante para que o aluno seja capaz de desenvolver teses, questionamentos e hipoteses
sobre 0 mundo em que vive. O pensamento critico oportuniza ao homem argumentar e
problematizar de forma criativa os problemas vividos em sociedade.

A terceira competéncia apresenta o repertorio cultural, importante recurso para os
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alunos terem acesso - ndo s6 como meros expectadores, mas como participes dos processos de
criacdo por meio das multiplas formas de artes presentes na cultura brasileira.

As capacidades de comunicacdo aparecem na quarta competéncia. O professor
precisa desenvolvé-la para que o aluno dialogue, argumente, compreenda e se expresse a
respeito dos mais variados temas e conflitos que surgem em sociedade. A cultura digital ¢ a
quinta competéncia, ela é responsavel pelo conhecimento relacionado a tecnologia, assim, ¢
tarefa também do professor oportunizar situagdes de uso de diferentes recursos tecnologicos,
nao s6 demonstrando como ela se organiza, mas também fornecendo diversas ferramentas que
possam colaborar de forma critica e produtiva para a formag¢ao do aluno.

A sexta competéncia estd relacionada a argumentacgdo. Ela exige que o professor
oportunize ao aluno o acesso a elementos necessdrios para a pratica argumentativa. O
professor tem a tarefa de oferecer aos alunos, através de diferentes géneros, o acesso a
informagdes e a dados que possam construir um processo argumentativo coerente e que
respeite os direitos humanos.

A sétima competéncia estd ligada & vida dos alunos e diz respeito aos aspectos
académicos, pessoais e profissionais. Essa competéncia exige que o professor auxilie o aluno
a lidar com as capacidades do ser, para que o educando esteja apto a gerenciar a propria vida,
estabelecendo metas possiveis e alcangaveis, assumindo assim responsabilidades e demandas
da vida em sociedade.

A oitava competéncia deseja desenvolver no aluno um carater mais particular: o
autoconhecimento. Deseja estimular o conhecimento e o cuidado sobre a sua satde mental e
corporal, desencadeando uma maior qualidade de vida. A nona competéncia estd relacionada
ao desenvolvimento social do aluno. Ele precisa conhecer o mundo que vive e se tornar um
agente de transformacdo do meio em que estd inserido. Dessa vivéncia, espera-se que o
professor ofereca aos alunos informagdes sobre direitos e deveres em sociedade, além de
desenvolver, sempre que possivel, em aulas ou projetos pedagogicos, o exercicio da
cidadania, solidariedade e sustentabilidade.

Por fim, a ultima competéncia € a autonomia, ela serd desenvolvida gradualmente
durante todo o Ensino Basico, a fim de preparar o aluno para as diferentes decisdes que este
precisara tomar na vida.

Cada competéncia contribui, a sua maneira, para o complexo sistema educacional
brasileiro, pois cada uma oportuniza ao aluno desenvolver saberes que serdo essenciais a vida
em sociedade. Algumas dessas competéncias estdo mais relacionadas a pratica pedagdgica do

que ao conteudo de uma area do conhecimento. Assim, desenvolver as competéncias gerais ao
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longo do processo educacional ¢ assegurar que o aluno terd acesso a uma educacao
emancipadora.

O foco da BNCC nas competéncias direciona o olhar do ensino brasileiro para o
desenvolvimento de habilidades, capacidades, atitudes e valores nos alunos, para que sejam
capazes de lidar com as demandas complexas da vida em sociedade.

Além do conceito de competéncia, outro elemento relevante ¢ o compromisso
com a Educagao Integral. Esse conceito propde que a Educagdo Basica deve priorizar a
formagdo e o desenvolvimento humano global dos alunos. A escola precisa ser um espago de
aprendizagens, democratico e que oportunize ao aluno um ambiente de sem violéncia, sem

descriminacdo de qualquer natureza e de respeito as diferencas e as diversidades.

Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — ¢ promover
uma educa¢do voltada ao seu acolhimento, reconhecimento ¢ desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades (BRASIL. MEC, 2017, p.13).

A BNCC assume uma visdo de Educagdo Integral ndo relacionada ao tempo
pedagdgico, mas a construgdo interacional de processos educativos que promovam
aprendizagens referentes aos desafios da sociedade contemporanea. Assim, a Base rompe com
a fragmentacao das disciplinas e propde uma juncao de capacidades a rede real, inserida em
um contexto ao qual o aluno € o grande protagonista na construgdo de seu projeto de vida.

O Brasil, com sua dimensao continental e seu processo de formagdo de identidade
cultural multipla, possui uma diversidade cultural acentuada e profundas desigualdades
sociais. A educagdo ¢ o caminho para a mudanga dessa realidade. Assim, foi proposto um
pacto interfederativo para a implementacao da BNCC.

Pensar em um documento que balize os principios educacionais de um pais €
propor uma educagdo igualitaria para os brasileiros. Porém, cada unidade federativa, cada
municipio, cada instituicdo de ensino deve assumir a tarefa de implementar a Base, sem
esquecer suas identidades linguisticas, €tnicas e culturais quando realizarem a construgdo de
seus curriculos.

As desigualdades educacionais presentes no processo de formacdo do povo
brasileiro precisam ser combatidas pela educagdo. Segundo a BNCC (2017), é papel de a

escola incluir, no processo educacional, grupos que foram marginalizados durante a formagao
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da identidade brasileira como: os povos indigenas originarios, as populagdes de comunidades
remanescentes de quilombos, os afrodescendentes, as pessoas que por algum motivo nao
tiveram a oportunidade de concluir o Ensino Basico na idade certa, além dos alunos
portadores de alguma deficiéncia. Porém, ndo basta apenas oferecer acesso a educagdo, ndo se
podem deixar de lado as especificagdes que cada grupo exige e necessita. Dessa forma, a
educacdo precisa cumprir seu papel social com equidade.

A BNCC e os curriculos possuem papéis complementares no processo
educacional. Cada etapa da Educacdo Basica exige elementos especificos. A Educagdo
Infantil, periodo escolar que compreende criangas e 0 a 5 anos, subdividida em trés niveis,
tem os objetivos e direitos de aprendizagem e de desenvolvimento inseridos em campos de
experiéncias.

O Ensino Fundamental compreende a segunda etapa do Ensino Bésico, possui
nove anos de escolaridade e ¢ dividido em Anos Iniciais (1° ao 5° anos) e Anos Finais (6° ao
9° anos). Essa etapa organiza os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes
curriculares em cinco 4reas do conhecimento.

J4 o Ensino Médio, possui trés anos de escolaridade (1° ao 3° ano) e, assim como
o Ensino Fundamental, também organiza seus componentes curriculares por areas do
conhecimento. A etapa do Ensino Bésico que concentra a andlise da pesquisa ¢ o Ensino
Fundamental.

A Area de Linguagens abrange quatro componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Artes, Educagdo Fisica e a Lingua Inglesa (obrigatdria apenas a partir do 6° ano).
As areas de Matematica, Ciéncias da Natureza e Ensino Religioso apresentam apenas um
componente curricular cada. Por fim, temos a Area de Ciéncias Humanas que apresenta dois
componentes curriculares: Historia e Geografia.

Cada 4rea do conhecimento engloba competéncias especificas, cujo
desenvolvimento, planejamento e execugdo devem levar em consideragao diversos fatores que
envolvem a escolarizagdo ao longo dos nove anos que permeiam o Ensino Fundamental.
Essas competéncias especificas se articulam com as competéncias gerais da BNCC e com as
de suas areas do conhecimento. Assim, elas precisam dialogar e prezar pela progressdao dos

conteudos e se articularem em diferentes areas.
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Figura 2 — Estrutura do Ensino Fundamental proposta pela BNCC

EDUCACAO BASICA

EMNSINO FUNDAMENMNTAL

Areas do conhecimento

Componentes
curricu lares

Anos Iniclais
(T ac 5% anoc)

Linguagens

Fonte: BRASIL (MEC, 2017, p. 27).

Cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades que se
relaciona aos contetdos e conceitos divididos em unidades tematicas. Elas sdo aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos, independentemente de contexto escolar no
qual ele esteja inserido. Os componentes curriculares reunem em sua estrutura os contetidos
basicos e essenciais para a formagdo cidada do aluno. A divisdo dos conteudos em disciplina
facilita a organizagdo do curriculo de todo Ensino Fundamental e progressivamente
oportuniza o aluno conhecer os conceitos escolarizados.

Para identificar cada habilidade, ¢ utilizado um codigo alfanumérico que apresenta as

seguintes informacgodes.
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Figura 3 — Exemplo do cddigo alfanumérico segundo a BNCC

ElO02T501

0 par de letras indica

Educacao Infantil

3 numeragao sequenc
de experiéncias

O primeiro par de numeros
y 0 grupo por faixa etaria

movimentos

cores e formas

Fonte: BRASIL (MEC, 2017, p 26).

Segue outro exemplo de uma habilidade do componente curricular de Lingua

Portuguesa:

(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo
de opinido, dentre outros —, tendo em vista sua adequag@o ao contexto de produgéo,
a midia em questdo, caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a
relagdo entre as diferentes semioses, a formatagdo e uso adequado das ferramentas
de edicdo (de texto, foto, dudio e video, dependendo do caso) e adequagdo a norma
culta (BRASIL. MEC, 2017, p. 143).

De acordo com as exemplificagdes propostas pela BNCC, a leitura da habilidade
apresentada sobre a Lingua Portuguesa refere-se ao Ensino Fundamental (EF — primeiro par
de letras: indica a etapa do Ensino Basico), esta direcionada aos alunos de 6° ao 9° ano (69 —
primeiro para de nimeros: refere-se ao grupo por faixa etdria), pertence ao componente
curricular de Lingua Portuguesa (LP — segundo par de letras: indica o campo de experiéncia
ou o componente curricular) e ¢ a oitava habilidade (08 — segundo par de nimeros: informa a

posicao da habilidade na sequéncia do campo de atuagdo).

2.2.2.2 O novo formato do ensino da Lingua Portuguesa proposto pela BNCC

O componente curricular, Lingua Portuguesa, pertencente a area de Linguagens e
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permeia todo o processo educacional brasileiro proposto pela BNCC, pois se observam suas
manifestagdes desde os objetivos de aprendizagem da Educagdo Infantil até as habilidades
previstas para o Ensino Médio. Mas, para efeito desta andlise, a descricdo se voltara para a
Lingua Portuguesa relativa ao contexto do Ensino Fundamental, mais especificamente nos
Anos Finais, foco da pesquisa em questao.

Segundo a BNCC (2017), no Ensino Fundamental, a Lingua Portuguesa presente
nesse segmento defende que a interacdo humana ocorra através de praticas sociais mediadas
por diferentes linguagens, como a verbal (oral ou escrita), visual, corporal, sonora, visual -
motora (Libras) e digital. Assim, ¢ por meio dessas praticas sociais que conhecimentos,
conceitos, valores e atitudes culturais, morais e éticas precisam ser desenvolvidos. Dessa
forma, a escola precisa se apropriar das diversas linguagens existentes, torna-las objeto de
ensino e, consequentemente, de conhecimento escolar, para que, assim, ela possa preparar os
alunos para a vida em sociedade.

O ensino de tais praticas ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental apresenta
objetivos diferentes para cada etapa. Nos Anos Iniciais, os dois primeiros (1° e 2° anos) devem
priorizar o processo de alfabetizacgdo, ja os trés anos seguintes (3° ao 5° anos) ¢ o periodo para
ampliar os conhecimentos em diversas areas, visto que ¢ esperado que o processo de
alfabetizacgdo tivesse se realizado. Ja nos Anos Finais (6° ao 9° anos), espera-se que ocorra
uma ampliagdo das praticas de linguagem originadas nos Anos Iniciais. Estimular a autonomia
e o protagonismo na vida social € premissa importante dessa etapa educacional. Para isso,

seguem as competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental:

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, histdrica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significagdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais. 2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar
para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. 3. Utilizar
diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital - para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo. 4. Utilizar diferentes
linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro € promovam o0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo. 5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aquelas pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgdo artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. 6. Compreender e utilizar
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
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resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos (BRASIL. MEC,
2017, p. 65).

E percebido, nas seis competéncias, que o papel do professor, da escola ¢ do
sistema de ensino ¢ oferecer ao aluno o contato com diferentes linguagens presentes na vida
cotidiana, com objetivo de promover a cidadania e a participacdo efetiva e coerente na
sociedade que se edifica.

A Lingua Portuguesa desenhada pela BNCC traz novidades quando o assunto ¢ o
conceito de Lingua, visto que, além do didlogo com outros documentos que orientam o
ensino, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais (2013), a Base traz para o cotidiano escolar as pesquisas linguisticas e as inovacdes

educacionais desenvolvidas nos Gltimos anos.

Na esteira do que foi proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais, o texto ganha
centralidade na definicdo dos contetidos, habilidades e objetivos, considerados a
partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes
esferas/campos sociais de atividade/comunicagdo/uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, produgdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliagdo das possibilidades
de participagdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas
(BRASIL. MEC, 2017, p. 67).

A BNCC utiliza uma concepg¢do enunciativa - discursiva de linguagem, assumindo
o texto como unidade central do trabalho, relacionado - o com o contexto de producdo e com
as habilidades que precisam ser desenvolvidas nas atividades de leitura, produgdo de texto,
oralidade e andlise linguistica-semidtica.

Com a emergéncia dos géneros digitais e de todas as inovacgdes advindas da
popularizagao da Web, a escola possui um papel social importante no tratamento dessas novas
linguagens. E necessario incluir nos curriculos escolares os géneros que emergiram dessas
situacdes discursivas tdo presentes na realidade dos alunos brasileiros. E preciso também
discutir os contextos de produgdo, os efeitos de seus usos e as consequéncias para a sociedade,

principalmente elementos relacionados a confiabilidade de informacdes.

As praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a produgdo e disponibilizacdo de textos multissemioticos nas redes sociais e
outros ambientes da Web. Nao sé € possivel acessar conteudos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos,
podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc.
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Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, podem-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-
minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras
muitas possibilidades. Em tese, a Web ¢ democratica: todos podem acessd-la e
alimenta-la continuamente. Mas se esse espaco ¢ livre e bastante familiar para
criancas, adolescentes e jovens de hoje, por que a escola teria que, de alguma forma,
considera-lo? (BRASIL. MEC, 2017, p 68).

Segundo a BNCC (2017), a Lingua Portuguesa ndo precisa deixar de lado as
antigas praticas textuais ja consagradas pelo ensino, como a noticia, a reportagem, a charge, o
artigo de opinido, a cronica, o conto, mas, na verdade, devem ampliar esses conteudos as
novas praticas e aos novos letramentos, essencialmente os digitais, pois, assim, prepara-se
melhor o aluno contemporaneo para a sociedade do século XXI, que possuird desafios
inimaginaveis por nos.

As dez competéncias especificas da Lingua Portuguesa estdo associadas as
competéncias gerais da BNCC e as seis do Ensino Fundamental. Elas sdo essenciais para a
efetiva participagdo do aluno em diferentes praticas de linguagem nos campos das atividades
humanas para o exercicio da cidadania. Mas, reconhecer a devida importancia da Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental vai mais além, se faz necessario conhecer alguns
conceitos de praticas de linguagem e de campos de atuacdo da Lingua Portuguesa. Para

apreciagdo, seguem as dez competéncias da Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem. 2.
Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social. 3.
Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo. 4. Compreender o fendomeno da variagdo
linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e
rejeitando preconceitos linguisticos. 5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade
e o estilo de linguagem adequada a situa¢do comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e
ao género do discurso/género textual. 6. Analisar informagdes, argumentos e
opinides manifestados em interagdes sociais e nos meios de comunicacio,
posicionando-se ética e criticamente em relacdo a conteudos discriminatorios que
ferem direitos humanos e ambientais. 7. Reconhecer o texto como lugar de
manifestagdo e negociacdo de sentidos, valores e ideologias. 8. Selecionar textos e
livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais
(estudo, formagdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.). 9. Envolver-se
em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifesta¢des artistico-culturais como
formas de acesso as dimensdes ludicas, de imagindrio e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizado da experiéncia com a
literatura. 10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
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ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo ¢ produgdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais (BRASIL. MEC, 2017, p 87).

Segundo a BNCC, as praticas de linguagem sdo eixos de integracdo que
possibilitam os estudantes ampliar suas capacidades de uso de lingua em praticas situadas em
multiplas linguagens. Assim, podemos considerar como exemplos dessas praticas a oralidade,
a leitura/escuta, a producao (oral/ escrita e multissemidtica) e a analise linguistica/ semiotica.
Cada eixo apresenta objetivos a serem alcangcados no exercicio do ensino de lingua
portuguesa.

O Eixo da Leitura, no contexto da BNCC, possui um sentido amplo, pois
considera elementos que compde o ensino da leitura tanto os textos escritos, géneros ja
escolarizados, quanto os elementos imagéticos estaticos (foto, pintura, desenho) e os de
movimento (filmes, videos, gifsl3). A proposta desse eixo ¢ romper com o tradicional,
absolver os géneros digitais e possibilitar um ensino de Lingua Portuguesa critico, atual e
emancipador.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e
de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e
obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizagdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica;

ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (BRASIL. MEC, 2017, p 71).

Como se pode observar, o Eixo de Leitura propde o tratamento das praticas
leitoras a partir de dimensoes inter-relacionadas as praticas de uso, como a reconstrugdo € a
reflexdo sobre as condi¢des de produgdo e recepgdes de textos pertencentes a diferentes
géneros; a dialogia e a relagdo entre textos; a reconstrugdo da textualidade; a reflexdo critica
sobre as tematicas tratadas e a validade das informagdes; a compensagdo dos efeitos de
sentido pelos usos de recursos linguisticos e semiotica; as estratégias e procedimentos de
leitura; e, por fim, a adesdo as praticas de leitura. Para acesso as praticas leitoras e aos seus
respectivos objetivos. (ANEXO B)

Para Leuquin (2014), a aula de leitura deve ser interativa e precisa ter como foco o

texto, seja em forma de género oral ou escrito. Faz-se necessario ainda que o texto seja uma

30 GIF é um formato de imagem que pode compactar varias cenas e com isso exibir movimentos. A sigla GIF
significa Graphics Interchange Format, que na traducéo literal para portugués seria formato para intercdmbio de
graficos. (Grifos da autora)
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escolha do professor e o planejamento ¢ uma etapa fundamental para que os objetivos da aula
sejam alcangados. Para se construir uma aula interativa, a autora propde trés etapas que
ajudam a alcancar os objetivos, considerando o proposito comunicativo do género escolhido.

Esse eixo assume um importante papel, pois ¢ através dele que a demanda
cognitiva sera trabalhada progressivamente, possibilitando ainda a ampliacdo do repertorio de
conhecimentos do aluno que pode ser retomado futuramente em outras situagdes de ensino.

Alguns pontos sobre o Eixo Leitura merecem destaque. O primeiro refere-se a sua
demanda cognitiva, que deve ser apresentada ao aluno progressivamente, respeitando o nivel
cognitivo e a idade de acesso, quando se tratar de textos de cultura digital. O segundo ponto
refere-se a tarefa de articular a leitura em diferentes meios, oportunizando o aluno a ter
contato com os variados géneros textuais. Esse trabalho possibilita um ganho significativo na
ampliacdo do repertdrio de experiéncias e praticas dos alunos, que ja pode ser acessado em
outros momentos da vida.

O Eixo de Producao de textos compreende praticas de linguagem diversas, que se
relacionam tanto com a interagdo quanto com a autoria de textos escritos, orais e
multissemioticos. A produgdo de textos pode assumir diferentes posturas, pode ter carater
individual ou coletivo, ja que possui diferentes finalidades com distintos projetos

enunciativos.

Da mesma forma que na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de
producdo sejam desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas por
meio de situagdes efetivas de producdo de textos pertencentes a géneros que
circulam nos diversos campos de atividade humana. Os mesmos principios de
organizagdo e progressdo curricular valem aqui, resguardadas a mudanga de papel
assumido frente as praticas discursivas em questdo, com crescente aumento da
informatividade e sustentacdo argumentativa, do uso de recursos estilisticos e
coesivos ¢ da autonomia para planejar, produzir e revisar/editar as produgdes
realizadas (BRASIL. MEC, 2017, p. 78).

Sao praticas de uso do Eixo de Produgdao de Textos as condi¢des de produgdo; a
dialogia e a relacdo entre textos; a alimentagcdo tematica; a construcdo da textualidade; os
aspectos notacionais e gramaticais, e, por fim, as estratégias de produgdo. Para andlise desse
eixo. (ANEXO C)

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem de forma
oral ou quando nao ocorre o contato face a face. Situagdes como mensagens gravadas, web
conferéncias e declamagdo de poemas (efeitos sonoros) sao alguns exemplos. Compreendem
as praticas de uso do Eixo da Oralidade as condi¢des de produgdo; a compreensdo, a

publicacdo e os efeitos de sentido dos géneros textuais e orais, além das relagdes entre a fala e
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a escrita. Para andlise do Eixo de Oralidade. (ANEXO D)

Sobre os géneros como objeto de ensino, Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que
quando um género textual entra na escola ele passa a ter uma dupla fungdo, passa a ser, ao
mesmo tempo, um instrumento de comunicagdo e um objeto de aprendizagem. Desse modo,
os autores propdem que 0s géneros orais, assim como outros géneros textuais, devem ocupar
espaco no processo educacional, visto que eles estdo presentes nas rotinas escolares, porém
sao pouco ensinados e valorizados.

O Eixo da Anélise Linguistica/Semiotica decorre da reflexdo e analise das praticas
desenvolvidas nas atividades de leitura/escrita e producdo de textos orais, escritos ou
multissemioticos. Ele envolve o conhecimento sobre a lingua, a norma-padrao, entre outras

semioses.

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos ¢ estratégias
(meta) cognitivas de analise e avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e
de produgdo de textos (orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemidticos) e pela situagdo de producdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido (BRASIL. MEC,
2017, p. 80).

Segundo a BNCC, a Analise Linguistica/Semidtica ndo se apresenta da mesma
forma em todas as situagdes discursivas. Para que conhecimentos como coeréncia e coesao
sejam trabalhados, a partir dessa nova proposta, se faz necessario levar em consideraciao o
contexto de uso e realizacdo dos multiplos géneros textuais que compdem o arcaboucgo da
lingua portuguesa.

Para géneros orais, por exemplo, se faz necessario levar em conta os elementos
tipicos da fala, como ritmo, altura, intensidade, clareza na articulacdo, variacdo linguistica
adotada, entre outros aspectos. Para textos muitissemidticos, a analise considerara as formas
de composi¢do e estilo da linguagem que o integra, tais como plano, angulo, lago, figura,
fundo, profundidade e foco. Os conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais,
morfologicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semanticos devem ser
apresentados e construidos ao longo de todo Ensino Fundamental, para que, junto as praticas
de leitura/escuta e produgdo de textos, o aluno possa realizar a reflexdo sobre a lingua e as
linguagens de uma forma geral.

Os eixos do ensino de lingua portuguesa, apesar de se apresentarem separados,

sdo intrinsicamente ligados, pois a realizacao de um depende da associacao de conhecimentos
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e praticas linguisticas dos outros. Os campos linguisticos atuam em todas as esferas
educacionais, s3o construidos durante todo o Ensino Fundamental, oportunizando a reflexao
sobre a lingua e as linguagens de forma geral.

A sugestao dos conhecimentos, conteiidos e praticas seguem apenas um principio
organizacional para a constru¢do do curriculo, visto que ¢ esperado e desejavel que os
conceitos, conteudos e saberes sejam sempre retomados e interpretados sempre que necessario
para consolidar um novo conhecimento. E possivel, entio, ver que uma habilidade que
pertence do Eixo de Leitura estd presente também no Eixo de Producdo de textos. Segue
quadro completo do Eixo de Analise Linguistica/Semiodtica. (ANEXO E)

Outra categoria organizadora do curriculo proposto pela BNCC sio os cinco
campos de atuagdo: campo de vida cotidiana (exclusiva dos Anos Iniciais); campo artistico-
literario; campo das praticas de estudos e pesquisa € o campo da vida publica, que, para os
Anos Finais, se subdivide em campo jornalistico-midiatico e campo de atuagdo da vida

publica.

Figura 4 — Campos de Atuacio do Ensino Fundamental - BNCC

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacio na vida publica

Fonte: BRASIL (MEC, 2017, p. 84).

Os campos foram pensados como elementos maiores para a organizagdao do
ensino, organizam o conhecimento em esferas importantes para o processo de formacgao
escolar e social dos estudantes, pois concentram dimensdes formativas necessarias a essa

construcao.

Os campos de atuagdo considerados em cada segmento ja contemplam um
movimento de progressdo que parte das praticas mais cotidianas em que a circulagao
de géneros orais e menos institucionalizados ¢ maior (Campo da vida cotidiana), em
direcdo a praticas e géneros mais institucionalizados, com predominio da escrita e
do oral publico (demais campos). A selecdo de gé€neros, portadores e exemplares
textuais propostos também organizam a progressdo [...] (BRASIL. MEC, 2017,
p.84).
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Porém, esses campos dialogam de diferentes maneiras, pois possuem limites ténues,
como por exemplo, a reportagem cientifica, que apesar de fazer parte do campo jornalistico-
mididtico, transita também pelo campo das praticas de estudo e pesquisas. Muitos outros
géneros apresentam a mesma transi¢ao. Na verdade, a Base sugere ao professor uma
organizacdo de conteudos, mas que podem ser retomados ao longo de toda a formagdo do
aluno. O ideal ¢ o professor aproveitar ao maximo, fazendo uso dos quartos eixos, tudo que

um assunto pode oferecer.

Compreende-se, entdo, que a divisdo por campos de atuagdo tem também, no
componente Lingua Portuguesa, uma fungdo didatica de possibilitar a compreensao
de que os textos circulam dinamicamente na pratica escolar e na vida social,
contribuindo para a necessaria organizagdo dos saberes sobre a lingua e as outras
linguagens, nos tempos e espagos escolares (BRRASIL. MEC, 2017, p. 85).

Os campos de atuacdo se organizam a partir das praticas de linguagem, envolvendo
as habilidades a servigo dos objetos de conhecimentos, que sdo distribuidos ao longo do
Ensino Fundamental. Levando em consideracdo que as habilidades devem integrar os eixos
organizadores e os objetos do conhecimento, elas sdo o fio condutor da continuidade das
aprendizagens até atingir a complexidade. Foi proposto que fossem criados quadros de
habilidades em blocos, diferente da proposta de ciclos dos PCN, visto que o Ensino
Fundamental passou de oito para nove anos, como se confirma no Artigo 32 da LDB/96,
reformulada em 2006. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a
formacgdo bésica do cidadao, conforme redacdo dada pela Lei n° 11.274, de 2006 (BRASIL,
1996).

Assim, mesmo sendo facultativa a divisdo do Ensino Fundamental, a BNCC
passou a chamar de Anos Iniciais o periodo referente 1° ao 5° anos e a dividi-lo em dois
blocos: 1° e 2° anos e 3° ao 5° anos, e de Anos Finais o periodo que engloba 6° ao 9* ano, com
a divisao em blocos de 6° e 7° anos e 8° e 9° anos. Esse agrupamento ndo possui efeitos
normatizadores, € apenas uma proposta organizagao de conceitos e habilidades.

Com isso, pode-se observar que o ensino de lingua portuguesa recebeu muitas
contribui¢cdes daquilo que se projetava da Educagdo nos PCN, mas ainda ha muito a evoluir
até se aproximar ao que deseja a BNCC. Os dois documentos nacionais, PCN e BNCC,
apresentam uma lacuna temporal de 20 anos, tempo suficiente para surgir diversos avangos €

inimeras pesquisas na area educacional.
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A experiéncia com os PCN aproximou os professores, instituicdes de ensino e
pesquisadores dos documentos que norteiam o ensino. Esses manuais sdo importantes para a
Educagdo, pois fazem parte de construto essencial a pratica docente, visto que ¢ nesses
documentos que as orientagdes, prescrigdes e praticas sao apresentadas de forma coletiva e
ampla, buscando a melhor realizagdo do trabalho do professor.

A BNCC ¢ o novo referencial a ser seguido pelos educadores de todo o Brasil. Ela
¢ consoante aos aspectos positivos propostos pelos PCN e, em relacao a Lingua Portuguesa,
apresenta competéncias, habilidades e contetdos coerentes com o que se idealiza para o
ensino de uma lingua.

A partir das observacdes realizadas sobre os dois documentos de notério destaque
para o ensino brasileiro, PCN e BNCC, no capitulo que se refere a analise dos dados, serdo
apresentados os outros dois documentos que balizam o ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental do municipio de Fortaleza, as DCM e Expectativas de Aprendizagens —
Anos Finais. A apresentacdo dos documentos serd realizada no referido capitulo, pois se
entende que elementos do trabalho prescrito que permeiam todo o documento, desde a sua
composicao aos seus objetivos especificos, sdo as orientagdes necessarias para a realizagao do
trabalho do professor.

Os capitulos que seguem, respectivamente, apresentardo a fundamentacgao tedrica e
a metodologia utilizadas para a pesquisa. Quanto a fundamentacdo teodrica, a pesquisa se
inscreve no quadro epistemologico do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2006)
e da Ergonomia do Trabalho, mais especificamente na Clinica da Atividade (CLOT, 2006).
Quanto a metodologia, a pesquisa se caracteriza como documental, visto que apresenta um
carater qualitativo, que faz uso de fontes primdrias, os documentos, € se propde a
compreensdo de uma realidade: a do ensino de lingua portuguesa no municipio de Fortaleza.
Por fim, apos a apresentacdo da metodologia, serd realizada a andlise de dois documentos
municipais: as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico
Municipal de Ensino de Fortaleza (2011) e das Expectativas de Aprendizagens do Ensino

Fundamental — Anos Finais (2015), documentos que assumiram o status de dados.



3. CONSTRUCOES TEORICAS PARA A PERCEPCAO DOS DADOS

Para realizar a anélise do trabalho prescrito do professor de Lingua Portuguesa
dos anos finais do Ensino Fundamental que atuam nas escolas municipais de Fortaleza,
foram utilizados conceitos tedricos pautados na Ciéncia da Linguagem e na Ciéncia do
Trabalho, cujo didlogo entre essas correntes permite a investigacdo das relacdes
estabelecidas entre a linguagem, o homem e o trabalho.

A relacdo estabelecida por esses elementos ndo pode ser observada de forma
isolada, visto que a interacdo entre eles leva o professor a uma melhor percepgédo de sua
pratica. Dessa forma, sera adotado o quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo
(doravante ISD), que tem como objetivo maior analisar as relacdes entre a linguagem e o
desenvolvimento humano. Para a analise da pratica do professor, serdo utilizadas as
contribuic6es da Clinica da Atividade, concepgoes tedricas que buscam a transformacéao do
trabalho através do protagonismo do individuo, da producdo de conhecimento e do

contexto do trabalho.

3.1 Interacionismo Sociodiscursivo

Para entender o papel do agir e do pensamento consciente do homem,
elementos que balizam a pesquisa do ISD, exige-se uma breve analise das concepcdes que
serviram para fundamentar o pensamento proposto. Assim, se faz necessario conhecer 0s
elementos tedricos do Interacionismo Social, corrente que visava validar uma concepc¢édo
do estatuto do humano situados nas obras de Spinoza e era reforcada pelas contribuicdes
de Darwin, Hegel e Marx/ Engels. Essa concep¢do apresenta, dentre os processos de
organizacdo social das atividades, a regulacdo da linguagem e o desenvolvimento das
capacidades humanas.

Segundo Bronckart (2006), uma das grandes referéncias para o Interacionismo
Social é o pensamento de Bakhtin/ VVolochinov, pois objetivava elucidar as condicGes de
construcdo do pensamento consciente humano através de um programa de pesquisa que
indicava as condicdes e 0s processos de interacdo social sobre as formas de enunciacgdo das
interacdes. Dessa forma, foi proposta uma organizacdo das unidades - signos no interior
dessas formas - sob uma perspectiva diferencial e comparativa. Apesar da notavel

contribuigéo, o Interacionismo Social ficou esquecido por muitos anos, pois o0 Positivismo
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da década de 30 tomou conta do pensamento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais até
0s meados dos anos 70 do século XX.

No inicio dos anos 80, ocorreu um novo interesse pelo Interacionismo Social,
impulsionado pelo surgimento de novas correntes tedricas como a Sociologia, a
Linguistica e a Ciéncia da Educacdo, dessa forma, a obra de Vygotsky e o0s
posicionamentos criticos de Brunner serviram como base as novas correntes. Para uma
melhor compreensdo das contribui¢cbes do Interacionismo Social, seguem 0s principios

gerais:

1) O problema da construcdo do pensamento consciente humano deve ser tratado
paralelamente ao da constru¢cdo do mundo dos fatos sociais e das obras culturais,
sendo 0s processos sociais e das obras culturais, sendo 0s processos de
socializagdo e dos processos de individualizacdo (ou de formacdo das pessoas
individuais) duas vertentes indissociaveis do mesmo desenvolvimento humano.
2) O questionamento das Ciéncias Humanas deve apoiar-se no admiravel corpus
da filosofia do espirito (de Aristételes e Marx) e deve, simultaneamente,
considerar os problemas de intervencdo pratica (e principalmente os de
intervengdo no campo escolar).

3) Convém contestar a divisdo dessas Ciéncias em madltiplas disciplinas e
subdisciplinas, que é decorrente de uma adesdo a epistemologia positivista
herdada de Comte, tendo em vista que os problemas centrais de uma ciéncia do
humano envolvem, de um lado, as relacdes de interdependéncia que se instauram
e se desenvolvem entre os aspectos fisiologicos, cognitivos, sociais, culturais,
linguisticos etc. do funcionamento humano, e de outro, 0s processos evolutivos e
historicos por meio dos quais essas diferengas dimensGes se geraram e se
construiram. (BRONCKART, 2006, p. 9 - 10).

O primeiro principio relaciona-se a vida social, que no individuo constitui-se
de pré-construidos histéricos, que sdo as formacGes sociais; as atividades coletivas gerais;
as atividades de linguagem; os mundos formais (HABEMAS, 2012[1987]).

O segundo principio, refere-se aos processos de mediacdo formativa, ou seja,
0s processos de controle e avaliacdo das condutas verbais e ndo verbais que sdo
incorporados desde o nascimento do individuo e se estende por toda a vida, assim como 0s
processos educativos explicitos que podem ser realizados por instituicGes de ensino. E o
terceiro, refere-se aos efeitos que as mediag¢bes deixam nos individuos. Este principio pode
ser analisado sob duas perspectivas: a primeira estd direcionada as condicGes de
transformacdo do psiquismo e a outra diz respeito as condigdes do desenvolvimento das
pessoas e de suas capacidades.

Os principios apresentados pelo Interaionismo Social foram aceitos pelo ISD,
porém, essa corrente contestou a divisdo atual das Ciéncias Humanas e Sociais, pois,

segundo Bronckart (2006), a teoria ndo estd centralizada em uma area especifica:
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Sociologia, Linguistica ou Psicologia, ela se relaciona de forma mais ampla e se inscreve
como a Ciéncia do Humano. A principal particularidade do ISD é a de postular que o
problema da linguagem é central para a Ciéncia do Humano, pois essa corrente visa
demonstrar que as praticas da linguagem sd8o o0s principais instrumentos no
desenvolvimento humano, tanto em relagdo aos conhecimentos e saberes, quanto em
relacdo ao agir e a identidade dos individuos.

Outro elemento importante para o ISD € a construcdo das capacidades
cognitivas universais, visto que elas sdo resultados de um processo que se aplica
progressivamente ao pensamento e que sdo marcadas por aspectos socioculturais e pela
linguagem, porém acontece em um segundo momento. Assim, o ISD é definido e
pesquisas sdo desenvolvidas relacionando esses conceitos as Ciéncias do Texto. A teoria se
inscreve nesse esquema geral e visa mostrar como 0s mecanismos de producdo e de
interpretacdo dessas entidades verbais podem contribuir para a transformacgédo permanente
das pessoas agentes, e, a0 mesmo tempo, dos fatos sociais.

O ISD foi construido progressivamente a partir da formacdo académica e
profissional de Jean Paul Bronckart, que para efeito de analise, apresentaremos
resumidamente em trés fases. O pesquisador teve formacéo inicial no curso de Psicologia,
na Universidade de Liege, na Bélgica'* e tinha como mentor e parceiro de pesquisas Marc
Richelle. Apesar do interesse e das pesquisas em parceria, sempre se manteve distante da
teoria inatista, que era defendida por seu parceiro, e aproximou-se dos principios
psicolégicos de Lentiev, Leiria e Vygotsky. Foi a partir desses tedricos que ele
desenvolveu seu memorial de final de curso, cujo tema era o papel regulador da
linguagem™ e apresentava criticas & teoria desenvolvida por Piaget.

Na segunda fase da trajetdria de Bronckart, pode-se destacar o periodo de
producdo em Genebra, no Centro Internacional de Epistemologia Genética (CIEG) de
Piaget, na Universidade de Psicolinguistica, que visava a se aprofundar no construtivismo

piagetiano™®.
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' Logo em seus primeiros anos de estudos, teve oportunidade de integrar o Laboratério de Psicologia
experimental de Max Richelle, grande adepto do behaviorismo radical e dos ensinamentos de Skinner, porém
seguia os aportes teodricos propostos pela Psicologia Soviética e a Gramatica Gerativa de Noan Chomsky, teorias
que ganhavam destaque na Europa neste periodo. Richelle foi um grande influenciador nos primeiros trabalhos

de Bronckart, além de orientador e mentor, foi ainda parceiro em diversas pesquisas, como a que

foi

desenvolvida sobre o condicionamento animal (¢f. Richelle, Bronckart it al 1967), além outros trabalhos sobre

textos que buscavam métodos de analise a luz da teoria de Bloomfield (BRONCKART, 2009).

> Este trabalho foi publicado em revistas como a Neuropsychologia (BRONCKART, 1971) e Human
Development (BRONCKART, 1973). Destaca-se nesse trabalho a critica realizada a Piaget, pois foi o elemento

responsavel por projeta-lo a segunda fase de sua trajetoria.

'® Durante o periodo em que ele participou como membro deste centro, desenvolveu pesquisas estritamente



Na Unidade de Psicolinguistica, o autor coordenou dois programas de pesquisa
referentes ao desenvolvimento da linguagem. A primeira pesquisa centrou-se na
compreensdo e nas estratégias adotadas pelas criancas para interpretar os valores
funcionais das ordens das palavras e possuia como quadro teérico a abordagem estrutural
de Chomsky e a perspectiva do desenvolvimento de Piaget.

J& a segunda pesquisa, visava analisar os valores atribuidos aos tempos verbais
pelas criangas, porém o pesquisador percebeu que o quadro tedrico usado para a primeira
pesquisa se mostrou inapropriado para o segundo trabalho, assim ele buscou referéncias na
linguistica enunciativa, na figura de Culioli. O resultado de sua tese o levou a perceber que
apenas um quadro geral de analise textual daria conta do objeto em questdo, os tempos
verbais. Entdo seus estudos foram direcionados’’ para a obra de Bakhtin e para a Analise
do Discurso atraves de Jean- Michel Adam.

Em uma parceria com Daniel Bain, Bernard Schneuwly e com varios outros
professores de linguas, formularam uma estrutura de formacdo e de pesquisa que visava
fornecer uma fundamentacéo tedrica capaz de compreender de forma racional e didatica a
expressdo escrita. Foi entdo, a partir desse cenario, que surgiu o ISD®.

A primeira versdo do modelo tedrico foi apresentada em 1985, Le
fonctionnemet du discurse (BRONCKART; BRAIN; SCHNEUWLY; DAVAND;
PASQUIER, 1985) e teve origem em um instrumento metodoldgico. Em um segundo
momento, 0 modelo teorico inicial foi aperfeicoado e redefiniu as questdes das condicdes e
das caracteristicas da atividade da linguagem. Bronckart convocou a abordagem de
Vygotsky e o questionamento de sua base filosofica, reexaminou a teoria dos signos de
Saussure na emergéncia da consciéncia humana, e, por fim, estudou os efeitos produzidos

pelos dominios dos géneros de textos e tipos de discursos do desenvolvimento humano.
3.1.1 As questdes epistemologicas do ISD

O ISD possui como premissa demonstrar o papel ocupado pela linguagem no
conjunto dos aspectos do desenvolvimento humano. Esse papel € central, pois tal atividade
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piagetianas, que foram publicadas na série de Ftudes d’ Epistémologies Génétiques (BRONCKART;

KAMILOFF-SMITH, 1978).

7 Paralelamente as pesquisas, Bronckart realizou palestras e assumiu a funcio de professor de Psicopedagogia
das Linguas, assim, passa a conhecer as pesquisas e os modelos tedricos relacionados ao trabalho do professor e

a realidade da sala de aula.

8 Em um primeiro momento, os trabalhos se voltaram para a criagio e a testagem das sequéncias didaticas
(Pedagogie du texte, 1985) e para um modelo tedrico capaz de esclarecer e sustentar a abordagem pratica do

ensino.



é importante para as medidas formadoras/ educativas e esta centrado na dindmica de
construcdo das praticas de linguagem.

Essa concepc¢do difere na medida em que se sustenta que a linguagem néo é
somente um meio de expressdo, de processos que sdo estritamente psicoldgicos
(percepcdo, cognicdo, sentimentos, emogdes), mas que é, na realidade, um instrumento
fundador e organizador desses processos, em suas dimensdes especificamente humanas.
Isso significa dizer que, no homem, as funcdes psicologicas superiores (ou 0s processos de
pensamento acessiveis a consciéncia) e as condutas ativas que estdo associadas sdo 0
resultado da semiotizacdo de um psiquismo primario, herdado da evolugdo e globalmente
analogo ao dos mamiferos superiores.

Segundo Bronckart (2006), a tarefa realizada pelo ISD é ampla e possui duas
perspectivas de abordagem. A primeira relaciona-se a Linguistica e a Ciéncias da
Linguagem, pois se preocupa em compor uma teoria que preste contas do estatuto, dos
modos de estruturacdo e do funcionamento da linguagem, além de basear-se no uso, na
realidade discursiva e nas empirias linguagens, para entdo objetivar, conceituar e organizar
essas “realidades” em modelos.

A segunda perspectiva esta relacionada a uma convicgdo sobre a linguagem
como instrumento fundamental da gnosiologia e da praxiologia humanas. A gnosiologia
pode ser entendida como a capacidade que o homem tem de aprender aspectos do universo
de onde se origina e vive, ou seja, a capacidade de elaborar conhecimento e organiza-lo em
mundos representados. J& a praxiologia € o0 modo como o homem se situa no mundo e nas
relacdes que se estabelecem nele, ou seja, em seus comportamentos e agdes em sociedade.

Reconhecer que o ISD vai além dos seus limites com a Linguistica, é
fundamental para reconhecé-lo como ciéncia, pois sua aplicacdo é ampla, mas seu papel
central esta relacionado as mediacfes educativas e/ou formativas do homem. Apesar dos
elementos que caracterizam o ISD, algumas questdes epistemoldgicas devem ser tratadas
com bastante atencdo, pois a linguagem possui aspectos da natureza cientifica humana que
sdo dificeis e multiplos e que mesmo os filésofos anteriores, com séculos de reflexdes,
ainda ndo conseguiram sanar.

Assim, dois pensamentos devem ser colocados em questdo: o primeiro € levar
em consideracdo que a Ciéncia da Linguagem e o desenvolvimento humano tém questdes
que precisam ser revistas e reanalisadas, mesmo com 0s inimeros avancos alcancados, e

que devem ser enaltecidos, precisam ser constantemente estudadas e melhoradas
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coletivamente. O segundo pensamento relaciona-se a Ferdinand Saussure e a sua obra,
pois, é a partir da compreensdo de seu pensamento e das questdes de sua obra pouco
trabalhadas até hoje que serdo compreendidas as implicacdes, anseios e desejos das
questdes trabalhadas pelo I1SD.

Dentre as referéncias mais significativas que balizam o ISD, destacam-se as
pesquisas e contribuicBes de e Bakhtin (2003[1979]) e Bakhtin/ VVoloshinov (2006 [1929] )*°,
Vygotsky (1999 [ 1927]. Em Bakhtin/ VVolochinov (2006 [1929]), esta apresentado o primeiro
plano para a analise das relagdes humanas com a linguagem e a praxis nas situacdes discursivas.

A teoria fundamenta-se em trés principios:

a) toda producao ideoldgica é de natureza simbolica; de fato, as ideias remetem a
referentes, mas esses tém uma realidade independente e sdo de outra ordem,
diferente da ordem do mundo dos conhecimentos e, portanto, constituem-se,
necessariamente, como signos dessas entidades referidas;

b) esses “signos - ideias” ndo podem ser provenientes da atividade de uma
consciéncia individual; sdo produto da interacdo social e sdo condicionados por
essa interacéo e, devido a esse estatuto, apresentam sempre um carater dialdgico,
inscrevendo-se em um horizonte social e dirigindo-se a um auditério social:

c) todo discurso interior, todo pensamento ou toda consciéncia apresenta,
portanto, um carater social, semiético e dialogico (BRONCKART, 2006, p. 127).

Bakhtin/VVolochinov (2006 [1929] apresentou as condi¢des de construcdo do
pensamento humano focalizado na interacdo social, ou seja, nas diversas redes e formas de
atividades humanas, nas formas de enunciacdo, que verbalizam ou sintetizam e déo sentido
as relagdes em uma lingua natural. E, por fim, na organizacdo dos signos no interior, das
formas de enunciacdo.

Quanto a Bakhtin, é necessario entender que ele é um fildsofo, por isso suas
contribuicdes apresentam um conjunto conceitual e ndo modelo de analise. Ele vincula-se
as filosofias da existéncia, refutando assim as correntes estruturalistas e formalistas, pois
acreditava que a existéncia € o ponto de partida e que se faz necessario resgatar o elo
perdido entre 0 mundo da cognicdo e 0 mundo da vida. Vale lembrar de que o pensamento
de Bakhtin é radicalmente histérico®® e hermenéutico, dessa forma ndo pode ser
classificado matematicamente, apenas interpretado.

Sobre os elementos do pensamento de Bakhtin que se relacionam como o I1SD,

19 A obra Marxismo e filosofia da linguagem é alvo de grandes discussdes quanto & sua autoria. Os
bakhtinianos defendem ser de Bakhtin a autoria da obra em questéo; de outro lado, autores, como Bronckart e
Bota (2012), defendem ser de Voloshinov tal autoria. A fim de respeitarmos ambas as visdes, apresentamos 0s
dois autores ao tratar da autoria. (GONDIM, 2017)

%0 Ndo vivemos em um vazio abstrato, mas no concreto do tempo, da cultura, das rela¢des sociais.

2! Eventos ligados ao existir humano, sdo historicamente (inicos e nio previsiveis.



na perspectiva do texto, ele afirma que ndo se pode olhar um texto como um artefato e sim
como um objeto estético, pois deve levar-se em consideracdo as condi¢fes concretas da
vida do texto, suas interdependéncias e suas inter-relacdes, além das relacdes dialdgicas

que o préprio texto estabelece e suscita:

Ndo existe a primeira nem a Ultima palavra, e ndo ha limites para o contexto
dialdgico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites). Nem
os sentidos do passado, isto €, nascidos no dialogo dos séculos passados, podem
jamais ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por todas): eles sempre
irdo mudar (renovando-se) no processo de desenvolvimento subsequente, futuro
do diadlogo. Em qualquer momento do desenvolvimento do dialogo existem
massas imensas e ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em determinados
momentos do sucessivo desenvolvimento do didlogo, em seu curso, tais sentidos
serdo relembrados e reviverdo em forma renovada (em um novo contexto). Nao
existe nada absolutamente morto: cada sentido tera sua festa de renovagdo.
(BAKHTIN, 2003, p. 410).

Bakhtin demonstrou que os géneros apresentam uma relacdo de dependéncia
aos tipos de atividades humanas, distinguindo-os em primarios e secundarios, realizou
ainda uma catalogacdo das caracteristicas e propriedades dos géneros, principalmente
relativa ao caréter interativo e dialdgico.

Outra grande referéncia tedrica para o ISD é o pensamento de Vygotsky

, pois se fez necessario pensar em uma teoria que prestasse conta da ideia de
lingua como sistema. Segundo Bronckart (2008, p.22), Vygotsky propde que “a
apropriacdo e a interiorizacdo dos signos de uma lingua natural € constitutiva do
pensamento humano consciente”, ressaltando que essas relagdes sdo diversas, pois estdo
correlacionadas as formas de cultura. Além disso, o pensamento consciente, em um
primeiro momento, estaria marcado pelo aspecto sociocultural. Porém, é uma visdo
restrita, e para se observar as relacbes com as praticas textuais, se faz necessario analisar
quatro questdes da teoria saussuriana que balizam e orientam este estudo.

Dentre as relagbes que merecem destaque temos: as linguas naturais e a
LINGUA; as relaces entre a lingua e fala/discurso; a abordagem sincronica da lingua e a
relacdo sisttmica dos textos/discursos. Segundo Bronckart (2008), a visdo de Saussure
sobre a lingua apresenta trés pontos relevantes: o primeiro é que a LINGUA? é uma soma

de todas as regularidades e propriedades comuns as linguas naturais.

O estudo da linguagem comporta, portanto, duas partes: uma, essencial, tem
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?2 Saussure em seus inscritos afirmava que o linguista deveria estudar o maior niimero de linguas possiveis, pois
assim seria capaz de perceber, por meio de uma abstragdo, essa regularidade e ainda poderia perceber a

continuidade delas no tempo e no espago (BRONCKART, 2008).
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como objeto a lingua, que é social na sua esséncia e independente do individuo;
esse estudo é unicamente psiquico; a outra, secundéria, tem como objeto a parte
individual da linguagem, isto é, a fala, nela compreendida a fonacdo: ela é
psicofisica. (SAUSSERE, 2012, p.37)

O segundo ponto importante é a absoluta continuidade® da lingua no tempo e
no espaco. Saussure afirmava que ndo é possivel demarcar o0 nascimento e a morte de uma
lingua, ja que um falante emprega no dia seguinte a mesma utilizada no dia anterior. H4
uma sucessao dessa lingua, isso € incontestavel, mas ndo é possivel demarcar de forma
temporal o0 nascimento ou morte de uma lingua.

O terceiro ponto proposto pela teoria de Saussure para as concepgdes de lingua
seria a visdo de que ela é um conjunto organizado de formas acessiveis a consciéncia dos

sujeitos falantes, ou seja, “o sujeito falante e a lingua sdo uma mesma realidade.”.

O papel caracteristico da lingua diante do pensamento néo é o de criar um meio
fénico material para a expresséo das ideias, mas de servir de intermediario entre
0 pensamento e som, em condic@es tais que sua unido chegue necessariamente a
delimitagBes reciprocas de unidades. O pensamento caotico por natureza é
forcado a se tornar preciso ao se decompor. N&o, ha, portanto, nem
materializacdo dos pensamentos, nem espiritualizacdo dos sons, mas trata-se do
fato, de algum modo misterioso, de que o “pensamento-som” implica divisdes e
que a lingua elabora suas unidades ao se construir entre duas massas amorfas.
(SAUSSURE, 2012, p.155-156)

Assim, resumem-se as concepgfes de lingua propostas por Saussure da
seguinte forma: a percepcao da lingua é evolutiva e estatica, pois apresenta um movimento
perpétuo de mudanca vivida pelos falantes em uma determinada época, por meio de um
procedimento metodoldgico diacrbnico e estatico, ja que se faz necessaria certa
estabilidade para ocorrer a interagdo comunicativa.

O segundo aspecto relaciona-se a abordagem sincronica da lingua. Saussure,
através de seus ensinamentos propostos por seus discipulos, na obra Curso de Linguistica
Geral (doravante CLG), afirma que a lingua sdo signos organizados em sistema, em uma
comunidade verbal, ou seja, em uma comunidade de sujeitos falantes. Esse signo,
apresentado na perspectiva sincronica, é o objeto da Linguistica, pois se revela como
produto duplo do trabalho psiquico e configura-se em forma de significante e significado,
visto que estes sdo indissociaveis e associados, pois apresenta a ideia e a forma.

Esses signos também s&o arbitrarios, pois ndo apresentam qualquer relacdo

2 Assim, abandona-se a ideia que os antigos tedricos utilizavam: linguas atuais e antigas; mées e filhas;
nascimento ou morte de uma lingua. H4, na realidade, uma concepgao que propde que ela é continua e que ndo
existe uma unica realidade da lingua (BRONCKART, 2008).



com a composicdo dos elementos fonicos que fazem o significado e com as propriedades
referentes aos significantes. Assim, a significagdo dos signos ndo se configura como uma
correcdo com a face sonora e se apoia em um acordo ou em um consenso social, resultado
das trocas entre os membros de uma comunidade e o valor de um signo. Esse valor é o
produto de acordos sociais de uma comunidade de falantes relativamente estabilizados,
possuindo assim uma natureza social e interativa.

O terceiro aspecto da teoria de Saussure prop8e que a relacdo entre a lingua, a
fala e o discurso ndo é antagbnica. Apesar da definicdo apresentada pelo CLG de que a
lingua seria o nivel social da linguagem e o mais importante, a fala se constituiria como
um nivel individual de realizacdo das potencialidades da lingua, ou seja, secundario, essa
visdo foi bastante criticada e, nessa concepcao, a fala foi minimizada, apresentando-se de
forma bastante simpléria. Dois pontos em relacdo a fala merecem destaque, o primeiro é
seu carater individual, pois sua relacdo é, ao mesmo tempo, individual e social,
descartando assim a dicotomia que deixava a lingua como elemento social e a fala como

individual.

[...] Se é verdade que temos sempre necessidade do tesouro da lingua para falar,
reciprocamente, tudo o que entra na lingua foi inicialmente testado pela fala num
nimero suficiente de vezes para que resulte disso uma impressdo duravel: a
lingua ndo é sendo a consagracdo do que foi evocado pela fala (KOMATSU E
WOLF, Cours I, p. 65 apud BRONCKART, 2008, p.32).

O outro aspecto proposto é que a fala é a realizacdo das potencialidades da

lingua. Esses atos de fala sdo os instrumentos que possibilitam que a lingua se renove.

Somente a linguistica, ouso dizer, é vasta. Notadamente ela comporta duas
partes: uma que est4 mais préxima da lingua, depdsito passivo, e outra que esta
mais préxima da fala, forca e origem verdadeira dos fendbmenos que se percebem
a seguir, pouco a pouco, na metade da linguagem (ELG, p.273 apud
BRONCKART, 2008, p.32).

Outra nocdo introduzida por Saussure foi o conceito de discurso. Saussure
propBGe que é na producdo discursiva textual que, de fato, se realizam as inovacbes que
modificam o sistema da lingua. E no discurso também que s&o construidas as significacdes

e que so depois elas sdo absolvidas pelo sistema.

Em concluséo, sem medo de usarmos grandes palavras, a relagdo entre o sistema
da lingua e os atos constitutivos do discurso é para Saussure, da ordem de uma
dialética permanente: o discurso &, de um lado, realizacdo da poténcia da lingua,
mas de outro, ele alimenta constantemente essa poténcia, que ndo existiria ou
que desapareceria sem ele (BRONCKART, 2008, p.34).
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A quarta concepgdo apresenta a famosa frase atribuida a Saussure: “a
linguistica tem por unico e verdadeiro objeto a lingua vista em si mesma e por ela mesma”
(SAUSSURE, 2012). Segundo Bronckart (2008), na verdade, essa frase nunca foi dita por
ele, e sim, € uma concepcao transcrita pelos elabores do CLG que retiraram da obra de
Bopp. A concepc¢édo apresentada por Saussure é bem mais ampla e profunda, pois em seus
manuscritos ele propds a seguinte solucdo que se apresenta mais prospectiva para a

questdo da lingua:

Assim, de qualquer lado por que se aborde a questdo, em nenhuma parte o objeto
integral da linguistica se oferece a nds: por todo lado reencontraremos esse
dilema: ou nos fixaremos em um sé lado de cada problema, e nos arriscaremos a
ndo ver as dualidades assinaladas acima; ou entdo, se estudarmos a linguagem
por varios aspectos a0 mesmo tempo, o objeto da linguistica nos aparecera como
um aglomerado confuso de coisas heterdclitas, sem ligagéo entre si. [...] N&o h4,
segundo nos parece, uma solucdo para todas essas dificuldades: é necessério
colocarmo-nos, primeiramente, no terreno da lingua e toma-la como norma de
todas as outras manifestacfes da linguagem. De fato, entre tantas dualidades, a
lingua parece poder ter uma defini¢do autbnoma e fornecer um ponto de apoio
satisfatorio para o espirito (SAUSSURE, 2012, p.24-25).

Saussure propds que o estudo da lingua seja o ponto de partida para que se
tenha uma melhor plataforma para que, entdo, em seguida, possam ser estudados 0s outros
aspectos relacionados a linguagem. Essa metodologia adotada para a analise da lingua e da
linguagem deveria ser a mesma para realizar a analise de textos/discursos. Saussure
acreditava que poderia elencar principios organizadores dos géneros textuais a partir de um
quadro conceitual analogo ao adotado para o estudo da lingua, mas esse quadro precisaria,
também, ao mesmo tempo, dar conta dos outros aspectos do fato linguageiro.

Assim, as proposicOes observadas da teoria de Saussure foram responsaveis
por embasar a visdo Vygotsky sobre a lingua e a linguagem, pois ele apresentou uma
hipotese sobre o desenvolvimento humano que o ISD assimilou em quatro proposicoes.

A primeira aponta que a relacdo estabelecida entre a linguagem e o pensamento
ocorre de forma associada, ou seja, as acdes significantes, as acdes de discursos e as
producdes sociais sdo mediadas pelo mundo. A exemplificacdo é centrada no processo de
desenvolvimento da linguagem de bebés. Assim, as representagdes praticas do
esquematismo sensorio-motor que se constroem nos bebés ocorrem por assimilagéo/
acomodacéo de indices produzidos no decurso da atividade social, ou seja, na participagdo
do individuo nas agfes significantes de seu ambiente, e ndo como foi apresentado por

Piaget, que afirmava que essa ac¢do acontecia de forma solitéria no individuo e ndo em sua
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relagdo com o mundo.

A segunda proposicdo aponta que as unidades psicoldgicas sdo as agdes
significantes e os discursos acontecem juntos, pois, a0 mesmo tempo, o bebé pode
construir suas primeiras representacfes praticas da acdo e suas primeiras apreensdes da
funcionalidade da linguagem, refutando a ideia de que as raizes da linguagem e do
pensamento seriam disjuntas, como proposto pelo estudo de Piaget.

A terceira relaciona-se & compreensao ilocutéria® dos signos. Essa proposicdo
¢ primordial para o desenvolvimento do individuo, pois serd através do dominio da
linguagem que a crianga passard do biologico para o socio - histérico, fornecendo, assim,
unidades de representacOes estabilizadas que terdo uma dupla funcdo: a de desenvolver a
racionalidade social e a de organizar o pensamento consciente.

A quarta proposicdo, tdo importante quanto a compreensdo ilocutéria dos
signos, relaciona-se ao dominio da atividade discursiva sobre o desenvolvimento dos
procedimentos de compreensdo e de interpretacio das acbes significantes. E uma érea
vasta que demanda ainda muita pesquisa para organizar as etapas ilocutérias, locutdrias,
discursivas e do agir comunicacional. O trabalho psiquico construtivo do signo, proposto
por Vygotsky (1999), foi fundamental para entender que é uma etapa fundamental para
ontogénese, ou seja, a origem e o desenvolvimento do individuo acontecem, a medida que
se torna possivel o pensamento psicoldgico.

Apesar das contribuicGes da obra de Vygotsky para o ISD, acredita-se que ele
poderia ser apontado como o verdadeiro fundador do questionamento da Psicologia.
Percebe-se que existem dificuldades presentes em sua obra, mas que, a partir de estudos e
pesquisas, o idealizador do ISD propde solugdes.

Segundo Gondim (2017), as dificuldades estdo relacionadas as unidades de
analise da Psicologia, visto que Vygotsky ndo obteve éxito na tentativa de criar um
conceito unificador que conseguisse abragar as dimensdes que envolvem as condutas
humanas, como a biol6gica, comportamentais, fisiolégicas, mentais, sociais e verbais. A
segunda dificuldade relaciona-se a dificuldade da articulacdo entre a ordem social e
psicoldgica, e, por fim, a terceira relaciona-se a unidade verbal considerada a palavra.

Assim, abandona-se essa concepcéo e assume a de Bakhtin: os géneros do discurso.
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3.1.2 O agir geral e 0 agir da linguagem para as nogdes de texto e discurso

As nocgdes de texto e discurso para ISD merecem destaque e para se
compreender tal importancia se faz necessario primeiro definir o conceito de Agir. O agir
pode ser definido como qualquer comportamento ativo de um organismo. E no agir
coletivo que podemos observar a realizagéo efetiva da linguagem, assim, faz-se necessario

conhecer as caracteristicas desse ambito fundamental para o desenvolvimento humano.

O agir comunicativo pode ser compreendido como um processo circular no qual
0 autor é as duas coisas ao mesmo tempo: ele é o indicador, que domina as
situacdes por meio de acdes imputaveis; ao mesmo tempo, ele é o produto das
tradigdes nas quais se encontra dos grupos solidarios aos quais pertence e dos
processos de socializacdo nos quais se cria (HABERMAS, 2012, p. 166).

Os mundos ou representacdes propostos por Habermas (2012) possuem trés
ordens: a do mundo objetivo ou fisico; a do mundo social e a do mundo subjetivo. A
primeira refere-se ao ato de enunciacdo, ou seja, o ato individual de utiliza¢do da lingua
pelo falante ao produzir um enunciado em um determinado contexto. A segunda
compreende 0s conhecimentos acumulados entre os membros de um grupo, que
apresentam origens diversas, sociais, culturais, linguisticas, discursivas, e, por fim, a
terceira, refere-se a autorrepresentacdo que o agente-produtor faz de si e do outro.

Segundo Bronckart (2006), a espécie humana é a que faz uso de um agir
comunicativo verbal, mobiliza signos organizados em textos que Ihe permitem organizar
um espaco gnosiologico, ou seja, espacos que sdo mundos de conhecimentos que podem se
tornar autbnomos em relacdo as circunstancias individuais da vida e se acumular no curso
da histéria dos grupos.

Assim, é necessario realizar uma distincdo entre o agir verbal e ndo verbal.
Para efeito de andlise, chamaremos o agir verbal de agir de linguagem e o agir ndo verbal

de agir geral.

O agir geral humano pode, primeiro, ser apreendido sob o angulo das atividades
coletivas, isto é, das estruturas de cooperagdo/colaboracdo que organizam as
interacBes dos individuos com o meio ambiente. Essas atividades s&o
diversificadas e podem ser classificadas em funcdo de seus motivos
antropoldgicos gerais (atividades de nutricdo, de defesa, de reproducéo etc.), ou
de suas propriedades estruturais, que dependem de opg¢Bes tomadas pelas
formagdes sociais, principalmente em funcdo dos recursos instrumentais de que
elas dispéem. (BRONCKART, 2006, p.138)

63



Classifica-se entdo o agir geral humano como as atividades coletivas que
organizam a interagdo dos individuos com o meio ambiente. Essas atividades s&o de
natureza colaborativa e cooperativa, sdo diversificadas, sendo classificadas de duas
formas: a primeira, por sua motivacdo antropoldgica e a segunda, por suas propriedades
estruturais que sdo dependentes de formag0es sociais.

O agir de linguagem é compreendido de forma coletiva, chamada também de
atividades de linguagem. Estas sdo diversificadas, pois apresentam uma natureza
discursiva, ja que sua formacéo relaciona-se também as formacdes sociais que se articulam
a um agir coletivo. Segundo Harbemas (2012), a funcdo do agir de linguagem é “a de
assegurar o entendimento indispensavel a realizacdo das atividades gerais, contribuindo
para o planejamento, sua regulacdo e sua avaliagcdo”.

A acdo é a relacdo estabelecida entre o agir geral com um ou varios individuos,
é também o resultado das avaliacfes sociais de linguagem que dizem respeito a atividade
coletiva entre individuos tornando-os agentes. Sob um enfoque interno, os individuos que
fazem parte do processo de avaliacdo social interiorizam e elaboram as avaliacdes
referentes a eles. Assim, a acdo de linguagem passa a ser definida como uma atividade, a
qual a responsabilidade € atribuida a um individuo singular, ou seja, de forma externa ou
interna, e este se torna agente e autor dessa acdo. A realizacdo da acdo se da em forma de
textos construidos por recursos lexicais e sintaticos de uma determinada lingua, que faz
uso de modelos de organizacdo textual disponiveis nessa mesma lingua, tornando, assim,
uma unidade comunicativa, pois sdo correspondentes empiricos/ linguisticos das atividades
de um grupo e de uma determinada ac&o de linguagem.

Em resumo, apresentam-se trés niveis de analise sobre o agir: o primeiro é o
nivel de agir geral, que se decompBe em campos praticos infinitamente variados. O
segundo € o nivel do agir de linguagem, que podemos decompor de acordo com o critério
de modalizadores de suas interacbes com o agir geral. J& o terceiro é o nivel dos textos,
que se diversificam em espécies, chamados de géneros.

E importante salientar que o emprego do termo discurso é equivalente ao termo
atividade de linguagem, que se apresenta em diversos contextos, mas ainda falta um estudo
direcionado para a classificacdo dos discursos. Assim, a nocdo de género esta relacionada
apenas aos textos e para outros niveis de espécies da atividade geral e de linguagem (ou
espécie de discursos). Os discursos, na acepcdo de atividade de linguagem, sdo

indiscutivelmente diversos e € por essa razdo que Bakhtin introduziu a expressao “géneros
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do discurso”. Entretanto, essa nomenclatura relaciona-Se ao agir geral.

Analisar as propriedades gerais de um texto é uma atividade complexa, porém
ndo é impossivel. Segundo Lundquind (1999, apud BRONCKART, 2006), um locutor de
uma lingua é capaz de reconhecer um elemento como texto, assim como é capaz de diferir
uma frase gramatical de uma nédo frase. Porém, para classificar os textos, o pesquisador
esbarraria em diversas dificuldades, como a quantidade, a heterogeneidade das
modalidades, as funcionalidades. E proposto que se deve admitir que as condicdes de
abertura e de fechamento dos textos ndo dependam de regras linguisticas, mas das de
realizacdo do agir de linguagem. E justamente essa caracteristica que justifica a
variabilidade do tamanho textual.

Outro ponto a ser considerado para essa analise, € que as formas de
estruturacdo propostas sdo aceitas em termos de processos cognitivos que incidem sobre os
parametros sociointerativos. Os textos sdo produtos da operacionalizacdo de mecanismos
estruturantes diversos, heterogéneos e, por vezes, facultativos. Esses mecanismos se
decompbem em operacOes também diversas e/ou em concorréncia, que se realizam
explorando recursos linguisticos geralmente em concorréncia. Assim, 0s géneros de texto
sdo produtos de configuracBes de escolhas entre esses possiveis que se encontram

momentaneamente estabilizados pelo uso.

Os géneros de texto constituem os produtos de configuragcfes de escolha dentre
as possiveis, que sdo momentaneamente ‘cristalizadas’ ou estabilizadas pelo uso
e que estas escolhas provém do trabalho realizado pelas formagdes
sociolinguistica para que os textos sejam adaptados a um dado meio
comunicativo, eficazes frente a um dado interesse social (BRONCKART, 2006,
p.143-144).

Os géneros mudam necessariamente com o tempo ou com a histéria das
formagdes sociais da linguagem, pois um género pode surgir com mais de um objetivo,
mas quando ganha forma, pode se distanciar de sua motivagdo inicial e passar a ser
autbnomo, ou ter outras caracteristicas, consequentemente passa a ter outas finalidades. E
0 caso da maioria dos géneros que possuem um carater misto, pois dependem das decisdes
originais de uma formacao social de linguagem, dos processos posteriores, da recuperagdo
ou do mascaramento por diversas finalidades comunicacional, cultural, referencial, entre
outras. Essas caracteristicas justificam alguns posicionamentos sobre o estudo desse

género assumido pelo ISD.

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso
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sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro,
ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo de atividade humana (BAKHTIN, 2003,
p.261).

A concepcdo proposta por Bakhtin apresenta esferas de atividades humanas e
estas implicam na utilizagcdo da linguagem para realizar a producdo de enunciados dados
em um determinado contexto e finalidade.

Os géneros dao definidos por Bakhtin a partir de critérios: para cada situacdo
social definida é elaborado um tipo especifico de enunciado, cada género possui
composicdo, estilo e contetdo préprios, e a composi¢do de cada género se d& em funcédo da
temaética proposta, dos participantes envolvidos e da intencdo do locutor.

Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s6 por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem,
ou seja, pela selegdo de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua,
mas, acima de tudo, por sua constituicdo composicional. Todos esses trés
elementos — o contetido tematico, o estilo, a construgdo composicional - estao
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e séo igualmente determinados
pela especificidade de um determinado campo da comunicagdo (BAKHTIN,
2003, p.261-262).

Foi a partir das contribui¢fes de Bakhtin para a Linguistica sobre a concepcéao
de lingua centrada no codigo e o valor funcional dos géneros que Bronckart propde que o
estudo da lingua deve acontecer a partir dos géneros de textos e ndo de unidade isoladas
como frases e oragoes.

A sequir, as relagdes e concepgdes dos géneros e textos serdo propostas, visto
que, para o ISD, o texto é a realizacdo de uma atividade de linguagem que esta sempre

inscrita em um género de texto, ou seja, em uma acao de linguagem.

3.1.3 Relagbes e concepcdes de uma acéo de linguagem

Para Bronckart (2006), os textos sdo produtos das atividades de linguagem a
partir das formacgOes sociais de contextos diversos. Dessa forma, existe uma relagdo de
dependéncia entre o texto e o contexto.

Entende-se que existe um grupo de géneros elaborados pelas geracGes
precedentes, que sao relativamente estaveis, mas que se adequam ao contexto de realizacéo
guando necessario. Para as questfes ligadas ao ensino de uma lingua, é preciso que se

trabalhe com uma teoria que preste conta com a linguagem, o desenvolvimento humano e
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as préticas dessa linguagem. Para o ISD, é no texto que as relacdes entre a linguagem e o
desenvolvimento humano se realizam. E a partir dessa concepgdo, o ISD propde um
modelo de anélise e de producdo de texto.

Segundo Gondim (2017), o modelo proposto pelo ISD possui 0s postulados
basilares de Bakhtin e VVolochinov, mas incorpora uma atualizacdo de outros dois modelos
de anélise: 0 modelo de acdo da linguagem e o da arquitetura textual. O primeiro visa
conceituar as condi¢des sincronicas das producbes de textos, capaz de integrar acdo e
texto, partindo das condicdes para o0 texto e o segundo que € composto pela infraestrutura
textual, mecanismos de textualizacdo e mecanismos enunciativos.

O modelo apresenta divisdes em niveis, visto que para o ISD o ensino de uma
lingua precisa contemplar um percurso metodolégico que apresente elementos que se
relacionem desde a escolha do género a realizacdo deste em uma determinada situacdo
comunicativa. Fazem parte desse modelo os niveis da a¢cdo da linguagem, do texto, dos
tipos de discurso e o dos mecanismos de textualizagio:

Nivel da agdo de linguagem — a acdo de linguagem designa o fato de que, em
uma dada situagdo de comunicagdo, uma pessoa produz um texto, oral ou
escrito, com um ou outro objetivo, para obter um ou outro efeito. A agdo de
linguagem é uma unidade psicoldgica, que pode ser descrita e analisada sem
levarmos em conta as propriedades linguisticas do texto efetivamente produzido.

Nivel do texto — o texto é o correspondente linguistico de uma agdo de
linguagem, criado pela mobilizagdo dos recursos linguisticos proprios de uma
lingua natural. Mesmo havendo essa mobilizacdo de unidades linguisticas, o
texto ndo €, em si mesmo, uma unidade linguistica: suas condi¢des de abertura e
de fechamento sdo determinadas pela acdo que o gerou e essa é a razdo pela qual
0 consideramos como unidade comunicativa. Além disso, os textos pertencem a
um determinado género e, portanto, seu tipo de organizacdo depende, pelo
menos em parte, das regras desse género. Esses géneros sdo modelos que estdo
disponiveis no que chamamos de arquitexto (o conjunto dos modelos de géneros
em uso em uma determinada comunidade verbal, em uma determinada época de
sua histéria) e eles sdo indexados, isto é, determinada comunidade verbal, em
uma determinada época de sua historia) e eles sdo indexados, isto é,
considerados como sendo adaptados a tal atividade ou a tal situacdo de
comunicagao.

Nivel dos tipos de discurso — a no¢do de tipo de discurso exige que fagamos um
comentério particular. Qualquer que seja 0 género a que um texto pertenga, ele é,
em principio (com raras excec¢Bes) composto por diferentes segmentos. Um
romance historico, por exemplo, pode ser composto por um segmento principal
(em que a cronologia dos acontecimentos se encontra exposta) e por segmentos
intercalares (que introduzem ou didlogos de personagens ou reflexdes do autor).
Do mesmo modo, uma monografia cientifica pode ser composta por um
segmento principal (em que se expde a teoria do autor) e por segmentos
intercalares (que relatam a cronologia da constituicdo das teorias concorrentes).
Esses segmentos podem ser analisados, primeiramente, do ponto de vista das
operacles psico-linguageiras que os sustentam, que sdo de dois tipos. Por meio
do primeiro tipo de operacdo (disjuncdo-conjungdo), as coordenadas que
organizam o conte(do tematico verbalizado no texto sdo explicitamente postas a
distancia das coordenadas gerais da situacdo de producdo do agente (ordem do
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NARRAR), ou elas ndo o sdo (ordem do EXPOR). Por meio do segundo tipo de
operacdo, as instancias de agentividade verbalizadas sdo postas em relagdo com
0 agente produtor e com sua situacdo de producdo (implicacdo), ou elas ndo o
sdo (autonomia). O cruzamento do resultado dessas operacdes produz, entdo,
quatro mundos discursivos: NARRAR implicado, NARRAR auténomo, EXPOR
implicado, EXPOR auténomo. Depois disso, podemos analisar e descrever as
configuracbes de unidades linguisticas (subconjuntos de tempos de verbos, de
pronomes, de organizadores, de advérbios, de modalizacdo etc.) e de modos de
organizagdo sintatica que traduzem ou exprimem esses mundos discursivos, 0
que permite a identificacdo de quatro tipos de discurso, que chamamos de

EERNT3

“discurso interativo”, “discurso tedrico”, “relato” e “narragdo”.

O nivel dos mecanismos de textualizagdo - trata-se de um conjunto de
procedimentos linguisticos que servem para assegurar tanto a coeréncia tematica
de um texto (pela distribuicdo das unidades de conexdo e de coesdo nominal)
quanto a coeréncia enunciativa (pela distribuicdo das vozes e das modaliza¢Ges)
(BRONCKART, 2010, p. 169-171 apud GONDIM, 2017).

Cada nivel colabora para que o individuo mobilize conhecimentos, a fim de
realizar uma comunicacdo eficiente em uma determinada situacdo de interacdo. Porém,
para realizar essa atividade, se faz necessario que o individuo possua aptiddes
psicoldgicas, que sdo nominadas de Capacidades de linguagem (BRONCKART; DOLZ;
PASQUIER, 1993).

Os autores deixam de lado o conceito de competéncia proposto por Chomsky,
que apareceu pela primeira vez em 1965, em estudos em que o autor relacionava conceitos
de lingua, competéncia e desempenho. A refutacdo do conceito de Chomsky acontece,
pois, segundo 0s autores, esse conceito ndo apresentava uma relacdo com o mundo
histérico cultural que permeia a vida dos seres humanos e que precisam para a
compreensdo e producdo de acbes linguageiras, diferentes aptiddes como a competéncia
poética, a competéncia pragmatica.

Hymes (1979) propde uma ampliagio® do conceito de competéncia de
Chomsky, visto que o autor entende que a lingua deve estar inserida em uma realidade
linguistica em que o falante e o ouvinte mantém relagbes socioculturais, estados
emocionais e psicologicos diversos. A partir desse posicionamento, a seguir, sera
apresentada a definicdo das capacidades de linguagem que substituiu o0 conceito
competéncia, que durante anos foi amplamente utilizado, principalmente relacionado ao

ensino de linguas.

2 Alguns desses exemplos mostram que a nogdo de competéncia remete, doravante, tanto a uma capacidade
genética, quanto a uma construgdo socio-historica misteriosamente interiorizada e que ela caracteriza tanto a
emergéncia natural, quanto as aprendizagens sociais. Nés a abandonaremos portanto a sua disciplina original (a
biologia) ou aos psicologos, que consideram que o objeto deles é exclusivamente de ordem biolégica e nos
proporemos substitui-la por um conjunto de nogdes articuladas a uma psicologia da linguagem radicalmente
oposta a epistemologia chomskiana. (BRONCKART; PASQUIER ; DOLZ, 1993, p. 27 apud GONDIM, 2017,
p.75-76).



O conceito de capacidade de linguagem esta relacionado com o funcionamento
psicologico da linguagem, assume o conceito de aptiddes que sdo mobilizadas por
determinados elementos linguisticos e elas podem se desenvolver em ambientes naturais,
através de mecanismos de reproducdo e formais.

Assim, resumidamente, as capacidades de linguagem sdo: a capacidade de
acdo, a capacidade discursiva e a linguistica-discursiva. Segundo Bronckart; Dolz e
Pasquier (1993), a capacidade de agao esta relacionada a tomadas de decisdes quanto a
comunicagao, pois esta passa a ser desenvolvida antes da apropriagao verbal da linguagem.
Por meio dela, através da interagdo social, o individuo constréi os primeiros significados
dos objetos, ou seja, os signos passam a ser integrados nos processos cognitivos do
individuo. Esta capacidade ¢ fundamental para a aquisi¢do das outras capacidades, pois ¢
ela que viabiliza a acao verbal.

A capacidade discursiva esta relacionada a forma como o individuo relaciona-
se com o texto, seja ele oral ou escrito, como ele seleciona elementos para organizar uma
determinada acdo de linguagem. Por fim, a capacidade linguistico-discursiva tem relagao
com a arquitetura interna de um texto, ou seja, refere-se mais especificamente a operagdes
que o individuo utiliza para realizar a producdo de textos de acordo com as exigéncias e
caracteristicas de cada género.

Cada capacidade traz contribuicdes e o desenvolvimento delas, ou ndo, €
importante para que possamos identificar quais acdes de linguagem um individuo é capaz
de realizar em determinados contextos ou situacGes didaticas.

Para oportunizar o professor a conhecer, refletir e reconfigurar sua pratica,
deve-se lembrar de que o ensino da lingua é uma atividade que habitualmente propde aos
alunos a producdo e a reflexdo de textos, em mediacBes formativas, que almejam que esses
individuos sejam capazes de produzi-los e recebé-los nas diversas interacdes discursivas.

E papel de o professor considerar que os géneros, mais especificamente o do
objeto desse estudo, os documentos oficiais do ensino de Lingua Portuguesa, oportunizam
sua insercdo na préatica docente, que o0 permite ter acesso a saberes e a representacdes
construidas historicamente que irdo exigir um posicionamento critico frente aos saberes e

representacdes vivenciadas atraves de seu trabalho.
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3.2 A Ergonomia do Trabalho

O interesse pelo trabalho do professor passou a ser um assunto amplamente
difundido em pesquisas, universidades e na sociedade, nos ultimos anos. A busca por uma
melhor educacgdo transitou por varias areas do ensino, gerando agdes significativas que
partiram, desde uma maior preocupagdo com a qualidade do material didatico oferecido
aos alunos a elaboracdo de documentos que nortearam o ensino. Do mesmo modo, cresceu
a necessidade de se estudar e melhorar o desempenho do professor em sala de aula.

O trabalho do professor, assim como outras vertentes do ensino, ganhou a
atencdo de pesquisadores, gerando inumeras pesquisas que avaliam a qualidade, a
execucdo, o desempenho e a forma como se desenvolve o trabalho do professor. Este
passou a ser analisado no modo como se realiza e em que medida deve ser modificado ou
atualizado em prol do ensino.

Diversas universidades passaram a investir em pesquisas alinhadas com essa
area, a exemplo dos grupos de pesquisa que se dedicam a elementos relacionados ao
ensino de linguas e ao trabalho do professor, destacam-se o grupo de Genebra® e o
GEPLA?. Ambos tiveram como ponto inicial a relacdo dos alunos como os processos de
aprendizagens. Em seguida, o interesse dos grupos se voltou ao trabalho dos professores -
que passaram a estudar os processos realizados pelos alunos nas diferentes facetas do
ensino de linguas, a compreensdo das capacidades de linguagem e dos conhecimentos
requeridos aos docentes para alcancar a especificidade de seu trabalho e a analise dos
materiais e manuais didaticos. Sobre este Gltimo, os estudos se pautaram no modo como
sdo organizados, em relacdo as suas contribuicdes para o ensino de linguas maternas e
estrangeiras, e no que diz respeito a transposicao didatica, entre outros temas.

Diante dessa realidade, atualmente, o ISD buscou compreender o trabalho do
professor com base nos estudos da Ergonomia Francesa. Segundo Bronckart (2006), o
objetivo da pesquisa sobre o trabalho do professor é a andlise das condic¢des de realizagdo
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% Os membros do grupo de Genebra: Jean-Paul de Bronckart, J. Dolz, B. Schneuwly, atuantes em Didatica das
Linguas e com agdes em trés bases principais: 1. O nivel dos programas (conhecimentos a adquirir, organizacao
e aplicacao temporal); 2. O nivel dos meios para o ensino (elaboracdo de novos manuais, criacdo de sequéncias
didaticas ou esquemas de aulas para as praticas textuais ou discursivas); 3. O nivel dos procedimentos e
contetidos da evolugdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos. Essas bases focalizavam apenas a

aprendizagem dos alunos (BRONCKART, 2008).

"0 Grupo GEPLA (Grupo de Estudos e Pesquisa em Linguistica Aplicada), coordenado pela Profa. Doutora
Eulalia Vera Lucia Fraga Leurquin, no Programa de Linguistica da Universidade Federal do Ceara. Esse grupo
tem como objetivos analisar e descrever géneros textuais em atividades de linguagem relacionadas ao trabalho

docente (PEIXOTO, 2011).



de segmentos do agir em situacdo de trabalho e das producdes verbais referentes a esses
segmentos. Nessa clarificacdo das relagOes entre linguagem e trabalho, compreende-se ser
imprescindivel trazermos para a discussdo algumas nocdes advindas da Ciéncia do
Trabalho.

Parte-se, entdo, da premissa que pensar sobre o trabalho do professor € refletir
sobre a pratica docente, apesar de se reconhecer que ndo constitui uma tarefa fécil. Para
realizar a analise dessa atividade tdo complexa e pouco valorizada, serdo basilares os
conceitos que cercam a Ergonomia da Atividade, corrente francesa que fora desenvolvida
pelo grupo ERGAPE® e da Clinica da Atividade, corrente que apresenta suas
contribuigdes na obra de Clot (2006).

3.2.1 O contexto que envolve a Ciéncia do Trabalho e o trabalho do professor

A relacdo do homem com o trabalho ocorre desde os tempos pré-histéricos®,
guando o individuo passa a buscar a melhoria de equipamentos para desenvolver
atividades relacionadas a sobrevivéncia, a caca e a tarefas cotidianas. Para efeito de
analise, sera apresentado um breve resumo do contexto historico do conceito de trabalho,
mas seré direcionada a analise para o professor.

Como definir o trabalho docente em lingua portuguesa hoje em escolas
brasileiras? Antes mesmo de apresentarmos uma definicdo sobre isso, a luz da Clinica da
Atividade, faz-se necessario entender as no¢oes do termo trabalho.

O Dicionario Didatico da Lingua Portuguesa (2011) apresenta sete significados
para o0 verbete trabalho, mas, para efeito de analise, ressaltaremos 0s primeiros

significados, pois atendem ao sentido esperado para a pesquisa:

Trabalho (tra.ba.lho) s.m 1 Realizagdo de uma atividade ou de um oficio. 2
Ocupacéo ou oficio pelos quais se recebe uma remuneracdo. 3 Lugar em que se
exerce essa ocupacdo. 4 Estudo, exercicio ou ensaio: O professor pediu dois
trabalhos de final de curso. 5 Cultivo da terra: O trabalho na terra requer
resisténcia fisica. 6 Atividade ou esforco. 7 Em algumas regides afro-brasileiras,
culto ou pratica que objetivam conseguir algum beneficio ou maleficio
(RAMOS, 2011, p. 809).

Podemos perceber que as defini¢cbes apresentadas sobre o trabalho envolvem

%8 Ergonomie de I’ Activité des Profissionneles de I’Education (AMIGUES, 2002,2004, SAUJAT, 2004).
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inimeros sentidos, mas o0 que interessa & pesquisa € a significagdo que aproxima o trabalho
do agir humano, para que, entdo, o oficio do professor possa ser entendido. Assim,
partiremos do conceito de que o trabalho € uma atividade humana.

Historicamente, o trabalho ndo detinha uma conotacdo positiva como a que
apresenta atualmente. Segundo Bronckart e Machado (2008), a primeira vez que o0 termo
trabalho aparece na historia ocidental é nos escritos da Biblia, como conotagdo negativa e
relacionada a um agir humano sobre a natureza, visando a subsisténcia fisica da espécie e
como consequéncia do pecado de Adao e Eva. Outro momento historico de conotagédo
negativa foi o periodo greco-romano, pois as tarefas de producdo de bens materiais e de
subsisténcia eram reservadas aos escravos, pois aos homens livres destinavam-se as
producdes ligadas ao espirito.

A concepc¢do do termo trabalho, na realidade, s6 surgiu no século XVI e
derivou do termo tripalium®. Mas, foi no periodo da Reforma que o termo trabalho
ganhou uma conotacdo positiva, pois, segundo 0s protestantes, era dever de um bom
cristdo participar ativamente da realidade social e da economia, em nome de Deus.

Porém, s6 no seculo XVIII, no processo fabril, é que o trabalho consolidou seu
aspecto positivo. Os economistas Smith, Say e Malthus, segundo Méda (1995 apud
BRONCKART, 2008) propdem uma divisdo do trabalhno em categorias: trabalho
produtivo, improdutivo, doméstico e intelectual. A definicdo proposta por Marx (1897
apud ) conceituou o trabalho como uma atividade universal e atemporal, uma condicédo
béasica e fundamental do ser humano, além de criativa, e de expressdo e realizacdo do ser
humano.

Mas a primeira definicdo oficial de Ergonomia surgiu em 1857, feita por um
cientista polonés, Wojciech Jarstembowsky, no artigo intitulado Ensaios de ergonomia, ou
Ciéncia do trabalho, baseada nas leis objetivas da ciéncia sobre a natureza. Participante do
movimento industrial francés, o pesquisador trabalhava a partir de uma perspectiva tipica
da época, que defendia a seguinte premissa: a ergonomia como ciéncia do trabalho requer
0 entendimento da atividade humana em termos de esforco, pensamento, relacionamento e
dedicagdo (BRONCKART; MACHADO, 2008).

Desde o periodo classico, a Ergonomia apresentava suas manifestaces, mas,
foi a partir da segunda metade do século XX, apds a Segunda Guerra Mundial, que o

estudo sobre a Ergonomia se sistematizou. Partiu-se da necessidade de minimizar os danos

%0 Termo ligado a um instrumento utilizado para tortura de escravos.
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causados aos individuos pelos equipamentos que passaram a fazer parte do contexto do
trabalho, advento do processo de industrializacdo dos grandes centros. Substituiu-se a
abordagem que resumia o trabalho a execucédo simples e direta das prescrigdes propostas
pelas instituicdes e empresas. Esse pensamento remontava as concepg¢des, no inicio do
século XX, dos engenheiros norte-americanos Ford® e Taylor®, bastante difundidas, pois
se relacionavam ao trabalho realizado nas fabricas automobilisticas que estavam em franca
ascensdo a época.

Segundo Bronckart e Machado (2008), as novas propostas de origem francesa
poés-guerra, visavam refutar a visdo americana e buscavam melhores condicGes de trabalho
para o individuo, surgindo assim a Ergonomia, que propunha abordar aspectos da atividade
humana de forma sistémica, reconhecendo que o trabalho é uma atividade complexa,
heterogénea, interdisciplinar e multidisciplinar.

A Ergonomia pode ser defendida como a relagcdo que se estabelece entre o
homem, a forma e ao modo como ele executa seu trabalho, buscando, através da analise da
postura, dos equipamentos, dos fatores fisicos e ambientais, estimular a integracdo entre as
capacidades e/ ou limitacdes as condic¢des de realizacdo da atividade.

Assim, a Ergonomia se apresenta de trés formas™: a fisica, a organizacional e a
cognitiva. A primeira trata das relagdes das atividades fisicas executadas pelo trabalhador,
assim como a sua anatomia, fisiologia, antropometria e biomecénica. A segunda, a
organizacional, refere-se aos aspectos ligados as estruturas organizacionais e politicas do
trabalho. Por fim, a terceira, a cognitiva, concentra-se nos processos mentais utilizados
pelos homens em suas atividades. E na Ergonomia cognitiva que se ancora as
contribuicbes que serdo em breve apresentadas, a partir dos conhecimentos ligados a
Filosofia e a Psicologia, presentes nas correntes francesas da Ciéncia do Trabalho, mais
especificamente, na Clinica da Atividade.

O ISD e a Clinica da Atividade estabelecem um diélogo, visto que estdo

1 o . . .
0 empresario norte-americano Henry Ford estabeleceu um eficiente modelo desenvolvido segundo
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julho de 2019.

2 Outro importante método de racionalizagdo do trabalho industrial foi concebido gragas aos estudos
desenvolvidos pelo engenheiro norte-americano Frederick Winslow Taylor. Uma de suas preocupagoes

fundamentais era conceber meios para que a capacidade produtiva dos homens e maquinas atingisse seu patamar

maximo (SOUSA, 2019). Acesso em 6 de julho de 2019.
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ancorados ao pensamento de Vygotsky, no que se refere a relacdo entre o pensamento e a
linguagem, pois procuram entender como ocorre o desenvolvimento humano atraves da
linguagem.

Bronckart (2006) afirma que a agir docente € uma atividade do ensino que
passou a ser considerado um verdadeiro trabalho, visto sua importancia social e o interesse
didatico e cientifico por essa area. Para Bronckart e Machado (2008), o interesse pelo
trabalho do professor foi uma sequéncia da evolucdo das pesquisas de didatica das
disciplinas nos anos 70, principalmente da didatica das linguas e da aproximacdo dessa
temética com a Ergonomia, ou seja, com a analise do trabalho.

Outro aspecto que vale ser lembrado sobre o interesse do trabalho do professor
é trazido pela a historia da Educacdo, que mostra 0 modo como a implantacdo, no final do
século X1X, de escolas publicas obrigatorias e as constantes reformulacdes dos sistemas de
ensino, motivaram areas do campo cientifico a desvendar novos conhecimentos na Europa.
Ja no Brasil, esse processo ocorreu de forma tardia, nas primeiras décadas do século XX.

Durante quase um século, a escola tentou realizar a aplicacdo direta dos saberes
cientificos, apesar de ndo ter sido um total fracasso, os frutos alcancados ndo foram os
esperados, ja que uma aplicacdo cientifica precisava ser testada, simplificada antes na
Universidade, para que depois fosse incorporada a rotina de uma escola. Um bom exemplo
dessa aplicacdo direta foi A teoria dos estagios de Piaget®.

Bronckart e Machado (2008) propdem que foi no inicio dos anos 80 que as
didaticas das disciplinas escolares passaram entdo a se organizarem e desenvolverem um
trabalho de transposicdo das teorias para a escola, mas tentando sanar os problemas da
aplicacdo direta. Esse trabalho apresentou trés aspectos: a analise do estado do ensino de
uma determinada matéria, a analise aprofundada dos aportes tedricos das disciplinas e a
melhoria do ensino.

A primeira analise visava realizar uma investigacdo sobre a finalidade da
mateéria, sua historia, como acontecia sua organizacao, as caracteristicas de professores e as
dos alunos, entre outros aspectos. A segunda se aprofundava nos aportes das disciplinas
cientificas de referéncia e passou, entdo, a buscar referéncias tedricas para cada disciplina.
Na terceira analise, os trabalhos de pesquisa e de intervencdo visavam melhorar o estado

do ensino, com a introducdo de conceitos e metodos oriundos do campo cientifico, mas
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que deveriam ser sempre um objeto de transposicdo, ou seja, de uma adaptacdo da
realidade para uma situacao didética.

Nas trés Gltimas décadas do século XX, a didatica no ensino de linguas
apropriou-se de nocdes e metodos de novas teorias gramaticais e de abordagens textuais
discursivas. Assim, as nogdes e métodos passaram a fazer parte dos niveis de ensino, dos
programas de ensino, dos instrumentos didaticos, dos procedimentos metodolégicos e dos
conteudos de avaliacao de aprendizagem.

Na primeira fase dos trabalhos de didatica, o objetivo era redefinir um projeto
de ensino das linguas, criando programas e estabelecendo os conhecimentos que seriam
adquiridos ao longo da formacdo, assim como sua organizacéo, distribuicdo e planificagcéo
temporal. Esses projetos objetivavam ainda a elaboracdo de novos livros didaticos e de
planos de aula para o dominio das praticas textuais ou discursivas para assegurar as
sequéncias didaticas. Ap6s a modernizacdo desses projetos, surgiu a necessidade de
verificar e controlar a realidade da implantacdo dessas atividades.

A segunda fase do trabalho da didatica surgiu com a tarefa de analisar o que
ocorre em sala de aula, perceber como 0s novos projetos eram desenvolvidos em uma aula
real. J& a terceira fase, destacava-se pelo envolvimento com a realidade do trabalho
educacional. A didatica passou a se interessar pelo o trabalho realizado pelo professor,
tentou compreender quais capacidades e conhecimentos necessarios para que 0S
professores pudessem atingir os objetivos de seu oficio como: a gestdo de situaces de
uma sala de aula; seu percurso em funcéo das expectativas dos objetivos predefinidos pela
instituicdo escolar; as caracteristicas das reagdes educacionais dos alunos, entre outros.
Mas foram a Ergonomia Francesa e a Clinica da Atividade os principais aportes para a
organizacdo didatica do trabalho do professor, visto que foram responsaveis pelas
concepcdes de subjetividade e do trabalho prescrito e o trabalho real, conceitos que serdo

apresentados a seguir.
3.2.2 A Clinica da Atividade

A pesquisa desenvolvida por Yves Clot * iniciou-se ainda na década de 80 do
século XX, quando este passou a ter contato com os estudos de Ivar Oddone, um médico
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italiano que desenvolvia pesquisas sobre a salide no ambiente de trabalho. Ele reuniu
concepgdes existentes na Psicologia do Trabalho e tentou associd-las as novas
configurac@es de trabalho que surgiam na sociedade do século XXI.

O pesquisador percebeu que a psicologia ergondmica sendo comparada a
outras correntes precisava ser aprofundada. Um dos pontos que mereceram destaque a
proposta de J. Leptal (1997 apud CLOT, 2006) é que ele propde que a psicologia
ergondmica nunca foi sensivel as dimensdes subjetivas do trabalho.

Clot (2006 [1997]) afirma que o trabalho ndo pode ser apenas um sistema de
execucdo de tarefas prescritas, visto que 0 homem visa objetivos pessoais quando o realiza.
Dessa forma, o autor defende a pluralidade das racionalidades que habitam a atividade do
trabalho, levando em consideracdo os objetivos pessoais, a historia dos agentes, pois ndo é
apenas um simples cumprimento de uma transcricéo.

Terssac (1992 apud CLOT, 2006) propde que os grupos de trabalho vivem
segundo regras ndo escritas, ndo prescritas pela organizagdo, mas concebidas pelos atores,
negociadas entre eles e de acordo com o0s casos com hierarquias. Outro aspecto destacado
por Clot (2006) em seu aprofundamento foi referente a pesquisa desenvolvida por
Amalberti e Hoc (1998 apud CLOT, 2006) que propuseram um modelo de referéncia para
a anlise do trabalho.

Nesse modelo, os autores afirmavam que era preciso compreender a atividade e
a tarefa efetiva como sindénimo, pois a atividade é resultado das operacGes manuais e
intelectuais mobilizadas pelo operador a fim de realizar determinada tarefa para atingir
seus objetivos. Ja a tarefa, é definida pela intencdo do operador em realizar a atividade.
Nessa perspectiva, defende-se que a psicologia do trabalho se interessa menos pela
recomposicao e repeticdo dos saberes e procedimentos ja conhecidos e se volta mais para a
construcdo e atualizacdo constante das representacdes que ocorrem em situacfes de
trabalho.

Porém, o pensamento de Vygotsky apresenta um aspecto dialogal com o
Interacionismo Social, e Clot (2006) propde uma critica quanto a visdo reducionista de
propor ao sujeito, a consciéncia propria. A critica se relaciona ao pensamento, posto que
seja coletivo, e tdo somente a um coletivo de acdo. A teoria se acha vinculada a uma teoria
consciente, unindo a atividade, o pensamento e a linguagem, as emocdes e 0 sujeito
(VYGOTSKI, 1997).
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Para abordar o problema da experiéncia em relacdo a uma atividade é preciso
entender a abordagem da atividade do ponto de vista do género. A partir das contribuicdes
da obra de Jouanneaux (1999 apud CLOT, 2006) a respeito da dimensdo coletiva do
trabalho, se propoe: “toda competéncia individual formada e continua constantemente
apoiada na cultura profissional coletiva”.

O conhecimento sobre o0s géneros profissionais mostram-se, portanto,
indispensaveis a Psicologia do Trabalho, se esta deseja ter uma oportunidade de
compreender os estilos. Os géneros ndo podem ser reduzidos a uma coletanea de
competéncias cognitivas existentes, visto que 0s géneros se renovam e ndo pertencem
exclusivamente a ordem da cognicdo. Denomina-se género o que foi indicado
anteriormente como um corpo intermediario entre os sujeitos, um interposto social situado
entre eles, por um lado e o objeto do trabalho, por outro (CLOT, 2006).

Os géneros vinculam entre si 0s que participam de uma situagdo como
coautores, que conhecem, compreendem e avaliam essa situagdo da mesma maneira. A
atividade que se realiza num determinado género tem uma parte explicita e outra

subentendida:

[...] a atividade comum de trabalno com um entimema de cunho
primordialmente social: a parte subtendida da atividade é aquilo que os
trabalhadores de um meio dado conhecem e veem, esperam e reconhecem,
apreciam ou temem; é o que lhes é comum e que o0s retine em condig¢des reais da
vida; o que eles sabem o que eles sabem que devem fazer gragas a uma
comunidade avaliagOes pressupostas, sem que seja necessario reespecificar a
tarefa cada vez que ela se apresenta. E como uma “senha” conhecida apenas por
aqueles que pertencem ao mesmo horizonte social e profissional (CLOT, 2006, p
41).

As avaliagdes subentendidas nas atividades sdo importantes, elas séo, em geral,
econbmicas, na maioria das vezes, geralmente ndo sdo anunciadas, fazem parte dos
profissionais e de seu metier. Organizam suas operacGes e seu comportamento, se
encaixam de algum modo, relacionadas as coisas e aos fendmenos correspondentes
exigidos pelo trabalho.

Para Clot (2006), faz-se necessario realizar uma breve analise das
contribui¢bes de Bakhtin sobre o género. Bakhtin afirma que os géneros se renovam a
partir de um conflito, uma abordagem individual e que mesmo na vida cotidiana existem
géneros do discurso. Esse conceito proposto por Bakhtin refuta a ideia dicotbmica proposta

por Saussure:

Ele descobre, entre o fluxo perpétuo da fala real em situacéo este as formas da
lingua normalizadas de Saussure, outras formas estaveis da lingua normalizadas
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de Saussure, outras formas estaveis que se distinguem profundamente das
formas estaveis da lingua: as formas sociais dos géneros dos enunciados em que
a fala se organiza em enunciagdes-tipo (CLOT, 2006, p.42).

Assim, para realizarmos a comunicacdo de todas as formas, fazemos uso de
géneros que ajudam a apresentar através de seu repertdrio uma previsibilidade de acéo,
sem mesmo desconfiar da existéncia desses géneros. Dessa forma, quanto melhor for o
dominio do género, melhor serd a interacdo que se estabelece entre a atividade real e a
prescrita.

Para Bakhtin (2003 apud CLOT, 2006), os enunciados refletem as condicdes e
as finalidades de cada campo de atividade, pois é através de seu conteldo temético do
estilo da linguagem e da construcdo composicional que o sujeito pode predizer ou
antecipar elementos. Assim, a noc¢do de género esta diretamente ligada a funcéo
psicologica do trabalho, j& que essa fungdo se encontra justamente na participacdo do
sujeito em um determinado género.

Além das nocdes de subjetividade e de género, outros conceitos que serdo
apresentados a seguir sdo o de trabalho real e de trabalho prescrito. Segundo Peixoto
(2011), a Ergonomia Francofdnica sempre evidenciou a distingéo entre o trabalho prescrito
e o trabalho real. Assim, é proposto uma fragmentacédo do trabalho pela Ergonomia a partir
de Ferreira (2000):

1. trabalho teérico (lato sensu), constituido pelas representacdes sociais
habitando os pontos de vista dos diferentes sujeitos na esfera da produgéo (do
operario ao diretor-presidente);

2. trabalho prescrito ou previsto, circunscrito num contexto particular de trabalho
representando os “bragos invisiveis" da organizagdo do trabalho que fixa as
regras e dita os objetivos qualitativos e quantitativos da producéo;

3. trabalho real, comporta a atividade do sujeito, seu modus operandi numa
temporalidade dada, num l6cus especifico; onde ele coloca em jogo todo o seu
corpo, sua experiéncia, seu savoir-faire, sua afetividade numa perspectiva de
construir modos operatérios visando regular sua relagdo com as condigdes
objetivas de trabalho (FERREIRA, 2000, apud PEIXOTO, 2011. p.33-34).

A partir das nogOes apresentadas, conceitos importantes para a construgdo de
analise de pesquisas que tratam do trabalho do professor de uma forma mais ampla e
através deles a Educacdo e a Linguistica puderam realizar pesquisas associando seus
conceitos aos da Ciéncia do Trabalho e propondo abordagens discursivas de analise de
textos, formacdo de professores, ensino, aprendizagem. Exemplos de trabalhos que partem
dessa perspectiva podem-se apontar: Peixoto (2011); Bronckart e Machado (2004, 2008);
Amigues (2002, 2004); Saujat (2002, 2004); Nouroudine (2002); Faita (2002), além das
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inimeras pesquisas desenvolvidas pelo grupo ALTER — LAEL®.

Para uma compreensdo da pesquisa que aqui se propde se desenvolver, seréo
apresentadas algumas no¢6es importantes da Ergonomia do Trabalho e para os estudos que
elegem o trabalho do professor como objeto de anélise: linguagem sobre o trabalho,
linguagem no trabalho e linguagem como trabalho. As nogOes aqui propostas foram
definidas por Nourodine (2002 apud PEIXOTO, 2011) e estas colaborardo para as nogoes
de trabalho prescritivo e trabalho real, realizadas por Amigues (2002 apud PEIXOTO,
2011).

Peixoto (2011) defende que para uma melhor analise do trabalho do professor
se faz necessario adotar a proposta defendida por Lacoste (1998) de atualizacdo das
praticas de linguagem em situacdo de trabalho, visto que a relacéo de trabalho/linguagem

se configura a partir de trés modalidades a seguir:

A linguagem como trabalho funciona como parte legitimada da atividade, isto &,
a linguagem que faz, que participa diretamente da atividade (nocdo ligada ao
trabalho real). [...] A linguagem no trabalho é circundante e ndo participa
diretamente da atividade em que se concretiza uma intencéo de trabalho. [...] Por
fim, a linguagem sobre o trabalho seria uma espécie de interpretacdo do
trabalho realizado, ndo aquela incitada apenas pelo pesquisador, mas também
aquela em que as instituicbes legitimadas falam como deve ser o trabalho e a
aquela manifestada no dizer do trabalhador (PEIXOTO, 2011, p.35-36).

A primeira modalidade compreende o trabalho do professor a medida que o
trabalho dele se realiza pela linguagem em variadas situacfes, visto que ele pode se
estabelecer em diferentes situa¢Ges, ndo s6 em sala de aula, mas também nas interacdes do
professor com aluno. A segunda modalidade também estd presente no trabalho do
professor e em situacdes de conversas paralelas em situacdo de sala de aula e fora dela
(conversas de corredores, reunides entre professores, entre outros tipos de interacdes). A
terceira ocupa papel de destaque, pois é nesta modalidade que encontramos as prescrigdes
das instituicOes, orientando como deve acontecer o trabalho do professor, objeto da
pesquisa aqui desenvolvida.

Para efeito de analise, destaca-se o conceito proposto por Nourodine (2002
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apud PEIXOTO, 2011) acerca da linguagem sobre o trabalho. Para o pesquisador, a
linguagem sobre o trabalho é constituida por préticas de linguagem que prescrevem,
avaliam, planejam e interpretam as acdes desenvolvidas na situacdo de trabalho. A
importancia dessa modalidade para o trabalho do professor é notavel, pois ela é
responsavel por reunir elementos que prescrevem, avaliam e orientam o trabalho do
professor: manuais didaticos, documentos oficiais, orientacbes para o planejamento,
formagdes continuadas docentes, dentre inimeros outros. Vale ressaltar que apesar da
divisdo da linguagem proposta ndo é possivel estabelecer fronteiras claras, a divisdo
proposta assume apenas um carater metodoldgico.

Bronckart (2006) defendem que a compreensdo dessa linguagem sobre o
trabalho é importante para que o professor compreenda o seu fazer, tanto em relacdo ao
que pode ser desenvolvido, quanto o que pode ser melhorado. Para a Ergonomia da
Atividade, a distingdo entre o trabalho real e o prescritivo é condigdo sine qua non para a
construcdo dessa analise do trabalho do professor.

3.2.3 O trabalho prescrito e o trabalho real para a construcao do trabalho do professor

Antes de estabelecer defini¢des de trabalho prescritivo e do trabalho real, faz-
se importante compreender a importancia das prescricbes, como surgiram, quais as
primeiras manifestacGes e como elas podem colaborar para a realizacdo de uma atividade.

Segundo Peixoto (2011), as primeiras manifestacGes de prescricdes ocorreram
com a finalidade de estabelecer um controle dos trabalhadores e do processo de producdo
emergente no capitalismo ascendente do século XIX, conceitos apresentados no tépico
relacionado ao processo historico do trabalho. Assim, passou-se a compreender que a
prescricdo se tornou um recurso bastante utilizado e um elemento regulador da atividade.

Segundo Ferreira e Barros (2002 apud PEIXOTO, 2011), a prescri¢do
relaciona-se ao conceito de tarefa, dessa forma, o cumprimento de metas, modos de
utilizacdo de suporte e instrumentos, cumprimento de prazos, obediéncia aos
procedimentos e as regras sdo exemplos de trabalho prescritivo. J& o conceito de atividade
esta relacionado ao trabalho real, que se utiliza como base tedrica das concepcdes sobre a
acao humana.

Para Bronckart e Machado (2008), a atividade pode ser observada sob a luz de

trés perspectivas. A primeira, oriunda dos estudos da filosofia da agdo, herdada por
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Wittgenstein e de Anscombe e reformulada Ricoeur (1977) com a nomenclatura de
semantica da agdo. Essa corrente apresenta uma distingdo dos acontecimentos que se
produzem na natureza e das acdes propriamente ditas, e propdem a definicdo de termos
como motivo, intencdo, capacidade e responsabilidade. Segundo essa corrente, a acdo ndo
pode ser um objeto de uma explicacéo causal, pode ser compreendida.

A segunda corrente, a teoria da atividade, oriunda dos trabalhos de Leontiev
(1994 [1979]), enfatiza as dimensdes coletivas do agir humano no decorrer de sua historia
social. Nessa perspectiva, a atividade ¢ governada por motivacgdes, finalidade, regras de
ordem coletiva que apresentam um espaco de criatividade e liberdade bastante restrito.

E a terceira concepcao, por Buhler (1934) e Schitz (1998), propde uma jungao
das correntes anteriores. Essa proposta apresenta a pilotagem dos comportamentos do
individuo, assim, esse sujeito ocupa um papel importante, pois passa a ser o piloto da acéo,
apesar dessa acdo ser uma operacdo dificil e aleatoria.

Assim, Bronckart e Machado (2008) apresentam resumidamente uma defini¢cao
do trabalho do professor, que sugere como aspectos conceituais as defini¢des de Bronckart
(2004), Colt (2006) e de outros autores como Amigues (2004) e Saujat (2002), sob uma

perspectiva marxiana da atividade do trabalho.

a) E uma atividade situada, que sofre a influéncia do contexto mais imediato e do
mais amplo; é pessoal e sempre Unica, que engaja o trabalhador em suas
dimensdes: fisica, cognitiva, emocional etc.; mas, que ¢, ao mesmo tempo,
impessoal, no sentido de que ndo se desenvolve de forma totalmente livre, pois
as tarefas s@o prescritas, em um primeiro momento, por instdncias externas e
hierarquicamente superiores ao trabalhador; b) é prefigurada pelo proprio
trabalhador, na medida em que ele reelabora as prescri¢cdes, construindo
prescricdes para si mesmo e guiando-se por objetivos que constroi para si
mesmo, em uma solugdo de compromisso com o que as prescri¢cdes externas lhe
demandam, com a situagdo especifica em que se encontra e com 0s proprios
limites de seu funcionamento fisico e psiquico) ¢ mediada por instrumentos
materiais ou simbolicos, na medida em que o trabalhador se aproprie de artefatos
socialmente construidos e disponibilizados para ele pelo meio social; d) é
interacional, no sentido mais pleno do termo, pois a interagdo ¢ de natureza
multidimensional e de mdo dupla, pois, o agir sobre 0 meio com a utilizagdo de
instrumentos (materiais e simbolicos), o trabalhador transforma esse meio e esses
instrumentos, mas, a0 mesmo tempo, é por eles transformado; e ¢ interpessoal,
pois envolve interacdo com varios outros individuos presentes na situagdo de
trabalho e até mesmo com os ausentes; f) é transpessoal, no sentido de que
também ¢ guiada por modelos do agir* especificos de cada oficio, socio-
historicamente constituidos pelos coletivos de trabalho; g) é conflituosa, pois o
trabalho deve permanentemente fazer escolhas para (re) direcionar seu agir em
diferentes situagdes, diante de vozes contraditérias interiorizadas, do agir dos
outros envolvidos, do meio, dos artefatos, das prescri¢cdes etc. (BRONCKART;
MACHADO, 2008, p. 91-92).
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Bronckart e Machado (2008) propdem que o trabalho geral ¢ uma atividade
situada, que sofre influéncia do contexto mais imediato e do mais amplo; € pessoal, sempre
unica e engaja o trabalhador em todas as dimensdes: fisica, cognitiva, emocional; mas, que
¢, ao mesmo tempo, impessoal, no sentido que nao se desenvolve de forma totalmente
livre, pois as tarefas sdo prescritas, em primeiro momento, por instancias externas e
hierarquicamente superiores ao trabalhador.

Outras caracteristicas sdo apresentadas sobre o trabalho geral: uma atividade
que ¢ prefigurada pelo proprio trabalhador; ¢ mediada por instrumentos matérias ou
simbdlicos; ¢ interacional; ¢ interpessoal e conflituosa. Entdo, compreende-se que o
trabalho se constitui como um tipo de atividade ou de pratica, mais precisamente uma
atividade propria da espécie humana, que decorre desde os primordios das atividades
coletivas que visavam assegurar a sobrevivéncia econdmica dos membros de um grupo. Os
papéis desse trabalho sdo distribuidos a esses membros que ocupam lugares especificos,
realizando assim a divisdo do trabalho. O trabalho precisa ser controlado e organizado por
uma hierarquia. Assim, o trabalho ¢ uma atividade.

Para a realizagdo efetiva da atividade, Bronckart (2006) propde aportes teoricos
de duas correntes do trabalho real e trabalho prescritivo. Os conceitos relacionados a

Ergonomia Francesa propdem que o trabalho prescritivo ¢ definido como:

Portanto, o “trabalho prescrito” constitui-se como uma representagdo do que
deve ser o trabalho, que ¢ anterior a sua realizag@o efetiva; portanto, os projetos
didaticos, os programas, os manuais e as sequéncias didaticas pertencem a esse
nivel. (BRONCKART, 2006, p.208)

O trabalho prescrito constitui-se como uma representacdo do que se deve ser
trabalhado. Ele ¢ pautado em documentos produzidos por empresas ou instituicdes que
realizam instrucdes, modelos, programas para orientar o trabalho do professor.

No Brasil, documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes Educacionais Nacionais (DCN),
Estaduais e Municipais, Projetos Politico-Pedagogicos das escolas e Expectativas de
Aprendizagem séo alguns exemplos de documentos institucionais que orientam o trabalho
do professor, configurando assim, exemplos de trabalho prescrito.

Ja o trabalho real, designa as caracteristicas efetivas das diversas tarefas que
séo realizadas pelos trabalhadores em situacGes concretas. Como exemplos do trabalho do
professor, percebem-se as situagdes verbais e ndo verbais produzidas no momento da

realizacdo da atividade docente, 0 comportamento diante explicacOes, a explicacdo de um
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contetdo, a retomada do contetdo, assim como métodos e reflexdes do professor sobre o
seu trabalho em sala de aula.

A ergonomia contemporanea visa demonstrar os desafios em alinhar os desejos
do trabalho prescrito com as realizacbes do trabalho real, destacando principalmente o
desconhecimento generalizado do trabalho real. Em Clot (2006) foi criado métodos que
servem para a analise do trabalho: a observacdo, as entrevistas de explicitagdo com 0s
trabalhadores, as autoconfrontacdes simples ou cruzadas. Esses primeiros trabalhos que
exploraram esses metodos mostraram diferentes estilos adotados pelos trabalhadores para
realizarem uma mesma tarefa. Foi observado nessas pesquisas 0s recursos cognitivos
mobilizados, os percursos tomados e seus atalhos, apesar das prescricdes, as dimensdes
afetivas e relacionais entre os participantes.

Bronckart ¢ Machado (2008) relacionam as principais caracteristicas que
envolvem o trabalho geral. A partir dessas definigdes, € apresentado um quadro que reune
as caracteristicas presente no trabalho do professor, mas sem deixar de levar em
consideragdo que esta nao ¢ uma atividade isolada, ela esta inserida em um determinado
contexto e faz parte de um sistema de ensino que participa de uma realidade educacional

especifica.

Figura S - Esquema da atividade de trabalho docente

Contexto sécio-histérico particular

Sistema educacional

Sistema de ensmo

Sujemo

PROFESSOR ARTEFATOS

- [Fenbéticos ou materiais
" {SD. AVA, Internet,
3 c-mail, foruns, ctc)
‘ INSTRUMENTOS ‘

OBJETO © OUTRO
< \_;

Ahmos, pais, colegas de
trabalhe coletivo,ete

Meio que possibilite 2 aprendizagem de
conteridos e o deservolvimento de capacidades

Fonte: Bronckart e Machado (2008, p. 98)

O esquema apresenta que o sujeito professor se articula com outros elementos,
através de instrumentos que podem ser artefatos simbolicos ou matérias. Os elementos que

se articulam com o sujeito professor sdo: o objeto, que pode ser classificado como um
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meio que possibilita a aprendizagem e o desenvolvimento de capacidades, e os alunos,
pais, colegas do trabalho coletivo. Vale ressaltar que toda essa acdo estd inserida em um
sistema de ensino que pertence a um sistema educacional e vinculada a um contexto social,
historico e cultural.

Assim, o trabalho docente consiste em articular seu agir com diversas situagdes
(planejamento, sala de aula, avaliagao), com o objetivo de criar caminhos para que o aluno
desenvolva a aprendizagem de contetidos de uma disciplina, fazendo uso das capacidades
especificas que estejam relacionadas aos conteudos estudados, mas que estejam inseridos
em projeto de ensino e regidos por prescri¢des superiores que conduzam o bom trabalho.

Porém, se faz notorio que as transformagdes ocorridas nas ultimas décadas na
atividade do trabalho, oriundas das transformacdes tecnoldgicas velozes, trouxeram novos
desafios, tanto para os pesquisadores, quanto para os trabalhadores. Assim, surgiu um
novo pensamento: se faz necessario que o trabalho se comunique, que fale e coopere com
0 homem, surgindo entdo o interesse pela linguagem.

Sera adotado a seguir, alguns termos com as respectivas defini¢des, a fim de
cumprir uma coeréncia semantica para os dados que serdo analisados e expostos ao longo

desta pesquisa.

Quadrol - Conceitos da Atividade da Linguagem
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TERMOS DEFINICAO
AGIR OU AGIR- Designa qualquer forma de intervencg&o orientada no mundo, de um ou
REFERENTE varios seres humanos.
Leitura do agir que implica, principalmente, as dimensGes motivacionais e
ATIVIDADE intencionais e os recursos mobilizados por um coletivo organizado.
ACAO Leitura do agir que implica as mesmas dimensdes mobilizadas por uma
pessoa em particular.
TRABALHO Apresenta diversos contextos econémicos e sociais especificos e pode ser
decomposto em tarefas.
CURSO DO AGIR Periodo que se pode distinguir as cadeias de atos e ou gestos.
DETERMINANTES De origem coletiva, sdo de natureza material
PLANO EXTERNOS ou das ordens das representacfes sociais.
MOTIVACIONAL MOTIVOS Séo as razdes do agir.
FINALIDADE De origem coletiva e socialmente validada.
PLANO INTENCOES Séo os fins do agir.
INTENCIONAL
INSTRUMENTOS Sdo os artefatos concretos e os “modelos do
PLANO DE agir” disponiveis no meio social.
RECURSOS PARA CAPACIDADES S&0 0s recursos mentais e comportamentais
O AGIR que se atribuem a uma pessoa particular.

Fonte: Elaborado pela autora (BRONCKART ; MACHADO, 2008, p. 212 -213)
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A partir dos elementos teoricos e epistemoldgicos apresentados neste capitulo,
seguem 0s passos metodologicos que possibilitaram as andlises do trabalho prescrito
presentes nos documentos oficiais do ensino de lingua portuguesa das escolas publicas

municipais de Fortaleza.
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4. 0O PERCURSO METODOLOGICO

Refletir sobre o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil e no Ceara,
especificamente no municipio de Fortaleza, ¢ uma atividade complexa, pois fez-se necessario
realizar recortes histdricos, tedricos e metodoldgicos que moldaram o ensino. A realizagdo das
analises foram os documentos norteadores do trabalho dos professores de lingua portuguesa
do Ensino Fundamental — Anos Finais, do municipio de Fortaleza. A realizagdao dessa tarefa
centrou-se, a principio, em trés fases: a primeira foi a de elencar os documentos oficiais que
norteiam o ensino; em seguida, se deu em reconhecer quais sdo as orientacdes fornecidas por
esses documentos ao professor para a realizacdo de sua pratica docente e ao ensino de lingua
portuguesa e por fim, a de reunir as orientacdes que formulam o trabalho prescrito nos
documentos de atuagcdo municipal, a partir dos quatro eixos do ensino de lingua portuguesa:
leitura, oralidade, producdo de textos e analise linguistica/semiotica.

A metodologia de uma pesquisa compreende o caminho percorrido pelo
pesquisador para a constru¢do de um saber. Para organizar metodologicamente um trabalho
cientifico sdo utilizadas categorias que podem ser classificadas quanto ao objetivo da
pesquisa, a natureza da pesquisa e a escolha do objeto de estudo. J4 no que se referem as
técnicas utilizadas, destacam-se a coleta de dados e a classificacdo quanto a analise. Para uma

melhor demonstracdo, segue um quadro organizacional elaborado por Oliveira (2011).

Figura 6 — Classificacdo de Metodologia Cientifica

Classificagao Classificacao Classificacao Classificacao Classificagao
quanto aos quanto a quanto a quanto a quanto a
objetivos da natureza da escolha do técnica de técnica de
pesquisa pesquisa objeto de coleta de analise de
estudo dados dados
v Descritiva v Qualitativa v Estudo de v Entrevista v' Analise de
v' Exploratoria v Quantitativa caso unico ¥v" Questionario conteudo
v' Explicativa v Qualitativa- v Estudo de v" Observacéo v' Estatistica
v' Exploratério- gquantitativa casos ¥v" Pesquisa descritiva
descritiva multiplos documental v Estatistica
v" Amostragens v" Pesquisa multivariada
néao- bibliografica v" Triangulac&o
probabilisticas | v Pesquisa na analise
v" Amostragens v~ Triangulacéo
probabilisticas | v Pesquisa-
v~ Estudo acao
censitario v Experimento

Fonte: (OLIVEIRA, 2011 p. 19).

Neste capitulo, serd apresentado o percurso metodologico adotado para a

realizagdo da pesquisa, apontando os objetivos geral e especificos, a natureza e o objeto
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escolhido, além da descricdo das técnicas utilizadas para realizar a coleta e analise dos dados

do Estudo de Caso. Dessa forma, serd possivel perceber o caminho percorrido pela pesquisa.

4.1 Objetivos da Pesquisa

Uma pesquisa pode apresentar diferentes perspectivas quanto a classificagdo de
seus objetivos. Em termos amplos, pode ser classificada como: exploratoria, descritiva ou
explicativa. Cada tipo de objetivo trata o problema de maneira diferente. A exploratéria €
usada em casos em que ¢ necessario definir o problema com maior precisdo, pois seu objetivo
¢ prever critérios € a compreensdo do objeto em analise. As informagdes definidas ao acaso,
processo de pesquisa flexivel e ndo estruturado, amostra geralmente ¢ pequena e nao
representativa sao caracteristicas desse tipo de pesquisa.

A pesquisa descritiva pode ser definida, segundo Trivifios (1987 apud
OLIVEIRA, 2011), como a que objetiva descrever os fatos e fenomenos de determinada
realidade com exatiddo, de modo que o estudo descritivo seja utilizado quando a inten¢do do
pesquisador ¢ conhecer determinada comunidade, suas caracteristicas, seus valores e os
problemas relacionados a cultura. Ja a pesquisa explicativa, para Lakatos ¢ Marconi (2003),
visa estabelecer relagdes de causa-efeito por meio da manipulagcdo direta das varidveis
relativas ao objeto de estudo, buscando identificar as causas do fendmeno.

A partir das apresentagdes propostas, podemos estabelecer que a pesquisa aqui
realizada apresenta-se de natureza exploratdria, descritiva e explicativa, pois objetiva realizar
a coleta de dados restrita a documentos publicos, escritos e oriundos de fontes primarias, ja
que se trata de documentos publicos oficiais e norteadores nacionais € municipais da
Educagao.

E descritiva, pois realiza um detalhamento do trabalho prescrito presente nesses
documentos. E explicativa, pois apresenta uma analise dos dados coletados justificando como
essas prescrigdes colaboraram para o trabalho do professor no ensino da lingua portuguesa.
Destacam-se ainda, a sensibilidade, a intencionalidade e a competéncia tedrica da
pesquisadora como requisitos para o emprego desse método, pois desde o acesso, a selecao do
acervo documental, a analise dos dados até a comunicagdo dos resultados constitui-se em um

processo sistematico, exaustivo e coerente.
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4.2 A natureza da pesquisa

Quanto a natureza da pesquisa, este trabalho se enquadra na perspectiva
qualitativa, visto que a preocupac¢ao inicial € compreender os conceitos e dados encontrados
nos documentos analisados sobre o ensino de lingua portuguesa. A partir da discussdo sobre a
pesquisa documental como método de compreensdo e de producdo de conhecimento
cientifico, a pretensdo primdria ¢ realizar demonstracdo e a explicagdo dos dados em
detrimento da quantificagdo das informacdes.

Para Oliveira (2011), a pesquisa qualitativa apresenta alguns elementos que a
caracteriza: o uso de descrigdes e o processo indutivo. O uso das descrigdes busca destacar
caracteristicas como origens, mudangas, e as relacdes que estabelecem com outros elementos.
J& o processo indutivo se consolida, visto que as hipoteses e abstracdes se consolidam apenas
na verificagao dos dados.

A pesquisa qualitativa pode apresentar diferentes tipos, porém, de acordo com
Bogdan & Biklen (2003 apud OLIVEIRA, 2011), o conceito de pesquisa qualitativa envolve
cinco caracteristicas basicas que configuram esse tipo de estudo: o ambiente natural, os dados
descritivos, a preocupagdo com 0 processo, a preocupagdo com o significado e o processo de
analise indutivo.

Dentre as caracteristicas da pesquisa qualitativa, o processo ganha destaque, pois
o interesse do pesquisador ¢ primordial para a realizagdo da pesquisa. Estudar um
determinado problema através da verificagdo e da manifestacio das atividades nos
procedimentos e nas interacdes cotidianas ¢ a principal motivacdo de uma pesquisa com

carater qualitativo.

4.3 O objeto de estudo: Estudo de Caso

Para a realizacdo da andlise, foi escolhido como objeto o Estudo de Caso, visto
que a grande preocupacdo da pesquisa ¢ realizar uma profunda e exaustiva andlise das
prescricdes presentes nos documentos norteadores do ensino de lingua portuguesa,
permitindo, assim, um amplo conhecimento sobre a realidade do ensino brasileiro e
fortalezense. “Um estudo de caso ¢ uma investigagdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro do seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (YIN, 2001 p. 33 apud OLIVEIRA,
2011 p. 27).
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Segundo Oliveira (2011), o Estudo de Caso possui inimeras vantagens, visto que
o pesquisador pode apresentar justificativas e explicagdes de uma determinada realidade que
ele tenha pouco controle. Porém, ¢ percebido que o Estudo de Caso ¢ preterido em relagdo a
outras formas de estudo, como levantamentos e experimentos, visto que esse método propde

generalizacdes sobre o assunto estudado, como se observa:

A vantagem mais marcante dessa estratégia de pesquisa repousa, ¢ claro, na
possibilidade de aprofundamento que oferece, pois, os recursos se veem
concentrados no caso visado, ndo estando o estudo submetido as restrigdes ligadas a
comparagdo do caso com outros casos (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 156 apud
OLIVEIRA, 2011, p.27).

Dessa forma, apesar dos aspectos negativos relacionados a essa técnica, ela
permite uma investigagdo contextual, longitudinal e processual de realidades sociais, desejo

vigente nesta pesquisa.

4.4 A pesquisa documental

Para o esclarecimento da técnica escolhida para realizar a analise, faz-se
necessario refletir sobre o conceito de pesquisa documental. Inicia-se assim com a analise da
defini¢dao do termo documento, qual a sua importancia e quais caracteristicas esse texto retine
para atingir tal classificagdo.

Assim, entende-se por documento todas as realizagdes produzidas pelo homem
que se mostram como indicios de sua acdo e que podem revelar suas ideias, opinides e formas
de atuar e viver. Nesta concepcao, € possivel apontar varios tipos de documentos: os escritos,
0s numéricos ou estatisticos, os de reprodug¢do de som e imagem e os documentos-objeto.
Apesar de se reconhecer toda a multiplicidade e diversidade de fontes que estdo no cerne da
pesquisa documental, enfatiza-se a relevancia dos documentos de linguagem verbal e escrita,
pois estes constituem os principais tipos na area da pesquisa educacional. A defini¢do a seguir
demonstra caracteristicas de documentos oficiais: “Os documentos oficiais constituem
geralmente a fonte mais fidedigna de dados, pois podem dizer respeito a atos individuais, ou,
ao contrario, atos da vida politica, de alcance municipal, estadual ou nacional” (LAKATOS;

MARCONI, 2004, p. 175).



Figura 7 — Classificacio de Documentos
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ESCRITOS OUTROS
PRIMARIOS SECUNDARIOS PRIMARIOS SECUNDARIOS
Compilados na ocasiio pelo autor Transcritos de fontes primarias Feitos pelo autor Feitos por outros
contemporaneas
vy | Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos
8 Documentos de arquivos pablicos Relatérios de pesquisa baseados em | Fotografias Material cartogréfico
.E Publicagdes parlamentares e trabalho de campo de auxiliares Gravagoes em fita Filmes comerciais
E administrativas Estudo histdrico recorrendo aos magnética Radio
o | Estalisticas (censos) documentos originais Fimes Cinema
E Documentos de arquivos privados Pesquisa estalistica baseada em Gréficos Televisdo
';_'.- Cartas dados do recenseamento Mapas
8 Contratos Pesquisa usando a correspondéncia | Outras ilustragbes
de outras pessoas
Compilados apds o acontecimento Transcritos de fontes primérias Analisados pelo autor Feitos por outros
pelo autor retrospectivas
il Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos
g Diarios Pesquisa recorrendo a diarios ou Objetos Filmes comerciais
5 Autobiografias autobiografias Gravuras Rédio
w Relatos de visitas a inslituigbes Pinturas Cinema
8 Relatos de viagens Desenhos Televisao
& Fotografias
m Cangdes Folcldricas
o Vestuario
Folclore

Fonte: (LAKATOS e MARCONI, 2004, p.175).

A pesquisa documental ¢ bastante utilizada em pesquisas de aplicagdes teoricas e
naquelas em que o delineamento principal é o estudo de caso, pois aquelas com esse tipo de
delineamento exigem, em boa parte dos casos, a coleta de documentos para analise.

(LAKATOS; MARCONTI, 2004, p.176)

4.5 O contexto que envolve os documentos norteadores do ensino

O ISD e a Clinica da Atividade, em uma de suas inumeras aplicabilidades, buscam
analisar as condi¢des das praticas de linguagem nas relagdes que se estabelecem entre o
dominio da linguagem, o agir humano e o trabalho do professor. Entender que o trabalho vai
além das defini¢des tradicionais, como exemplo a atividade remunerada ou oficio, ¢ entender
que essa atividade necessita muito mais que analises simplorias, objetiva a andlise do trabalho
discursivo.

A atividade da linguagem, elemento que baliza o trabalho do professor, objetiva
possibilitar a producdo e a interpretacao das unidades semioticas no quadro das interacdes que

ocorrem no trabalho docente. A atividade possibilita ainda a realizagdo do discurso constituido
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em situagdes de trabalho, assim como a avaliacdo e as reconfiguracdes dessas situagdes.

As questdes buscadas pela pesquisa circundam a seara da organizacdo das
prescrigdes para a realizacao do trabalho do professor, que sdao reguladas pelos documentos
institucionais norteadores do ensino de lingua portuguesa. Nesse sentido, propde-se uma
comparagdo entre quatro documentos: dois de cardter nacionais, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN); e dois municipais, as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal de Ensino
de Fortaleza de Lingua Portuguesa (DCM) e as Expectativas da Aprendizagem para os Anos
Finais do Ensino Fundamental. Esses documentos foram sinalizados pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Fortaleza como elementos basilares da pratica docente dos
professores de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental das escolas do
municipio de Fortaleza.

Através da analise, teremos a possibilidade de investigar o trabalho prescrito
representado nesses documentos com o foco no papel que o professor precisa desempenhar
para realizar sua atividade no processo de ensino da lingua portuguesa. A pesquisa
apresentara uma analise do nivel organizacional, semantico e do agir enunciativo relacionado
ao trabalho prescrito, apontando as semelhangas e divergéncias dos documentos. Busca-se
investigar o trabalho prescrito docente representado nesses documentos, atentando
especificamente para o papel do professor no processo do ensino-aprendizagem da lingua

portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental.

4.6 Os procedimentos de analise da pesquisa

A partir de uma necessidade observada em diversas situagdes em que o professor
de lingua portuguesa protagoniza, debate, momentos de planejamento, formacdes
continuadas, rotina escolar, sala de aula e em pesquisas relacionadas a formagdo de
professores, observou-se a necessidade de analisar como os documentos norteadores oficiais
do ensino orientam o trabalho do professor do municipio de Fortaleza na disciplina de Lingua
Portuguesa. Conhecer, ter acesso e debater essas prescricdes ¢ uma atividade fundamental
para o bom funcionamento do trabalho do professor, que, para efeito de analise, chamaremos
de agir professoral.

E a partir do trabalho prescrito que o professor de lingua portuguesa dos anos
finais do Ensino Fundamental passa a ter acesso as concepcdes de lingua, linguagem,

objetivos de adotados pelo sistema educacional a qual estd inserido. Passa ainda a ter contato
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com o curriculo que cada ano precisa desenvolver ao longo do processo escolar referente ao
Ensino Fundamental, além de observar processos metodoldgicos sugeridos para colaborar na
realizacdo de sua atividade.

Assim, para realizar a analise da pesquisa de carater documental, foi realizado o
levantamento dos documentos que orientam o trabalho do professor de Lingua Portuguesa no
municipio de Fortaleza. Assim, em forma de processo (PROCESSO N° P277800/2018 —
ANEXO A) junto a Secretaria Municipal de Educacao de Fortaleza, a pesquisadora solicitou a
Célula de Ensino Fundamental esclarecimentos de como era definido a formagao dos
professores de Lingua Portuguesa, o organograma de membros responsaveis pelas agdes
relacionadas ao ensino dos anos finais, os cargos e fungdes dos responsaveis pela lingua
portuguesa e quais os documentos oficiais que balizavam o trabalho do professor de lingua
portuguesa. Em resposta, os Gerentes da Célula de Formagao e da Célula de Desenvolvimento
Curricular apresentaram as demandas solicitadas, mas, para efeito de analise, destacaremos
apenas os documentos apontados no processo, visto que sdo o corpus para a nossa analise. O
documento apresenta a citacdo: Norteiam essa formacgdo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico
Municipal de FEnsino de Fortaleza e as Expectativas de Aprendizagem do Ensino
Fundamental — Anos Finais.

Para cada documento apresentado, foi realizada uma analise destacando os
seguintes aspectos: a) contexto histérico que os documentos foram criados e o universo socio-
politico a qual o documento esta inserido; b) aspectos conceituais dos documentos como
autores, autenticidade e confiabilidade dos textos; c¢) natureza do texto — género, ou seja,
como os documentos se organizam; d) conceitos relacionados ao trabalho prescrito.

A etapa de andlise dos documentos merece destaque, pois ¢ nela que o
pesquisador se propde a produzir, reelaborar conhecimentos e criar novas formas de
compreender os fendomenos, pois os documentos nao existem isoladamente, mas precisam ser
situados em uma estrutura tedrica para que seu conteudo seja entendido.

A andlise dos dados ¢ o0 momento em que o pesquisador reine todas as partes da
pesquisa: elementos da problematica, quadro teodrico, contexto, autores, interesses,

confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave.

Conjunto de técnicas de investigacdo cientifica utilizadas nas ciéncias humanas,
caracterizadas pela analise de dados linguisticos. [...] Normalmente, nesse tipo de
analise, os elementos fundamentais da comunica¢do sao identificados, numerados e
categorizados. Posteriormente, as categorias encontradas sdo analisadas face uma
teoria especifica (APOLLINARIO, 2009 p.27).
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A partir dos conceitos apresentados, segue um quadro demonstrando o percurso

metodoldgico através dos objetivos especificos, problemas, hipoteses e categorias de analise,

ou seja, o referencial tedrico-metodoldgico.

Quadro 2 — Quadro de objetivos, perguntas e categorias de analise.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

PERGUNTA DA PESQUISA

CATEGORIAS DE
ANALISE

Reconhecer o conjunto de
documentos que orientam o
trabalho do professor.

Quais documentos orientam o
ensino de lingua portuguesa no
Ensino Fundamental das escolas
municipais de Fortaleza.

Trabalho prescrito - Clinica
da Atividade (CLOT, 2009)

Analisar como as prescri¢des se
organizam nos documentos
oficiais do ensino de lingua
portuguesa.

Quais as prescrigdes presentes nos
documentos oficiais para o trabalho
do professor nos quatro eixos do
ensino da lingua.

Trabalho prescrito - Clinica
da Atividade (CLOT, 2009)
e Capacidades de Linguagem
- ISD (Bronckart, 2006)

Relacionar as prescrigdes
apresentadas aos eixos de ensino
de lingua portuguesa.

Como se estabelece a relagdo das
prescrigdes dos documentos
municipais com o trabalho do
professor.

Trabalho prescrito - Clinica
da Atividade (CLOT, 2009)
e Capacidades de Linguagem
- ISD (Bronckart, 2006)

Fonte: Quadro elaborado pela propria autora

Apos a apresentagdo do percurso metodoldgico adotado para a pesquisa, segue o

capitulo que realizar4 a analise dos dados.
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5. PROCESSO DE ANALISE DOS DOCUMENTOS MUNICIPAIS

Para iniciar o processo de analise dos dados da pesquisa, primeiramente foi
apresentado o contexto do ensino de lingua portuguesa no Brasil através dos documentos, leis
e politicas publicas que geraram as mudangas no ensino durante o processo de formacao
educacional brasileiro. Essas mudangas permitiram que fosse construido um panorama geral
do ensino da lingua portuguesa no Brasil.

Em seguida, foram apresentadas as bases tedricas que direcionam a pesquisa.
Houve um detalhamento das constituicdes tedricas e concepgdes tanto do ISD quanto da
Ergonomia do Trabalho, mais especificamente nas contribui¢des metodolégicas da Clinica da
Atividade, para justificar o momento em que as duas teorias dialogam, visto que, para elas, as
relacGes do homem com o trabalho e a linguagem séo fundamentais.

A metodologia apresentada serviu para justificar o caminho escolhido pela
pesquisadora: 0 Estudo de Caso. Assim, a pesquisa apresentou-se como qualitativa, pois
visava descrever e analisar o trabalho prescrito presente nos documentos oficiais do ensino do
professor de lingua portuguesa que atuam anos finais do Ensino Fundamental das escolas do
municipio de Fortaleza. A técnica escolhida para realizar a analise dos dados foi a pesquisa
documental.

Quanto a analise dos dados, 0 processo ocorreu da seguinte forma: a) analise dos
documentos oficiais do ensino de Lingua Portuguesa com abrangéncia nacional: 0s
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (1998) e a Base Nacional Comum
Curricular (2017); b) anélise dos documentos oficiais do ensino de Lingua Portuguesa do
municipio de Fortaleza: as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema
Publico Municipal de Ensino de Fortaleza (2011) e as Expectativas de Aprendizagens do
Ensino Fundamental — Anos Finais; ¢) a analise das prescricbes nos documentos municipais
que orientam o trabalho docente do professor de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental —
Anos Finais.

As andlises demonstrardo como o trabalho prescrito é apresentado nos
documentos municipais. Por uma questdo metodoldgica, as analises serdo divididas por eixos
de ensino: leitura, producéo de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica, ja que apesar
dos documentos municipais serem anteriores a 2017, estes documentos ja apresentavam

alguns conceitos propostos inovadores e que fizeram parte da BNCC.
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5.1 Diretrizes Curriculares Municipais

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico
Municipal de Ensino de Fortaleza (2011) ¢ um documento elaborado pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Fortaleza com o objetivo de subsidiar o trabalho os professores
municipal na constru¢ao de propostas pedagdgicas voltadas a melhoria do ensino das escolas
de Fortaleza.

A criagao desse documento partiu das propostas apresentadas pela legislacao
brasileira em relagdo ao ensino como: CF (1988), a LDB (1996) e os PCN (1998). As DCM
(2011) reunem contribui¢cdes de documentos de legislagdo universal como: A Carta da Terra
(UNESCO, 2000); Declaragao de Salamanca (ONU, 1994); Convencao Internacional sobre os
Direitos da Crianca da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU, 1998); Declaracao de Genebra
(1996). Além desses, existem documentos apresentados, pareceres, decretos, resolugdes de
orgaos ligados a Educagdo que balizam os aspectos tedricos e legais do documento. Esses
documentos preocupam-se em garantir a populagdo mundial uma educacio de qualidade, com
segurangca e que possa desenvolver nos estudantes a efetiva emancipa¢do por meio do

conhecimento.
5.1.1 O cenario do ensino em Fortaleza para a criagao das DCM

A histéria® da Educagdo publica de Fortaleza ¢ recente, ela se inicia com a
criagdo do Jardim da Infincia, no Parque da Independéncia, em maio de 1937, pelo entdo
prefeito Raimundo Alencar Araripe. A pequena escola foi criada com a finalidade de oferecer
ensino publico e realizar o processo de alfabetizagdo para as criancas do municipio de
Fortaleza. Em 1960, essa institui¢ao passou a ser chamada Alba Frota, e, atualmente, faz parte
da rede municipal de ensino de Fortaleza.

Foi a partir de 1960 que algumas mudancas ocorreram no ensino de Fortaleza.
Inspirados em experiéncias exitosas no ensino publico de Minas Gerais, o0 Governo do Ceara
desenvolveu um manual chamado O Livro da Professora38. Esse documento surgiu em 1964 e

apresentava diretrizes e um curriculo voltado para o ensino primario.

%7 Arlindo Araujo — Coordenador de Ensino Fundamental (DCM, 2011).

% Manual desenvolvido pelo estado do Ceard que apresentava um curriculo para a escola priméria. Foi
organizada pela professora Luiza Teodoro Vieira e uma equipe multidisciplinar e se tornou referéncia. O
documento foi lancado em 1964 ¢ permaneceu vigente até 1980 (DCM, 2011).
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Ele se tornou um marco para a educacdo no Ceard, foi construido por uma equipe
multidisciplinar e se tornou uma referéncia para o trabalho do professor, ja que antes desse
documento, o trabalho do professor era solitdrio e autdonomo. Tanto o conteido quanto as
metodologias utilizadas antes desse documento baseavam-se nas escolhas do docente. Esse
manual permaneceu vigente nas escolas municipais e estaduais até a década de 80.

Em 1974, foi implantado em todo o Ceara, para as séries finais do 1° grau o
Telensino, um modelo de educacdo basica para o 1° e 2° grau televisionado e dirigido pela
extinta TV Educativa do Ceard. Esse sistema possuia curriculo proprio e era organizado pela
Equipe Pedagdgica da extinta TV Educativa do Ceard, sob a dire¢do do Professor Gerardo
José Campos. Esse sistema foi criado para atender a necessidade de se oferecer ensino basico
a populagdo da capital e do interior, além de resolver o problema da oferta de professores
licenciados. Assim, enquanto os anos iniciais do 1° grau seguiam as orientagdes do manual, O
Livro da Professora (1964), as turmas finais seguiam o curriculo do Telensino.

Em 1995, foi langado um documento produzido pela Secretaria de Educagdo e
Cultura do Municipio de Fortaleza: Proposta Curricular para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Essa proposta39 envolvia orientagdes para o ensino de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais e Educagao Fisica.

A partir dos anos 2000, influenciados pelas mudancas que emergiam no Brasil, a
Secretaria Municipal de Educagdo de Fortaleza propds um novo estudo para reformular a
proposta de ensino dos anos iniciais de 1995 e criar uma nova proposta para os anos finais, até
entdo inexistentes. Esse estudo inspirou-se nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1998), na
Proposta Curricular Municipal (1995) e nos pressupostos tedrico-metodoldgicos que
embasavam o processo de ensino-aprendizagem oferecidos em cursos de formacdo aos
professores e gestores de Fortaleza por institui¢des governamentais e ndo governamentais.

Desse contexto™, surgem, em 2011, As Diretrizes Curriculares Municipais para o
Ensino Fundamental da Rede Publica de Fortaleza (DCM). As DCM (2011), documento que
preconiza a atual Lei de Diretrizes e Bases (Lei n® 9.394/96) e as atuais Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Basica (Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010) foram criadas
com o objetivo de auxiliar o trabalho do professor, bem como estabelecer condigdes teodrico-
metodoldgicas para que os profissionais da Educacao vivenciassem e pudessem oferecer uma

educagdo de qualidade para os alunos das escolas municipais fortalezenses.

% Nesse periodo, ainda estava vigente o Telensino, sistema de ensino que possuia curriculo proprio, por isso nio
foi desenvolvido uma proposta para os anos finais do Ensino Fundamental (DCM, 2011).
' pCM, 2011.
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5.1.2 Competéncias gerais das DCM

Para efeito de analise, serdo apresentadas trés concepgdes que balizam de forma
tedrica e epistemologica as DCM: Educagao e Curriculo; Ensino e Aprendizagem e Disciplina
e Inter ou Transdisciplinaridade.

A concepcao Educacdo e Curriculo apresenta um questionamento sobre uma
teoria que seja capaz de prestar contas a toda complexidade do processo educacional, ja que a
Educagdo ¢ um processo de dimensao humana, centrada no curriculo e nos processos
educativos. Assim, o documento propde que o ensino seja pautado nas teorias tradicionais,
criticas e pods-criticas, cada uma colaborando de forma significativa para a construcdo da

educacao.

A educacdo ¢ responsavel pela aquisi¢do, atualizagdo e utilizagdo dos
conhecimentos, com aproveitamento de todos os seus tempos e espacos para a
promoc¢do de aprendizagens; e, finalmente implica que cada sujeito deve ter uma
educagdo escolar de qualidade, que o instrumentalize a viver num mundo em
constantes transformagdes (DMC, 2011, v.1, p.22).

A educagdo tem uma fun¢@o social e o processo educativo aflora da pratica e da
reflexdo dos agentes como praxis que liberta o homem. Assim, a educagdo situa-se como uma
pratica humana fundamental, por meio da qual os homens e as mulheres buscam realizar sua
humanidade, desenvolvendo projetos formativos, planejando e adequando o espaco escolar e
o curriculo para a aprendizagem.

O curriculo apresenta-se como o organizador do processo educacional
desenvolvido na escola, sua tarefa primordial ¢ elencar as intencionalidades fundamentais do
projeto educativo da sociedade. O curriculo deve ir além das atividades e levar o aluno a
desenvolver capacidades para a aprendizagem do curriculo oculto, experiéncias pessoais,
sociais e culturais a fim de que a aprendizagem se faga presente. O projeto de educacao
determina quais conteidos devem estar presentes no curriculo formal, além de propor um
plano de acdo no qual o professor seja o protagonista desse processo.

Segundo as DCM (2011), é necessario considerar o papel dos professores no
desenvolvimento do curriculo formal, pois essa ¢ uma das premissas mais significativas para
garantir o processo de aprendizagem de um aluno atendendo as necessidades do ensino.

A concep¢do de curriculo compartilhada pelo documento abrange diversas
dimensdes do cotidiano escolar, ndo deve ser encarada como uma simples listagem de
conteudos e disciplinas, mas sim, como um acordo entre a sociedade e a escola, ou seja, como
um contrato social que objetiva assegurar a producdo/ reprodugdo e transformacgdo da

realidade em que a escola estd inserida. A segunda concepgdo relaciona-se ao ensino € a
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aprendizagem. O documento assegura que a educagdo, em seu sentido mais amplo,
compreende as atividades de ensinar, aprender e vivenciar. Porém, no contexto escolar, esse
processo se realiza de forma intencional, direcionado por objetivos especificos e balizado por
uma teoria educacional.

Para as DCM (2011), o ensino como atividade escolar pode ser representado
como um conjunto de agdes e estratégias que servem para desenvolver determinadas
habilidades, conceitos e atitudes propostas para a formacao dos estudantes. Essa atividade ¢
realizada pelos professores, ¢ voltada a qualificagdo e a formagao dos estudantes, mediante a
organizacgdo do espaco educativo, métodos, contetidos e avaliacdo previamente determinadas.
Quando se associam os valores do ensino a aprendizagem efetiva, tem-se a realizagdo efetiva
da Educacdo. A aprendizagem e o conhecimento sdo ativamente formulados e elaborados
pelo sujeito que aprende e pensa na interagdo com o mundo. Assim, 0s espagos escolares sao
os locais para intercambio e sintese do processo pedagdgico de uma disciplina.

A terceira concepgao relaciona-se a disciplina. As DCM (2011) apresentam que
esse conceito ¢ uma unidade do curriculo formal e ¢ entendida como um campo organizador
de saberes, pois cada disciplina traz os proprios conteudos, esquemas conceituais ¢ métodos
de investigacdo. Assim, a organizacao da disciplina tenta atender a demanda de um curriculo
formal que se insere na sociedade do século XIX, globalizada ¢ marcada pelas redes das

Tecnologias da Informagao e da Comunicagao.

5.1.3 A4 Lingua Portuguesa desenhada nas DCM

A lingua portuguesa, para as DCM (2011), apresenta como base tedrica as
contribuig¢des do ISD, ja que mostra o género como o elemento central para o ensino. Sob essa
concepgao, o professor busca desenvolver no aluno as habilidades de leitura, de oralidade, de
producdo textual e andlise linguistica de textos, os quais estdo inseridos nas mais corriqueiras

situagdes discursivas, de acordo com um contexto de produg¢ao e de escrita da lingua.

Um ensino de lingua materna produtivo implica ampliar a competéncia
comunicativa dos aprendizes, isto é, a competéncia gramatical e a competéncia
textual, considerando o nivel de ensino e de aprendizagem da lingua. Em outras
palavras, é preciso que o aluno saiba utilizar a gramatica em fun¢do da necessidade
de comunicagdo e saiba também utilizar a competéncia textual. (DCM, 2011, v. 2, p.
197-198).

O ensino de lingua portuguesa nas escolas municipais de Fortaleza deve ter como

objetivo principal a ampliagdo da competéncia comunicativa de seus falantes. Para que isso
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aconteca, o documento orienta que o ensino tenha como referéncia o texto, seja ele oral,
escrito, verbal, ndo verbal, pertencente a géneros primarios ou secundarios, mas que o foco
esteja relacionado ao desenvolvimento da leitura, da produgdo de textos e da andlise
linguistica.

A nocdo de lingua proposta pela BNCC (2017) parte da ideia de que toda
produgdo linguistica ¢ resultado da intera¢do entre os sujeitos socialmente localizados, de que
haja o emprego de recursos linguisticos na construcao de efeitos de sentido e a estruturagao
dos enunciados de acordo com regras de funcionamento da lingua.

Para as DCM (2011), a lingua portuguesa ¢ composta por contetidos estruturantes,
elementos necessarios a realizacdo das atividades de leitura e producdo textual. Esses
contetdos envolvem as capacidades de agdo, discursivas e linguistico-discursivas, que sdo
elementos responsaveis por desenvolverem a competéncia comunicativa dos alunos. Para
compreendermos o curriculo utilizado pela disciplina de lingua portuguesa nas DCM, segue
uma breve andlise sobre esse conceito.

O Mapa Curricular de Lingua Portuguesa ¢ um documento que se enquadra como
um texto informativo, bastante claro, que possui uma linguagem injuntiva. Sua organizagao
em tabelas ajuda ao leitor a perceber divisdes quanto aos eixos e conteudos que cada
segmento educacional utiliza. Para efeito de andlise, segue Mapa Curricular de Lingua
Portuguesa dos anos finais (ANEXO G).

O documento ¢ subdividido em eixos temdticos e conteidos. Para cada eixo
(andlise e reflexdo linguistica, leitura, produgdo de textos escritos e orais e linguagem oral),
sdao relacionados a conteudos que devem ser trabalhados ao longo do periodo do Ensino
Fundamental. Enquanto os PCN (1998) apresentam apenas trés eixos para o ensino da lingua
portuguesa, as DCM (2011) propde a divisdo do ensino em quatro eixos, consoante ao que
mais tarde foi proposto pela BNCC (2017). Isso demonstra o carater inovador do documento,
que assegura e estimula a importancia da Oralidade para o ensino de lingua portuguesa.

A seguir, sera apresentado o segundo documento municipal do ensino de lingua
portuguesa, As Expectativas de Aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Finais, que
aliadas as DCM (2011), aos PCN (1998) e a BNCC (2017), orientam o trabalho do professor
de lingua portuguesa nas escolas municipais de Fortaleza. Este documento ¢ inspirado em um
programa chamado MAIS PAIC*, que fora seguido pela SME de Fortaleza na busca da

melhoria dos indices educacionais dos estudantes da rede municipal.

*1 O Programa Alfabetizacéo na Idade Certa (PAIC) foi transformado em politica ptblica | prlorltarla do Governo
do Estado em 2007. Visa oferecer aos municipios formagao continuada aos professores, AA apoio a gestao
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5.2 As Expectativas de Aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Finais

As Expectativas de Aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Finais sdo
acdes, conteudos e propostas de atividade que estdo reunidas em um documento de carater
transitorio, elaborado pela Coordenadoria do Ensino Fundamental - Célula de Curriculo, da
Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza (SME) inspirados nas agdes e objetivos do
Programa MAIS PAIC.

Este documento configura-se como um instrumento pedagdgico que auxilia o
professor na constru¢do dos conhecimentos que serdo oferecidos aos alunos de Fortaleza no
processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, pois prioriza as acdes que devem ser
desenvolvidas pelos professores e que contribuem, de forma expressiva, para o0 processo
pedagogico, o qual também auxiliara na formag¢do do aluno como sujeito ativo e pensante na
sociedade.

Seu objetivo ¢ direcionar o processo educacional dos componentes curriculares,
uma vez que estabelece as urgéncias, indicando as prioridades bésicas, ordenando e
determinando, quais conteudos e recursos podem ser utilizados pelos professores para atingir
as finalidades, metas e objetivos desejados em todos os anos do Ensino Fundamental.

As Expectativas de Aprendizagem configuram-se como um instrumento norteador
do trabalho docente, pois orienta acdes pedagdgicas, bem como serve de material de
referéncia no planejamento pedagdgico para as diversas areas do conhecimento. O documento
se divide em quatro areas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

Seré4 concentrada a andlise desta pesquisa na area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias. Essa é4rea permeia o conhecimento e as formas do pensamento e da
comunica¢do, a a¢do e os modos de agir, além de desenvolver a capacidade humana de
articular significativos coletivos para depois compartilha-los. Os componentes curriculares
que fazem parte desta area sdo: Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira, Arte
(visual, teatro, danca, musica) e Educagao Fisica.

A orientacdo pedagogica apresentada nesse documento integra os conteudos

basicos dessas disciplinas, a fim de contribuir para os diferentes segmentos envolvidos no

escolar, entre outros aspectos. Iniciou suas atividades com a meta de garantir a alfabetizacdo dos alunos
matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental da rede publica cearense. Juntamente com outras experiéncias, 0
PAIC contribuiu para a estruturacéo por parte Ministério da Educacao do Pacto Nacional Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC). E um programa de cooperagio entre Governo do Estado e municipios cearenses com a
finalidade de apoiar os municipios para alfabetizar os alunos da rede publica de ensino até o final do segundo
ano do ensino fundamental. Disponivel em: https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/objetivos-e-
competencia . Acesso em: 10 dez. 2019.



https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/objetivos-e-competencia
https://paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/objetivos-e-competencia
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trabalho educacional, visto que, em sua natureza, os conteudos dessa drea sdo
transdisciplinares. O principio fundamental da area de Linguagens, Coddigos e suas
Tecnologias ¢ propiciar ao aluno o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita, de
fala e escuta, visando a construcao da identidade pessoal e social dos alunos. Apesar dos
aspectos dialogais dos componentes curriculares, a analise se limitard a Lingua Portuguesa.

A apresentacdo da Lingua Portuguesa no documento se faz de forma simpldria,
visto que as orientagdes apresentam apenas uma relagdo de habilidades divididas por ano
escolar (6° 7°; 8° e 9° anos) e por eixos tematicos: Leitura; Producao de textos orais e escritos,
Aspectos gramaticais.

Como o documento se apresenta como um instrumento pedagogico seria esperada
a presenga de textos introdutérios que situassem o professor no contexto de ensino de lingua
portuguesa proposto pela SME. O texto deveria apresentar ainda as teorias que sdo basilares
para o ensino da lingua; a necessidade de dividir o conhecimento em eixos; a importancia de
oferecer os conteudos nas séries indicadas, além de destacar a necessidade de assumir o
compromisso em oferecer os conteudos apresentados da melhor forma possivel para assegurar
uma educagao de qualidade, porém o documento nao apresenta essas informacdes.

Machado (2007), na pesquisa desenvolvida sobre o trabalho do professor,
verificou que o discurso presente nos documentos oficiais exigia uma nova postura do
professor para o ensino da lingua portuguesa, tendo em vista o desenvolvimento das teorias
cientificas e sua relagdo social. Os documentos ainda apresentam um perfil a ser alcangado
pelo professor, que deve ser dotado de competéncias diversas que envolvem o conhecimento
dos principios gerais das metodologias para atingir a exceléncia do ensino.

Os PCN, apesar de seu aspecto inovador para o ensino, apresentam muitas lacunas
quando se trata de prescricdo do trabalho do professor, ja as DCM (2011) se apresentam de
forma mais acessivel, particulariza procedimentos, explica a realidade a qual o professor esta
inserido e propde uma sequéncia de contetidos a habilidades necessarios ao ensino
Fundamental.

As Expectativas de Aprendizagem (ANEXO H) ndo apresentam tais orientagdes
para o professor, na realidade, elas propdem, de forma indireta, que o professor seja apenas
um coadjuvante no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, um reprodutor dos contetudos e
conceitos propostos e delimitados em uma sequéncia, nos referidos anos, visto que o modelo
enunciativo e discursivo assumido pelo texto ¢ uma lista de competéncias e habilidades por
ano escolar e uma divisdo dos contetdos por eixos de leitura, produgdo de textos e aspectos

gramaticais.
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Os documentos prescritivos do trabalho docente sdo responsaveis por realizar a
construcdo das representacdes do papel do professor em seu agir nas diversas praticas
pedagogicas. Eles sdo fundamentais tanto para a formagdo docente quanto para a pratica

educativa.

Assim, o trabalho docente, resumidamente, consiste em uma mobilizagdo, pelo
professor, de seu ser integral, em diferentes situagdes — de planejamento, de aula, de
avaliagdo -, com o objetivo de criar um meio que possibilite aos alunos e
aprendizagem de um conjunto de conteudos de sua disciplina e o desenvolvimento
de capacidades especificas relacionadas a esses conteudos, orientando-se por um
projeto de ensino que lhe € prescrito por diferentes instancias superiores e com a
utilizagdo de instrumentos obtidos do meio social ¢ na interacdo com diferentes
outros que, de forma direta ou indireta, estdo envolvidos na situagdo. (MACHADO,
2007, p.93)

A partir da concepcao de Machado (2007), a analise desses textos, os documentos,
¢ fundamental o desenvolvimento do trabalho do professor, visto que sdo esses documentos
que apresentam as concepgoes sobre o trabalho do professor € o papel que lhe ¢ atribuido no

ensino.

5.3 O trabalho prescrito nos Documentos Oficiais Municipais

O trabalho prescrito do professor de lingua portuguesa presente nos documentos
oficiais municipais apresenta diversas informacdes importantes para a organiza¢do do ensino.
E geralmente observado nos documentos a finalidade, objetivos, processos metodolégicos e a
organizacao de contetidos, conceitos e temas que devem ser desenvolvidos pelos professores
em sala de aula para que o aluno consiga atingir o conhecimento esperado.

Com o objetivo de realizar a analise dos dados, serdo apresentados a seguir os
quatro eixos de ensino: Leitura, Oralidade, Produ¢do de Textos e Analise Linguistica
propostos pelos documentos municipais: DCM (2011) e Expectativas de Aprendizagem
(2015). Serao elencadas as prescrigdes relativas a cada eixo, destacando as caracteristicas
enunciativas e discursivas dos textos e como elas se apresentam ao professor para a
construcao de seu trabalho.

Apesar do eixo da Oralidade ndo se apresentar de forma evidente nos documentos
municipais, apenas associados aos outros eixos, seus aspectos estdo inserido nos eixos de
Leitura e Produgdo de Textos, pois os documentos ja evidenciavam a importdncia da

Oralidade para o ensino.
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Para uma melhor analise, em cada eixo sera realizado um recorte das informagoes
dos dois documentos municipais, a fim de estabelecer ao mesmo tempo uma comparagao e

uma analise critica das prescri¢des presentes nos documentos.

5.3.1 Leitura

As orientagdes para o trabalho do professor em relacdo ao ensino de Leitura
merecem destaque para as DCM tanto no volume introdutério** quando no segundo volume,
relacionado aos Eixos Operacionais que apresentam os componentes curriculares. Para este
documento, a Leitura ocupa um papel de destaque, ndo sé no ensino de lingua portuguesa,
mas no aspecto organizacional escola.

A aula de leitura, segunda as DCM (2011), desenvolve competéncias individuais e
coletivas: “O encontro do leitor com o texto, ndo deve ser para a busca de elementos
linguisticos, mas um importante momento de aprendizagem da funcionalidade da lingua nas
diferentes situagdes de comunicagdo.” (DCM, 2011, v.1, p.72).

Além de sua importante fung¢do no processo de ensino da lingua, a aula de leitura
precisa ocupar outros espagos na escola como em bibliotecas, eventos literarios ou projetos de
estimulo a leitura, pois para a aprendizagem se tornar efetiva de todos os componentes
curriculares, faz-se necessario considerar os elementos pragmadticos, as estratégias de
textualizagdo, os mecanismos enunciativos € os contextos de leitura e producdo de um texto
da leitura, e dessa forma, ela precisa se realizar em diferentes contextos. As praticas de
linguagem, ja que ¢ através delas que o individuo estabelece a comunicagdo com diversos
setores da sociedade, sdo importantes instrumentos na construgdo do conhecimento, pois seu
aspecto dialogal assegura que, quanto mais o individuo 1€, mais conhecimento ele adquire.

O ensino da leitura merece uma atengao especial, pois ¢ necessario promover um
ensino capaz de fazer o aluno ndo s6 decodificar uma mensagem, mas prepara o aluno para
que ele esteja apto a compreender, refletir e questionar as informagdes adquiridas a partir da
leitura realizada.

Segundo Kleiman (2013, p 16 -17) “a leitura nao € apenas o entendimento de um
leitor inserido na cultura letrada, mas uma relacdo de aspectos sociais e culturais que
perpassam pela atividade intelectual em que o leitor utiliza diversas estratégias baseadas em

seu conhecimento linguistico, sociocultural e enciclopédico”.
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Dessa forma, a leitura ndo pode ser considerada uma simples atividade, merece
uma atencdo por parte do professor na construcdo da aula dessa natureza. O professor
necessita de condi¢des favordveis para a realizagdo da atividade, pois ndo basta apenas ter
dominio dos saberes para o ensino, precisa também de um ambiente propicio para a realizagao
de suas atividades.

Para Leurquin (2001) o professor ocupa a funcdo de formador de leitores, com
papel fundamental na mediacéo da reconstrucédo e da ressignificacdo do texto que fazem parte
do arcabouco didatico do aluno. Assim, o0 ensino lingua portuguesa a partir da Leitura deve
partir de uma perspectiva que uma aula de interativa, com a intengdo de promover praticas
significativas de leitura em sala de aula.

Faz-se necessario associar diversos fatores para promover o ensino da leitura,
como o papel da escola quanto a disponibilidade de materiais didaticos, locais propicios para
a realizagdo da aula, investimentos na formagdo do professor, o contexto do ensino, o
repertdrio cultural dos alunos e dos professores, dentre outros.

As orientagdes pedagogicas sobre a leitura propostas apontam:

No que diz as praticas de leitura, deve-se considerar as etapas de uma aula interativa.
E relevante informar, efetivamente, que em cada pratica de leitura ha modelos que se
representam no fazer do leitor e o do formador de leitores. Para se tiver um bom
desempenho na aula de leitura, ¢ importante a escolha do género textual,
considerando também o nivel de ensino e seu planejamento. (DCM, 2011, v.2, p.
216).

Apesar de ndo deixar claro o conceito de aula interativa, o documento alerta o
professor sobre a necessidade de verificar o género de texto escolhido para a atividade
proposta e se estd adequado para o nivel de ensino. E necessario também que a aula de leitura
ndo busque apenas os elementos linguisticos, mas que promova um momento de
aprendizagem da funcionalidade da lingua em diversas situagdes comunicativas.

Outra prescri¢do observada sobre o ensino de leitura nas DCM ¢ a que trata sobre

a relacdo da aula de leitura com os outros eixos do ensino:

Dessa forma, a aula de leitura deve contemplar o momento ludico da leitura e o
momento da gramatica do texto. As atividades de leitura devem desenvolver
competéncias individuais e coletivas, orais e escritas, verbais e ndo verbais. O
encontro do leitor com o texto ndo deve ser para a busca de elementos linguisticos,
mas um momento importante de aprendizagem da funcionalidade da lingua nas
diferentes situagdes de comunicagdo (DCM, 2011, v.2, p. 216).
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As DCM (2011) propdem que o professor estimule a pratica de leitura, pois
estimular os alunos a observarem aspectos especificos dos textos e buscarem seus
significados, diferenciando os géneros discursivos e levantando hipoteses sobre as
informacgdes encontradas sdo os principais objetivos de uma aula interativa.

O eixo de Leitura proposto pelas DCM (2011) reune uma série de géneros que
devem ser trabalhados ao longo de todos os anos finais do Ensino Fundamental. Nao ¢
estabelecida uma progressao, nem mesmo uma ordem em relagdo aos géneros, que sao

listados e organizados a partir de caracteristicas comuns e eixos do ensino.

Figura 8 — Mapa Curricular de Lingua Portuguesa 6° ao 9° ano - LEITURA

Leitura * Crdnicas, romances, hipcncxlo;, novelas, teatros, reportagens, entrevistas, jaris simulados, faturas e
boletos, requerimentos, cartas comerciais, receitas culinarias, bulas de remédios, regimentos escolares,
projetos politicos pedagbgicos, estatutos, artigos de opiniao;

* Propagandas, editoriais, resenhas, fichamentos, regulamentagdes, normas, oficios, formuldrios,
cadastros, sinais de transito, simbolos de adverténcia.

- Utilizagdo das estratégias de leitura como mecanismos de interpretagdo de textos:
* formulag@o de hipoteses (antecipagao e inferéncia); .
* verificagdo de hipoteses (selegdo e checagem);
* produgdo de leitura através de parafrases (reconto, dramatizagoes, resumos...); e
* interpretacdo de textos, produzindo implicitos com fundamentagdo nos recursos textuais e contextuais.

- Leitura silenciosa e auténoma, leitura colaborativa, em voz alta pelo professor, pelo aluno, leitura

compartilhada, leitura dialogada, leitura comentada, leitura programada, leitura de escolha pessoal.

- Leitura dos géneros literarios propostos:
* Narrativas populares, cronicas e contos, romances infanto-juvenis etc; e
* Narrativas de mistérios e aventura, cronicas e teatro.

- Leitura de textos dos géneros em estudo:

* Anedotas, causos, contos populares, memorias, poemas, cordéis, letras de masica, tirinhas, histérias em
quadrinhos, gibis, bilhetes, cartas familiares, hipertextos, manchetes, noticias, mapas de enderegos e
localizagdo e resumos;

* Poemas, cordéis, hipertextos, comentdrios, contratos pedagégicos, chares, cartuns, classificados,
cartas do leitor, manuais de instrugdo, cartas de solicitagdo, abaixo-assinados e contos;

Fonte: DCM (2011, v.2, p. 210 - 211).

A partir do que foi proposto, percebe-se que as DCM (2011) orientam o professor
a trabalhar com diversos géneros textuais rotineiros da vida cotidiana, ndo s6 os literarios
como conto, crénicas, romances ao longo de todo o Ensino Fundamental. Sugere ainda que
sejam utilizadas como estratégias de leitura a formulagdo e verificagdo de hipdteses
(antecipagdo, inferéncia, selecdo e checagem), producao de paréfrases, interpretacao de textos,
além da realizacdo de tipos de leitura, como a silenciosa, autonoma, colaborativa,
compartilhada, dialogada, comentada, programada, entre outras. As prescricdes descritas
colaboram para que o professor possa desenvolver aulas de leitura com objetivos claros, mais
prazerosos € que possam apresentar melhores resultados, visto que normalmente o ensino

deste eixo limita-se a reduzidas formas metodologicas.
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As Expectativas de Aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Finais (2015),
no que se refere ao ensino de leitura, apresentam prescri¢des de atividades, em um primeiro
momento, através de Competéncia e Habilidades que precisam ser desenvolvidas ao longo do
ano em questdo. Como fora explicado, este documento faz uma sele¢do dos conteudos,
assuntos e habilidades que devem ser oferecidos aos alunos, em uma determinada ordem,
indicando inclusive o bimestre que cada assunto precisa desse desenvolvido para cada ano
escolar. Para efeito de analise, serdo consideradas as informacgoes relacionadas ao 6° ano do
Ensino Fundamental, dessa forma sera apresentado como as prescrigdes sdo propostas aos
professores ¢ de que forma podem contribuir para o trabalho docente. A seguir, as
informacdes presentes no documento que orientam o trabalho do professor para o ensino da
Leitura:

e Desenvolver a atengdo na escuta de textos epistolares, poéticos, narrativos e
jornalisticos em diferentes situagcdes de comunicagao.

e Compreender as mensagens veiculadas pelos diferentes meios de
comunicagdo através dos estudos dos géneros epistolares, poéticos, narrativos e
jornalisticos.

e  Observar as particularidades dos géneros textuais em estudo.

e  Reconhecer o emprego de diferentes variedades linguisticas, relacionando-as
com contexto historico, social e cultural.

e  Reconhecer os elementos de intencionalidade explicita e implicita nos
géneros textuais em estudo.

e  Atribuir sentido a leitura de textos produzidos em diferentes momentos
historicos.

o  Estabelecer relagdes entre as partes de um texto, identificando os elos
coesivos ¢ a ideia expressa que contribuem para a continuidade da leitura
(Expectativas da Aprendizagem — Anos Finais. SME, 2015, pp.6 -7)

As competéncias e habilidades apresentadas ndo pertencem a um Unico eixo de
ensino, elas dialogam com a leitura, oralidade, producdo de textos e andlise linguistica. Em
algumas competéncias e habilidades, a importancia da leitura para o desenvolvimento das
atividades € essencial, mas ¢ percebido que o conceito proposto ndo atende apenas a um €ixo.
Além de muito gerais, as competéncias e habilidades apresentam ac¢des pouco reflexivas, mas
ainda podem ser consideradas prescri¢des e direcionam o trabalho do professor.

Outro ponto a ser observado ¢ a equivaléncia realizada pelo documento nos
conceitos de habilidade e competéncia. Entende-se por habilidade a capacidade de se
desenvolver um determinado papel ou acdo, ja competéncia possui um conceito mais amplo,
pois ¢ a junc¢do de habilidades harmonicamente desenvolvidas para exercer uma determinada

fun¢do. O documento ndo apresenta em sua composicao elementos discursivos para esclarecer

ao professor a escolha dos conceitos propostos.
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Outro elemento prescritivo presente nas FExpectativas da Aprendizagem siao
conteudos curriculares. Esses elementos sdo divididos em eixos que, por sua vez, sio
subdivididos em bimestres. O quadro apresentado ao professor demonstra uma relacdo de
assuntos que devem ser trabalhados de forma progressiva e temporal, respeitando as sugestoes
propostas pelo documento em bimestres. (Figura 9)

O documento sugere a leitura de determinados géneros: textos epistolares, contos,
fabulas, quadrinhos, poema, histérias em quadrinhos. Porém, os materiais didaticos utilizados
atualmente no ensino de lingua portuguesa utilizam um numero maior de géneros, que
pertencem a diversos contextos sociais € que se relacionam com o cotidiano escolar e do

aluno.

Figura 9 — Eixo de Leitura — Expectativas de Aprendizagem

I EIXO 1] 1|l )|l 1|l |
[1.1.2.1 Leitura [|| 1° Bim [||2° Bim||| 3° Bim |||4° Bim]|
a) Leitura de textos epistolares: cartio. carta

. .. X X
pessoal. bilhete. mensagem eletronica.
[b) Recursos da linguagem poética M x [ x || I |
Leitura e reconhecimento da pluralidade dos x X
textos ancorados no género poema
|c) Sentido proprio. sentido figurado. M x I x [ x W x |
d) Imagens que narram: historia em X X
quadrinhos
|e) Leitura de fabulas Il M x Il x || |
[f) Leitura de lendas Il Il HH x 1l |
g) Leitura de contos: contos de fadas X
fantasticos
h) 0 enredo: ordem linear e ndo linear conflito x X x
e climax

Fonte: (Expectativas da Aprendizagem — Anos Finais. SME, 2015, pp.7-8).

Mesmo os materiais didaticos mais reduzidos ou limitados do 6° ano, fogem dessa
lista reduzida proposta pelo documento. Em algumas atividades, os autores dos materiais
didaticos mais recentes estabelecem o didlogo muitas vezes de trés ou quatro géneros

diferentes em uma mesma atividade, exigindo dos alunos um conhecimento cultural e
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linguistico amplo. Limitar a ensino de Leitura a um niimero tdo reduzido de géneros, ndo
condiz, nem com a proposta dialogal do ensino de lingua portuguesa propostas pelos
documentos nacionais, nem com a realidade proposta dos materiais didaticos, que utilizam a
partir de uma tematica social o didlogo entre diversos géneros escolares e os emergentes
textos multimodais.

Orientar o professor para essa realidade do ensino de lingua portuguesa vigente no
Brasil ¢ tarefa dos documentos oficiais, pois sdo esses instrumentos que apresentam as
prescrigdes necessarias para o sucesso do ensino. Faz parte desse género de texto informagdes
como a finalidade do ensino, a estrutura dos elementos que organizam a lingua, as habilidades
a serem desenvolvidas e as capacidades ou competéncias requeridas para o tratamento de
determinados conteudos.

O trabalho desenvolvido pelo professor de lingua portuguesa no ensino de leitura
deve possibilitar o acesso do aluno a diversos géneros, através de metodologias proprias ou de
praticas exitosas, que substituam, aos poucos, mas de forma gradativa, as antigas e
tradicionais técnicas relacionadas a leitura, que pouco despertam o interesse no aluno.

Cada género recorre a uma metodologia diferente, mas ha procedimentos que
podem ser considerados constantes. As informagdes coletadas pelos alunos em uma atividade
de leitura, por exemplo, servem como pistas discursivas para o trabalho com a producdo de
texto e a analise linguistica, j4 que essas informagdes podem fazer como que o aluno
reconheca elementos textuais, as caracteristicas do género através da leitura, a linguagem
empregada.

Para a BNCC (2017), o eixo da leitura compreende as praticas de linguagem que
decorrem da interagdo ativa do leitor/ ouvinte/ espectador com os textos escritos, orais €
multissemioticos e de sua interpretagdo. A leitura deve ser compreendida ndo s6 em relagao ao
texto escrito, mas também em relagdo as imagens estdticas (fotografia, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou de movimento (filmes, videos) que estdo presentes em muitos
géneros digitais.

Dessa forma, pode ser percebido que os documentos municipais apresentam
conceitos, propostas metodologicas e prescrigoes para a realizagdo do trabalho do professor
em relagdo a leitura, mas alguns conceitos necessitam ser ampliados em relacdo ao que ¢
proposto pela BNCC, ao que se pratica nos recentes materiais didaticos € ao que se estuda e
pesquisa quanto ao ensino. A leitura precisa assumir o papel de instrumento de avaliagdo do

ensino, mas também precisa ser um meio de informagao e prazer.
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A seguir, sera analisado o Eixo de Produgdo Textual, parte do ensino de lingua
portuguesa que ganhou destaque nos ultimos anos, mas que ainda necessita de apoio e

orientagdo para a sua realizagao.

5.3.2 Producdo de Textos

As atividades relacionadas a produgdo textual ndo podem ser encaradas distante
das atividades de leitura ou mesmo das de andlise linguistica e oralidade. O ato de escrever
exige como referéncia a leitura que os alunos apresentam sobre determinado assunto. Ao
produzir um texto, um aluno mobiliza conhecimentos e conceitos da analise linguistica, assim
como quando uma atividade de leitura ¢ desenvolvida, recursos da oralidade e da produgao
textual também sdo acionados. Quanto mais o aluno for inserido no mundo da leitura, da
produgdo de textos, da oralidade e da anélise linguistica/ semidtica, mais referéncias ele tera
para realizar o uso efetivo da lingua.

Sobre o didlogo da leitura com a produgdo textual e os outros eixos, Soares (2004)
afirma que a separagdo das atividades de leitura e producdo de texto deve ser considerada
apenas como uma estratégia de organizagao didatica no processo de ensino — aprendizagem.
Entende-se que a producdo de textos, a leitura, a oralidade e a anélise linguistica pertencem a
diferentes se¢des, mas estabelecem uma relacao de dependéncia, ja que o ato de escrever pode
ser considerado uma extensao do ato de leitura. O ensino de produgdo de textos necessita de
outros recursos, mas cabe ao professor selecionar os melhores caminhos a serem percorridos
pelo aluno.

As prescrigdes sobre o ensino do Eixo de Producdo de Textos, segundo as DCM
(2011), levam em consideragdo alguns conceitos como processos metodoldgicos: o
planejamento, a textualizacdo, a revisao e a produgdo final. Esse processo remonta a proposta
de produgdo textual defendida por Kato (1998): “Nessa perspectiva, a proposta de se trabalhar
com sequéncias didaticas € a que mais se aproxima de um ensino produtivo a que se almeja,
porque parte da real necessidade do aprendiz, de suas dificuldades apresentadas na produgdo.”
(apud DCM, 2011, v.2, p. 217).

As DCM (2011) descrevem, em prescricdes, como o professor pode realizar a

A . e 1., 43 .. . ~ ,
sequéncia didatica™. Inicialmente o docente deve promover a contextualizagdo do contetido,

* Metodologia ancorada nos principios teéricos de Vygotsky que defende as zonas de desenvolvimento:
proximal, real e potencial.
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em seguida realiza a modulagdo com o objetivo de sanar as deficiéncias apresentadas pelos
alunos nos textos produtivos e, por fim, estabelece a comparagdao da producdo final com o
texto inicial.

Outro ponto essencial para o trabalho do professor de lingua portuguesa, nao sé
para o ensino de producdo de textos, mas para o ensino de forma geral, ¢ reconhecer os
aspectos epistemoldgicos que envolvem o conceito de lingua defendido pelo documento.

No topico Fundamentos teorico-metodologicos das DCM (2011, v.1, p. 197-202),
o documento apresenta um panorama dos elementos que fundamentam o ensino de lingua
portuguesa. Mas, para efeito de analise, serd apresentada uma reflexdo especificamente sobre
0 género na escola, ja que os conceitos basilares do ensino foram apresentados no item deste
trabalho: “A Lingua Portuguesa desenhada pelas DCM”.

Segundo as DCM (2011), o ensino da lingua deve acontecer com base em
géneros, porém, esses textos precisam passar pelo processo de transposi¢do didatica, ja que se
sabe que apesar do ensino tentar aproximar o aluno ao méaximo das questdes sociais e das
praticas reais de uso da lingua, os géneros que sdo utilizados para o ensino ndo foram

produzidos para este fim.

[...] dizem que a transposicdo didatica de ser entendida como o conjunto das
rupturas, deslocamentos e transformagdes que se operam no momento em que um
elemento do saber teoérico ¢ tomado pela escola para ser trabalhado em determinado
programa de ensino (BRONCKART; PLAZAOLA GIGER, 1996, p.14 apud DCM,
2011 p. 200).

O documento chama aten¢do para o modo como se realiza, efetivamente, o
processo de transposi¢do didatica: o saber cientifico, considerado o saber tedrico, o
conhecimento a ser ensinado, sdo os textos pedagdgicos e, por fim, o que serd realmente
ensinado, ou seja, a pratica pedagogica. Pelo fato do género assumir a condu¢do do ensino e

aprendizagem, € que se faz necessario reconhecer sua importancia para a lingua portuguesa.

Nessa proposta, parte-se do conceito de género textual bakthiniano, revisitado por
Schneuwly e Dolz (2004) da concepgao de linguagem como espago de interacdo, da
gramatica em vista a comunicagdo. Para dar suporte aos elementos linguisticos-
discursivos, em func¢do da analise linguistica, da leitura e da produgdo de textos em
forma de géneros, ancora-se nos pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo.
(DCM, 2011 p. 201).

A transposicao didatica ¢ necessaria para que o género que servird como objeto de
estudo do ensino da lingua portuguesa, possa ser utilizado para desenvolver as habilidades de

leitura e escrita necessarias para a compreensdo da lingua, pois se torna uma ferramenta
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importante na inclusdo desses individuos nos processos de producao, consumo desses géneros
na sociedade.

O ensino de produgao de textos deve ainda partir de uma perspectiva que obedega
a uma sequéncia didatica, mas que esteja a servigo das necessidades do aluno, objetivando
assim um ensino produtivo, avaliando as necessidades e dificuldades reais do aluno.

A partir do exposto, serd apresentada a analise do Mapa Curricular de Producao de
Textos das DCM (2011), estabelecendo um dialogo entre o que propde os aspectos tedricos do

documento e as atividades prescritivas para o professor.

Figura 10 — Mapa Curricular de Lingua Portuguesa 6° ao 9° ano - Producio de Textos

- Produgdo de textos considerando o destinatdrio, sua finalidade, seus espagos de circulagdo e as
caracteristicas dos géneros propostos.

- Observagao dos elementos dos diversos géneros em estudo.

- Transformagdo da linguagem oral em linguagem escrita.

- Estruturagdo dos elementos da narrativa (personagem, tempo, espago, agdo).

- Identificagdo do tempo e do espago, caracteristicas e agdes das personagens.

- Sequéncia cronolégica (diferentes possibilidades).

- Utilizagdo dos discursos direto e indireto.

- Utilizagdo de elementos nido-verbais (ilustragdo, quadrinhos etc.).

- Utilizagdo dos diferentes niveis de linguagem (coloquial, culta, giria, jargio, regionalismo etc.).

Producio de texto - Organizagdo do texto: perfodo, pardgrafo, introdugiio, desenvolvimento e conclusao.
rodugs extos

ie ; - Es a e Stic s0 dos recursos expressivos da linguagem poética.
ofais e esentos Estruturagdo do texto poético e uso dos rect expre: a linguagem p

- Configuragdo de cartas familiares, bilhetes e correspondéncias digitais.
- Reconhecimento dos elementos indispenséveis ao género correspondéncia.
- Organizagdo da primeira pagina de um jornal.

Fonte: (Expectativas da Aprendizagem — Anos Finais. SME, 2015, p. 211)

No fragmento apresentado, as DCM apresentam uma lista de géneros que devem
ser trabalhadas ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental. E associada a essa relago as
prescrigdes que devem ser realizadas pelo professor para desenvolver efetivamente seu
trabalho.

A primeira prescricdo destaca a necessidade de analisar o contexto de realizagao,
de circulacdo do género, bem como a sua finalidade e destinatario. Essa primeira prescri¢ao ¢
valida para qualquer género em estudo e normalmente ela pode ser utilizada pelo professor
ainda no planejamento. A segunda esta relacionada a percep¢ao dos elementos que integram
um género. Pode ser associada a essa atividade o reconhecimento do tipo de linguagem
utilizada, a estruturagdo das diversas tipologias textuais, a sequéncia organizacional do texto,
a utilizagdo de elementos essenciais ao género de natureza nao verbal, entre outros.

O trabalho do professor no Eixo da Producdo de Textos ¢ indispensavel, visto que

ele assume o papel de orientador e mediador dessa pratica, cabendo-lhe a tarefa de selecionar
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os melhores géneros e estratégias que levardo os alunos a se tornarem individuos mais criticos
e capazes de elaborar textos significativos.

As DCM apresentam ainda um alerta quanto a sequéncia didatica, ela ndo pode
ser utilizada como pretexto para o ensino de regras gramaticas, o objetivo ¢ mobilizar os
elementos de textualizagdo, considerando o contexto de producdo inserido em um
determinado discurso.

As Expectativas de Aprendizagem apresentam, para o ensino de Producao

Textual, competéncias e habilidades especificas desse eixo:

. Identificar os elementos que estruturam o texto epistolar, poético, narrativo e
jornalistico.

. Localizar informagdes explicitas e implicitas em texto epistolar, poético,
narrativo e jornalistico.

. Planejar o texto oral e escrito, considerando a intencionalidade do locutor, as
caracteristicas do receptor, as exigéncias da situagdo e as caracteristicas do género
textual utilizado.

. Produzir textos coerentes e coesos com temas diversos de acordo com os
géneros em estudo.

. Utilizar marcas de segmentagdo em fungdo do projeto textual: titulo,
paragrafagdo, pontuagdo.

. Produzir e retextualizar textos epistolares, poéticos, narrativos e jornalisticos
utilizando elementos adequados a composigao.

. Empregar vocabulario adequado as condi¢des sociolinguisticas.

. Identificar a variedade linguistica que se manifesta na prontncia, no emprego
das palavras e na estruturacdo das sentengas conforme os géneros em estudo.

. Utilizar recursos estilisticos adequados as condigdes de produgdo conforme
os géneros em estudo. (Expectativas da Aprendizagem — Anos Finais. SME, 2015,
pp- 6 -7).

As estratégias relacionadas aos conteudos propostos para o 6° ano apresentam-se
de forma resumida e pouco colaborativas para o trabalho do professor. Se a proposta era
apresentar uma tentativa de fragmentacdo do Mapa Curricular do 6° ao 9° ano presente nas
DCM, por cada ano de escolarizacdo do Ensino Fundamental, ndo atingiu o objetivo. Quando
se estabelece uma relacdo entre o Mapa Curricular das DCM (2011) e o Quadro de Eixos das
Expectativas de Aprendizagem (SME, 2015), pode-se perceber, por meio da linguagem, que o
instrumento possui o objetivo maior em fragmentar e distribuir os contetidos ao longo dos
anos finais do Ensino Fundamental.

Apesar de se apresentar de forma resumida, como fora proposto, as Expectativas
de Aprendizagem colaboram com o trabalho docente do professor quando norteiam os
elementos minimos a serem trabalhados em cada ano escolar. Sabe-se do sucesso do PNLD,
programa do MEC que realiza a distribuicdo de livros didaticos para o Ensino Fundamental e

Meédio nas escolas brasileiras, mas também, precisa ser reconhecido que o livro didatico nao
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pode nem deve ser o Unico instrumento pedagdgico de sua pratica. Dessa forma, os
documentos e instrumentos prescritivos do ensino ocupam um papel importante para o
trabalho do professor, apresentando caminhos e possibilidades para a realizagdo do trabalho
docente.

As Expectativas de Aprendizagem apresentam os conteiidos, assim como nos
outros eixos de ensino, divididos por bimestres, sugerindo uma progressdo de como o0s

conteudos devem ser apresentados aos alunos.

Figura 11 — Eixo de Producio de Textos — Expectativas de Aprendizagem

[1.1.2.2 Producao de textos orais e escritos ||| 1° Bim |||2° Bim||| 3° Bim |||4° Bim|

| EIXO (|

a) Produgdo de géneros textuais epistolares:

cartdo, carta pessoal, bilhete, mensagem X X

eletrénica.

|b} Criacdo de poema | | X | I X | | | | |
c) I:‘..e?scrlm de frases utilizando sindénimos e X % X X
anténimos.

d) Elaboracdo de histérias em quadrinhos % X

(HQ)

e) Produgio de textos verbal e ndo verbal % X

(HQ)

f) Criagdo de didlogo a partir de HQs. fabulas, % X

lendas.

|2) Producido de narrativas em 1% e 3* pessoas || [l M x |l x|

Fonte: (Expectativas da Aprendizagem — Anos Finais. SME, 2015, p.8).

O Eixo de Producdo de Textos resume o trabalho do professor em um grupo de
verbos: produzir, criar, reescrever e elaborar. O trabalho com a producao textual ¢ bem mais
amplo, necessita uma preparagao especifica do professor, pois seu papel ¢ fundamental para a
mediagdo do conhecimento. E trabalho do professor também selecionar as melhores e mais
adequadas propostas a serem desenvolvidas para os alunos e a escolher dos métodos
pedagdgicos para alcancar o desenvolvimento de leitores criticos e tornar os alunos escritores
competentes, capazes de utilizar diversos recursos linguisticos em diferentes géneros textuais.

Trazer a pratica da escrita para a realidade social do aluno, promover um maior

interesse no processo de elaboracdo de textos, oportunizar a interagdo por meio dos géneros,
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sdo formas de articular o ensino de Produg¢do de Textos com um ensino produtivo. O
professor, para realizar uma atividade de producdo de textos, precisa levar em consideragao
alguns aspectos fundamentais para a realizacao de seu trabalho: o contexto sociocultural que o
aluno estd inserido, aproximar, ao maximo, a elaboracao de uma proposta textual a uma
situacdo real, quando possivel vivenciada pelo aluno ou por sua sociedade.

No proximo tdpico, sera feito a analise do Eixo de Analise Linguistica que
assumira este nome, apesar das diferentes nomenclaturas utilizadas nos documentos
analisados. Os PCN chamam esse eixo de Analise Linguistica, as DCM de Anélise e Reflexao
Linguistica, as Expectativas de Aprendizagem de Aspectos Gramaticais e a BNCC de Analise
Linguistica/ Semiotica. A divergéncia entre a nomenclatura de eixo aponta, de forma
conceitual, as diferentes concepgdes assumidas por esses documentos, mesmo se tratando dos

aspectos linguisticos, gramaticais e funcionais da lingua portuguesa.

5.3.3 Analise Linguistica

A Anadlise Linguistica, dentre os eixos apresentados, ¢ o mais complexo de ser
apresentado. A medida que o professor apresenta ¢ desenvolve as praticas de linguagem a
partir dos géneros discursivos, a andlise linguistica deve ser desenvolvida em diversas frentes:
sintaticas, semanticas, ortograficas, morfoldgicas.

As mudangas no tratamento deste eixo sdo notaveis, os documentos que norteiam
0 ensino, sejam nacionais ou municipais, defendem a necessidade de se realiza-lo a partir do
género, pois € a partir de um contexto real de realiza¢do que a lingua precisa ser ensinada e
estudada.

Durante muitos anos, o ensino da lingua portuguesa concentrado no ensino da
gramatica, que se apresentava muitas vezes em topicos, utilizando nomenclaturas que seguiam
uma ordem progressiva. Esse antigo modelo ndo contribuiu para ampliar as competéncias e
capacidades comunicativas dos alunos.

Dentre as prescricdoes propostas pelas DCM (2011), sobre o eixo de Andlise

Linguistica, o documento orienta:

No tocante a analise linguistica, viu-se que a concentragdo do ensino da gramatica
em topicos de sua nomenclatura ndo contribui para ampliar as competéncias
comunicativas necessarias nas diversas situagdes de comunicagdo. A metodologia do
ensino da gramatica pdr em evidéncia o texto, oral, escrito, verbal e ndo verbal,
literario ou nao, ser pautadas em sequéncias didaticas, em uma dimensao funcional
da linguagem. As atividades devem ser reflexivas e ndo exercicios de cdpia,
repeticdo de estruturas ou conceitos. Devem valorizar as muitas variedades da
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lingua e romper com mitos que fortalecem a desigualdade entre os falantes, usuarios
da lingua (DCM, 2011 p. 217).

Como fora apresentado nos capitulos introdutérios desta pesquisa, o ensino da
lingua portuguesa mudou bastante, principalmente no que se relaciona ao ensino de
gramatica, compreendido por analise linguistica por este documento.

Delimitar o novo papel ocupado por esse eixo do ensino de lingua portuguesa nao
¢ uma tarefa facil e se encontra em um processo de reconstru¢ao. A BNCC (2017) traz para o
conhecimento de todos que a Analise Linguistica/ Semidtica ¢ essencial para o ensino, pois
ela permite o desenvolvimento das praticas de linguagem, mas ela estd a servico do
desenvolvimento da leitura, oralidade e escrita. Reconhecer a importancia de assuntos como
ortografia, das regularidades e irregularidades da lingua, bem como os elementos linguisticos
essenciais a estruturagdo da lingua, ¢ reconhecer a importancia do eixo de Analise Linguistica
para o ensino.

Dessa forma, as DCM (2011) propdem que as atividades desenvolvidas pelos
professores devem: ser a partir do género textual; estar a servigo das praticas de linguagem,
desenvolver um ensino reflexivo e valorizar a variedade da lingua para minimizar as
desigualdades entre os falantes. Assume ainda uma visdo funcionalista da lingua, visto que as
atividades devem envolver o texto oral, escrito, verbal, ndo verbal, literario e ndo literario, e
deve ainda propor atividades reflexivas, que fujam do tradicional copiar e de andlises
conceituais.

O ensino de lingua portuguesa deve se organizar em torno da noc¢ao de lingua em
uso, buscando desenvolver nos alunos capacidades linguisticas e discursivas para as diferentes

situacdes de comunicagao.

Figura 12 — Mapa Curricular de Lingua Portuguesa 6° ao 9° ano — ANALISE LINGUISTICA

EIXO TEMATICO CONTEUDO

Andlise ¢ reflexdo acerca das vanagoes lingubstica
Reescrita de texdos
* reformulagdes de ordem geral, visando dareza, coentncia e coesdo d

dern especilica, visando assegurar as ca

* reformulacoes de o
cada glnero textual
Andlise e reflexdo da pontuaglo
* uso dos sinais de PONUACIO QUE MArCAM a8 SEQUENCIas NArativas,
* emprego do discurso direto e indireto;] ¢
* emprego da pontuagio adequada na escrita dos diferentes pinenos textuais: ponto, virgula, pos
virgula, dois pontos, hifen, travessdo, ponto de exclamaglo, ponto de iIntemogacao, reticdncias, aspas ¢
pardnteues
Anilise e reflexdo finguistica Anslise e reflexdo acerca das regularidades e irmegularidades oogrificas
* regulanidades ¢ convengOes

* aspectos de natureza intele
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* aspectos de natureza convencional imemorizagio das convengoes); e
* normas priticas de algumas grafias (emprego de m antes de p e b; mal e maw; mas e mais; ha
pPor que e porque; terminagdes verbaiss quando é am e quando é Jo e1c.); a gente
continue (v. continuar), embaixo ¢ em cima, prarerosamente, rubrica, onde, aonde, s
VIAREIN € VIajern, menos eic
- Andlise e reflexdo sobre a acentuacao grifica e uso da crase.
- Analise e reflexdo sobre figuras de linguagem e de pensamento
- Anilise e reflexiio dos modos e tempos verbais, do valor dos adjetivos e locugtes adjetivas, adjuntos
adnominais e predicativos, apostos, flexdes verbais, advérbios, locugdes adverbiais e adjumos adverbial
usados nas descrigdes de ambientes ¢ caracterizagdo de personagens (contos) e para delimitar os
elementos Nos textos narrativos ¢ dramdticos.
Anilise e reflexido sobre 0 valor dos advérbios ¢ expressdes adverblals usadas para delimitar o tempo ¢ «
lugar, -
- Andlise e reflexao sobre o valor dos adjetivos e locugtes adjetivas utilizadas na caracterizacio dos
personagens e de CSPACOS NAas Narralivas,
- Andlise ¢ reflexio sobre as figuras de pensamento nos textos poéticos, charges e cartuns
- Andlise ¢ reflexdo dos elementos articuladores (preposicdes, conjungdes, pronomes, advérbios nos
textos ,mr\.ull‘uu Os, Mgumentativos e h;k‘_.ns
- Anilise e reflexio sobre o valor dos advérbios e expressdes adverbiais usadas para delimitar o tempo ¢ o
lugar NOS 1ex1os Narraivos.
Andlise e reflexdo sobre as figuras de pensamento e de estilo nos textos poticos
- Andlise e reflex3o sobre o valor dos numerais e flexdes verbais nos textos instrucionais
- Andlise e reflexdo sobre o valor dos pronomes de tratamento ¢ concordincia verbo-nominal nos textos de
comespondéncia
Andlise e reflexiio sobre os elementos de coeslio (conjungdes, pronomes relativos e adwvérbios...) nos
perfodos compostos.,
- Passagem do discurso direto para o indireto e vice-versa
- Andlise ¢ reflexdo sobre o valor das flextes verbais nos textos narrativos,

- Anilise e reflexdo sobre 0 uso e o valor de substantivos e adjetivos nos textos poéticos, nos classificados e

Fonte: DCM (2011, pp. 208 - 209)

Para as Expectativas de Aprendizagem, o eixo de Andlise Linguistica ¢ chamado
de Aspectos Gramaticais. Neste eixo, encontramos uma relacdo de assuntos, geralmente
associados ao ensino da gramatica, mas que, atualmente, para a BNCC (2017) faz parte tanto
do Eixo de Andlise Linguistica/ Semiotica. Ha, na escolha da nomenclatura, um aparente
retrocesso quando se assume que o eixo de Andlise Linguistica assumida pelos PCN
envolvem muito mais elementos da lingua, enquanto as Expectativas de Aprendizagem
(2015), um documento posterior, se resume apenas a uma lista de itens gramaticais.

As Expectativas da Aprendizagem, como um documento péstumo as DCM (2011)
e aos PCN (1998) esperava-se que reunisse os principais avangos pos década de 90 e
experiéncias exitosas para o ensino dos ultimos vinte anos. Outro aspecto que se chama a
aten¢do para o documento € o seu carater transitorio, sinalizado em sua apresentacdo e haja
vista que ja se anunciava a chegada da BNCC. As Expectativas de Aprendizagem deveriam
apresentar em sua estrutura e composi¢do elementos mais atuais em relacdo ao ensino de
lingua portuguesa, ja que, segundo a SME, o ensino no municipio se baseia nas contribuigdes
dos PCN (1998), das DCM (2011) e este ultimo documento apresenta um tratamento atual do
conceito da lingua.

Quanto as Competéncias e Habilidades propostas pelo documento para trabalhar a

Andlise Linguistica sdo:

. Empregar adequadamente as palavras obedecendo aos aspectos fonologicos,
morfoldgicos sintaticos e semanticos que regem a norma padrao de escrita.
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. Interpretar textos com material grafico e com auxilio de elementos ndo
verbais em histdrias em quadrinhos, tirinhas e poemas, identificando caracteristicas
¢ a¢les dos personagens.

. Conhecer a estrutura do dicionario e da gramatica normativa, consultando-os
para esclarecer duvidas (Expectativas da Aprendizagem — Anos Finais. SME, 2015,
p.7).

Apesar de assumir a analise apenas dos elementos referentes ao 6° ano, pode-se
perceber que o ensino proposto pelo documento prioriza o ensino da leitura e da producao de
textos se for levado em considera¢dao o nimero de prescrigdes do documento. A priorizagao do
numero de prescrigdes para os Eixos de Leitura, Oralidade e Producao de Textos, em relagao
ao de Aspectos Gramaticais, pode estar relacionada a necessidade de orientar o professor em
sua pratica docente para novas estratégias que surgiram nos ultimos anos, de se trabalhar a
leitura e a produ¢@o, demandas nascidas dos novos conceitos de lingua, ensino e género.

Segue para andlise, o quadro de Aspectos Gramaticais que detalha os contetidos
que precisam ser desenvolvidos ao longo do 6° ano, associando os contetidos listados aos
géneros apresentados por meio de estratégias metodologicas que envolvam a leitura, a

producdo de texto e a gramatica.

Figura 13 — Eixo de Aspectos Gramaticais - Expectativas de Aprendizagem

| EIXO Il Il Il IjL__|
1.1.2.3 Aspectos Gramaticais 1°Bim |112¢ Bim || 3° Bim ‘!“
Bim
[a) Letra e fonema NI || Il Il I
|b) Encontros vocalicos/consonantais RS || Il Il |
|) Digrafos L x Il Ifl |
[d) Substantivo | x J\Cx NWCx Q{1
[¢) Interjeicao Il x JILx |
[f) Adjetivo e Locucio Adjetiva (| M x | x || |
l2) Artigos definidos ¢ indefinidos M x I x || [l |
h) P1'o11on1§s peslsoais. Posscssivos. x %
demonstrativos, indefinidos.
[i) Numeral Il Il x| |
_131:3::::1- 1:‘r_:;.lc:u:lc:-a indicativo, subjuntivo ¢ x X X x

Fonte: (Expectativas da Aprendizagem — Anos Finais. SME, 2015, p.8 ¢ 9).
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O ensino de Analise Linguistica proposto pelos documentos municipais precisa
avancar em relacdo aos conceitos propostos pela BNCC (2017). Reconhecer que a gramética
ndo € mais ensinada apenas por uma concep¢do normativa é uma forma de avancar na
construcdo de conhecimentos do aluno. O professor precisa desenvolver em sua pratica
docente o ensino reflexivo da lingua, através de atividades sistematicas que envolvam os
géneros de textos, os elementos morfoldgicos, sintaticos e ortograficos que permitam que o
aluno faca uso eficiente da lingua em diferentes situacfes de producdo.

A seguir, a analise do ultimo eixo, a Oralidade, que ganhou status de eixo de
ensino de lingua portuguesa apenas recentemente com a BNCC (2017), mas apresenta seus
importantes indicios para o ensino desde os PCN (1998).

5.3.4 Oralidade

A linguagem oral no ensino de qualquer area do conhecimento ¢ um poderoso
instrumento, pois ¢ no discurso estabelecido pelo professor e pelo aluno que a aprendizagem
acontece, dividas surgem e didlogos se estabelecem. Apesar de bastante utilizada, ela ¢ pouco
ensinada, os professores ndo possuem formacgao para trabalhar esse eixo e a jugam como um
recurso avaliativo que possui pouco controle.

Dolz e Sheneuwly (2004) afirmam que a formagao dos professores em relagao ao
trabalho com a linguagem oral apresentam lacunas, pois os meios didaticos e as indicagdes
metodologicas sdo raros. Dessa forma, os autores defendem que a escolarizagdo de géneros
orais geram transformacoes e enaltecem a importancia de escolariza-los: “Quando um género
textual entra na escola, produz-se um desdobramento: ele passa a ser, a0 mesmo tempo, um
instrumento de comunicag@o € um objeto de aprendizagem.” (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 179)

A BNCC (2017) apresenta a Oralidade como um dos importantes elementos para
o para o ensino de lingua portuguesa e passa a tratar o ensino da lingua ndo mais com a partir
de trés eixos, como os PCN (1998) sugeriam. A nova proposta da Base ¢ reconhecer que a
lingua portuguesa deve ser apresentada a partir de quatro eixos: Oralidade, Leitura, Producgao
de Textos e Analise Linguistica/ Semidtica.

As DCM (2011) em suas orientagdes quando apresentam os eixos de leitura,
producao de textos e de analise linguistica afirma que as aulas precisam desenvolver nos
alunos competéncias individuais e coletivas, orais e escritas, verbais e ndo verbais. Afirma
que o ensino deve ser pragmatico, mas nao esclarece em seu texto, como o professor deve

trabalhar a Oralidade no ensino de lingua portuguesa.
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Apesar de ndo demonstrar orientagdes diretas no tdpico de Orientagdes
Metodologicas do documento, como realiza com os outros eixos, as DCM no Mapa Curricular
do Ensino Fundamental apresentam inimeras sugestoes de contetudos e atividades que podem
ser desenvolvidas pelo professor para fazer uso da Oralidade e que devem fazer parte do

ensino de lingua portuguesa ao longo do Ensino Fundamental. (ANEXO F)

Figura 14— Mapa Curricular do Ensino Fundamental

climax, espago, tempo).

- Organizagdo dos elementos do texto teatral:

* rubrica;

* indicagdo de cendrio;

* marcagdo do tempo; e

Linguagem oral * fala e agdo das personagens.

- Adaptagdo de textos narrativos para o teatral.
- Organizagao, montagem e produgdo de pegas teatrais.
- Estruturagdo do texto poético e uso dos recursos expressivos da linguagem poética.
- Configuragdo do texto de propaganda.
- Utilizagdo dos recursos do texto persuasivo.
- Organizagdo do editorial (tese, desenvolvimento e conclusdo).
- Organizagdo da resenha e fichamento.
- Organizagao textual do oficio.
- Preenchimento de formulérios e cadastros.
- Configuragdo dos textos instrucionais: sinais de transito, sfmbolos de adverténcias.
- Configuragao dos textos de regulamentacdo e nomas.
- Organizagdo textual do offcio.

- Declamagdo de poemas, leitura dramética, jogral, sarau, apresentacdo de cordéis, festival de masica
escuta orientada de poemas.

- Apresentagdo oral de resumos.

- Instrugdes e Informagdes orais de mapas de enderecos e localizagdo.

- Apresentagdes jornalisticas de manchetes e noticias.

- Dramatizag3o de quadrinhos (tirinhas, histérias em quadrinhos, gibis).

- Reproducdo oral de correspondéncias e hipertextos (bilhetes, cartas familiares, e-mails, torpedo etc.).

- Didlogos/discussdes sobre as diferencas entre charges e cartuns, exercitando as habilidades de fala e
escuta orientadas pelo professor.

Fonte: DCM (2011, p. 214)

O Mapa Curricular do Ensino Fundamental presenta sugere diversas atividades
gue a Oralidade se destaca como: montagens de pecas teatrais, reproducdo oral de diversos
géneros, debates, apresentacGes jornalisticas, instrugdes, didlogos, entre outros. Apesar de nao
orientar diretamente o professor e assumir esse recurso como eixo do ensino, as DCM
direcionam o trabalho do professor quanto as estratégias que podem ser utilizadas quando
trabalhar determinados assuntos.

As Expectativas de Aprendizagem, como ja foram apresentadas nos outros €ixos,
ndo cumprem seu papel como documento normativo, pois além de apresentar apenas os trés
eixos: leitura, producdo de textos e aspectos gramaticais, ndo apresentam orientacoes

conceituais e epistemoldgicas sobre a lingua como ja fora apresentado. Porém, na relacdo de
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habilidades e competéncias propostas para o0 6° ano, pode - se observar seis prescricdes que

enaltecem a Oralidade:

Exteriorizar opinido perante situacdes comunicativas diversas.

Desenvolver a capacidade sociolinguistica através da oralidade.

Relatar experiéncias e acontecimentos seguindo uma sequéncia légica na narragao.
Planejar o texto oral e escrito, considerando a intencionalidade do locutor, as
caracteristicas do receptor, as exigéncias da situacao e as caracteristicas do género textual
utilizado.

e  Empregar vocabulario adequado as condicGes sociolinguisticas.

e Identificar a variedade linguistica que se manifesta na prontncia, no emprego das palavras
e na estruturacdo das sentencas conforme o0s géneros em estudo. (Expectativas da
Aprendizagem — Anos Finais. SME, 2015, p.6 e 7).

Essas prescri¢cbes ndo trabalham exclusivamente a Oralidade, o aluno mobiliza os
conceitos de leitura e producéo de textos para desenvolvé-las, mas sdo importantes recursos
para o ensino. O trabalho da Oralidade deve ocupar um papel importante no ensino da lingua
portuguesa, pois é por meio dela que competéncias e habilidades importantes para a vida em
sociedade se estabelecem, mas os documentos que orientam o trabalho do professor precisam
se organizar melhor, precisam deixar claro quais 0s conceitos que balizam a sua proposta,
para que o professor perceba em suas prescri¢cdes os elementos esséncias para 0 ensino.
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6. CONCLUSAO

No ultimo capitulo, serdo apresentadas as conclusfes da pesquisa considerando
tanto as contribuicdes tedrico-metodoldgicas e quanto os resultados das analises das
prescricbes encontradas os documentos municipais do ensino de lingua portuguesa que
orientam o trabalho docente.

A investigacdo realizada teve como objetivo geral analisar como se manifestam
nos documentos o trabalho prescrito. A analise foi realizada levando em consideracdo alguns
aspectos dos documentos como: a) contexto historico que os documentos foram criados e o
universo socio-politico a qual o documento estd inserido; b) os aspectos conceituais dos
documentos como: autores, autenticidade e confiabilidade dos textos; ¢) a natureza do texto —
género, como os documentos se organizam; d) os conceitos relacionados ao trabalho prescrito.

Reconhecer que o ISD e a Ciéncia do Trabalho s&o basilares para a compreensao
do conceito e da importancia do trabalho do professor, assegura a perspectiva da pesquisa, ja
que o trabalho e 0 homem estdo ligados pela linguagem. Recentes pesquisas propdem como
objeto a analise do trabalho do professor, verificam como a pratica docente se manifesta em
sala de aula, investigam as situacfes do fazer pedagdgico do professor no manejo da lingua,
entre outras atividades. Mas a pesquisa que foi desenvolvida analisou como o trabalho do
professor é direcionado sob a perspectiva das prescri¢cdes existentes nos documentos oficiais
do ensino de lingua portuguesa.

Apoés a andlise dos quatro documentos pode-se perceber que existe um forte
aspecto dialogal entre os documentos, visto que todos originam das propostas defendidas pela
LDB/1966, mas cada um contribuiu para o ensino a sua maneira.

Os Parametros Curriculares Nacionais, mesmo com seus 20 anos, ainda se
apresenta como um documento de referéncia, pois foi o primeiro apds a Constituicdo de 1988
a propor uma nova concep¢do do ensino a nivel nacional. Os Pardmetros Curriculares
Nacionais foram responsaveis pela estruturacdo dos eixos de ensino, apresentado
competéncias, habilidades, conteudos e estratégias para cada face do ensino de lingua
portuguesa: leitura, producdo de textos e analise linguistica. Apresentou ainda, mesmo de
forma modesta a importancia da oralidade para o ensino da lingua portuguesa e para o
processo de formagao critica do aluno.

A Base Nacional Comum Curricular surge com a tarefa de assumir o lugar de
referéncia dos Parametros Curriculares Nacionais. E um documento inovador em diversas

areas, mas traz em suas bases, conceitos que ja estavam presentes nos PCN. Trazer a
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Educacdo para o momento atual, dialogando com os géneros de diversas naturezas,
reconhecer a importancia do ensino através dos gé€neros discursivos e atribuir a Leitura a
responsabilidade de conduzir o ensino, sdo algumas das colaboragdes trazidas pela BNCC.

Os documentos municipais analisados, Diretrizes Curriculares Para o Ensino
Fundamental do Sistema Publico Municipal de Ensino de Fortaleza ¢ as Expectativas de
Aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Finais sdo anteriores 8 BNCC.

As DCM apresenta a lingua portuguesa composta por conteudos estruturantes,
elementos necessarios a realizagdo das atividades de leitura, de produgdo textual e de analise
linguistica, mas indiretamente também enaltece a importancias da oralidade. Esses contetidos
envolvem as capacidades de agdo, discursivas e linguistico-discursivas, elementos importantes
para o ensino, pois sdo responsaveis por desenvolverem a competéncia comunicativa dos
alunos.

As Expectativas da Aprendizagem, por seu carater transitorio, desejava propor
para o ensino municipal um modelo de curriculo. Nesse instrumento sdo encontrados diversos
contetdos que devem ser trabalhados em cada ano escolar, com o objetivo de garantir um
conteldo minimo e uma progressao do ensino.

Verificou-se que, ao longo da pesquisa, os documentos sdo exemplos do trabalho
prescrito da atividade docente, mas que ndo existe apenas um modelo de prescricdo. Sabe-se
ainda que os documentos nao sejam as Unicas fontes de informac&o do trabalho do professor,
porém nao se pode negar a importancia desses instrumentos para o fortalecimento, formacéo e
organizacdo do trabalho docente.

Os tipos prescricbes podem variar a partir de sua natureza discursiva, pois um
documento pode expor de forma clara metodologias a serem adotadas em determinadas
situacbes do ensino, mas também pode apresentar ao professor conceitos tedricos ou
epistemoldgicos essenciais para o desenvolvimento do trabalho do professor que
necessariamente ndo se apresenta de forma tao clara e direta.

Como contribuicdo para novas pesquisas, sugere-se um estudo detalhado de uma
classificacdo do trabalho prescrito, levando em consideracdo 0s aspectos semanticos,

objetivos e aplicagdes para a atividade do professor.
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ANEXO A - DOCUMENTO DE SOLICITACAO DE ORGANOGRAMA DA SME

Prefeitura de

Secretaria Muricipn!
s Educagio

&OLHA DE INFORMACAO E DESPACHO l LPROCESSO N’:P247800f20ﬂ [ FOLHA N‘:OGJ

INTERESSADO: Karoline Torres Ferreira Sabry Monroe

ASSUNTO: SOLICITACAO DE ORGANOGRAMA DOS REPRESENTANTES QUE SAO
RESPONSAVEIS PELA FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA F
LISTA DOS DOCUMENTOS OFICIAIS QUE BALIZAM A DISCIPLINA DE PORTUGUES E
QUE SAO OFERECIDAS AOS PROFESSORES DA DISCIPLINA CITADA.

A Célula de Formagio. pertencente & Coordenadoria do Ensino Fundamental, compreende a
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ANEXO B - EIXO DE LEITURA - BNCC (2017)

Reconstrucao e
reflexao sobre

as condicdes

de producéo e
recepgao dos textos
pertencentes a
diferentes géneros
e que circulam nas
diferentes midias e
esferas/campos de
atividade humana

* Relacionar o texto com suas condicdes de producgao, seu
contexto socio-historico de circulagdo e com os projetos de dizer:
leitor e leitura previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas
em jogo, papel social do autor, época, género do discurso e
esfera/campo em questdo etc.

» Analisar a circulagdo dos géneros do discurso nos diferentes
campos de atividade, seus usos e fun¢gdes relacionados com

as atividades tipicas do campo, seus diferentes agentes, os
interesses em jogo e as praticas de linguagem em circulacdo e as
relacdes de determinacdo desses elementos sobre a construcao
compaosicional, as marcas linguisticas ligadas ao estilo e o
conteudo tematico dos géneros.

» Refletir sobre as transformacdes ocorridas nos campos de
atividades em funcao do desenvolvimento das tecnologias de
comunicacdo e informacao, do uso do hipertexto e da hipermidia
e do surgimento da Web 2.0: novos géneros do discurso e novas
praticas de linguagem proprias da cultura digital, transmutacao
ou reelaboracdao dos géneros em func¢do das transformacdes
pelas quais passam o texto (de formatacdo e em funcdo da
convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual),
novas formas de interacdo e de compartilhamento de textos/
conteddos/informacdes, reconfiguracao do papel de leitor, que
passa a ser tambem produtor, dentre outros, como forma de
ampliar as possibilidades de participagdo na cultura digital e
contemplar os novos e os multiletramentos.

» Fazer aprecia¢des e valoracdes estéticas, éticas, politicas e
ideologicas, dentre outras, envolvidas na leitura critica de textos
verbais e de outras produgdes culturais.

Reconstrucdo e
reflexao sobre

as condi¢cdes

de produgao e
recepcao dos textos
pertencentes a
diferentes géneros
e que circulam nas
diferentes midias e
esferas/campos de
atividade humana

» Analisar as diferentes formas de manifestacdo da compreensao
ativa (replica ativa) dos textos que circulam nas redes sociais,
blogs/microblog, sites e afins e os géneros que conformam essas
praticas de linguagem, como: comentario, carta de leitor, post
em rede social®, gif, meme, fanfic, viogs variados, political remix,
charge digital, parddias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine,
fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado,
machinima, trailer honesto, playlists comentadas de diferentes
tipos etc., de forma a ampliar a compreensao de textos que
pertencem a esses géneros e a possibilitar uma participacdo mais
qualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas praticas
de linguagem da cultura digital.

Dialogia e relacao
entre textos

* Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes
presentes nos textos e sobre os efeitos de sentido do uso do
discurso direto, indireto, indireto livre, citacdes etc.

* Estabelecer relacdes de intertextualidade e interdiscursividade
que permitam a identificacdo e compreensao dos diferentes
posicionamentos e/ou perspectivas em jogo, do papel da
parafrase e de producdes como as parodias e a estilizagdes.

Reconstrucao

da textualidade,
recuperacioc e analise
da organizagao
textual, da
progressao tematica
e estabelecimento

de relacdes entre as
partes do texto

* Estabelecer relacdes entre as partes do texto, identificando
repeticdes, substituicdes e os elementos coesivos gue contribuem
para a continuidade do texto e sua progressao tematica.

+ Estabelecer relacées l6gico-discursivas variadas (identificar/
distinguir e relacionar fato e opinido; causa/efeito; tese/
argumentos; problema/solucdo; definicdo/exemplos etc.).

+ Selecionar e hierarquizar informacgdes, tendo em vista as
condi¢cdes de produgdo e recepgdo dos textos.
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Reflexdo critica
sobre as tematicas
tratadas e validade
das informacoes

» Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informacgdes, as
tematicas, os fatos, os acontecimentos, as questdes controversas
presentes nos textos lidos, posicionando-se.

Compreensao dos
efeitos de sentido
provocados pelos
usos de recursos
linguisticos e
multissemicticos em
textos pertencentes a
géneros diversos

+ |dentificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de
determinados usos expressivos da linguagem, da pontuacéao e
de outras notacdes, da escolha de determinadas palavras ou
expressoes e identificar efeitos de ironia ou humor.

» |dentificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas

e formatacdo de imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor,

brilho, contraste), de sua sequenciacao (disposicdao e transicdo,
movimentos de camera, remix) e da performance - movimentos

do corpo, gestos, ocupag¢ao do espago cénico e elementos sonoros
(entonacao, trilha sonora, sampleamento etc.) que nela se relacionam.

+ |dentificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas
de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacao etc. em artefatos sonoros.

Estratégias e
procedimentos de
leitura

+ Sglecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes
objetivos e interesses, levando em conta caracteristicas do
género e suporte do texto, de forma a poader proceder a uma
leitura autdnoma em relacdo a temas familiares.

+ Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

» Estabelecer relacdes entre o texto e conhecimentos prévias,
vivéncias, valores e crencas.

« Estabelecer expectativas (pressuposicdes antecipadoras

dos sentidos, da forma e da funcdo do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre género textual, suporte e
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos.

+ Localizar/recuperar informacao.
+ Inferir ou deduzir informacdes implicitas.

+ Inferir ou deduzir, pelo contexto semdntico ou linguistico, o
significado de palavras ou expressdes desconhecidas.

+ ldentificar ou selecionar, em funcdo do contexto de ocorréncia,
a acepcao mais adequada de um vocabulo ou expressdo,

+ Apreender os sentidos globais do texto.
* Reconhecer/ inferir o tema.

+ Articular o verbal com outras linguagens - diagramas,
ilustracdes, fotografias, videos, arquivos saonoros etc. -
reconhecendo relacdes de reiteracdo, complementaridade ou
contradicdo entre o verbal e as outras linguagens.

* Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacdes, tendo em
vista diferentes objetivos.

+ Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de
hipertextos @ o manuseio de varias janelas, tendo em vista os
objetivos de leitura.
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Ades3o as praticas
de leitura

+ Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de
literatura, textos de divulgacdo cientifica efou textos jornalisticos
que circulam em varias midias

+ Mostrar-se ou tomar-se receptivo a textos que rompam com
seu universo de expectativa, que representem um desafio

em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientacbes
dadas pelo professor.
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ANEXO C - EIXO DE PRODUGCAO DE TEXTOS - BNCC (2017)

Consideracao e reflexao
sobre as condigdes de
producdo dos textos que
regem a circulacdo de
diferentes géneros nas
diferentes midias e campos
de atividade humana

+ Refletir sobre diferentes contextos & situacoes sociais

2m que se produzem textos e sobre as diferencas em
termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose

e caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e
hiperinks, dentre outros, presentes nos textos que circulam
em contexto digital).

+ Analisar as condicoes de producio do texto no gue diz
respeito ac lugar social assumido e a imagem que se pretende
passar a respeito de si mesmo; ao leitor pretendido; ac veiculo
ou a midia em que o texto ou producao cultural vai circular;
ao contexto imediato e ao contexto socio-historico mais geral;
ao género do discurso/campo de atividade em guestao etc.

+ Analisar aspectos sociodiscursivos, tematicos,
composicionais e estilisticos dos géneros propostos para a
producao de textos, estabelecendo relactes entre eles.

Dialogia e relacao entre
textos

+ Orguestrar as diferentes vozes nos textos pertencentes
aos géneros literarios, fazendo uso adequado da "fala” do
narrador, do discurso direto, indireto e indireto livre.

+ Estabelecer relacdes de intertextualidade para explicitar,
sustentar e qualificar posicionamentos, construir e
referendar explicacdes e relatos, fazendo usos de citacbes
@ parafrases, devidamente marcadas e para produzir
parddias e estilizaches.

Alimentacdo tematica

+ Selecionar informagdes e dados, argumentos e outras
referéncias em fontes confidveis impressas e digitais,
organizando em roteiros ou outros formatos o material
pesquisado, para que o texto a ser produzido tenha
um nivel de aprofundamento adequado (para além do
senso comum, quando for esse o caso) e contemple a
sustentagdo das posicies defendidas.

Construcéo da textualidade

+ Estabelecer relacées entre as partes do texto, levando
em conta a construcaoc composicional e o estilo do género,
evitando repeticbes e usando adequadamente elementos
coesivos gque contribuam paraa coeréncia, a continuidade
do texto e sua progressaoc tematica.

+ Organizar e/ou hierarquizar informacgdes, tendo em vista
as condicbes de producao e as relagdes logico discursivas
2m jogo: causa/efeito; tese/argumentos; problema,solucao;
definicdo fexemplos et

* Usar recursos linguisticos e multissemidticos de forma
articulada & adequada, tendo em vista o contexto de
producao do texto, a construcao composicional e o estilo
do género e os efeitos de sentido pretendidos.
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» Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos

Aspectos notacionais e

gramaticais aspectos notacionais - ortografia padro, pontuacso
adeguada, mecanismos de concordancia nominal e verbal,
regéncia verbal etc., sempre que o contexto exigir o uso da
normma-padrao.

Estratégias de producio « Desenvolver estratégias de planejamento, revisao,

edicdo, reescrita/redesign e avaliagao de textos,
considerando-se sua adequacao aos contextos em que
foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica
e/ou semioses apropriadas a esse contexto, os
enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera/
campo de circulagdo, adequacdo a norma-padrao etc.

+ Utilizar soffwares de edicdo de texto, de imagem e de
audio para editar textos produzidos em varias midias,
explorando os recursos multimidias disponiveis.
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ANEXO D - EIXO DE ORALIDADE - BNCC (2017)

Consideracdo e reflexao
sobre as condigbes de
producio dos textos orais
que regem a circulacio
de diferentes géneros nas

diferentes midias e campos
de atividade humana

+ Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais

2m que se produzem textos orais @ sobre as diferencas
am termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade
& a multissemiose.

* Conhecer & refletir sobre as tradicdes orais & seus
generos, considerando-se as praticas sociais em gue fais
textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos
qQue geram.

Compreensio de textos
orais

* Proceder a uma escuta ativa, voltada para gquestdes relativas
ao contexto de producac dos textos, para o conteudo em
guestao, para a cbservacao de estratéegias discursivas e dos
recursos linguisticos e multissermidticos mobilizados, bem
como dos elementos paralinguisticos e cinésicos.

Producio de textos orais * Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ac planejamento, a
producao, ao redesign, a avaliacao das praticas realizadas
e2m situacdes de interacdo social especificas.

Compreensao dos efeitos de | Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de

sentidos provocados pelos escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmao,

usos de recursos linguisticos efeitos sonoros, sincronizagdo, expressividade, gestualidade

e multissemidticos em etc. @ produzir textos levando em conta efeitos possiveis.

textos partencentes a

génaros diversos

Relacio entre fala e escrita + Estabelecer relacdo entre fala e escrita, levando-se em

conta o modo como as duas modalidades se articulam em
diferentes géneros @ praticas de linguagem (como jornal
de TV, programa de radio, apresentacaoc de seminario,
mensagem instantanea etc.), as semelhancas e as
diferencas entre modos de falar e de registrar o escrito e
os aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos
de cada modalidade sempre relacionados com os géneros
em questao.

+ Oralizar o texto escrito, considerando-se as situactes
sociais em que tal tipo de atividade acontece, seus
elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.

+ Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua
producao a esse contexto.
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ANEXO E- EIXO DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA — BNCC (2017)

Fono-ortografia

+ Conhecer @ analisar as relacdes regulares e irregulares
entre fonemas e grafemas na escrita do portugués do
Brasil.

+ Conhecer @ analisar as possibilidades de estruturacao da
silaba na escrita do portugués do Brasil.

= Conhecer as classes de palavras abertas (substantwos,
werbos, adjetivos e adwérbios) e fechadas (artigos,
numerais, preposicSes, conjunedes, pronomes) & analisar
suas fungfes sintatico-semanticas nas oacdes e seu
funcionamento {(concordancia, regéncial.

= Perceber o funcicnaments das flexSes (nimero, género,
tempo, pessoa etc. ) de classes gramaticais em omoies
(fooncordancial.

= Correlacionar as classes de palavras com as fungies
sintaticas (sujeita, predicado, objeta, modificador etc ).

= Conhecer & analisar as fung&es sintdticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc ).

= Conhecoer & analisar a organizacao sintatica candnica
das sentengas do portugués do Brasil e relaciond-la a
organizacio de pericdos compostos (por coordena 3o e
subordinacSo).

= Perceber a correlacio entre os fendmenos de
concordancia, regéncia e rtomada (progressac tematica -
anafom, catdfora) e a organizacdo sintdtica das sentencas
do portugués do Brasil.

Semantica

= Conhecere perceber os efeitos de sentido nos tedctos
decorrentes de fendmenos lExico-semanticos, tais oomo
aumentativodinminutheo; sinonimiadkntonimia; polissemia ou
homonimis; figuras de linguagem; modalimeies epistémicas,
dednticas, apreciativas;, modos e aspectos verbais

“Wariacao linguistica

= Conheceralgumas das vanedades linguisticas do portugués
do Brasil e suas diferencas fonoldgicas, prosddicas, lexi@mis e
sintdticas, avaliando seus efeitos sermantioos.

= Disoutir, no fendmenoc da varacio linguistica, varedades
prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico
gue as cerca, guestionando suas bases de maneia critica.

Elementos notacionais da
escrta

= Conhecer as diferentes funcfes & perceber os efeitos
de sentidos provocados nos textos pelo uso de sinais de
pontuac &0 (ponto final, ponto de interrcgacio, ponto
de exclamacao, virngula, ponto e virgula, dois-pontos) e
de pontuag 3o e sinalizacdo dos didlogos (dois-pontos,
travessao, verbos de dizer).

= Conhecoer a acentuacdo grafica e perceber suas relacies
com a prosédia.

= Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e
irregulandades ortograficas do portugués do Brasil na
escrita de textos.
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ANEXO F - MAPA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA DE 6° AO 9° ANO

DO ENSINO FUNDAMENTAL - DCM (2011)

MAPA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA
6° AO 92 ANO

EIXO TEMATICO

CONTEUDO

Andlise e reflexdo linguistica

- Anilise e reflexdo acerca das variacdes linguisticas.
- Reescrita de textos:
* reformulages de ordem geral, visando clareza, coeréncia e coesdo dos textos; e

* reformulagdes de ordem especifica, visando assegurar as caracteristicas e os elementos proprios de

cada género textual.
- Anélise e reflexdo da pontuagao:

* uso dos sinais de pontuagdo que marcam as sequéncias narrativas;

* emprego do discurso direto e indireto; e

* emprego da pontuacao adequada na escrita dos diferentes géneros textuais: ponto, virgula, ponto e |
virgula, dois pontos, hifen, travessdo, ponto de exclamago, ponto de interrogacdo, reticéncias, aspas e |
parénteses '

- Anilise e reflexdo acerca das regularidades e irregularidades ortograficas:
* regularidades e convengdes ortogréficas;
* aspectos de natureza intelectual (onde se buscam as regras);

* aspectos de natureza convencional (memorizagdo das convengées); e
* normas préticas de algumas grafias (emprego de m antes de p e b; mal e mau; mas e mais; hd, 4, a, ah;
por que e porque; terminagdes verbais: quando é am e quando é do etc.); a gente, meio, a partir de,
continue (v. continuar), embaixo e em cima, prazerosamente, rubrica, onde, aonde, seja e esteja,
viagem e viajem, menos etc.
- Anélise e reflexdo sobre a acentuagdo grafica e uso da crase.
- Analise e reflexdo sobre figuras de linguagem e de pensamento.

- Andlise e reflexao dos modos e tempos verbais, do valor dos adjetivos e locugdes adjetivas, adjuntos
adnominais e predicativos, apostos, flexdes verbais, advérbios, locugGes adverbiais e adjuntos adverbiais
usados nas descrigbes de ambientes e caracterizagdo de personagens (contos) e para delimitar os
elementos nos textos narrativos e dramaticos.

- Anélise e reflexéo sobre o valor dos advérbios e expressdes adverbiais usadas para delimitar o tempo e o
lugar.

- Andlise e reflexdo sobre o valor dos adjetivos e locugdes adjetivas utilizadas na caracterizagdo dos
personagens e de espagos nas narrativas.

- Andlise e reflexdo sobre as figuras de pensamento nos textos poéticos, charges e cartuns.

- Andlise e reflexdo dos elementos articuladores (preposicdes, conjungdes, pronomes, advérbios...) nos
textos jornalfsticos, argumentativos e legais.

- Anélise e reflexao sobre o valor dos advérbios e expressdes adverbiais usadas para delimitar o tempo e o
lugar nos textos narrativos.

- Andlise e reflexdo sobre as figuras de pensamento e de estilo nos textos poéticos.

- Andlise e reflexdo sobre o valor dos numerais e flexdes verbais nos textos instrucionais.

- Andlise e reflexdo sobre o valor dos pronomes de tratamento e concordancia verbo-nominal nos textos de
correspondéncia.

- Andlise e reflexdo sobre os elementos de coesdo (conjungdes, pronomes relativos e advérbios...) nos
perfodos compostos.

- Passagem do discurso direto para o indireto e vice-versa.

- Andlise e reflexdo sobre o valor das flexdes verbais nos textos narrativos.

- Anélise e reflexdo sobre o0 uso e o valor de substantivos e adjetivos nos textos poéticos, nos classificados e |
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~ nas cartas ao leitor.
- Andlise e reflexdo dos pronomes pessoais e de tratamento nos textos de correspondéncia. ‘
- Andlise e reflexdo do valor dos advérbios, preposi¢des, locugdes adverbiais e adjuntos adverbiais nos |
manuais de instru¢do.
- Anélise e reflexdo sobre o valor do sujeito, predicado, complementos verbais e nominais no perrodo ‘
simples.
- Andlise e reflexdo sobre as fungoes da linguagem.
- Andlise e reflexdo sobre o emprego dos pronomes de tratamento e do vocativo nos offcios.
| - Andlise e reflexio sobre os aspectos morfossintéticos dos textos instrucionais.
| - Analise e reflexao sobre o valor dos adjuntos adnominais (artigos, numerais, pronomes).
- Anélise e reflexdo sobre os recursos de coesdo (conjungdes e pronomes relativos...) nos perfodos |
compostos por coordenagdo e subordinagao.
- Andlise e reflexdo sobre o uso do agente da passiva.
- Anélise e reflexdo sobre a concordancia verbo-nominal, observando:
* relagdo verbo-sujeito;
* utilizagdo da voz passiva;
* emprego de verbos impessoais; e
* variabilidade das combinagdes entre artigo, substantivo, adjetivo e preposicao.
- Andlise e reflexdo sobre o emprego dos complementos verbais e nominais (regéncia verbal e nominal).

| - Leitura dos géneros literdrios propostos:

| * Narrativas populares, cronicas e contos, romances infanto-juvenis etc; e
| * Narrativas de mistérios e aventura, cronicas e teatro.

- Leitura de textos dos géneros em estudo:

* Anedotas, causos, contos populares, memorias, poemas, cordéis, letras de msica, tirinhas, historias em
quadrinhos, gibis, bilhetes, cartas familiares, hipertextos, manchetes, noticias, mapas de enderegos e |
localizagdo e resumos; ‘

* Poemas, cordéis, hipertextos, comentérios, contratos pedagogicos, chardes, cartuns, classificados,
cartas do leitor, manuais de instrugdo, cartas de sollcnagéo, abalxo-assmados e contos;

~ Leitura

% Crénicas, romances, hipertextos, novelas, teatros, reportagens, entrevistas, jaris simulados, faturas e |
boletos, requerimentos, cartas comerciais, receitas culinarias, bulas de remédios, regimentos escolares, |
projetos politicos pedagbgicos, estatutos, artigos de opinido;

] Propagandas, editoriais, resenhas, fichamentos, regulamentacdes, normas, oficios, formularios, | ;
cadastros, sinais de transito, simbolos de adverténcia.
- Utilizacao das estratégias de leitura como mecanismos de interpretacdo de textos:
* formulagdo de hipéteses (antecipagao e inferéncia);
* verificagdo de hipoteses (selecao e checagem);
* produgdo de leitura através de parafrases (reconto, dramatizagdes, resumos...); e
* interpretacdo de textos, produzindo implicitos com fundamentagao nos recursos textuais e contextuais.
- Leitura silenciosa e auténoma, leitura colaborativa, em voz alta pelo professor, pelo aluno, leitura
compartilhada, leitura dialogada, leitura comentada, leitura programada, leitura de escolha pessoal.

Produgdo de textos
orais e escritos

- Produgdo de textos considerando o destinatario, sua finalidade, seus espacos de circulagdo e as
caracterfsticas dos géneros propostos.

- Observagido dos elementos dos diversos géneros em estudo.

- Transformagdo da linguagem oral em linguagem escrita.

- Estruturagdo dos elementos da narrativa (personagem, tempo, espago, agao).

- Identificagdo do tempo e do espago, caracteristicas e agdes das personagens.

- Sequéncia cronologica (diferentes possibilidades).

- Utilizagdo dos discursos direto e indireto.

- Utilizac@o de elementos ndo-verbais (ilustragdo, quadrinhos etc.).

- Utilizag@o dos diferentes niveis de linguagem (coloquial, culta, giria, jargao, regionalismo etc.).

- Organizagdo do texto: periodo, paragrafo, introdugdo, desenvolvimento e conclusao.

- Estruturagdo do texto poético e uso dos recursos expressivos da linguagem poética.

- Configuracao de cartas familiares, bilhetes e correspondéncias digitais.

- Reconhecimento dos elementos indispensaveis ao género correspondéncia.

- Organizacio da primeira pagina de um jornal.
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- Organizagao do texto manchete.

- Produgdo de sintese.

- Organizagao do texto noticia, o /ead.

- Organizagdo de mapas de enderecos.

-Elaboragado de resumos.

- Produgdo de textos considerando o destinatario, sua finalidade, seus espacos de circulagdo e as
caracterfsticas dos géneros propostos.

- Observagdo dos elementos dos diversos géneros em estudo.

- Transformagao da linguagem oral em linguagem escrita.

- Organizagao dos textos escolares (comentarios e contratos pedagégicos).

- Produgéo de contratos pedagogicos.

- Produgio de textos de imagens.

- Utilizagdo dos elementos ndo-verbais (ilustragées charges, cartuns).

- Organizagao do texto charge.

- Utilizagdo dos diferentes niveis de linguagem (coloquial, culta, gfria etc.).

- Organizagao e produgdo dos textos jornalfsticos (classificados e carta do leitor).

- Organizagao dos textos de antincio.

- Configuragdo do manual de instrugdo.

- Configuragdo e organizagdo de textos praticos, observando seus elementos (carta de solicitagdo de
emprego e abaixo-assinado). {

- Configurag&o do texto poético (versos e estrofe). f

- Utilizagao dos recursos expressivos da linguagem poética (selegdo vocabular, ritmo, rima, musicalidade
da linguagem, figuras de estilo como metéforas, comparagdes, aliteragdes, repeticdes, imagens poéticas).

- Estruturagio dos elementos da narrativa (narrador e foco narrativo, agdo, enredo, conflito, climax, espaco,
tempo)

- Criagdo dos personagens e suas falas (discurso direto e indireto).

- Caracterizaggo das historias de mistério, de terror, policiais de suspense (enigma), policiais de agdo, de |
ficgdo cientffica, de amor e do cotidiano. i

- Organizagdo de entrevista e jri simulado.

- Organizagao do texto reportagem.

- Organizagao do texto anancio publicitério.

- Organizagao dos textos de correspondéncia: cartas comerciais, faturas e boletos, requerimentos.

- Organizagdo do texto prescritivo/instrucional (receitas culinérias e bulas de remédios).

- Configuragdo e organizagdo dos textos legais: Projeto Politico-Pedagogico, Regimento Escolar e Estatutos.

- Organizagdo do texto argumentativo: artigo de opinido.

- Elaboragéo de argumentos e producao de texto argumentativo.

- Estruturagdo dos elementos da narrativa (personagem, narrador e foco narrativo, agdo, enredo, conflito,
climax, espago, tempo).

- Narragdo, jogral, leitura dramatica de histérias de tradigdo oral (anedotas/causos/contos
populares/memérias/poemas/jogral/sarau/cronicas/pegas teatrais/narragio de trechos de romances lidos
etc), observando os aspectos: :

* sonoros (entoagdo, respiracdo, ritmo...);

*visuais (olhar, gestos, expressdo facial...);.

* lingufsticos (elocucdo, pausa...);

* semanticos (significagdo das expressoes...); e

* discursivos (interlocugdo, auditério, polifonias discursivas...).
- Escuta orientada de histérias de tradi¢ao oral, considerando:

* atengdo a fala do outro;

* acolhimento as opinies dos interlocutores;

* respeito aos diferentes modos de falar;

* percepgao da intencionalidade implicita nos textos ouvidos;

* inscrigdes para se posicionar;

* respeito a ordem das inscrigdes realizadas; e

* interacdo no dialogo.
- Estruturagdo dos elementos da narrativa (personagem, narrador e foco narrativo, agdo, enredo, conflito,

|
i
J



139

Linguagem oral

climax, espago, tempo).

- Organizagdo dos elementos do texto teatral:

* rubrica;

* indicagdo de cendrio;

* marcagdo do tempo; e

* fala e agdo das personagens.
- Adaptagdo de textos narrativos para o teatral.
- Organizagédo, montagem e producdo de pegas teatrais.
- Estruturagdo do texto poético e uso dos recursos expressivos da linguagem poética.
- Configuragdo do texto de propaganda.
- Utilizagao dos recursos do texto persuasivo. 3
- Organizagdo do editorial (tese, desenvolvimento e conclusio). \
- Organizagdo da resenha e fichamento. |
- Organizagao textual do offcio. |
- Preenchimento de formuldrios e cadastros. |
- Configuragdo dos textos instrucionais: sinais de transito, simbolos de adverténcias. ‘
- Configuracéo dos textos de regulamentacdo e normas.
- Organizagéo textual do offcio.

- Declamagéo de poemas, leitura dramética, jogral, sarau, apresentagdo de cordéis, festival de misica
escuta orientada de poemas.

- Apresentago oral de resumos.

- InstrugGes e Informagdes orais de mapas de enderegos e localizago.

- Apresentagdes jornalisticas de manchetes e noticias.

- Dramatizagdo de quadrinhos (tirinhas, historias em quadrinhos, gibis).

- Reproducao oral de correspondéncias e hipertextos (bilhetes, cartas familiares, e-mails, torpedo etc.).

- Didlogos/discussoes sobre as diferenas entre charges e cartuns, exercitando as habilidades de fala e
escuta orientadas pelo professor.

- Reprodugéo oral de classificados e cartas do leitor.
- Apresentagdo oral de manuais de instrugdes.
- Reprodugéo oral de cartas de solicitagdo e abaixo- assinados, de receitas culindrias, de bulas de remédios.
- Realizagdo de entrevistas sobre a localidade com pessoas da comunidade ou autoridades no assunto.
- Realizagdo de jris simulados.
- Realizagdo de didlogos e debates.
- SimulagZo oral de reportagem, de antincio publicitério e comentérios sobre editoriais.
- Debate sobre regimentos escolares, projetos politico-pedagégicos e Estatuto da Crianga e do Adolescente -
ECA ‘
- Argumentagéo fundamentada frente a uma polémica para construgéo de um artigo de opinido.
- Apresentacdo oral de resenhas e fichamentos.
- Socializagdo de oficios.
- Apresentagdo e discussdo acerca dos sinais de trénsito e dos simbolos de adverténcias.
- Escuta orientada de textos dos géneros literdrios em estudo, observando a intencionalidade implicita nos |
textos ouvidos. ‘
- Narragdo de contos conhecidos, respeitando a temporalidade dos fatos. .
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ANEXO G — EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM DO ENSINO FUNDAMENTAL
_ ANOS FINAIS (SME, 2015).
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Caro (a) professor (a),

E com muita satisfagdo que elaboramos este instrumento pedagogico para auxilii-
lo na construcio do conhecimento em cue professor e aluno ocupam papel de destaque.
Diante disso, € sigmficativa a importincia dada as Expectativas de Aprendizagem pois
priorizam acdes que contribuem. de forma expressiva. para o processo pedagdgico, o qual
fambeém o auxiliara na formacdo do aluno como sujetto ativo e pensante na sociedade.

Assim_ essas Expectativas de Aprendizagem vém direcionar todo o processo
educacional, uma vez que estabelecem e determinam as grandes urgéncias, indicando as
prioridades basicas, ordenando e determunando fodos os recursos e meios NeCessanos para a
consecugdo de grandes finalidades. metas e objetivos da educacio.

Dessa forma, esperamos que este instrumento venha ajudar vocé, professor (a). a
nortear essas acdes pedagdgicas durante todo o ano letive, bem como auxilid-lo 1o
planejamento das aulas nas areas do conhecimento, a saber: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Cigncias da Natureza, Matematica e

suas Tecnologias.

Coordenadoria do Ensino Fundamental
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;| Fortaleza

Secretaria Muricipal

da Educagda

Primeiramente faz-se necessano compreender conceifialmente o que seja
linpuagens e codigos na perspectiva educacional Uma constatacdo se apresenta como
imperativa: As linfuagens e seus codigos sdo transdisciplinares por meio deles desenvolve-se
a capacidade humana de articular significados coletivos para depois compartilha-los.

Na verdade, as linguagens e os codigos utilizados permeiam o conhecimento e as
formas de conhecer, o pensamento ¢ as formas de pensar, a comunicacdo e os modos de
COmuNIcar, a agio e 03 modos de agir.

Assim_ a drea de Linguagens e Codigos e suas Tecnologias incluem as disciplinas
de Lingua Porfuguesa, Literatura e Lingua Fstrangeira, bem como a Arte (visual, teatro,
danca, musica, efc.) e a Educacio Fisica.

A onentacdo pedagdgica apresentada neste documento infegra os conteudos
basicos dessas disciplinas como forma de contribuir para os diferentes segmentos envolvidos
no trabalho educacional.

Além disso, a area de Linguagens e Codigos apresenta como prncipio
fundamental propiciar ao aluno o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita,
como também da fala e da escuta, visando a construcdo da identidade pessoal e social dos

alunos.
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1 LINGUA PORTUGUESA

1.1 LINGUA PORTUGUESA — 6 ANOQ

Ac final do &% ano do Ensme Fundamental, espera-se que o aluno seja capaz de:

L11

Competéncias Habilidades

Desenvolver a atengio na escuta de textos epistolares, poebicos, namativos e
jomalisticos em diferentes situagdes de coommicacio.

Compreender as mensagans veiculadas pelos diferentes meros de comumicagdo atavas
dos estudos dos géneros epistolares, posticos, naratives e jornalisticos.

Extenonzar opmido perante sifuaedes commiestvas drversas.

Dresenvolver a capacidade sociolngmstca afranves da crzlhidade.

Felatar experéncias e acontecimentos segundo nma sequéncia 1omca na naracdo.
Closervar as partenlandades dos géneros textuzrs em estudo.

Feconherer o emprego de diferentes vanedades hmgmsheas, melacwonando-as com
contexto lnstenco, soral e cultural

Feconhecer os elementos de intencionalidade explicita e moplicita nos géneres textuals
em estude.

Ambuwr senhde 3 lerura de textos produzidos em diferentes momentos histonicos.
Eztabelecer relactes enfre as partes de wm texto, 1denhficando os elos cossivos & a
1deia expressa que confmbuem para a conhmudade da lestura.

Identficar os elementos que estuhmam o texto epistolar, poétco, namatvo e
Jomalistica.

Localizar informagdes explicitas e mplictizs em texto emistolar, postico, namatno e
Jomalistica.

Flangjar o texto orzl e escrito, considerando a mtencionahdade do locutor, as
caracterizhicas do receptor, a5 exigéncias da situagio e as caracteristicas do género
Produmr textos cosrentes e coesos com temas dversos de acordo com o géneros em
astuda.

Utihizar marcas de segmentacio em fungdo do projeto textual: titule, paragrafacic,
poniuacio.
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. Prmmemtmrhuhmtmmﬁmsmlaru posticos, mrntrmse_]nmahsums

* Empregar vocabulano adequado as condipdes sociolinguisticas.

* Jdenhficar a vanedade linpmishea que se mamfesta na prommeda, oo empregs das
palaimas e na estuburacio das senfencas conforme os géneros em estudo.

*  Thilizar recursos estilisticos adequades as condigdes de produgdo conforme os géneros
em estud.

* Empregar adequadamente as palawras obedecendo aos aspectos fonologicos,
morfolomens sntaticos 8 semanticos que regem 3 ponma padrdo de eserita.

* Interpretar textos com matenal grafico e com awalio de elementos nio verbais em
histonas em guadnphos, tinnhas e poemas, 1denhficando caractenisticas e apdes dos
personagens.

*# (Conhecer a estwhna do diclonano e da gramatica nommatrva, consultando-os para
esclarecer dimndas.

2 Organizacio dos contendos por Eixo Tematico & Bimestre

| ETXO Il ] I |

[L1.21 Leitura ||[ 1 Biam ||[* Bia]|[3* Biwn]|[+ Birm|

I;il_aiimadetertcﬁ epistolares: cartdo, carta ” ¥ “l % “l “l
ssoal, bilhete, mensagem eletromca.
E;r:aermhmmadaphnhda&dm

ancorados DO ZEnero poemma

[8) Lettura de fibulas I[ ==
[ Lot de ons ] |
|@Lﬁmdgcm:mdeﬁdm ” “l “l “l
fantasticos

0 enredo: ordem hmear & ndo Imear conflitn
e climnax




cartis, carta pessoal  bilhete, mensa

a:l Producio de géneros textusis epistolares:
eletrdmica.

X

==l | [

c) Beesenta de frzses uhlizando smommos
EHQY |

Ejhu&;ﬁndﬂtmﬂu&x‘uhaleninti.\l

f) Criagdo de dialozo a partr de s, fbulas,
landas.

a) Letra e fonema

[b} Encontros vecabicos/consonantars
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