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Introducao

Dentre as varias vertentes de uma cultura de paz, apre-
senta-se uma tradicdo que responde aos movimentos sociais
do chamado terceiro mundo, e que teve grande repercussao
na América Latina: a conscientizacdo sociopolitica, com base
nas pedagogias da libertacio (GUIMARAES, 2011).

Neste artigo, abordaremos os fundamentos de uma
educacao para a paz no continente sul-americano, e a contri-
buicao de Paulo Freire na construcdo de uma educacio volta-
da para uma cultura de paz. Seu objetivo é mostrar que a paz é
indispensavel ao bem viver humano, que ela nio é dada, mas
criada e construida na busca por justica social, e na superacio
de realidades sociais que nao levam em consideracao os direi-
tos dos grupos menos favorecidos.

Brandao, explicando os passos do caminho criado por
Freire para os circulos de cultura diz-nos que depois de apren-
der a aprender, sabendo como construir conhecimento, e a
tratar bem dessa plantacdo, devemos em seguida “aprender
a conviver em paz e amor com as outras pessoas. Aprender a
partilhar a vida e tudo o mais [...] dentro de todo o mundo
onde vivemos juntos as nossas vidas” (1940, p.85). O aprender
a conviver em Freire instaura a Paz no limiar de uma educacao
critico-conscientizadora que dialoga com a justica social, vol-
tada para os direitos humanos. Segundo Freire: “a paz se cria e
se constroi na e pela superacao de realidades sociais perversas
[...] na construcao incessante de justiga social” (2006, p.390).
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0 Conceito de Paz na Perspectiva de uma Educacao para a Paz

Desde a experiéncia traumatica da Segunda Guerra
Mundial, a eclosao da violéncia e desigualdade, nosso mun-
do aponta para a necessidade da constituicdo de uma educa-
cdo para a paz, com o planejamento e execucdo de agoes que
tornem os seres humanos mais reflexivos e pacificos (JARES,
1999, apud GUIMARAES, 2011, p.18)

Ana Maria Aratjo Freire (1986), viiva de Paulo Freire,
com base no discurso que o autor fez na Organizacao das Na-
coes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
em 1986, faz uma critica a guerra, o que nos leva a refletir
sobre a importancia da educacao para a paz.

A guerra é plural por vocagdo, quer atingir e ceifar vidas
em nome da morte dos adversarios. Tem como inten¢ao
maior destruir o outro e a outra, e o mundo concreto
construido pelas culturas sociais mais diversas através
de milénios. Nega por sua natureza e esséncia [...], a
igualdade entre os povos e as nagoes. [...] Qualquer
que seja ela, atomica, bacteriologica ou armamentista,
sem duvida alguma instaura o reino das dores, dos

dissabores, das crueldades, das injusticas, Nasce do
desejo desenfreado de poder e de imperialismo (1986,

p-389-390).

Aratjo Freire observa que a agressividade se apresen-
tou como necessaria em nossas origens ancestrais, em virtude
da subsisténcia. O tempo de existéncia do ser humano na Ter-
ra e seu percurso histérico mostram que essas necessidades
originarias podem ser supridas hoje de outra forma. Por isso,
as guerras que acontecem em nosso tempo sao resultantes de
uma “leitura de mundo distorcida que atrofia o desenvolvi-
mento do potencial da grandeza humana” (ARAUJO FREIRE,
2006, p.391).
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A autora conclui que desejamos e precisamos da Paz
porque prevalece no intimo do ser, da maioria das pessoas,
uma profunda humanidade, um espirito de beleza e sonhos
de construcido de um mundo que supera os limites humanos,
exemplificados na mitologia grega de Icaro, e, ultimamente
no sonho utopico representado na Pomba da Paz, criada pela
genialidade do pintor Picasso.

A expressao educagdo para a paz, de acordo com Gui-
maraes (2011), € um conceito amplo, decorrente de variadas
experiéncias na educacao formal e nao formal que originou
uma diversidade de titulos. Segundo o autor, essa pluralidade
de explicagdes para o conceito de paz, que significam para ele
“promessas de luz e contos de paz”, justifica-se porque nao é
possivel educar para a paz senao numa multiplicidade de vo-
zes. Guimaraes evoca nove tradicoes' de educacao para a paz,
cujas caracteristicas proprias e interpelacoes tecem a trama
de cada uma delas.

Embora o conceito de paz ainda esteja em construcao e
os estudiosos da cultura de paz tenham que lidar com a plu-
ralidade de sentidos que lhes sdo atribuidos, as professoras
Sampaio e Matos (2012) evocam, com base em Jares (2007),
a compreensao da paz positiva que lida com os conflitos para
superar problemas sociais e obter avancos na educacao. Nesse
entendimento, podemos dizer que a paz positiva ndo deve ser
apenas idealizada, mas construida nas vivéncias cotidianas de
sujeitos protagonistas.

A Educacdo para a Paz na América Latina

Segundo Andrade e Arnt, “cada caminho de Paz vai ad-
quirindo jeitos, cores e curvas diferentes para cada nacao e

0 conceito de tradicdo utilizado por Guimaraes é hermenéutico: “conjunto relacionado
de vivéncias, de horizontes de compreensao e de jogos de linguagem” (2011, p.40).
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cultura, para cada comunidade” (2013, p.69). Desta forma, na
América Latina a educacio para a paz tem seu jeito proprio.
O desenvolvimento dessa tradicdo (décadas de 1970 e 1980)
foi associado a criacdo das Comunidades Eclesiais de Base e a
Teologia da Libertacdo, ao Movimento de Educacio de Base e
da educacao popular de modelo freireano.

Apresenta-se inicialmente como resposta a violéncia
social por meio de um compromisso com a justica e os direitos
humanos, base da harmonia social. Est4 associada profunda-
mente com direitos, comida e participacdo e deve contribuir
para a diminuigdo das “manifestacoes de opressao e racismo,
influenciando as estruturas oligarquicas pelos principios de
justica, humanidade e compaixdo” (GARCIA, 1995, p.386,
apud GUIMARAES, 20911, p.74). A ideia de paz a ser desen-
volvida nesse contexto deve transcender o de violéncia mili-
tar, considerando tudo aquilo que possa impedir a autorreali-
zacao dos seres humanos.

Conforme Guimaraes (2006), a importancia do deba-
te metodologico e do aprofundamento de seus instrumentos
deve-se a operacionalizacdo dos caminhos que possibilitem
a efetivacdo de uma cultura da paz. Praticas como dialogos
sobre fatos da realidade; a valorizacao das relacoes humanas
no processo educativo; a tomada conjunta de decisoes; a uti-
lizagdo da arte e do ladico, o recurso de temas geradores e os
circulos de cultura faz também parte desse método.

Os circulos de cultura da paz sao, segundo o autor, uma
recriacdo dos circulos de cultura da pedagogia de Paulo Freire
(1921-1977), que foram desenvolvidos pelo educador brasilei-
ro no Movimento de Cultura Popular do Recife, e no Movi-
mento de Educagao de Base, no final da década de 1950. Esses
grupos promoviam a educagdo como apropriacao cultural. A
esséncia do circulo de cultura é o dialogo. Com base na discus-
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sao de uma palavra geradora, desenvolve-se a linguagem. A
acao dialdgica apresenta como caracteristicas: a colaboracao,
a uniao, a organizacao e a sintese cultural.

Toda acdo cultural dialégica que tem por finalidade a
paz entre pessoas e grupos tem como suporte o desvelamento
e a supressdo das desigualdades. O acento participativo dia-
logico e democratico, e a possibilidade de dotar a educacao
para a paz com um rosto concreto, mostram a contribuicao
dos circulos de cultura para esse processo.

Aideia do circulo para a educacio pela paz mostra esse
espaco como aquele em que as pessoas “dizem a paz, deba-
tendo suas visdes e percepgbes, a0 mesmo tempo em que
organizam acdes para sua efetivacio” (GUIMARAES, 2006,
p-114). Desta forma, os circulos de cultura apresentam-se
como uma possibilidade de efetivar a educacao para a paz,
dentro da escola, reunindo estudantes e professores, e tam-
bém fora do meio escolar, articulando toda a comunidade ou
segmentos especificos desta, como grupos organizados, para
que sejam

Sujeitos da comunidade e nao apenas individuos sub-
missos é preciso participar, criar espacos de inserc¢ao
social e ocupar osja existentes [...] Participacao significa
compartilhar, fazer parte, associar-se pelo sentimento

ou pensamento. Tem, portanto, um potencial de alcance
comunitario (DENZ e CAMELOQO, 2013, p.181).

A participacdo requer, segundo os autores, disponibi-
lidade, interesse e compromisso social em relagdo as ac¢oes
propostas pelo grupo. Sao intmeras as formas de partici-
par, conforme as possibilidades de cada um. Uma das ma-
neiras mais utilizadas atualmente sio as redes sociais, que
possibilitam o compartilhamento de pensamentos, proje-
tos e acoes.
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Guimaraes compreende que a constituicao de uma or-
dem de liberdade e de paz é tarefa de cada ser humano. Afir-
ma que os direitos humanos

séo conquistados! [...] Eles ndo se articulam no espaco
da caridade ou da misericordia, mas fundam-se no
ambito do direito. Nao somos nem clientes, nem be-

neficidrios dos direitos humanos, mas seus sujeitos e
construtores (GUIMARAES, 2011, p.72).

Por isso, uma pedagogia da paz precisa encorajar a cria-
cao de associacoes de base que favorecam mudancas sociais.

A Contribuicao de Paulo Freire na Construcao de uma Educa¢ao para a Paz

Os fundamentos de uma Educacio para a Paz, inseridos
no contexto sul-americano devem muito a contribuicdo do
educador brasileiro Paulo Freire (1921- 1997). Seus escritos
discorrem sobre o modelo de educagdo conformista, e mos-
tram como a educacdo no Brasil tem reproduzido a desigual-
dade, a marginalizacdo e a miséria.

O sentido de paz defendido pelo educador brasileiro esté
eminentemente ligado a justica social, que se relaciona a ga-
rantia de uma existéncia digna para todos, com base nas neces-
sidades humanas. A justica social esta relacionada com iguais
oportunidades para todos. Certo que a democracia nao signifi-
ca o desaparecimento absoluto da violéncia sobre os que estao
“proibidos de sobreviver”, em nome da democracia e da justica
social, Freire admitiu a violéncia como uma etapa transitoria.

Aratjo Freire (2006, p.388) observa que a possibilidade
de violéncia mencionada por Freire é baseada em principios
diferentes dos que conceituam as guerras, principios que
demonstram uma radical solidariedade com os explorados,
oprimidos e esfarrapados de todo o mundo. Sua posi¢do mais
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importante foi a daquele que “lutou pela harmonia entre os
sujeitos historicos, e, pela solugdo dos conflitos, objetivos e
prioritariamente, pelo didlogo amoroso”
Freire foi contemplado em 1986 com o Prémio UNES-
CO da Educacdo para a Paz pela sua postura de coeréncia,
envolta de generosidade, mansidao, respeito as diferencas ét-
nicas, religiosas, politicas; por sua tolerincia auténtica diante
das diversidades de posturas e leituras de mundo culturais
dos homens e mulheres no mundo; por seu comportamento
de cuidado ético com as vidas; pelas suas atitudes e sua inces-
sante luta pela Paz. No discurso, em Paris, ele afirmou:
De andnimas gentes, sofridas gentes, exploradas gentes
aprendi, sobretudo que a Paz é fundamental, indispen-
sével, mas que a Paz implica lutar por ela. A Paz se cria,
se constroi na e pela superacao de realidades perversas.
A Paz se cria, se constroi na construcdo incessante da
justica social. Por isso, ndo creio em nenhum esforco
chamado de educacio para a Paz que, em lugar de des-

velar o mundo das injustigas o torna opaco e tentam
miopizar as suas vitimas (FREIRE, 2006, p.388).

Essa afirmacdo aponta o importante traco que define
seu trabalho na area da Educacio para a Paz. Esta, ndo deve se
fundamentar em uma visio reducionista, a partir de valores
ingénuos ou em uma visao quantitativa da realidade, mas ha
de considerar os contextos de vida e de educacéo. O autor nao
cré em esforcos denominados de educacédo para a Paz que nao
mostrem o mundo das injusticas, e que, ao contrario, tente
tornar as suas vitimas, miopes.

Essa cultura de paz, de inspiracdo freireana, desvela,
com criticidade ética, as praticas sociais injustas, incentivan-
do a colaboracdo, a tolerdncia com o diferente, o espirito da
justica e da solidariedade” (FREIRE, 1986 apud ARAUJO
FREIRE, 2006, p.301). Essa educagao para a Paz devera ser
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desenvolvida como propositura de uma reeducacdo em que
os valores sejam discutidos, que o aprender a conviver insira-
-se no comportamento humano pelo amor, pela justica, pela
escuta, pelo olhar, pelo didlogo; e o ato de comunicagao de-
senvolva a nossa capacidade critica. Com base em Freire, po-
demos dizer que a Paz pode ser instaurada no limiar de uma
educacio critico-conscientizadora, que dialogue com a justica
social, voltada para os Direitos Humanos.

Conforme Cavalcante e Camelo (2013), a esséncia dos
Direitos Humanos é a obtengao e usufruto da felicidade de
cada pessoa, constituida pelo direito a satide, educacao, segu-
ranca, cultura e lazer. Esses direitos devem ser igualados no
ponto de partida, isto é, que ninguém seja melhor ou pior que
o outro em virtude da cor da pele, género, orientacdo sexual,
condi¢io econdmica, crenga religiosa, ou auséncia desta. A
igualdade no acesso aos direitos humanos e sua indivisibili-
dade estdo intimamente associados:

é preciso importar-se com o fogo no telhado do vizinho
nem que seja para proteger o seu [...] A infelicidade do

outro repercute em mim e os danos da pobreza trans-
cendem o pobre (2013, p.173).

A indivisibilidade dos Direitos Humanos é traduzida na
filosofia Ubuntu. Considerada por Guilherme e Everton (2013)
um presente muito antigo da Africa para o mundo. Essa filoso-
fia, cuja esséncia ultrapassa defini¢bes, pode ser compreendida
através de um relato: certo antropélogo que estudava as prati-
cas de uma tribo propos as criancas uma corrida, cabendo ao
vencedor uma cesta repleta de doces. Eles correram de maos
dadas e repartiram o prémio entre si. Ao antropo6logo atoni-
to disseram apenas: Ubuntu. Esse termo expressa a nocao de
comunidade e significa: “sou quem sou porque nos somos [...]
Ubuntar se refere, portanto, a acdo coletiva de buscar a paz na
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coletividade, pois se eu sou o que nés somos, ninguém pode
ser feliz sozinho” (GUILHERME e EVERTON,2013, p.87).

Uma educacao para a Paz, com base na justica social
procura criar meios de resolucao dos conflitos de forma dia-
légica. Constitui-se na possibilidade de aceitacio, respeito e
convivéncia com a diversidade, com base na justica social e
no valor expresso a vida humana, que se traduz no amor entre
homens e mulheres, jovens e ancioes, ricos e pobres.

Conforme Aratjo Freire (2006), a paz tem grandes pos-
sibilidades de concretizacdo por meio do didlogo freireano
porque em sua epistemologia critica ele mostra a intencao de
atingi-la, o que é feito através do didlogo, da solidariedade e
da fraternidade.

Em Educacgao como Pratica de Liberdade, Freire (1987)
demonstra sua intensa fé no poder de homens e mulheres de
fazer e de refazer, de criar e de recriar, em sua vocacao de ser
mais; o que so é possivel por meio do didlogo. Essas pessoas,
companheiras na prontncia do mundo, precisam chegar a um
lugar de encontro onde nao ha nem ignorantes nem séabios ab-
solutos, apenas homens e mulheres que, em comunhdo pro-
curam saber mais.

Para que o dialogo seja possivel é preciso que haja um
profundo amor ao mundo, a vida e aos homens e mulheres.
A prontdncia do mundo anunciada por Freire, ato de criacao
e recriacdo, precisa ser inspirada pelo amor. A esse respeito,
Grangeiro observa que:

[...] mais dokque ciéncia, precisamos da poética do en-
contro humano [...] Se pudéssemos nos perceber diante
de uma rede de afetos, certamente conseguiriamos
desbloquear os padroes rigidos adquiridos ao longo da
vida. E preciso se ter um olhar sensivel para um mundo

vivo, para compreender a vida e o padrao de organizacio
dos sistemas vivos (2013, p.22).
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Segundo a autora, os impulsos gregérios que conduzem
a identificacdo com o outro o instinto de solidariedade entre
os da mesma espécie, relacionam-se com a afetividade. Por
isso, € preciso que os seres humanos descubram possibilida-
des de interacdo, despertando para ocasides em que possam
viver com amorosidade seus encontros com o coletivo.

A pedagogia dial6gica de Paulo Freire, conforme Gran-
geiro (2013), é um dos pilares da Educacdo Biocéntrica, que
conduz a vivéncias plenas de afetividade, criando condicoes
para o despertar das potencialidades humanas em suas rela-
¢oes consigo, com o outro e com a totalidade. Essa abordagem
coloca a vida no centro da existéncia. Nela, o ser humano reti-
ra-se do seu trono de senhor do mundo, e torna-se irmao das
estrelas, das arvores e de todos os seres vivos, €, reconhece no
outro ser humano uma pessoa plena de saberes.

Concluimos, concordando com a autora, que o tema
“didlogo”, muito mais do que objeto de divulgacao, seja viven-
ciado em todos os lugares, para facilitar a convivéncia huma-
na, restabelecendo, mais e mais o direito de cada um de ser
escutado e compreendido. Desta forma, a educacdo para uma
cultura de paz encontrara ambiente propicio para a formacao
de pessoas comprometidas com a formacao de valores éticos
que conduzam ao bem viver, a justica social.
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