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RESUMO

O professor em sua pratica pedagdgica encontra muitas dificuldades como, salas superlotadas,
falta de laboratdrios e recursos. No ensino de Quimica, ainda h4, o preconceito com a matéria
e a falta de interesse dos alunos. O atual sistema de ensino € baseado nas inteligéncias
linguisticas e matemdticas. Howard Gardner propds uma visdo pluralista da mente humana,
onde o individuo apresenta multiplas potencialidades. Na Teoria das Inteligéncias Multiplas,
Gardner apresentou inicialmente sete inteligéncias: 16gico-matemadtica, linguistica, musical,
espacial, corporal-cinestésica, interpessoal e intrapessoal. Segundo a Teoria, todo individuo
possui todas as inteligéncias, porém uns apresentam mais destaque em umas do que em outras
inteligéncias. Além disso, as inteligéncias sdo independentes entre si, assim a combinacao das
inteligéncias de cada individuo vai definir seu modo de aprendizado e sua forma de
demonstrar o que foi aprendido. Para uma aprendizagem mais significativa, torna-se relevante
a utilizacdo de fatos do cotidiano para facilitar a constru¢do do conhecimento escolar. Como é
crescente o numero de jovens usudrios de drogas, em especial no uso de inalantes, foi
realizado um trabalho de conscientizac¢io sobre o uso dos inalantes em uma aula de revisdo de
quimica organica. Aplicou-se um questiondrio para obter o perfil das Inteligéncias Multiplas
presentes nas turmas e depois aberto espaco para demonstracdo das inteligéncias. Foram
analisadas as Inteligéncias Multiplas presentes nas turmas e correlacionadas com os trabalhos
apresentados pelos estudantes. Foi observado que a Teoria das Inteligéncias Multiplas
colabora no sentido de fazer o professor pensar em diferentes propostas pedagodgicas e de
avaliacdo, mesmo que haja uma dificuldade devido a quantidade de contetdo a ser trabalhado
e 0 pouco tempo para se cumprir. A Teoria das Inteligéncias Multiplas se mostra como uma
ferramenta facilitadora para os professores colaborarem positivamente na constru¢do do

conhecimento escolar dos alunos.

Palavras-chave: Inteligéncias Multiplas, Contextualiza¢do, Drogas.



ABSTRACT

The teacher in his pedagogical practice encounters many difficulties, such as overcrowded
rooms, lack of laboratories and material resources. In Chemistry Teaching, there is still the
prejudice with the subject and the lack of interest of the students. The current teaching system
is based on linguistic and mathematical intelligences. Howard Gardner proposed a pluralistic
view of the human mind, where the individual has multiple potentialities. In the Theory of
Multiple Intelligences, Gardner initially presented seven intelligences: logical-mathematical,
linguistic, musical, spatial, body-kinesthetic, interpersonal, and intrapersonal. According to
Theory, every individual has all the intelligences but people have more prominence in some
intelligences than in other ones. Moreover, intelligences are independent of each other, so the
combination of the intelligences of each individual will define their way of learning and their
way of demonstrating what has been learned. It is relevant to a meaningful learning the use of
daily facts aiming to facilitate the construction of the scholar knowledge. As the number of
young drug users is increasing, especially in the use of inhalants, an awareness-raising work
on the use of inhalants has been carried out in an organic chemistry review class. A
questionnaire was applied to obtain the profile of the Multiple Intelligences present in the
classes and then opened space for demonstration of them. We analyzed the Multiple
Intelligences present in the classes and correlated with the works presented by the students. It
was observed that Multiple Intelligences Theory collaborates in the sense of making the
teacher think in different pedagogical proposals and of evaluation even if there is a difficulty
due to the amount of content to be worked and the little time to be fulfilled. The Theory of
Multiple Intelligences shows itself as a facilitating tool for teachers to collaborate positively

in the construction of students' school knowledge.

Keywords: Multiple Intelligences, Contextualization, Drugs.
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Introducido 14

1 INTRODUCAO

Por muito tempo acreditou-se que a aprendizagem acontecia por meio da repeticao
e que a inteligéncia podia ser medida através de testes. Com isso, aqueles que ndo aprendiam
eram os Unicos responsdveis pelo seu insucesso e tachados de ndo inteligentes (CUNHA,
2012). Em 1993, Howard Gardner, definiu inteligéncia como sendo ‘“a capacidade de
solucionar um problema ou fabricar um produto que tenha importdncia para uma
determinada cultura ou ambiente”. Gardner ainda definiu individuo como “um ser de
miiltiplas potencialidades, miiltiplas inteligéncias”. Inteligéncias essas que estdo combinadas
de formas diferentes em cada pessoa e que se desenvolvem diferentemente, mas que nao sao
dependentes umas das outras (GARDNER, 1995).

Como as inteligéncias sdo o resultado da junc¢do de fatores genéticos e ambientais,
elas exigem do conhecimento escolar uma associacdo com o contexto do mundo real para
uma aprendizagem mais significativa. A contextualizacdo, tanto como, estratégia
metodolégica, ou como, principio norteador € indicada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDB) e pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Médio para uma melhor compreensao dos fatos. Assim, além de gerar a construcdo de
conhecimento escolar, hd a formacdo de cidaddos pelo respeito as suas individualidades,
considerando suas habilidades e capacidades (BRASIL, 2008; 2002).

Na busca por relacionar o cotidiano com o conhecimento escolar, muitos trabalhos
tém usado o tema “drogas” nas aulas de Quimica. Visto que € crescente o nimero de jovens
usudrios de drogas (IBGE, 2015), vé-se necessario um trabalho de conscientiza¢do sobre o
uso das mesmas. Os inalantes foram escolhidos como tépico central por ser um tipo de droga
de facil acesso, jd que s@o produzidos utilizando vérios produtos encontrados no nosso
cotidiano. Além disso, seus produtos sdo compostos por vdrias substincias contendo
diferentes funcdes organicas. A quimica organica é um conteudo estudado pelos estudantes do
ensino médio, o que justifica nosso interesse no publico alvo.

A pesquisa define-se como estudo de caso, deste modo, a forma de questdo é do
tipo “como” ou “por que”, onde o pesquisador tem pouco ou nenhum controle dos eventos
comportamentais dentro do contexto. Desta forma h4 muitas varidveis de interesse e por iSso
baseia-se em fontes de evidéncias (YIN, 2001). A pergunta central do trabalho é: Como a
Teoria das Inteligéncias Multiplas pode contribuir para uma proposta pedagdgica mais

significativa no ensino de Quimica Orgénica?

MATOS, T. S.
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A monografia estd dividida em uma Introducdo, seguido dos Objetivos deste
estudo. Na secdo de Contextualizacdo ha uma abordagem resumida do tema “Drogas”, onde
sdo apresentados dados atualizados e estudos do envolvimento de jovens com as drogas, o que
justifica a relevancia da conscientiza¢do sobre o tema. O Referencial Tedrico apresenta a
Teoria das Inteligéncias Multiplas e suas contribui¢cdes. A Justificativa mostra alguns estudos
baseados na importancia do contexto social aplicado em sala nas aulas de Quimica. A
Metodologia apresenta como as atividades foram realizadas: a selecdo do conteddo, a escola,
e como foram realizadas a coleta de dados. Nos Resultados e Discussdo sdo apresentados os
resultados obtidos através das andlises dos questiondrios aplicados e dos trabalhos
apresentados pelos alunos. As reflexdes e contribuicdes deste estudo, bem como, da Teoria
das Inteligéncias Multiplas para o ensino de Quimica sdo apresentadas de forma sucinta nas

Consideragoes Finais.

2 OBJETIVO

Investigar como a Teoria das Inteligéncias Multiplas pode contribuir para uma
proposta pedagodgica, onde a Quimica Organica € utilizada como meio de conscientizagdo
sobre o uso de drogas ilicitas, mais especificamente dos inalantes entre estudantes do Ensino

Médio de uma escola publica.
2.1 Objetivos Especificos
Mostrar dados sobre o uso de inalantes por jovens entre 13 e 17 anos;
Mostrar o mecanismo de a¢ao dos inalantes, bem como o efeito que causa nos usudrios;

Identificar quais inteligéncias em destaque nas turmas e verificar como os alunos

manifestam suas potencialidades;

Relacionar com os trabalhos apresentados com as inteligéncias em destaque das

turmas;

Utilizar as Inteligéncias Muiltiplas como ferramenta norteadora no planejamento e
aplicacdo de atividades que venham contribuir para uma aprendizagem mais

significativa.

MATOS, T. S.
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3 CONTEXTUALIZACAO
3.1 Drogas

Segundo a Organizacdo Mundial da Saide - WHO - World Health Organization
(2008), uma substancia psicoativa é qualquer substincia que pode alterar as percepgdes,
sentimentos, comportamentos ou pensamentos de uma pessoa. Por isso, as drogas sao muitas
vezes referidas como psicotropicas. As drogas recebem diferentes classificacdes. Quanto a sua
origem podem ser sintéticas ou naturais, quanto ao seu efeito podem ser tranquilizadoras ou
depressoras, estimulantes ou perturbadoras. Do ponto de vista legal podem ser licitas ou
ilicitas. Os inalantes estdo entre as drogas ilicitas que causam diminuicdo da atividade

cerebral.

3.2 Classificacao das drogas

Em 2006, a Secretaria Nacional de Politicas Sobre Drogas (Senad) elaborou um
material para o Curso de Prevencdo do Uso de Drogas para Educadores de Escolas Publicas,
onde o texto adaptado por Sérgio Nicastri apresenta a classificacdo das drogas de um ponto de

vista mais didatico, como sendo (NICASTRI, 2006):

Drogas tranquilizantes ou depressoras da atividade mental: sdao substancias
que apresentam a caracteristica de causar uma diminui¢do da atividade global ou
de certas dreas especificas do Sistema Nervoso Central (SNC). Sendo comum um
efeito de euforia inicial e depois um estado de sonoléncia, ocorrendo também
diminui¢do de coordenacdo motora e de reatividade a dor. Exemplos: dlcool,

barbitdricos, benzodiazepinicos, opidides, solventes ou inalantes.

Drogas estimulantes da atividade mental: drogas que aumentam a atividade de
determinados sistemas neuronais, gerando assim, um estado de alerta exagerado,

insOnia e aceleracdo dos processos psiquicos. Exemplos: anfetaminas, cocaina.

Drogas perturbadoras da atividade mental: substincias que provocam
alteragdes no funcionamento cerebral causando fendmenos psiquicos anormais
como delirios, alucinacdes e alteracdo no senso-percepcao. Exemplos: maconha,

alucindgenos, LSD, ecstasy.

MATOS, T. S.
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O mesmo material também apresenta as drogas licitas como aquelas substancias
que alteram o funcionamento do organismo, mas podem ser comercializadas legalmente
podendo, as vezes, ter restri¢des. Como exemplo podemos citar as bebidas alcéolicas, pois sé
podem ser vendidas para maiores de 18 anos, e certos medicamentos, que s6 sao vendidos
com prescricdo médica. J4 as drogas ilicitas sdo aquelas proibidas por lei de serem

comercializadas.
3.3 Inalantes

Os inalantes sdo classificados como drogas tranquilizadoras ou depressoras do
sistema nervoso central, pois fazem com que o cérebro funcione lentamente, reduzindo a
atividade motora, a ansiedade, a atencdo, a concentragdo, a capacidade intelectual e de
memorizagdo. Muitos autores comparam os inalantes ao édlcool por seus efeitos no corpo,
diferenciando apenas ao fato que inalantes geram alucinagdes e o alcool ndo, segundo dados
da Fundacao para um Mundo Sem Drogas (2016).

Em acordo, com o disponibilizado no site do Observatério Brasileiro de
Informagdes Sobre Drogas (OBID, 2016), a defini¢do de solvente € toda substancia capaz de
dissolver coisas, e inalante como toda substancia que pode ser inalada, sendo assim sua
entrada no organismo através da aspiracdo pelo nariz ou pela boca. Geralmente os solventes
tém propriedade quimica de evaporarem e por isso sdo inalados facilmente. Um fator que
favorece seu uso € a facilidade de se encontrar esses produtos, ja que os mesmos fazem parte
do cotidiano das pessoas como esmalte de unhas, acetona, tintas, vernizes, removedores para

tintas, colas em geral, gasolina, liquido corretivo, propelentes dos aerossdis entre outros.
3.4 Drogas na adolescéncia

O envolvimento de jovens com drogas € sempre causa de estudo e preocupacao
para a sociedade visto que € crescente o numero de jovens usudrios. Moura e colaboradores
(2016) realizaram um estudo de caso com adolescentes usudrios de drogas (i)licitas, onde foi
apresentado algumas das possiveis causas que podem levar um jovem a utilizar drogas.
Dentre elas estd o fato da adolescéncia ser uma fase de mudanca tanto bioldgica, quanto
fisica, social e psicoldgica, sendo assim o jovem necessita de bastante apoio familiar para que
evite que ele use. Um fator comum observado entre os usudrios foi a desestruturagdo familiar

na histéria de suas vidas, onde hd muitas brigas em casa, ou troca de parceiros por parte do
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responsavel do jovem além do uso/abuso de édlcool e outras drogas por parte dos familiares.
Assim, 0 jovem vé como normal o uso da droga e acaba usando também.

A Fundacdo para um Mundo Sem Drogas apresenta algumas das razdes pelas
quais os jovens usam drogas, uma delas € a necessidade de querer adaptar-se, escapar dos
estresses cotidianos ou relaxar. Usam também para aliviar o tédio, para parecerem adultos,
rebelar-se e/ou por curiosidade.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, juntamente com o
Ministério da Sadde e apoio do Ministério da Educacao, realizaram em 2015 a terceira edicao
do PeNSE (Pesquisa Nacional de Satde Escolar). Essa pesquisa ja tinha sido realizada em

2009 e 2012, mas apenas com alunos do 9° ano do ensino fundamental de escolas publicas e
particulares. Diferentemente das outras edi¢des, o ultimo ano também avaliou estudantes de
13 a 17 anos do ensino fundamental e médio regular. O objetivo dessa pesquisa foi obter
informacdes para o sistema de vigilancia de fatores de risco e protecdo a saide dos estudantes.
A seguir, a Tabela 01, apresenta alguns dos dados.

Tabela 01 - Indicadores de consumo de drogas para escolares de 13 a 17 anos de idade, com indicacdo do
intervalo de confianca de 95%, por sexo, segundo os grupos de idade selecionados - Brasil - 2015

Escolares de 13 a 17 anos de idade
Sexo
Indicadores de consumo de drogas e Total Masculino Feminino
grupos de idade selecionados (%) _ Intervalo de . Intervalo de _ Intervalo de
s confianca de 95% s confianga de 95% s confianca de 95%
ﬁ Limite Limite ﬁ Limite Limite ﬁ Limite Limite
inferior : superior inferior : superior inferior | superior
Escolares que experimentaram
drogas ilicitas
13 a 15 anos 9,1 8,1 10,1 8,9 7,4 10,5 9,3 7.9 10,7
16 a 17 anos 16,6 | 14,2 189 11851 155 216 11471 11,9 17,5
Escolares que experimentaram
drogas ilicitas antes dos 14 anos
13 a 15 anos 5,1 4.4 5,9 5,2 4,0 6,3 5,1 4,0 6,3
16 a 17 anos 2,6 1,8 34 3,1 1,8 4.4 2,1 1,1 3,0
Escolares que consumiram drogas
ilicitas nos dltimos 30 dias anteriores
a data da pesquisa
13 a 15 anos 4,2 3,5 4,9 4.4 3,3 5,4 4,0 3,1 5,0
16 a 17 anos 7.4 6,1 8,6 9.1 7.3 10,9 5,8 4,3 7,2
Escolares que consumiram maconha
nos dltimos 30 dias anteriores a data
da pesquisa
13 a 15 anos 4,2 3,5 4,8 4,2 3,1 5,2 4,2 32 5,1
16 a 17 anos 7,2 5,9 8,5 8,6 6,8 104 5,8 4,2 7.4
Escolares que possuem amigos que
sao usudrios de drogas ilicitas
13 a 15 anos 18,71 17,0 20,5 1165 142 189 21,0 18,8 23,2
16 a 17 anos 25,1 + 22,6 27,7 1253 22,1 28,4 1250 ¢ 21,7 28,2

Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional de Satide do Escolar 2015.
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Segundo a pesquisa, em relacdo aos jovens de 13 a 15 anos, subiu de 7,3% em
2012 para 9% em 2015, o percentual de jovens que ja usaram drogas ilicitas. Dentre os quais,
4,2% dos jovens responderam ter usado algum tipo de droga ilicita nos dltimos 30 dias antes
da pesquisa. Além disso, o percentual do uso de drogas ilicitas é crescente com relacdo a
idade também. A pesquisa constatou em 2015 que dos entrevistados que ja experimentaram
drogas ilicitas 9% tinham de 13 a 15 anos e 16,6% tinham entre 16 e 17 anos. Outro dado
importante € que 7,4% dos escolares de 16 e 17 anos revelaram utilizar drogas nos dltimos 30

dias antes da pesquisa. Como 32% dos entrevistados dessa faixa etdria apresentou ser do 3°

ano do ensino médio, entdo houve um interesse em apresentar para esses alunos os efeitos das

drogas e as consequéncias destas para a vida dos usudrios, especialmente nesta faixa etdria.

4 REFERENCIAL TEORICO

4.1 Teoria das Inteligéncias Multiplas

Por volta de 1900 em Paris foi desenvolvido por um psicélogo chamado Alfred
Binet um teste que permitia detectar o sucesso ou fracasso de criangas em séries primdrias. O
teste foi denominado “teste de inteligéncia” e esse teste fornecia uma medida da inteligéncia,
denominada “QI” (Quociente de Inteligéncia). Logo o teste se espalhou, chegou aos Estados
Unidos e foi sucesso até a Primeira Guerra Mundial sendo usado para o recrutamento de
soldados.

Howard Gardner ndo satisfeito com o conceito de QI e outras medidas de
inteligéncia como o Teste de Aptidao Escolar - SAT (Scholastic Aptitude Test), questionou e
propds sua teoria, baseada na ciéncia cognitiva (o estudo da mente) e na neurociéncia (0
estudo do cérebro) — a Teoria das Inteligéncias Multiplas (IM).

Ndo me preocupo com aquelas ocasionais criangas que sdo boas em tudo. Elas vdo
se sair muito bem. Eu me preocupo com aquelas que ndo brilham nos testes

padronizados, e que consequentemente, tendem a ser consideradas como ndo tendo

nenhum tipo de talento (GARDNER, 1995).

Gardner (1995) definiu inteligéncia como a capacidade de resolver problemas ou
de elaborar produtos que sejam valorizados. A Teoria das IM € baseada numa visao pluralista
da mente, onde o individuo possui vdrias inteligéncias com umas mais desenvolvidas que as
outras e que funcionam combinadas. Assim, os individuos ndo t€m os mesmos interesses €
habilidades, aprendem de diferentes formas e demonstram seu aprendizado de diferentes

maneiras.

MATOS, T. S.



Referencial Teérico 20

Por esses motivos, a escola ideal deveria ser centrada no individuo e assim ajuda-
lo a desenvolver seu perfil cognitivo. Inicialmente, Gardner identificou sete inteligéncias, mas
afirmou que esse nimero ndo era fixo e podia aumentar. A seguir, serdo citadas caracteristicas

de cada tipo de inteligéncia (GARDNER, 1995).

e Inteligéncia Linguistica: entende-se como a capacidade desenvolvida em
uma area especifica do cérebro conhecida como “Centro de Broca”.
Caracteriza-se pela producdo de sentencas gramaticais, pensa em palavras e
usa as palavras para expressar e reverenciar significados complexos.
Inteligéncia mais desenvolvida em escritores, jornalistas, repentistas,

pI'OfGSSOI‘GS € poetas.

o Inteligéncia Légico - Matematica: entende-se como a capacidade de
deduzir e observar, resolver problemas supreendentemente rapido, em
especial sem verbalizar, lidar com muitas varidveis a0 mesmo tempo € cria
vérias hipdteses para serem avaliadas. Esta inteligéncia juntamente com a
linguistica € a base para os testes de QI. Inteligéncia caracteristica de

cientistas, contadores, engenheiros e pedreiros (calculam diferentes

quantidades por argamassa, tijolos para uma parede, entre outras).

o Inteligéncia Espacial: capacidade relacionada a utilizacdo do espago e de
imagens, como reconhecer rostos e cenas, observar detalhes pequenos,
visualizar um objeto tridimensionalmente, recriar e alterar imagens,
encontrar o proprio caminho em torno de um lugar, sendo localizada no
hemisfério direito do cérebro. Inteligéncia em destaque de marinheiros,
engenheiros, arquitetos, cirurgides, escultores, artistas graficos, pilotos e
motoristas profissionais.

e Inteligéncia Corporal - Cinestésica: entende-se como a capacidade de
expressar uma emog¢ao com o corpo e ter controle, coordenacao e equilibrio
do mesmo assim como o uso das maos para criar ou modificar um produto;
€ localizada no cértex motor no hemisfério esquerdo do cérebro. Sendo

destacada em dancarinos, atletas, cirurgioes, artistas e artesaos.
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o Inteligéncia Musical: capacidade relacionada a percepcdo, distingdo,
transformacdo e producdo da musica, sendo localizada no hemisfério
direito do cérebro. Exemplos de profissionais com essa inteligéncia mais
desenvolvida seriam compositores, maestros, musicos, DJs e mecanicos

(identificam problemas nos carros pelo barulho produzido).

o Inteligéncia Interpessoal: esta inteligéncia estd associada a capacidade de
se colocar no lugar do outro, de perceber suas intengdes e desejos,
temperamentos, animos e motivacdes mesmo que eles escondam. Indicios
mostram que se encontra nos lobos frontais do cérebro. Coesio, lideranga,
organizacdo e solidariedade s@o caracteristicas nesse grupo. SA0 pessoas
que conseguem diferenciar as expressOes faciais, de voz e gestos nos
outros. Profissionais dessa drea incluem vendedores, politicos, professores,

pais, clinicos (terapeutas) e lideres religiosos.

o Inteligéncia Intrapessoal: localizado nos lobos centrais, esta inteligé€ncia
estd associada a capacidade de se autoconhecer, entender, discriminar e
identificar as proprias forcas, limitacdes, emocdes, vontades e desejos e
com isso orientar seu proprio comportamento. Profissdes como psicélogos,
conselheiros, pastores de igrejas e filosofos se baseiam no

autoconhecimento para ajudar aos outros.

As inteligéncias sdo independentes em grau considerdvel. Assim, um alto nivel em
inteligéncia matemadtica ndo significa que o individuo tenha um alto nivel em linguagem.
Cada pessoa possui um conjunto de inteligéncias que se combinam em proporc¢des variadas.
Um individuo também pode ndo ser destaque em uma inteligéncia, mas a combinag¢do de suas
aptidoes pode o direcionar para uma determinada vocacdo. Assim, um violinista de sucesso,
além da inteligéncia musical, possui também uma acentuada inteligéncia corporal-cinestésica
para tocar o instrumento e inteligéncia interpessoal tanto para uma boa relacdo com o publico
e um com seu empresdrio (GARDNER, 1995).

Todos os seres humanos possuem um nivel bédsico de cada inteligéncia. O
desenvolvimento natural de uma inteligéncia comeca com a capacidade pura de padronizar,
por exemplo, diferenciando tons na inteligéncia musical. Depois a inteligéncia é encontrada

por um sistema simbdlico, como a musica por cangdes ou como o entendimento espacial
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pelos desenhos. As criangas compreendem os varios sistemas simbdlicos. No estdgio seguinte,
cada inteligéncia é representada por um sistema notacional, como a matemdtica, planejamento
de mapas e plantas, notagdo musical. Durante a adolescéncia e a fase adulta, as inteligéncias
sdo demonstradas pelos “hobbies’ e profissio (GARDNER, 1995).

Alguns individuos podem ser “promissores” em uma determinada inteligéncia e
outros podem “correr perigo”. Isso significa que esses dltimos podem ndo ter sucesso em
determinada tarefa por ndao serem “promissores”’. Se eles tivessem passado por uma
intervencdo intensiva ainda em idades iniciais talvez eles pudessem ter se tornado
“promissores”. Desta forma, os anos pré-escola e iniciais devem ser de oportunidades,
auxiliando as criangas a descobrirem suas habilidades e interesses (GARDNER, 1995).

Ajudar um adolescente a escolher uma profissao € uma tarefa complicada porque
as inteligéncias relacionam-se em muitos papéis culturais. Por exemplo, para ser médico exige
a inteligéncia légico-matemdtica, mas para ser clinico geral, a inteligéncia interpessoal deve
ser acentuada, ja para ser cirurgido a corporal-cinestésica deve ser destaque.

Gardner propds um planejamento de escola ideal baseado em que os individuos
ndo t€m os mesmos interesses € habilidades e, por isso, eles ndo aprendem da mesma forma.
Além do mais, nenhum individuo € capaz de aprender tudo que existe para ser ensinado. A
identificacdo do perfil das inteligéncias de cada aluno auxiliaria em um progndstico das
dificuldades do mesmo e com isso sugerir para o professor diferentes praticas pedagdgicas
como ensinar matematica usando relacdes espaciais; ensinar musica por técnicas linguisticas
(GARDNER, 1995).

Assim, com a escola centrada no aluno, ela iria precisar de alguns profissionais:
os ‘especialistas em avaliagdo’ que teriam como fungdo a captagdo dos interesses e
habilidades dos alunos da escola; o ‘agente de curriculo’ ajudaria combinar cada aluno com
determinados curriculos e modos de aprendizagem; o ‘agente da escola-comunidade’
encontraria situacdes da comunidade em que os estudantes que ndo se destacam nos testes
padronizados pudessem se encaixar; € os ‘professores-mestres’ iriam supervisionar € orientar
os professores inexperientes além de manter equilibrada a equacdo aluno-avaliacio-curriculo-
comunidade. Os professores estariam livres para escolher a forma de ensino de seus
conteddos. E desta forma, reconhecendo e estimulando as diferentes combinacdes de
inteligéncias, a aprendizagem das criangas seria otimizada tanto pelas experiéncias
selecionadas para seu perfil tanto pelo tratamento de suas fraquezas. Logo, as criancas se
tornariam adultos mais confiantes e capacitados para desenvolver atividades para o bem

comum (GARDNER, 1995).
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Segundo Gardner (2001 apud RODRIGUES, 2014) “quando os professores sdo
capazes de usar diferentes abordagens pedagogicas, eles conseguem atingir mais alunos, com
maior eficdcia. ” Assim, ele apresenta sete, o que Zylberberg e Nista-Piccolo (2008) chamam

de “rotas de acesso” como o aluno aprende:

1. Narrativa: A abordagem em sala de aula seria baseada por meio de histdrias.

2. Quantitativa/Numérica: Uma abordagem de ordem numérica com calculos
matematicos, razdes e proporcdes de um determinado fendmeno.

3. Légica: A abordagem iria se caracterizar por meio de dedugdes e
interpretacdes complexas de situacdes, fatos e conhecimentos.

4. Existencial: A pritica pedagdgica abordaria aspectos filoséficos e
fundamentais de um conceito ou assunto.

5. Estética: Na abordagem haveria utilizacdo de recursos artisticos, qualidades
formais ou sensoriais como: cor, linha, pintura ou métrica de um poema.

6. Experiencial: Utilizacdo de atividades que requer total envolvimento motor
como construir projetos ou manipular materiais.

7. Social: Abordagem voltada para aqueles que aprendem melhor em grupo,

trabalhando assim também o respeito mutuo e as diferentes opinides.
4.2 Aplicacio das Inteligéncias Multiplas em sala de aula

Ja existem escolas baseadas na Teoria das IM como a Multiple Intelligence
International School! na Cidade Quezon nas Filipinas e a New City School? em Missouri, nos
Estados Unidos. Ainda sdo encontrados na literatura alguns trabalhos em diferentes dreas onde
sdo verificadas as inteligéncias dos alunos e aplicada atividades baseadas nas mesmas.

Da Silva e Bérgamo (2006) em As Inteligéncias Multiplas e o Processo Ensino e

Aprendizagem procuraram responder as questoes:

“Quais as possiveis contribuicoes na consideracdo das inteligéncias miiltiplas para
a aprendizagem? A postura do docente diante das individualidades dos alunos vem
sendo respeitada e avaliada no processo educativo? Como os professores das séries
iniciais podem contribuir para o desenvolvimento das inteligéncias miltiplas de

seus alunos? ” (Silva e Bérgamo, 2006).

! Disponivel em: http://www.mi-childsplace.com.ph/. Acesso em: 10 nov. 2016
2 Disponivel em: http://www.newcityschool.org/. Acesso em: 15 nov. 2016
MATOS, T. S.



Referencial Tedrico 24

Através de estudo da prética dos professores e da equipe pedagdgica de duas
escolas foi realizada andlise do projeto politico pedagdgico, planejamento de aula e aplicado
questiondrio para os professores. Os autores constataram a importancia da realizacdo de
atividades baseadas na Teoria de Gardner e da compreensao do significado de inteligéncia por
parte dos professores para um processo educativo significativo e formacao de cidaddos.

Ferrdao (2006) relata como a Teoria contribuiu para a realiza¢do e preparacdo de
suas atividades no ensino de Inglés. Neste trabalho, o autor a partir de temas geradores e por
conhecer os alunos, baseou-se nas inteligéncias destacadas entre os alunos para elaborar as
atividades. Apresentou como resultado a participacdo dos alunos como pesquisadores e
produtores dos materiais necessdrios para suas pesquisas. Além de aumentar a interacdo
professor-aluno, houve maior participagdo dos mesmos nas aulas. Ferrdo alega que a
participacao do aluno estd diretamente ligada ao interesse, logo o aumento da participacdo dos
alunos nas atividades realizadas em sala de aula gera uma aprendizagem mais significativa.

O autor também acredita que apesar das dificuldades encontradas em escolas
publicas como falta de recursos adequados, classes demasiadamente numerosas,
desorganizacdo institucional, ¢ possivel mudar a educagdo: “Os que seguem e acreditam na
teoria das IM acreditam também que é possivel melhorar a educagcdo mudando a postura do
professor em relacdo aos alunos e a forma como ele aplica suas aulas” (FERRAO, 2006).
Com isso, Ferrdo (2006) alerta que a partir de atividades baseadas nas IM ndo € possivel
mensurar o rendimento académico tradicional. Porém, as mesmas despertam os educadores
para novas formas de trabalhar e avaliar o desempenho académico dos alunos.

Rodrigues (2014) desenvolveu um estudo de caso, com o objetivo de avaliar, com
base na Teoria das IM, possiveis atividades para o ensino de Optica visando identificar suas
potencialidades e limitacdes no aprendizado dos alunos de uma turma do Ensino Médio. As
atividades foram realizadas em trés turmas de Ensino Médio Politécnico de uma escola
publica com estudantes de 15-17 anos de idade. A autora pdde constatar uma posi¢ao
participativa dos alunos durante as atividades, onde observou o desenvolvimento da
autonomia nos alunos, ampliou o aprendizado quanto ao assunto, além da evolucdo de suas
ideias prévias. A mesma ainda afirma que a utilizagdo da Teoria das IM na preparacdo de
atividades ajuda ao professor refletir sobre o que deve ser ensinado e sobre o que pode ser
pesquisado pelo aluno. Acrescenta ainda, que apesar do cotidiano nas escolas publicas nao
favorecerem ao dinamismo das aulas, devido a prazo com contetdo e falta de tempo, material

entre outros, faz-se importante que o professor busque sempre novos métodos de ensino.
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Zylberberg e Nista-Piccolo (2008) apontam que a maioria dos professores de
Educacdo Fisica realiza suas aulas sem reconhecer as potencialidades multiplas de seus alunos
e com isso, ndo identificam o porqué uns alunos aprendem mais e outros ndo aprendem ou
aprendem menos. A solucdo seria uma continua posi¢do investigativa por parte dos
professores para verificar as inteligéncias de seus alunos. Com isso, o professor de Educacao
Fisica, disponibilizaria de diferentes maneiras para ensinar um mesmo conteudo ou
modalidade esportiva. Na pesquisa bibliogréfica, foram apresentadas diferentes “rotas de
acesso” - como o aluno tem acesso ao conhecimento. Estas propostas de Gardner auxiliam
tanto, para que o professor tenha diferentes formas ao abordar um contetido, como, o aluno
mostrar o que foi aprendido. Pensando nisso, neste trabalho procurou-se analisar as
inteligéncias em destaque de duas turmas do ensino médio de uma escola publica do estado do
Ceard e suas formas de demonstracao pelos alunos através de uma aula de conscientiza¢do do

uso de inalantes.
5 JUSTIFICATIVA

Por muito tempo a repeticdo foi tida como um modo de aprendizagem e
consequentemente, o aluno era o unico responsdvel pelo seu sucesso na constru¢do do
conhecimento. Atualmente, sabe-se que a atuacdo do professor como facilitador no processo
ensino-aprendizagem tem importante papel nesse processo (SCAFI, 2010; CUNHA, 2012).
Assim, se espera “que os professores procurem novas abordagens para o tratamento
conceitual” (BRASIL, 2008). Com isso, os professores tém buscado diferentes estratégias que
chamem atencdo e despertem o interesse dos alunos pelas aulas para assim facilitar a
constru¢do do conhecimento.

Aulas experimentais ou videos de experimentos, utilizacdo de filmes, ou seriados
que abordam a ciéncia, uso de recursos audiovisuais de animacdo e slides, programas de
computador especificos, noticidrios de jornais, sdo alguns recursos diddticos que o0s
professores t€m utilizado a fim de despertar o interesse dos alunos e desta forma facilitar a
compreensdo dos fatos (FILHO; ANTEDOMENICO, 2010; SCAFI, 2010). Além desses
recursos, tem sido crescente a utilizacdo de jogos didaticos que também tém gerado efeito
positivo no processo de ensino-aprendizagem devido ao momento de diversdo e aprendizagem
associado aos jogos, mostrando o cardter lidico e educativo da atividade (SOARES;

OKUMURA; CAVALHEIRO, 2003; CUNHA, 2013).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996 apresenta como
uma das finalidades do ensino médio “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico” (BRASIL, 1996). Para isso, documentos que visam auxiliar os professores em suas
praticas docentes como os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
apresentam propostas para os professores, a fim de quebrar a visdo linear e fragmentada dos
conhecimentos no ensino, enfatizando a importancia da contextualizacdo, mas alertam a
necessidade de se relacionar o conhecimento escolar com o mundo fisico, ou seja,
contextualizd-lo com a realidade do aluno, formando assim, o aluno cidadao ético e critico
(BRASIL, 2002): Afinal, “O mundo atual exige que o estudante se posicione, julgue e tome

decisoes, e seja responsabilizado por isso” (BRASIL, 2008).

O aprendizado de Quimica pelos alunos de Ensino Médio implica que eles
compreendam as transformagdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma
abrangente e integrada e assim possam julgar com fundamentos as informacdes
advindas da tradicdo cultural, da midia e da prépria escola e tomar decisdes

autonomamente, enquanto individuos e cidadaos.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) também elaboradas
para auxiliar os professores em suas praticas docentes, alertam que contetidos ilustrados e
exemplos de aplicagdes tecnoldgicas ndo sdo suficientes para um processo de ensino-

aprendizagem eficaz (BRASIL, 2008):

Um olhar um pouco mais acurado mostra, no entanto, que isso [a utilizacdo de
conteudos ilustrados e exemplos de aplicagdes tecnoldgicas] ndo vai além de
tratamentos periféricos, quase que para satisfazer eventuais curiosidades, sem
esforco de tratar da dimensdo ou do significado conceitual e, muito menos, de
preocupacdo por uma abordagem referida no contexto real e tratamento

interdisciplinar, com implica¢des que extrapolem os limites ali definidos.

Wartha e colaboradores (2013) afirmam que, dependendo da atuacdo do
professor, o cotidiano pode ser utilizado no inicio das aulas para chamar a atencio do aluno,
mas acaba recebendo papel secundério no processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, o
professor utiliza o cotidiano como exemplo e imagina que estd contextualizando, quando, na
verdade, estd apenas exemplificando. Scafi (2010) trata contextualizacdo como estratégia
metodoldgica ou artificio facilitador, sendo assim, a contextualizagdo seria uma maneira de

relacionar o conhecimento formal escolar com o cotidiano do aluno ou de sua futura profissao.
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As OCEM sugerem que na pratica pedagdgica o conhecimento escolar seja
apresentado como elo entre o aluno e as situagdes reais para uma aprendizagem significativa
(BRASIL, 2008):

Defende-se uma abordagem de temas sociais (do cotidiano) e uma experimentagao
que, ndo dissociados da teoria, ndo sejam pretensos ou meros elementos de
motivacdo ou de ilustracdo, mas efetivas possibilidades de contextualizacdo dos

conhecimentos quimicos, tornando-os socialmente mais relevantes.

A aprendizagem € mais favorecida quando contextualizada, ou melhor, quando a
utilizacdo do contexto real — vivéncias dos alunos, fendmenos naturais e artificiais da regido,
aplicacdes tecnoldgicas — como objeto de estudo é abordada de forma interdisciplinar,
relacionando-se com outras disciplinas (BRASIL, 2008). Com isso, o aluno desenvolve
autonomia intelectual e pensamento critico adquirindo capacidade de aplicar os

conhecimentos adquiridos na escola em seu dia a dia.
5.1 Drogas no Ensino de Quimica

Baseados na ideia de contextualizacdo como uma abordagem de temas sociais e
situagdes reais durante as aulas, numerosos trabalhos vém mostrando a utilizacdo do tema
drogas nas aulas de quimica organica. Geralmente € aberta uma discussdo em sala sobre o
tema, separa-se a turma em grupos, atribui-se uma droga para cada grupo para que eles
apresentem um trabalho sobre o tema sorteado para a turma. Desta forma, o estudante sai da
posicdo de espectador para atuante em seu processo de ensino gerando uma aprendizagem
mais significativa.

Souza e Guerra (2012) realizaram um trabalho com 4 turmas de 3° ano em uma
escola publica da periferia de Fortaleza. O trabalho se desenvolveu primeiro com uma
pesquisa sobre as drogas pelos alunos, exposicdo e discussdo sobre o tema. Depois foi
produzida uma revista com o material apresentado pelos alunos e divulgada na escola para o
conhecimento das outras turmas. Obtendo-se assim, um resultado positivo tanto pela
participacao dos alunos, quanto pelo aspecto social vinculado ao conhecimento quimico.

Gonzales e Silva (2008) realizaram uma atividade semelhante a Souza e Guerra, porém, eles
introduziram a temética através da exibicao de um filme. O trabalho foi realizado em 5 turmas
do 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica de Salvador. O trabalho foi apresentado no
XIV Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) em 2008. Foi sugerido que o projeto
fosse trabalhado de forma interdisciplinar com os professores de fisica e biologia além de
palestras com especialista e visitas ao Departamento da Policia Técnica.
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Ja no XV ENEQ em 2010, Figueiredo e colaboradores apresentaram o trabalho,
cuja tematica foi “Droga no ensino de Quimica”. Este foi desenvolvido pelas professoras de
Quimica e Biologia com 4 turmas do 3°ano do Ensino Médio em uma escola publica de
Maringa. Aplicou-se um questiondrio antes das aulas expositivas e depois os alunos
apresentaram semindrios. Destacou-se a importancia da conscientiza¢io e prevengdo para o
ndo uso de drogas além da abordagem interdisciplinar ampliando assim a compreensdo dos
alunos.

Martins e colaboradores (2003), também desenvolveram o tema Drogas com
apresentacdo de semindrio pela professora, discussdo em sala e divisdo das turmas em grupos.
O trabalho foi realizado com 3 turmas do 2° ano do Ensino Médio de uma escola particular.
“As Drogas no Ensino de Quimica” foi publicado na revista Quimica Nova na Escola em
2003. Diferentemente dos outros trabalhos citados, este apresentou um maior enfoque para a
forma que os alunos realizaram as apresentacdes orais. Grupos apresentaram cartazes,
transparéncias, modelos de isopor, dramatizacdo dos efeitos e até entrevista com pessoas
anonimas. As diferentes formas de apresentacdo dos alunos podem ser explicadas pela Teoria

das IM de Howard Gardner.

6 METODOLOGIA

O uso de drogas tanto licitas quanto ilicitas por jovens € cada vez mais crescente,
em pesquisa realizada recentemente pelo IBGE, verificou-se que o uso destas por parte de
estudantes do ensino fundamental e médio de escolas publicas e privadas vem crescendo a
cada ano. O uso de inalantes por jovens em idade escolar estd em primeiro lugar, dentre as
drogas ilicitas mais utilizadas. A conscientizacdo sobre os riscos e efeitos do uso tanto para o
usudrio quanto para aqueles que estdo ao se redor também € papel da Escola como institui¢do
social. Neste contexto, a disciplina de Quimica aparece como uma aliada para se abordar esse
tema nas escolas, sendo uma importante ferramenta na prevencdo do uso de drogas. Deste
modo, o tema “Drogas - Inalantes” foi escolhido como contelddo para contextualizacdo de
aula de fungdes organicas. Utilizou-se de dois questiondrios como meio de levantamento de

dados e autoavaliagdo.
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6.1 Local das aulas

As aulas foram desenvolvidas em duas turmas do 3° ano do ensino médio da
EEFM Irmiao Urbano Gonzélez Rodriguez localizada na Av. Coénego de Castro, 4055 - Parque
Sao José, Fortaleza no més de dezembro de 2016. Estas foram realizadas em dois tempos de
50 minutos de aula na presenca do professor responsavel pelas turmas. Uma turma tinha 26,

enquanto a outra tinha 30 alunos, totalizando 56 participantes.
6.2 Organizacao das aulas

A proposta era preparar uma aula contextualizada que mostrasse dados, causas e
efeitos do uso dos inalantes por jovens, a partir deste contexto, abordar o contetido de quimica
organica. Deste modo, escolheu-se trabalhar com alunos do 3° ano do ensino médio. Utilizou-
se slides (Apéndice III, p. 47), porque € uma ferramenta prética, rdpida e que permite a
utilizacdo de imagens e efeitos para dinamizar a apresentacdo. Também foi utilizado um gif,
criado pela prépria autora a partir do video.® Curiosidade — Como Funcionam as Drogas
“Discovery”. No gif mostrava a droga entrando no corpo pela boca, passando pela corrente
sanguinea e chegando ao cérebro.

O conteudo abordado durante a aula foi organizado na forma de mapa conceitual
conforme mostrado na Figura 01 (p. 30). Segundo Fonseca (2013), mapa conceitual é uma
ferramenta versétil que permite relacionar conceitos através de palavras ou frases e setas. Para
elaboracdo dos topicos abordados em sala de aula foram utilizados os livros; Quimica, vol. 3,
1% ed., 2013 - Martha Reis e Quimica, volume unico, 5* ed. Reformulado, 2002 - Urbesco e
Salvador, como contetido base e material de apoio, respectivamente, conforme o plano de aula,
(Apéndice 11, p. 44). As atividades foram realizadas em duas turmas (A e B) em dois tempos
seguidos, no entanto, na turma B, a aula foi dividida em duas partes devido ao intervalo,
talvez este fato tenha levado aos alunos apresentarem um comportamento mais agitado, de

inquietude com muitas conversas paralelas.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=qatkbKFPfvc. Acesso em: 24 nov. 2016
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Figura 01 - Mapa Conceitual da aula sobre fun¢des orginicas, contextualizada com o tema Drogas-Inalantes

Mapa Conceitual da Aula
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Natural  Sintética l , Licitas Ilicitas
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Estimulantes l Perturbadoras

Tranquilizantes/ Depressoras

6.3 Desenvolvimento das aulas

Inicialmente o professor explicou a cada turma como seria a aula e apresentou “a
palestrante” que explicou o propésito do trabalho e aplicou um questiondrio (Anexo I, p. 49)
para identificar as inteligéncias em destaque dos alunos de cada turma. Em seguida foi
realizada uma aula expositiva com utiliza¢ao de slides (Apéndice III, p. 46) que teve como
parte introdutdria uma discussdo com perguntas como “o que sdo drogas?”, “por que usam
drogas?” “qual a diferenca entre drogas licitas e ilicitas?”.

No decorrer das aulas foram apresentados dados, explicando as causas e os efeitos
do uso de drogas por jovens, os diferentes tipos de drogas, contextualizando com o contetido
de fun¢des organicas, principalmente, das substincias presentes nos inalantes. Em seguida, foi
aplicado outro questiondrio (Apéndice I, p. 43) a respeito do contetido abordado que podia ser
pesquisado. O propésito do trabalho era a partir de uma aula de revisao de fung¢des organicas,
utiliza-las como tema motriz para despertar os jovens sobre o risco do uso das drogas,
especialmente os inalantes. Por fim, foi pedido aos estudantes que demonstrassem um pouco
do que tinham aprendido com a aula sobre as causas e os efeitos do uso de inalantes, onde

ficou em aberto a forma como o tema seria abordado pelos alunos. O foco principal da aula

era ver como os alunos manifestavam suas potencialidades a respeito do tema abordado.
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6.4 Coleta de dados

Em conversa prévia com o professor responsdvel pelas turmas ficou assegurado
que os alunos ja haviam visto o conteddo de funcdes orginicas apresentado durante as
atividades, afinal, o conteiido seria apenas um meio para promover o debate sobre o tema
“Drogas” em sala de aula.

A forma de coleta de dados utilizada neste trabalho foi a aplicacdo de dois
questiondrios: o primeiro questiondrio* (Anexo I, p. 49) a ser aplicado, desenvolvido pela
Profa. Dra. Tatiana Comiotto®, visava obter o perfil das Inteligéncias Miltiplas dos estudantes.
O segundo questiondrio (Apéndice I, p. 43), aplicado apds a apresentacdo, possui questdes
com diferentes focos de andlise. Estas questdes ndo definem as IM, mas foram usadas para
nortear o trabalho. Durante a elaboragdo dos questiondrios ndo se conhecia as Inteligéncias
em destaque dos alunos, entdo buscou-se contemplar o maximo de inteligéncias afim de que
os estudantes se interessassem e participassem das atividades.

O questiondrio das IM tinha 5 grupos de 7 frases diferentes. O aluno enumerava
cada frase por grupo de 0 a 6 onde a frase que obtivesse 0 era a que ele tinha menos afinidade
e a que obtivesse 6 era a frase do grupo que ele mais se identificava. Com o auxilio da tabela
de pontuacdo (Anexo I, p. 49), elaborou-se o perfil de inteligéncia de cada aluno onde
verificou-se as inteligéncias em destaque de cada aluno. E, a partir dos perfis de inteligéncia
de cada aluno, contabilizou-se quantos alunos apresentavam uma determinada inteligéncia em
destaque e assim plotou-se o grafico do perfil das IM de cada turma (Figura 02, p. 32) com a
porcentagem de alunos com aquela inteligéncia em destaque.

O segundo questiondrio trabalhou-se as inteligéncias Espacial, Interpessoal e
Intrapessoal. Por se tratar de turmas com grande quantidade de estudantes e ndo se conhecia
as inteligéncias em destaque previamente, a questdo 8 (Apéndice I, p. 43) foi desenvolvida
para que os alunos demonstrassem suas inteligéncias, desta forma a expectativa de contemplar
uma grande parte dos alunos seria alcangada visto que eles que escolheriam sua forma mais

confortdvel para demonstrar seu aprendizado.

4 Disponivel em: http://www.joinville.udesc.br/portal/professores/tatiana/index.php?pg=materiais&cat=disc.
Acesso em 7 dez. 2016.

5 Tatiana Comiotto: docente das disciplinas de Psicologia da Educacdo nas licenciaturas de Quimica, Fisica e
Matematica e da disciplina de Teorias de Aprendizagem do Programa de Pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias,
Matematica e Tecnologias da Universidade do Estado de Santa Catarina.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Baseado no questiondrio I (Anexo I, p. 49), cujo objetivo era obter o perfil das
Inteligéncias Multiplas dos estudantes, utilizando uma aula sobre fungdes orginicas e
contextualizando o conteido com o tema “Drogas - Inalantes”, elaborou-se os perfis dos
alunos das turmas de 3° ano do ensino médio. Foi verificado, a partir de nossas andlises, que a
turma A (26 alunos), apresentou as inteligéncias Linguistica, Interpessoal e Intrapessoal como
destaque, enquanto, na turma B (30 alunos), destacou-se as inteligéncias Légico-Matematica,
Linguistica e Corporal-Cinestésica, (Figura 02). Observou-se ainda que 7% dos estudantes
apresentaram mais de uma inteligéncia em destaque.

Figura 02 - Perfil das Inteligéncias Muiltiplas das turmas A e B.
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Fonte: Os dados foram obtidos a partir do teste proposto por Comiotto (Anexo I, p. 49).

A 1identificac@o do perfil das inteligéncias dos alunos auxilia no reconhecimento
das suas dificuldades e pode ser usado pelo professor na elaboracdo e aplicacdo de diferentes
praticas pedagdgicas. Ensinar quimica a partir de relacdes espaciais, razdes e propor¢cdes de
um determinado fendmeno, além de, caracterizar, deduzir e interpretar complexas situagdes
através de fatos e conhecimentos, em atividades que requeiram um total envolvimento motor
do aluno para construir e/ou manipular materiais, além dos aspectos filoséficos e socioldgicos
que determinado fendmeno esteja envolvido sao fundamentais para formar um cidaddo. Todos
estes aspectos podem e devem ser abordados a partir da Teoria das Inteligéncias Multiplas.

Segundo Ferrdo (2006), a escola no atual sistema de educagcdo encontra muitas
dificuldades para implantar propostas pedagdgicas baseadas na Teoria das Inteligéncias
Muiltiplas, porém sua influéncia auxilia os professores a buscarem novas formas de avaliar e

ensinar, ja que os alunos aprendem de formas diferentes.
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Neste contexto, verificamos que a forma com que os alunos demostram ou
trabalham determinado conteddo estd diretamente ligado ao perfil de suas inteligéncias. Na
turma A, observou-se que os trabalhos entregues em sua grande maioria foram compostos por
textos e realizados pelos alunos divididos em grupos. Na turma B, a maioria dos trabalhos
apresentados continham frases e desenhos e os alunos tiveram uma tendéncia a realizar os
trabalhos individualmente. Observou-se ainda que a turma B era mais inquieta, talvez pelo
fato da aula ter sido interrompida por um intervalo colaborou para essa agitacdo dos
estudantes, mas ndo podemos deixar de levar em consideracdo que a Inteligéncia Corporal-
Cinestésica era um dos destaques na turma B.

O segundo questiondrio aplicado (Apéndice I, p. 43), tinha como objetivo
trabalhar de algum modo aspectos das Inteligéncias Multiplas e verificar como os alunos
usam suas potencialidades para resolver situagdes “problema”, correlacionando-as com o
conteudo de fungdes organicas e o tema “Drogas-Inalantes”, o qual, serd apresentado e
discutido a seguir.

As duas primeiras questdes visavam trabalhar aspectos da inteligéncia Espacial.
As questOes “Desenhe a estrutura a partir do nome” e “Diga a nomenclatura a partir da
estrutura” possuiam itens (a, b e c) referentes as fun¢des organicas apresentadas durante as
atividades em sala, onde a apresentacdo das estruturas e sua correlacdo entre a representacdo e
nomenclatura, seria uma forma de trabalhar a Inteligéncia Espacial. No geral, os estudantes
nao souberam responder os itens das questoes e os que fizeram, poucos acertaram (Figura 03).
Isto de certa forma é um reflexo pelo fato da Inteligéncia Espacial ndo ter sido destaque em
nenhuma das turmas, mas também demonstra que Escola, no papel do professor devem estar
atentos as dificuldades dos alunos. Desta forma, se o professor conhecesse o perfil de seus
alunos antes da explicacdo do contetido poderia usar materiais € métodos voltados para

trabalhar as dificuldades e explorar melhor as potencialidades dos alunos.

Figura 03 - Gréafico mostrando o percentual de acertos e erros e estudantes que ndo responderam as questoes
relativos a desenhar a estrutura a partir do nome e d4 a nomenclatura a partir da estrutura.
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As questdes 3 e 4, “O que seus colegas dizem sobre as aulas de Quimica?” e
“Vocé gosta de Quimica?”, tinham como objetivo levar os alunos a autorreflexdo e a reflexao
com os demais, assim eles trabalhariam as percepgdes de si e dos outros. Um total de 80% dos
estudantes afirmou gostar da disciplina (Figura 04 A). Este fato reflete a importancia que o
professor da disciplina representa em sala de aula, fazendo com que os alunos tenham
afinidade com o contetddo. Isto foi ratificado quando perguntamos aos alunos o que seus
colegas dizem sobre as aulas de quimica e quase 70% dos estudantes afirmaram que os
colegas acham as aulas de quimica legais e interessantes, 29% afirmaram que os colegas
acham as aulas chatas, porém mesmo assim sdo interessantes (Figura 04 B). Conhecer as
relagcdes dos alunos com os demais e destes com a disciplina faz com que o professor possa
trabalhar os contetidos de forma mais objetiva, despertando e gerando uma aprendizagem
mais significativa, uma vez que a quimica € tida por muitos como um “bicho de sete cabegas”

o que provoca um bloqueio de aprendizagem e dificulta o trabalho do professor.

Figura 04 - Grafico mostrando o percentual dos alunos gosta de quimica em A e em B a percepc¢do dos alunos
sobre o que seus colegas dizem a respeito das aulas de quimica.
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“Interessantes, porém cansativas.”
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As questdes 5 e 7, “Antes da aula vocé sabia o que era droga ilicita?” e “Antes
da aula vocé conhecia os efeitos e consequéncias do uso dos inalantes?”, tinham como
objetivo verificar como a Escola tem abordado temas sociais relevantes para a formacao do
aluno como um ser de miltiplas potencialidades. Conforme observado, (Figura 05 B, p. 35),
62 % dos estudantes ja sabiam o que era droga ilicita antes desta aula, 29% afirmou que a aula
teve um carater esclarecedor sobre algumas duvidas associadas ao tema e apenas 2%
respondeu que nao sabiam, ja tinham ouvido falar sobre drogas ilicitas, mas ndo entendiam.
Isto mostra que a Escola ou a Familia tem demonstrado alguma atencdo pelo tema e
trabalhado o assunto com os jovens. No que diz respeito aos efeitos e consequéncias do uso
de inalantes, aproximadamente metade dos estudantes afirmou que ndo conheciam (Figura 05

A, p. 35), o que significa que aspectos mais especificos sobre o tema “Drogas” ainda precisam
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ser abordados em sala de aula para conscientizar os jovens sobre 0s riscos e consequéncias do

uso destas substancias.

Figura 05 - Gréfico mostrado o percentual de alunos que conhecia os efeitos e consequéncias do uso dos
inalantes em A e percentual de alunos que sabia o que era droga ilicita em B.
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A questdo 6, “Vocé ja experimentou alguma droga ilicita?”, tinha como objetivo
obter dados a respeito do uso de drogas ilicitas no conjunto de alunos, o qual estdvamos
trabalhando na escola. A questdo tinha duas opg¢des de resposta. Caso a resposta fosse
positiva, era questionado o tipo de droga e a idade do jovem no momento do uso. A maioria
(87% dos estudantes) negou ter experimentado algum tipo de droga ilicita, mas 9%
confirmaram j4 ter feito uso, sendo a maconha e o LSD (Dietilamida do Acido Lisérgico) as
drogas mais citadas (Figura 06). No momento em que fizeram uso pela primeira vez os jovens
tinham entre 14 e 15 anos de idade. Vale ressaltar que alguns alunos podem ter negado o uso
com receio de serem coagidos, porém a porcentagem de alunos que ja experimentaram drogas
ilicitas vai de acordo com os dados mostrados pelo IBGE (2016) para escolares entre 13 a 15
anos. Dos alunos que confirmaram o uso de drogas ilicitas, 60% disse ter experimentado
maconha e 20%, LSD. Talvez essa diferenca de porcentagem do uso seja devido ao acesso,
visto que € sabido que a maconha tem preco inferior ao do LSD. As drogas sdo hoje problema
de epidemia publica e devem ser abordadas cada vez mais em sala de aula, especialmente nas
disciplinas de quimica e biologia, com o intuito de conscientizar os jovens dos perigos e dos

problemas causados pelo uso de drogas.

Figura 06 - Grifico mostrado o percentual dos alunos que afirmaram ter experimentado algum tipo de droga
ilicita especificando o tipo de droga usado.
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A questdo 8 intitulada: “O que vocé entendeu sobre os efeitos dos inalantes no
organismo?”, foi planejada para ser realizada em grupo, onde a forma de exposi¢do ficou
livre., Essa questao tinha como foco verificar como os estudantes expressariam suas
Inteligéncias para responder essa questdo. Foram levadas cartolinas, papel oficio, canetas,
lapis de cor e giz de cera afim de que os alunos pudessem utilizar de sua criatividade. No
momento da explicacdo, foi esclarecido que ficassem a vontade para responder a questao.

Apesar da questdo 8, referir-se apenas aos efeitos dos inalantes, poucos alunos
realizaram trabalhos focado nesta ideia. A maioria apresentou trabalhos mais abrangentes ao
tema “Drogas”, tendo desenhos que inclusive faziam apologia a legalizacdo da maconha
(Figura 07 a). Outros expressaram seu apoio a legalizacdo criticando a legalidade do cigarro e
do élcool, visto que causam mais mortes. Onde um aluno relatou: “Se o cigarro e o dlcool sdo
licitos (matam um niimero maior de pessoas do que a maconha) e a maconha ndo?”. Outros
estudantes fizeram um desenho fazendo alusdo as alucinacdes (Figura 07 b), destacando alguns
dos efeitos que as drogas causam. E ainda tiveram aqueles que sé expressaram sua opinido,
relatando que “A incansdvel busca pelo prazer as vezes resulta na perpétua busca pela liberdade”.
Outros que também levantaram a bandeira da legalizacdo da maconha apresentando um
desenho, onde é observado um menino segurando um skate e fumando um cigarro, escrito
“Legalize” (Figura 07 c). Outro grupo fez um desenho que mostrava o efeito do uso de dlcool
para a sociedade (Figura 07 d), sendo a representacdo de um acidente com a frase “Evite o uso
de dlcool no transito”. Muito embora em poucos desenhos os participantes exibiram os efeitos
dos inalantes no organismo, alguns integrantes dos grupos responderam de forma abrangente.

“Que os inalantes sdo prejudiciais a satde”
“Causam efeitos prejudiciais ao organismo e é uma ilusGo ao usudrio”

“Causam efeitos colaterais graves”

Figura 07 - Desenhos dos alunos mostrado o posicionamento sobre o tema drogas, representado: a e c)
legaliza¢do da maconha, b) alusdo as alucinacdes e d) representacao de um acidente.
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Em contrapartida, foi realizado um trabalho por um grupo de seis estudantes, em
sua maioria meninas, onde elas produziram trés cartazes que sao compostos, basicamente, por
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texto e imagem, refletindo a inteligéncia linguistica das estudantes. O trabalho teve como foco
a prevencao do uso das drogas, citando a Igreja, que tem um projeto (Clinica Luz e Vida),

onde realiza tratamento de usudrios de drogas. Como pode ser observado na Figura 08.

Figura 08 - Desenhos mostrado o posicionamento de um grupo em alusio a Igreja financiadora da Clinica Luz e
Vida que realiza tratamento de usudrios de drogas
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E possivel perceber o posicionamento dos estudantes em relacio ao tema
“Drogas” de um modo geral, debatido atualmente na sociedade. E sabido que a Escola deve
ser um espaco de ensino e aprendizagem, mas, sobretudo um espagco para os estudantes
dialogarem sobre temas comuns a todos. Ao realizar estes debates os alunos tiveram a
oportunidade de desenvolver suas inteligéncias como por exemplo: Linguistica- elaborando os
cartazes textuais, Interpessoal e Intrapessoal- pensando, expondo, escutando e repensando
sobre os diferentes pontos de vistas sobre o tema. Neste sentido, o professor deve estar atento,
a capacidade de liderar um grupo, expressar, dialogar com os demais colegas e perceber quais
alunos apresentam comportamento contrdrio, em que estes se escondem das atividades, ndao
participam dos trabalham em grupo e tem dificuldade de falar. Antes de simplesmente taxar o
aluno de bagunceiro, preguicoso ou outros adjetivos.

Um grupo composto apenas por meninos apresentou uma musica, na qual, o lider
alegou que era uma composi¢io de todos os membros do grupo (Figura 09, p. 38). E
interessante observar que apesar das inteligéncias Espacial e Musical ndo serem destaque na
turma, as mesmas foram utilizadas pelo grupo. Esse fato ressalta as diferentes capacidades dos
individuos para manifestarem seus conhecimentos. Outro ponto a se observar é que a partir da
transcricao fiel da letra da musica € visivel a numerosa presencga de erros gramaticais. E isso
nos leva a crer, que a Inteligéncia Linguistica ndo é destaque no aluno e assim, deveria ser

trabalhada pelo professor a fim de ajudar o aluno a desenvolvé-la.
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Figura 09 - Letra da musica “pedra, p6 e lol6” apresentado por um grupo de estudantes.
P U s . Fumo preda, e chero po e de noite uso lolo
Fumo preda e chro po e de noite uso lolo (x1)
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A misica apresenta na letra o cotidiano de um viciado em drogas “pedra, po e
lolo”. No ato da apresentacdo do trabalho, um participante cantou a musica, enquanto outro
fazia o ritmo do funk, com a mao e a boca, e um terceiro batia na mesa. Com isso, podemos
observar caracteristicas das inteligéncias Corporal-Cinestésica e Musical. Analisando, a
definicdo da inteligéncia onde diz ser “a capacidade de expressar uma emogdo com o corpo e
ter controle, coordenagdo e equilibrio do mesmo”, neste caso, ndo houve expressao como
teatro ou dancga, por exemplo, porém ao bater a mdao em um determinado ritmo € necessario
coordenacdo e controle.

Houve ainda alunos que apesar de estarem sentados juntos, apresentaram
trabalhos individuais. Como por exemplo, uma aluna que apresentou o seguinte desenho,
(Figura 10 A, p. 39). Como podemos observar, a mesma realizou um desenho onde compara
duas pessoas: uma usudria de drogas e outra ndo, e por isso com diferentes objetos na cabeca.
Numa perspectiva em preto para a representacdo da pessoa usudria e em branco para a nao
usudria. Dentro da cabeca da usudria tem desenhos de cigarros, pilulas, éxtase, bebidas e
armas. J4 na cabec¢a da ndo usudria tem lapis, caneta, caderno, livro, simbolo de musica. Neste
caso, foi interessante notar que a partir do perfil individual de inteligéncias da aluna (Figura
10 B, p. 39), as inteligéncias que ela apresentou em destaque foram a Linguistica, Intrapessoal
e Matemadtica. No entanto, a utilizacdo de imagens, tipico da Inteligéncia Espacial, além do
controle e coordenacdo das maos, caracteristico da Inteligéncia Corporal-Cinestésica, para a
criacdo de uma imagem tdo rica em detalhes foram apresentados. Deste modo, reforca-se a

ideia que cada individuo € uma combinacao de inteligéncias.
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Figura 10 — Em A desenho de uma aluna mostrando duas perspectivas: em preto a representagdo de uma pessoa
usudria de drogas e em branco, ndo usudria e em B perfil das Inteligéncias Multiplas da mesma.

Intrapessoal
\, Interpessoal
| Musical
Lingufstica
Cinestésica

Matemética

A Teoria das Inteligéncias Multiplas surge como uma ferramenta facilitadora onde
os professores devem reconhecer os estudantes como seres de mdltiplas potencialidades na
preparacao de suas praticas pedagédgicas. Esta multiplicidade foi observada ao verificar
trabalhos que apresentam caracteristica de determinadas inteligéncias que ndo eram destaque
no aluno. Pensando nisso, e juntamente com a utiliza¢do de temas do cotidiano, os professores
poderdo fazer com que os alunos participem mais das aulas e como resultados terdo uma
aprendizagem mais significativa.

A questdo “Vocé gostou das atividades desenvolvidas?”, era uma questio de
auto-avaliagdo, mas também tinha como objetivo verificar a satisfacdo dos estudantes em
participar das atividades desenvolvidas (Figura 11). Cerca de 90% dos participantes
responderam estar satisfeitos e como sugestdes, alguns alunos contribuiram com ideias e
formas para melhorar as atividades a fim de tornarem mais atrativas e esclarecedoras para

outros estudantes. Alguns exemplos sdo listados a seguir.

Figura 11 - Gréfico mostrando o nivel de satisfagdo dos estudantes em participar das atividades e sugestdes
propostas.

Nao ‘"e;;"“de“ “Adorei a aula, acho que rendeu muito. Da proxima vez seria legal acrescentar

Nao
50p

alguma dindmica, uma brincadeira para descontrair”.
“Que continue assim as atividades, conseguimos entender melhor de alguma
forma”.
“Mais aulas assim estimula os alunos”.
“Palestras de conscientizagGo nos bairros, mais orientacdo dos jovens, entre
outros”.
“Esclarecer os efeitos das drogas mais conhecidas: maconha, LSD”.

Segundo Howard Gardner “A qualidade do sistema educacional de uma nag¢do
serd um dos principais determinantes — talvez o principal — de seu éxito durante o proximo
século e para além dele” -Sabemos que a Educagdo no Brasil estd sucateada e cada vez mais

regredindo.
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Nao ha material tanto para o uso em sala de aula quanto para o uso em laboratdrio
— quando muito se tem um. Salas quentes, com cadeiras e mesas quebradas, sem contar que as
reformas no sistema educacional que vém sendo propostas prejudicam a formacdo dos
estudantes e os profissionais da educacdo. Mas mesmo assim, a Educagcdo pode sofrer
melhorias através de pequenas acdes. A busca por atividades e praticas pedagdgicas que
despertem o interesse dos alunos é uma forma de contribui¢do positiva que podemos realizar

em sala de aula como educadores.
8 CONSIDERA COES FINAIS

Esta aula, além contribuir como revisdao do conteddo de funcdes organicas,
proporcionou aos alunos a oportunidade de utilizar suas Multiplas Inteligéncias para
atentarem sobre os efeitos do uso dos inalantes no corpo a curto e longo prazo. A
conscientizacdo sobre o uso de drogas ilicitas € muito importante como forma de prevencdo,
visto que € crescente o nimero de jovens que utilizam drogas. Deste modo, evitando que os
jovens sejam um futuro usudrio de drogas e também evita-se problemas com sua satde, com
sua familia e a nivel maior, problemas para a sociedade. Portanto, a Escola, torna-se um 6timo
espaco para debates e troca de conhecimentos e vivéncia a respeito de temas cotidianos
independente da disciplina estudada.

Neste trabalho foram analisadas as Inteligéncias Multiplas que se destacavam nas
turmas e tentou-se correlacionar estas inteligéncias com os trabalhos apresentados pelos
alunos. A identificacdo do perfil de inteligéncia antes de iniciar as aulas de uma turma auxilia
em um progndstico das dificuldades da mesma e com isso € possivel sugerir para o professor
diferentes propostas pedagdgicas e formas de avaliar seus estudantes. A utilizacdo da Teoria
das IM na preparacdo das propostas pedagdgicas colabora com o professor a refletir sobre o
que deve ser ensinado e sobre o que pode ser pesquisado pelo estudante. Além disso, a
utilizacdo do questiondrio se mostrou eficaz na avaliagdo das IM das turmas.

Embora, ndo tenha sido possivel avaliar o aluno quanto ao seu desempenho, a
participacao dos alunos se fez importante tanto para um aprendizado mais significativo para
0s mesmos tanto para a confirmacdo da existéncia das multiplas inteligéncias e chamar a
atencao dos educadores para as multiplas potencialidades de cada ser. A utilizacdo da Teoria
das IM pode apresentar dificuldades, inicialmente, devido a quantidade de conteido a ser
trabalhada e pouco tempo para cumpri-las. Porém ja dizia Paulo Freire: “Mudar é dificil, mas

é possivel”.
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APENDICES

Apéndice I

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

DEPARTAMENTO DE QUIMICA ORGANICA E INORGANICA
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Questionario para Desenvolvimento de Monografia
Nuamero na chamada: Idade: Género: | IF [ M

1. Desenhe a estrutura a partir do nome:

a) 1, 2-dimetilbenzeno b) ciclobutanona ¢) éter etilico

2. Diga a nomenclatura a partir da estrutura:

a) b) c)
H, H, H CHs
O O Ha
H;C 0 CH; Cl Cl HaC O
o) CH,4
Cl H,C

3. O que seus colegas dizem sobre as aulas de Quimica?
a)[ ] Sao aulas chatas e cansativas. b)[ ] Sao aulas chatas, mas sdo interessantes.
c¢)[ 1Sao aulas legais e interessantes. d)[ ] Outras:
4. Voce gosta de Quimica? [ ]Sim [ ] Ndo
5. Antes da aula vocé sabia o que era droga ilicita?
a)[ ] Sim, ja sabia. b)[ ] Sim, mas pouco. A aula esclareceu algumas dividas.
¢)[ ] Nao, s6 ouvi falar e li sobre, mas nao entendi. d)[ ] Nao conhecia.
6. Vocé ja usou experimentou alguma droga ilicita? [ ] Sim [ ] Nao

Se sim, qual e com quantos anos?

7. Antes da aula vocé conhecia os efeitos e consequéncias do uso de inalantes?
[ ] Sim [ ] Nao

8. O que voce entendeu sobre os efeitos dos inalantes no organismo? [EM GRUPO
9. Voceé gostou das atividades desenvolvidas? [ ] Sim [ ] Nédo

10. Deixe suas sugestdes para outras atividades:
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Apéndice 11
PLANO DE AULA

IDENTIFICACAO
Escola: EEFM Irmao Urbano Gonzédlez Rodriguez

Série: 3° ano do Ensino Médio

TEMPO DE AULA:

20 minutos para aplicacdo do questiondrio das Inteligéncias Multiplas
30 minutos de aula expositiva

20 minutos para realizacdo do questiondrio pos aula

30 minutos para realiza¢do da demonstracio dos alunos

TEMA: Fung¢des Organicas — Drogas - Inalantes

OBJETIVOS
Objetivo geral: Conscientizar sobre os riscos e efeitos do uso de inalantes,
contextualizando com conhecimento quimico.

Objetivos especificos:

e Definir o termo Drogas, mostrar suas classificacoes, dados, causas e efeitos do uso

e Definir o termo Inalante e exibir as fases de seus efeitos.

e Apresentar as estruturas das principais substancias presentes nos inalantes.

e Relembrar as funcdes orginicas e suas nomenclaturas mostrando as principais

substancias presentes nos inalantes, como exemplo.

CONTEUDO
o Conceituar drogas e suas classificagoes.
e Mostrar as causas do uso de drogas e os efeitos no organismo e para sociedade.
e Mostrar o caminho da droga no corpo: desde a inalagdo ao cérebro.
o Fases dos efeitos agudos do uso de inalantes.
e Apresentar as estruturas das substincias mais comuns nos inalantes.

o Conceito de fungdes organicas: nomenclatura e exemplos.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA
Inicialmente serd aplicado um questiondrio para identificar as inteligéncias em
destaque da turma. Em seguida serd realizada a aula expositiva com utilizacdo de slides que

t&ém como parte introdutoéria uma discussdo com perguntas como “o que sdo drogas?”, “por

que usam drogas?” e “quais as diferengas entre drogas licitas e ilicitas?”. Serdo apresentados
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dados, causas e efeitos do uso de drogas por jovens. Serdo conceituado os diferentes tipos de
drogas, contextualizando com o conteddo de fungdes organicas, principalmente, das
substincias mais comuns dos inalantes. Em seguida, serd aplicado outro questiondrio a
respeito do contetido abordado com consulta livre. Por fim, serd pedido que os estudantes
demonstrem um pouco do que aprenderam com a aula sobre as causas e efeitos do uso de

inalantes, onde ficard em aberto a forma de exposi¢c@o dos alunos.

RECURSOS DIDATICOS

Projetor, notebook, gif, 1dpis, giz e canetinha de cor, papel oficio, cartolina.

AVALIACAO

Participacgdo.

BIBLIOGRAFIA:

1. FONSECA, Martha Reis Marques da. Quimica. 1. ed. Sdo Paulo: Atica, 2013.

2. URBESCO E SALVADOR. Quimica, volume tnico, 5% ed. Reformulado, 2002.

3. MOURA, Natana Abreu de; MONTEIRO, Ana Ruth Macédo; FREITAS, Rodrigo Jacob
Moreira de. Adolescentes Usudrios de Drogas (I)licitas e Praticas de Violéncia. Revista de
Enfermagem UFPE On Line, Recife, 10(5): 1685-93, Maio, 2016.
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atencao-integral-aos-usuarios-de-crack-e-outras-drogas-para-profissionais-atuantes-nos-
hospitais-gerais?7download=36:unidade- 1 -drogas-classificacao-e-efeitos-no-organismo>.

Acesso em: 1 dez. 2016.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MENTO DE QUIMICA
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INALANTES

Funcdes Organicas

Taynara Simdo Matos

Estudantes de ensino fundamental e médio
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@ O que sdo drogas?
e Classificagdo quanto ao efeito:

* Estimulantes, perturbadoras e tranquilizantes/
depressoras.

e Classificagdo quanto a obten¢ao:
* Naturais ¢ sintéticas.

e Classificagdo quanto a lei:
* Licitas e ilicitas.

INTRODUGAO
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BRASIL

75% dos jovens infratores no Brasil
sdo usudarios de drogas, aponta CNJ
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IBGE: cresce o uso de drogas ilicitas
por adolescentes

o Efeitos do uso de drogas

Comportamentos de riscos, inser¢do na criminalidade
(como no trafico de drogas), entrada no sistema
judicidrio e até a morte.

Vulnerabilidade: violéncia (agressor/ vitima),
exposi¢do a doencas sexualmente transmissiveis,
gravidez indesejada, doengas infecciosas.

Cotidiano: diminui¢do dréastica de peso, dos periodos
de sono e baixo rendimento escolar.

Psiquicos: alucinagdes, delirio, ansiedade,
impulsividade, inquietagdo, perda de memoéria e
dificuldade de concentragao.
Sindrome de Abstinéncia:
tremores, caibras e insonia.

ansiedade, agitagao,

Moura NA, Monteiro ARM, Freitas RIM. Adolescentes usuirios de drogas (ilicitas e praticas de violéncia. Rev enferm
UFPE on linc, Recife, 10(5)1685-93, maio., 2016.
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« Efeitos no Organismo
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@ Sensacdo de euforia, tonturas e perturbagdes auditivas e
visuais (alucinagdes).

@ Inala e passa por uma situagao de medo ou esforgo fisico
o coragdo pode bater forma exageradamente intensa.

o Inalagdo crénica — destrui¢do de neurdnios

@ Usudrios tém dificuldade de concentragdo e déficit de
memoria.

INALANTES

o Efeitos agudos dos inalantes

« Sintomas de euforia, excitagdo, tonturas, perturbagdes
auditivas e visuais.

« Efeitos indesejados: nauseas, espirros, tosse. muita
salivagdo, vermelhiddo na face e intoleranciaa luz.

Segunda Fase: Depressao Inicial do SNC

+ Confusao mental, desorientagdo, visio embagada, perdado
autocontrole. dor de cabega. palidez.

o Substancias que podem ser introduzidas no organismo por
meio da aspiragdo pelo nariz ou pela boca
@ As substancias mais comuns sio:
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o Efeitos agudos dos inalantes

Terceira Fase: Depressao média do SNC

* Redugdo acentuada do estado de alerta, incoordenagao
oculare motora, fala “enrolada” e perda de reflexos.

inda do

* O usuario pode ficar inconsciente, queda da pressao,
algumas vezes ocorrendo convulsoes e mesmo morte
stbita, por parada respiratoria.

Grupos
Funcionais

Cadeias

Carbonicas

FUNGOES ORGANICAS 2
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
DEPARTAMENTO DE QUIMICA ORGANICA E INORGANICA
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

5

Teste de Inteligéncias Miltipla

Todo mundo tem capacidade para desenvolver todas as inteligéncias, mas, obviamente, cada pessoa tem mais
facilidade com uma ou outra aptiddo. Ndo basta, porém, se acomodar com os conhecimentos basicos. Vocé
precisa exercitar as habilidades de forma pratica, de acordo com a necessidade de cada uma - ler, escrever, fazer
contas, atividades fisicas, ouvir musica, fazer terapias, etc.

O mercado de trabalho estd comegando a valorizar profissionais com aptiddes diferenciadas e que se conhegam
o suficiente para saber desenvolvé-las. E importante ter inteligéncia emocional para avaliar o ambiente de
trabalho e saber reagir de forma que o profissional consiga se relacionar com todo mundo. Daqui a algum
tempo, conhecer e saber otimizar as inteligéncias vai ser necessario no mercado.

Quer saber qual é a sua inteligéncia, faca o teste abaixo baseado na teoria de Howard Gardner.

A) Em cada questdo, numere as sete sentengas de acordo com suas aptiddes: 6,5,4,3,2,1,0 (0 para a que vocé
tem menos afinidade e 6 para a que combina mais com vocé), lembrando que vocé ndo pode repetir um
ndimero no mesmo grupo de afirmagdes.

Grupo I:

] 01. Eu consigo manter o ritmo de uma musica com um instrumento de percussdo
] 02. Eu consigo me lembrar com detalhes importantes de lugares que visitei

] 03. Eu percebo como as pessoas se sentem em seus relacionamentos

] 04. Eu geralmente sei como me sinto em relagdo as coisas e a meus sentimentos
] 05. Eu sempre quero saber como as coisas funcionam

] 06. Minhas melhores idéias surgem em uma caminhada ou corrida

] 07. Sou étimo em jogos de palavras cruzadas, anagramas e cruzadinhas

—— ———_——

Grupo Il:
] 08. Aprendo novos esportes com facilidade

] 09. Eu tenho um interesse grande em saber mais sobre eu mesmo

] 10. Linguas e estudos sociais sdo mais faceis para min do que ciéncias exatas
] 11. Matematica e ciéncias sdo minhas matérias preferidasna escola

]12. Para eu Geometria é mais facil do que outras matériasda escola

] 13. Quando sei alguma coisa, gosto de ensinar para outras pessoas

] 14. Toco um instrumento musical

—— —————

Grupo lll:

] 15. Eu organizo as coisas em minha mesa de trabalho com categoria e padrao
] 16. Eu prefiro passar a noite em casa do que em uma festa animada

] 17. Eu tenho facilidade para resolver quebra cabeca

] 18. Gosto de passar meu tempo ao ar livre

] 19. Minha cole¢do musical esta entre as coisas mais preciosas para mim

] 10. Prefiro praticar esportes em equipes

] 21. Meus livros estdo entre as coisas mais preciosas para mim

——— ————
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Grupo IV:
] 22. Eu acho dificil ficar sentado quieto por muito tempo

] 23. Eu acredito que quase tudo tem uma explicagdo racional

] 24. Eu consigo facilmente me orientar em locais pouco conhecidos

] 25. Eu consigo perceber quando uma nota musical esta desafinada

] 26. Eu me sinto confortavel em meio a uma multiddo

1 27. Penso em ter meu préprio negdcio e ser meu chefe

] 28. Eu percebo erros gramaticais quando outras pessoas falam, nem sempre as corrijo

———————

Grupo V:
] 29. As pessoas costumam me ver como solitario

1 30. As pessoas dizem que eu tenho uma voz agradavel

] 31. Costumo desafiar meus amigos em jogos estratégicos

] 32. Costumo gesticular bastante quando estou conversando com as pessoas

1 33. Eu consigo visualizar imagens claramente quando fecho osolhos

] 34. Eu me lembro de frases de efeito ou citagdes e uso-as como emconversas
] 35. Tenho pelo menos, trés amigos intimos

———————

B) Transcreva a pontuagdo que retrata a sua aptidao ou preferéncia:

Tipo Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV Grupo V [Totais
?( pontos ?Bl pontos Gl pontos Bl pontos 7B pontos
Matemadtica 05 117 150 230 310 AR
Espacial 0207 120 170 247 330 Bl
Cinestésica 060 080 18 220 320 CR
Linglistica 071 1007 217 280 340 DEl
Musical 01R 140 190 250 300 ER
Interpessoal 03[ 130 200 260 350 F&l
Intrapessoal 040! (0]6] 160 270 290 GE

Categoria I: Formas de inteligéncias relacionadas a objetos

1. Légico-matematica: capacidade de solucionar problemas envolvendo numeros e outros elementos
matematicos, perceber a relagdo entre as coisas, saber, por exemplo, como um computador funciona. Envolve
todas as ciéncias exatas. Exemplos de profissGes: engenheiros, fisicos, quimicos, técnicos em informatica e
médicos. Albert Einstein é um exemplo de pessoa com inteligéncialdogico-matematica.

2. Espacial-visual: habilidade para memorizar cenas, nogdo de espaco e diregao, saber onde esta e quais sao
as referéncias a sua volta, criatividade e imaginacdo. Exemplos de profissGes: arquitetos, engenheiros e
decoradores. Um bom exemplo é o arquiteto OscarNiemeyer.

3. Cinestésica Corporal: capacidade de usar o corpo de maneiras diferentes e habeis, saber como se
movimentar, gostar de exercicios fisicos, pessoas que desenvolvem essa inteligéncia costumam usar muitos
gestos quando falam. Exemplos de profissGes: atletas, dangarinos e atores. Essa aptiddo pode ser encontrada
em atletas como Pelé e MichaelJordan.

Categoria II: Formas de inteligéncias isentas de objetos

4. Lingiiistica: habilidade para lidar com as palavras, para expressar idéias, memorizar o que se fala, gostar e
saber como falar, usar a linguagem para representar o mundo - é a inteligéncia responsavel pela comunicagao.
Exemplos de profissdes: politicos, professores, jornalistas, vendedores e escritores. Grandes autores, como
Jorge Amado, tém grande potenciallinguistico.

5. Musical: pessoas com o chamado "ouvido absoluto", capacidade de organizar sons de maneira criativa,
ouvir uma melodia e ndo esquecer mais, tocar uma musica que nunca tocou antes, reconhecer notas e acordes.
Exemplo de profissdes: musicos, cantores, compositores. Os compositores Beethoven e Mozart possuiam
inteligéncia musical.
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Categoria III: Formas de inteligéncias relacionadas a pessoas

6. Interpessoal: habilidade de compreender os outros, se dar bem com as pessoas, saber se comunicar, ter
empatia (saber o que o outro esta sentindo), gostar de estar entre outras pessoas - individuos com inteligéncia
interpessoal em evidéncia costumam ser bons lideres. Exemplos de profissdes: psicélogos, advogados,
assistentes sociais, apresentadores de TV e administradores. Silvio Santos, por exemplo, tem capacidade
interpessoal.

7. Intrapesssoal: capacidade de relacionamento consigo mesmo, saber se entender, gostar de passar tempo
sozinho, compreender os préprios sentimentos - relacionada com a auto-estima. Exemplos de profissdes:
psicélogos e fildsofos. Os fildsofos classicos, como Platdo, podem ser exemplos de inteligéncia intrapessoal.

C) Plotar no grafico a sua pontuagao obtida:
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