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RESUMO

O grande desafio dos professores das disciplinas exatas no ensino médio, especificamente
quimica, € cultivar o interesse e a curiosidade dos estudantes pela quimica pura, torna-la
atraente com uma abordagem criativa que aguce a mente e um maior interesse dos alunos em
sala de aula pelos contetdos da disciplina. Este material traz abordagens contemporéaneas de
pensadores da educacgdo atraves do destaque dado as metodologias pedagdgicas de ensino, no
qual visa qualificar o ensino de quimica com a implementacdo dessas estratégias,
intensificando o interesse do aluno pela quimica ndo apenas nos momentos altos de sua vida
estudantil, como no Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM e vestibulares, mas mostrar o
quanto a quimica faz parte e influencia no seu cotidiano. O material consiste em analisar,
através de questionarios especificos aos docentes e discentes, qual a importancia pessoal dada
a abordagem utilizada nos conteudos da grade curricular de quimica, e verificar o interesse
dos estudantes pela disciplina, avaliando o grau de motivacdo para aprender seus contedos.
Esta ferramenta propde uma abrangéncia maior no intelecto educacional do estudante
secundarista, uma visdo mais clara, critica e consciente na sua comunidade, bem como

aumenta a eficiéncia do professor no ensino de quimica.

Palavras-chave: métodos de ensino, formacdo do professor, planejamento, ensino de

quimica, desafio docente.



ABSTRACT

The biggest challenge of the teachers, especially exact disciplines in high school such as
chemistry, is to cultivate the continuously student’s interest and curiosity by chemistry itself,
i.e., making it attractive with a creative approach inside classroom. Thereby, this material
brings contemporary approaches from education thinkers by highlighting the current
educational trends, which aims to qualify the teaching of chemistry with the implementation
of new strategies and to increase student involvement into chemical field. Additionally, also
show to students the chemistry as a part of day a day life, not only in the high school exams.
This work evaluates, through specific questionnaires to teachers and students, either personal
or professional feedback about the importance given to the chemical grade content, and also
checks the students' interest in discipline, assessing the degree of motivation in learning
chemistry subjects. In addition, this research offers a deeper understanding about educational
intellect of high school students, i.e., a clearer view in the critical sense, involving teachers
efficiency and school community.

Keywords: teaching methods, teacher training, planning, chemistry teaching.
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1 INTRODUCAO

O objetivo do ensino, segundo Carvalho, Santos e Silva (2010), é a constante
procura da educacdo significativa do aluno, que se define pela crescente absorcdo do
conhecimento desde a concepcao conceitual por meio de fases até a habilidade de se aplicar
cada ideia no seu cotidiano.

No entanto, 0s conceitos basicos de quimica desenvolvidos durante os estagios da
formatura académica sdo pouco compreendidos pelos alunos secundaristas levando-os ao
desinteresse pelo contetdo, consequentemente o esforco do professor em transmitir a matéria
néo surte o efeito desejado. Assim, o estudante se torna um mero espectador e ndo um sujeito
ativo. (SILVERIO, 2012, p. 11).

Um fator que corrobora com o pouco interesse da comunidade pela quimica, é a
frequéncia de notas e dados superficiais noticiados pela midia, ou seja, meias verdades ou/e
puras anotagdes cientificas muitas vezes incompreensiveis a populacdo em geral, levando ao
preconceito da area de quimica pela sociedade moderna. No século passado a quimica foi
transformada na grande vild ao enfocarem diretamente os fatores poluentes com elementos
“quimicos”, deixando de lado o papel da quimica no combate as fontes poluidoras por meio
de melhorias no uso da matéria na industria. (BRASIL- parte 111, 1999, p 30).

A quimica é definida como a ciéncia que se dedica ao estudo da matéria, levando
em conta a sua composicdo, reactes e transformacdes. Neste sentido, para que a comunidade
académica do ensino médio desenvolva maior interesse na disciplina, metodologias de ensino
sdo promovidas por autores contemporaneos de educacdo e instituicdes académicas. Quando a
pratica pedagdgica atinge seu alvo de modo eficaz, o interesse do aluno pela disciplina é
despertado ao ponto de fazé-lo agir, tornando-o um agente ativo. Essas cognigdes agucam sua
capacidade mental nas abordagens quimicas.

Maia e Silva (2010) introduzem uma importante concepcao sobre essa necessidade:

Nas Ultimas décadas, muito tem-se ouvido sobre a necessidade de a escola ajustar-se
as demandas da sociedade contemporanea. A bem da verdade, essa discussdo sobre a
renovacao da escola sempre houve. Contudo, ap6s a edicdo do relatério da Comissdo
Internacional sobre Educacéo, procedida pela Organizacdo das Na¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), ¢ que essa ideia de ressignificacdo das
praticas escolares parece tomar mais vulto.” (MAIA e SILVA, 2010, p. 1).

Com a misséo didatico-pedagdgica de enfrentar os desafios da educacao nos anos
a frente, surge a teoria pedagdgica do Aprender a Aprender, conforme exprime Delors (1998,
apud MAIA e SILVA, 2010, p. 1):
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[...] aprender a conhecer, isto €, adquirir os instrumentos da compreensdo, aprender a
fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente
aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes. (DELORS, 1998, p. 90).

O grande trabalho do professor é buscar metodologias diferenciadas que
promovam discussao positiva evitando ao maximo possivel o ensino tradicional, este que ndo
provoca um maior envolvimento do discente no debate das ideias contidas na quimica.
Autores renomados avaliam que “Partindo do principio de que a didatica tem como objetivo o
processo de ensino, cabe a nos, professores, o compromisso para aplicacdo de métodos
pedagdgicos que incentivem e despertem o interesse do aluno para aprendizagem da Quimica"
(ROSENAU e FIALHO, 2009, p. 22 apud SILVERIO, 2012, p. 11). Assim, o professor
impulsiona uma investigacdo, proporcionando que o estudante assimile e julgue o que foi
explicado com o seu dia a dia, fazendo com que os alunos aprendam por si mesmo a partir de
suas investigacoes.

N&o se pretende, neste trabalho, explorar e esgotar todas as formas e tipos de
metodologias pedagogicas, mas dar destaque a algumas delas.

Uma abordagem pedagogica que estd ganhando espaco nos planejamentos
escolares de quimica € a atividade experimental em sala de aula, especialmente pelo fato dos
materiais usados serem de baixo custo ou de custo zero, e ndo exigir uso de laboratério para a
execucdo de determinados experimentos. A viabilizacdo de atividades demonstrativas em sala
de aula ganha impulso, principalmente, quando a escola nao disponibiliza de laboratérios
adequados para as praticas mais elaboradas.

O professor tem sempre a opgdo de sair da zona de conforto e envolver a turma
com métodos pedagégicos diferenciados para apresentar os conteidos. E evidente que os
desafios sdo enormes quando se trata de ensinar quimica, tornando a disposicdo e a vontade
do professor em usar as metodologias disponiveis na educacdo de jovens um fator

determinante na aprendizagem significativa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Planejar para atuar significativamente

Na visdo de Santos Hélio, Santos Ant6nio e Santos Aline (2013) ensinar é um
processo que envolve um conjunto de recursos metddicos e estratégicos articulados pelos
professores, a fim de ter uma metodologia eficiente, na sua pratica de ensino com o intento de
transmitir além de contetdos escolares, levando os alunos ao desenvolvimento necessario na
construcdo do saber. Planejar é extremamente necessario nesse aspecto, como abordou o
escritor Vasconcelos (2000, p. 79 apud RODRIGUES, 2000, p. 4):

O planejamento enquanto construgdo-transformacéo de representacfes é uma mediagao
tedrica metodoldgica para acdo, que em funcéo de tal mediacdo passa a ser consciente e
intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer acontecer,
concretizar, e para isto é necessario estabelecer as condi¢Bes objetivas e subjetivas
prevendo o desenvolvimento da ag&o no tempo. (VASCONCELQOS, 2000, p. 79)

O planejamento deve ser caracteristico da realidade social, onde a escola est4
inserida, ndo pode ser substituido pela experiéncia do docente, em achar que ndo ha
necessidade de ter um plano, que é algo desnecessario, pois assim fazendo, sua retorica caira
no casual ou na mesmissima, sem as nuancas necessarias nas abordagens para cada turma que
ministra. O planejar direciona as agBes do docente para atingir um alvo, portanto €
indispensavel o plano de aula para uma docéncia significativa. Libaneo (1994, p. 222 apud
SANTOS Heélio, SANTOS Antonio e SANTOS Aline 2013, p. 3) pbde exprimir isso:

O planejamento é um processo de racionalizagéo, organizagdo e coordenacdo da agao
docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social. A escola, 0s
professores e alunos sdo integrantes da dindmica das relages sociais; tudo o que
acontece no meio escolar estd atravessado por influéncias econémicas, politicas e

culturais que caracterizam a sociedade de classe. (LIBANEO, 1994, p. 222).

O profissional focado em atingir uma pedagogia de exceléncia, como salientou
Santos Hélio, Santos Antdnio e Santos Aline (2013), gastara valioso tempo em planejamento
antecipado, e ndo se apegando apenas na experiéncia adquirida, pois a camada social estd num
constante fervilhar de mudancas culturais, de conhecimento, de comunicacao e nas ciéncias
para citar algumas.

Os tipos e niveis de planejamento essenciais a educacdo sdo varios e alistam-se
alguns, na Tabela 1, com defini¢des de autores renomados com destaque para o planejamento

de ensino, que envolve o cotidiano da sala de aula.
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Tabela 1 - Tipos e niveis de planejamentos educacionais

Tipos

Conceitos dos autores

Planejamento Educacional ou
Planejamento do Sistema de
Educacéo

Planejamento Escolar ou
Planejamento da Escola

Planejamento Curricular

Planejamento de Ensino

“l...] € o de maior abrangéncia, correspondendo ao
planejamento que é feito em nivel nacional, estadual ou
municipal. Incorpora e reflete as grandes politicas
educacionais.” (VASCONCELLOS, 2000, p.95).

"E um processo de racionalizagdo, organizacio e coordenacio
da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problemaética do contexto social." (LIBANEO, 1992, p. 221).

"[...] processo de tomada de decisdes sobre a dindmica da acdo
escolar. E previsdo sistematica e ordenada de toda a vida
escolar do aluno. Portanto, essa modalidade de planejar
constitui um instrumento que orienta a acdo educativa na
escola, pois a preocupagdo € com a proposta geral das
experiéncias de aprendizagem que a escola deve oferecer ao
estudante, através dos diversos componentes curriculares."
(VASCONCELLOQOS, 1995, p. 56).

"[...] processo de decisdo sobre a atuacdo concreta dos
professores no cotidiano de seu trabalho pedagdgico,
envolvendo as agOes e situagdes em constante interagdes entre
professor e alunos e entre os préprios alunos." (PADILHA,
2001, p. 33).

Fonte: Profa. Sigridi Alves.

Observa-se que do planejamento de ensino resultard o plano de acdo préatica. O

docente através desse plano faz uma antecipacdo do que serd abordado na sala de aula,

visando uma acdo dupla: um aprendizado significativo dos alunos e o aprimoramento da

pedagogia do docente. O planejamento de ensino é a pormenorizacdo do planejamento

curricular. A acdo do professor é que determina os objetivos, alvos e ajustes ocasionais para

melhor atingir suas estratégias de ensino, buscando o retorno satisfatério nas formas de

avaliacdes desenvolvidas pelo docente. O plano ndo pode ser dado como pronto e acabado,
conforme Turra et al. (1995, p. 18-19 apud ALVES, 2013, p. 4) salientou:

[...] o professor que deseja realizar uma boa atuacdo docente sabe que deve participar,
elaborar e organizar planos em diferentes niveis de complexidade para atender, em
classe, seus alunos. Pelo envolvimento no processo ensino-aprendizagem, ele deve
estimular a participagcdo do aluno, a fim de que este possa, realmente, efetuar uma
aprendizagem tdo significativa quanto o permitam suas possibilidades e necessidades.
O planejamento, neste caso, envolve a previséo de resultados desejaveis, assim como
também os meios necessarios para alcanca-los. A responsabilidade do mestre é imensa.
Grande parte da eficacia de seu ensino depende da organicidade, coeréncia e
flexibilidade de seu planejamento. (TURRA, 1995, p. 18-19)

O profissional da educacdo deve promover no planejamento algumas

fundamentac6es, argumentou Alves (2013, p. 4) a partir de:
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a) objetivos especificos partindo dos objetivos da educacéo;

b) determinacdo dos conhecimentos recém-retidos pelos alunos vinculados pelos
objetivos;

C) pedagogia e recursos de ensino que promovam a aprendizagem significativa do
estudante;

d) promover avaliagdes que possibilitem a verificacdo e qualificagédo do que foi
visto inicialmente, ndo deixando de examinar o processo educacional
aplicado.

Sem duvida, planejar é uma tarefa que exige tempo e dedicacdo, no entanto, o

professor terd nas maos o controle de suas a¢gdes conforme Turra (1992, p. 49 apud MENDES,
2009, p. 2) identificou:

O professor ao planejar o ensino, antecipa, de forma organizada, todas as etapas do
trabalho escolar. Cuidadosamente, identifica os objetivos que pretende atingir,
indicar os conteldos que serdo desenvolvidos, seleciona os procedimentos que
utilizard como estratégia de acdo e prevé quais 0s instrumentos que empregara para
avaliar o progresso dos alunos. (TURRA, 1992, p 49)

Assim, o professor pautado na realidade de suas turmas, buscard o melhor para os
discentes aplicando com responsabilidade seus planos para uma educacéo com planejamento e

boas praticas educativas e significativas.

2.2 Ensino-aprendizagem significativa

A sala de aula, espaco essencial ao processo da educacao, ndo pode ser reduzido a
um local de aglomerado de pessoas interessadas em passar e receber conhecimento, mas, uma
area voltada para a construcdo do saber, argumenta Clementina (2011). Nesse aspecto o
professor tem que ser um agente transformador e a0 mesmo tempo em que esta num processo
de auto avaliacdo de suas atribuicdes. A Lei de Diretrizes e Bases da educacéo brasileira, Leli
n® 9394/96 (LDB, 1996) no seu artigo primeiro garante isso: “A educagdo abrange 0S
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais™.

A escola esta inserida nesse meio e ndo deve ser um agente neutro, e sim um
veiculo movido pelas acBes, valores e principios da sua realidade contemporénea. Libaneo

(2002) atestou essa esséncia homogénea:
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A escola é o lugar da razdo critica, é o lugar de se prover os meios cognitivos de
compreender 0 mundo e transforma-lo, a pedagogia € uma forma de ag&o cultural de
atribuicdo de significados. Acho impossivel pensar a escola sem objetivos e
processos cognitivos. E a didatica é a viabilizacdo te6rica e pratica do
desenvolvimento cognitivo. A Pedagogia precisa reafirmar seu compromisso com a
razdo, com a busca da emancipacdo, da autonomia, da liberdade intelectual e
politica. O pensamento pds-moderno critica a possibilidade dessa busca de
autonomia no mundo contemporaneo. Ha restricGes a autonomia do sujeito face as
relagbes de poder, a vigilancia. (LIBANEO, 2002, p. 33)

Na relacdo ensino-aprendizagem o estudante é o sujeito principal e o responsavel
em captar o conhecimento nesse processo. O docente, numa atitude pro-ativa, pensard em
formas de ensino que levem o aluno a cidadania, pois “ensinar ¢ antes de mais, fabricar
artesanalmente os saberes tornando-os ensinaveis e passiveis de avalia¢ao.” (PERRENOULD,
1993 apud CLEMENTINA, 2011). Questionamentos constantes e importantes para o docente
manter 0 processo ensino-aprendizagem significativo devem favorecer essa relagdo, como
pensar de que forma o estudante pode absorver mais facil o contetdo, pensar nas abordagens
que facilitam a aprendizagem, meditar na melhor maneira de avaliar o aluno para motiva-lo na
busca do conhecimento, salienta Clementina (2011). Tornar a aprendizagem significativa é a
meta do docente e isso pode ser alcancado através da interacdo de conhecimentos novos e as
formas de saber prévio do estudante.

Almeida (2009, p. 82 apud Moreira, 2014, p. 1) fundamentou isso:

As ideias de Paulo Freire vdo até o mais intimo da sala de aula. Os professores
preparam suas aulas levando em conta o que os alunos ja sabem. Eles ndo sdo mais
elementos vazios, tornam-se um ponto de partida de toda a aprendizagem. Os
exemplos, os problemas, a finalidade da aprendizagem nascem do que é o aluno
concreto. (ALMEIDA, 2009, p. 82)

A importancia do conhecimento prévio se torna o fator preponderante numa
interface significativa entre o novo saber e as informacgdes anteriores guardadas. Pode-se
deduzir que ha necessidade de uma base prévia para o aprendizado. Outro pensador
pedagdgico Ausubel (2003, apud TAVARES, 2004, p. 56) tocou no cerne:

O conhecimento é significativo por definicdo. E o produto significativo de um
processo psicologico cognitivo (“saber”) que envolve a interacdo entre ideias
“logicamente” (culturalmente) significativas, ideias anteriores (“‘ancoradas’)
relevantes da estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura dos
conhecimentos deste) e o “mecanismo” mental do mesmo para aprender de forma
significativa ou para adquirir e reter conhecimentos. (AUSUBEL, 2003)

Aprendizagem significativa € absorver conhecimento com sentido, ou seja, esta
envolvido muito mais do que memoriar de forma mecéanica, memorialistica, ndo entendendo
de forma geral. E entender 0 homem, o ser pensante em todas as suas particularidades da vida,
como um ser ativo, argumentativo, critico, como um agente capaz de criar, imaginativo e
pesquisador, conclui Tavares (2004).
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Alcancar a eficacia no nobre processo de ensino-aprendizagem significativa
requererd dedicacdo dos participantes na busca da competéncia pessoal. O docente em saber
exatamente seu papel, pensando no progresso pro-ativo do aluno, desempenhara suas
atividades com o objetivo de incentiva-lo, repassando sempre a ideia da sua capacidade,
tornando-se um ser motivador para aquele que busca o saber. (FERREIRA, 1999, apud
CLEMENTINA, 2011).

Para Perrenoud (2001 apud CLEMENTINA, 2011, p. 19):

“A competéncia ndo ¢ um estado, mas um processo. Se a competéncia ¢ uma forma
de agir, como é que ela funciona? O operador competente é aquele capaz de
mobilizar, de aplicar de forma eficaz as diferentes fun¢bes de um sistema no qual
intervém recursos tdo diversos quanto operagdes de raciocinio, conhecimentos,
ativacbes da memoria, avaliacfes, capacidades relacionais ou esquemas
comportamentais. [...] A competéncia ndo reside nos recursos (conhecimentos,
capacidades...) a serem mobilizados mas na propria mobilizacdo desses recursos. A
competéncia pertence a ordem do saber mobilizar. Para haver competéncias € preciso
gue esteja em jogo um repertério de recursos conhecimentos, capacidades cognitivas,
capacidades relacionais...” (PERRENOUD, 2001, p. 13 ¢ 21)

O professor competente tem uma consciéncia critica de sua docéncia, sabe que a
relacdo teoria-pratica necessita de uma constante avaliacdo prépria, pois a tendéncia da aula
teoria € torna-se apenas palavras retéricas e a pratica vira doutrina. As habilidades
mobilizadas na préatica requerem um ser que saiba aplicar, projetar com eficacia, desenvolver
e analisar o processo educativo. Enfim, o professor procura ser habil nas diversas facetas da

docéncia para com competéncia ser eficaz.

2.3 Quimica - uma ciéncia experimental

A Quimica como ciéncia teorica e pratica vem carregada de desafios para os docentes
e terdo que suplanta-los em prol de que as aulas ndo fiquem apenas na area tedrica que, se feita de
forma tradicional, contribuira para um baixo nivel de reflexdo dos estudantes.

E de interesse e responsabilidade do docente, destaca Reginaldo, Sheid e Giillich
(2012), a aplicacdo de diferentes préaticas pedagogicas, especialmente com intuito de tornar
indispensavel as atividades experimentais. Dai a importancia do professor fazer uso de
praticas e elaborar atividades experimentais que elevem as aulas a um bom desempenho de
ensino. Essa importante ferramenta pedagdgica é enfocada por varios registros, um deles
pensado por Ramos, Antunes e Silva (2010, apud REGINALDO, SHEID e GULLICH,
2012):
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Para favorecer a superacdo de algumas das visbes simplistas predominantes no
ensino de ciéncias é necessario que as aulas de laboratério contemplem discussoes
tedricas que se estendam além de defini¢des, fatos, conceitos ou generalizaces, pois
0 ensino de ciéncias, a nosso ver, é uma area muito rica para se explorar diversas
estratégias metodoldgicas, no qual a natureza e as transformac@es nela ocorridas
estdo a disposicdo como recursos didaticos, possibilitando a construcdo de
conhecimentos cientificos de modo significativo. (RAMOS; ANTUNES; SILVA,
2010, p. 8).

A maioria dos desafios enfrentados pelos professores estd vinculado a parte
estrutural ou fisica das escolas, reflexo das caréncias de laboratdrios, falta de reagentes, carga
horaria diminuta, salas lotadas que dificulta a aplicacdo tedrica em laboratério. O que 0s
autores pedagogicos pensam sobre essa problemética? Que saida é sugerida em muitos casos?
Rosito (2003, apud SILVERIO, 2012) relatou:

Muitos professores acreditam que o ensino experimental exige um laborat6ério montado
com materiais e equipamentos sofisticados, situando isto com a mais importante
restrico para o desenvolvimento de atividades experimentos. Acredito que seja
possivel realizar experimentos na sala de aula, ou mesmo fora dela, utilizando
materiais de baixo custo, e que isto possa até contribuir para o desenvolvimento da
criatividade dos alunos. Ao afirmar isso, ndo quero dizer que dispenso a importancia de
um laboratério bem equipado na conducdo de um bom ensino, mas acredito que seja
preciso superar a ideia de que a falta de um laboratério equipado justifique um ensino
fundamentado apenas no livro texto. (ROSITO, 2003, p. 206).

Partindo do pressuposto que os professores, muitas das vezes, ndo terdo a sua
disposicdo grandes e modernas instalagfes de laboratérios, existe uma grande probabilidade
das aulas de Quimica tornarem-se tradicionalissimas, comandadas pela lei do menor esforco.
Nesse caso o docente podera fazer um esforco pessoal tendo a atitude mencionada por Fialho
(2008, apud SILVERIO, 2012).

Diante de tantos recursos, convencionais ou tecnol6gicos, nossa inten¢do € mostrar
gue sempre é possivel promover aulas mais atraentes e dindmicas, que despertem o
interesse dos alunos para uma aprendizagem significativa e eficiente, desde que o
docente se motive. (FIALHO, 2008, p.51).

Levando em conta a realidade da maioria das escolas publicas, o professor teria
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“razao”, “motivo”, para a acomodagdo “imposta” pelo sistema educacional com deficiéncia
estrutural de ensino, o que Paulo Freire (2005 apud SILVERIO, 2012) chamou de “situa¢des-

limites” da realidade da educagao brasileira.

[...] as situacBes-limites, [...] ndo devem ser tomadas como se fossem barreiras
insuperaveis, mais além das quais nada existisse. No momento mesmo em que 0S
homens as apreendem como freios, em que elas se configuram como obstaculos a
sua libertagdo, se transformam em "percebidos destacados™ em sua "viséo de fundo".
Revelam-se, assim, como realmente sdo: dimensBes concretas e historicas de uma
dada realidade. (FREIRE, 2005, p.104-105).
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Uma alternativa para superar “situacdes-limites” indicadas é o docente
desenvolver atividades experimentais alternativas. O professor que resolver enfrentar
“situagdes limites”, busca utilizar uma docéncia com ferramentas adequadas a situagdo real da
escola através de planejamentos de experimentos com materiais disponiveis do cotidiano sem
custo agregado, que se adapte bem a teoria de estudo e possa ser feito na prépria sala de aula,
resguardando sempre a integridade fisica dos participantes. (GONCALVES e MARQUES,
2011 apud SILVERIO, 2012).

Aprofundando a visdo, Salvadego e Labur( (2009 apud SILVERIO, 2012) destaca
que:

Em uma aula experimental, seja ela manuseada pelo aluno, ou demonstrativa nao
estd relacionada a um aparato experimental sofisticado, mas & sua organizacdo e

analise, que possibilitam interpretar os fendmenos quimicos e a troca de informacdes
entre os grupos participantes da aula.” (SALVADEGO, LABURU, 2009, p. 1).

A pedagogia que destaca a pesquisa através de experimentos em sala de aula busca
tirar davidas, gerar argumentacGes e comprovar teorias no aprendizado do aluno. Essas
implementacBes positivas combatem o ensino mecanico/tradicional no processo ensino-
aprendizagem em sala de aula, e contribuem para a formacdo continua dos profissionais da

educacéo.

2.4 A interdisciplinaridade da Quimica

A quimica pura é muito profunda, envolve conhecimentos de outras disciplinas
como Portugués, Fisica, Matematica e Biologia. Se ensinada em sala de aula sem entusiasmo
por parte do professor, destaca Brasil (2000 apud ANDRADE, 2012, p. 25), 0 ensino tendera
a cair na monotonia ou levada em conta apenas para decorar formulas e leis. No ensino da
disciplina o professor teré que sair da pagina do livro didatico e entrar na realidade da quimica
do dia a dia e sua interdisciplinaridade com outras materias. Isso forgara, de forma natural e
realista maior aprendizado da disciplina pelo estudante. A proposta pedagdgica contempla a
interdisciplinaridade, como destaca Brasil (2006):

“A proposta de organizagdo curricular do ensino médio por &areas de estudo —
indicada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM),
Parecer CEB/CNE n° 15/98, contempla grupos de disciplinas cujo objeto de estudo

permite promover acbes interdisciplinares, abordagens complementares e

transdisciplinares — pode ser considerada um avango do pensamento educacional.”
(BRASIL, 2006, p. 101 apud ANDRADE, 2012, p. 25)
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A interdisciplinaridade proporciona dinamismo na aula de quimica, torna-se o
eixo central para abordagens de pedagogias envolvendo o cotidiano dos alunos através de
experimentos praticos. O objetivo da interdisciplina € tirar o medo, a negatividade dos
estudantes quando se pensa em estudar a matéria, isso porque atividades assim constroem um
novo conceito da disciplina atraves da aproximacdo entre teoria e pratica a0 mesmo tempo. A
quimica aplicada em laboratério ou em sala de aula, através de atividades praticas, € usada
para “visualizacdo” da matéria a nivel atdmico, invisivel a olho nu, por modelos abstratos numa
dimenséo da ordem do visivel, segundo Folgueras (1986, apud ANDRADE, 2012, p. 25).

A Quimica em si é inter-relacionada com outras ciéncias como Fisica e Biologia e
areas como medicina e farmécia, onde o progresso existente nessas ciéncias influencia todas
as demais. Por exemplo, o desenvolvimento dessa ciéncia, como em qualquer outra area, deu-
se paulatinamente através de observacgdes, registros e interpretacdes de fendmeno da natureza
que era produzido e repetido em laboratorios. No entanto, antes do avanco cientifico
contemporaneo, a quimica era relacionada com alquimia e seus laboratérios como lugar de
“magia”. Porém, com a continuidade das atividades realizadas em laboratorios, imitando as
reacOes quimicas que a natureza criava, foi possivel desmistifica-la como sendo um ato de
bruxaria, salientou Lakatos & Marconi (1985, apud ANDRADE, 2012, p. 26). Atualmente
ver-se a evolucdo do conhecimento quimico gerando um grande avanco nas areas citadas
acima.

O campo cientifico é vasto em quimica, dai a importancia da atuacdo do docente
na interdisciplinaridade para que haja uma boa compreensdo desse conhecimento e aguce 0

interesse dos estudantes pela disciplina.

2.5 Quimica do cotidiano

As pesquisas académicas atuais apontam para o enriquecimento da didatica no
ensino de Quimica. A tendéncia € que o modelo tradicional de ensino, com foco apenas na
aplicacdo do livro didatico adotado, seja substituido por modelos interdisciplinares.

Conforme o escritor Maldaner (2007, p. 28 apud SILVERIO, 2012, p. 14) salienta,
quando o docente trabalha no formato tradicional, estd mais comprometido com a abrangéncia
de conteudo e ndo com a absor¢do do conhecimento quimico. Esta pratica de ensino esta
presente em todos o0s niveis de ensino.

A maioria dos estudantes do nivel médio encara a Quimica como uma matéria dificil

de compreender, dificultando o interesse na disciplina. A desmotivacdo, oriunda da
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dificuldade de aprendizagem, faz com que os estudantes apenas decorem férmulas e reacbes
quimicas com o intuito apenas de atingirem a nota exigida pela escola para avancar de ano,
conclusdo de curso ou através do ENEM passarem nos vestibulares, aborda Silvério (2012).
Verificar e vincular conhecimentos do curriculo escolar com o cotidiano do aluno
torna a Escola um agente ativo da sociedade que deixa de ser neutra as influéncias do meio
em que esta alocada. Na verdade, ela é produto dos principios, indica Brasil (1996), valores e

acOes da comunidade vigente em seus cronogramas.

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
§ 2°. A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e & prética social.
(BRASIL, 1996, p. 1)

Suplantar as dificuldades do processo de ensino requer gque a sala de aula seja mais

do que apenas um ambiente de transmissdo de conteudo, seja um local de construgdo do ser e

do conhecimento. Isso depende muito do esfor¢co do professor em avaliar e rever sua

metodologia de ensino e de que forma adquire seu préprio conhecimento, sempre se
autoavaliando, como indica Brasil (2000, p. 31):

Na interpretagdo do mundo através das ferramentas da Quimica, é essencial que se

explicite seu carater dindmico. Assim, o0 conhecimento quimico ndo deve ser

entendido como um conjunto de conhecimentos isolados, prontos e acabados, mas

sim uma constru¢cdo da mente humana, em continua mudanca. A Histéria da

Quimica, como parte do conhecimento socialmente produzido, deve permear todo o

ensino de Quimica, possibilitando ao aluno a compreensdo do processo de

elaboracdo desse conhecimento, com seus avangos, erros e conflitos. (BRASIL,
1996, parte I11, p. 31).

Por ser essencialmente uma disciplina experimental, a Quimica participa no
crescimento cientifico-tecnologico com grande contribuicdo até de alcance econdmico,
embora néo seja perceptivel, a sociedade tem contato com o conhecimento curricular quimico
no seu cotidiano. De modo que, apenas a explanacdo do livro pedagogico e da lousa, 0
professor ndo dispora da ferramenta ideal para o ensino-aprendizagem.

Em busca de uma alternativa aos métodos tradicionais e de trazer para o
estudante uma visdo positiva da Quimica, o educador deve guia-lo a encontrar como a
disciplina é feita e tornd-lo “capaz de tomar suas proprias decisdes em situagdes
problematicas, contribuindo assim para o desenvolvimento do educando como pessoa
humana e como cidaddo” (BRASIL, 1996, parte Il1, p. 32).
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Observar a metodologia pedagdgica aplicada em sala de aula e avaliar o
correspondente grau de interesse e motivacao dos alunos pela Quimica pura.

3.2 Objetivos especificos

Acompanhar, em sala de aula, a atuacdo do(a) professor(a) em aplicar sua
metodologia no ensino de Quimica;

Verificar, através de questionamentos, a avaliacdo pessoal que os alunos fazem da
disciplina;

Qualificar, através de questionamentos, qual o grau de motivacdo pessoal do aluno
em aprender a matéria;

Aplicar questionamentos aos professores a respeito dos desafios metodologicos na

docéncia de Quimica.
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4 METODOLOGIA

O gerenciamento da sala de aula pelo professor usando metodologias no ensino de
quimica que substitua 0 método tradicional de ensino visa potencializar resultados positivos no
aprendizado da disciplina no ensino médio.

Objetivando verificar a utilizacdo e eficacia de métodos pedagdgicos para o ensino
dessa ciéncia, elencadas nas FundamentacGes Tedricas desse projeto, objeto de monografia
em Licenciatura em Quimica, a mesma sera orientada para alunos de duas turmas do ensino
médio, 1 e 22 séries, e a professores do ensino médio da Escola A, no bairro Vila Velha, na
cidade de Fortaleza.

A avaliacdo desse método, ap6s 0 acompanhamento das aulas ministradas na referida
escola, serd feita através da aplicacdo de questionamentos escritos aos estudantes e
professores com o intuito de levantar o grau de contato e relevancia dos métodos pedagdgicos

aplicados na quimica.

4.1 Execucao da pesquisa

O projeto de pesquisa foi realizado em trés fases:

4.1.1 Elaboracéo do questionario

Com o intuito de abranger o tema do projeto da pesquisa, foram elaborados dois
questionarios. O primeiro, aplicavel aos alunos, composto de dezenove questdes objetivas,
dessas, trés continham espacos para justificativas, se assim o aluno desejasse. O segundo
guestionario, destinado aos professores, foi elaborado com dezesseis questbes sendo nove
subjetivas e sete objetivas, visava abordar o grau de envolvimento do docente com uma

pedagogia diferenciada do modelo tradicional.

4.1.2 Aplicacéo dos questionarios

Ap0s as devidas correcdes dos questionérios foi realizada a aplicagdo em junho de

2016 em duas turmas, 12 e 22 séries do ensino médio da Escola A, totalizando 85 pesquisados.

No dia da coleta de dados dessa pesquisa, a aula transcorreu normalmente e, nos quinze
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minutos finais, apos o professor de quimica solicitar a participacao dos alunos, foi aplicado o

questionario.
O questionario destinado aos professores foi constituido de forma que requereria

respostas mais aprofundadas, por isso foi permitido aos trés professores de quimica do ensino

médio da Escola A, levar o questionario para responder em casa e devolver ap6s uma semana.

4.1.3 Registro e analise de dados questionados

A terceira fase consistiu em registrar e interpretar os dados dos 85 alunos e trés
professores participantes. A analise seguiu os critérios preestabelecidos em responder 0s
objetivos especificos do projeto de pesquisa tendo como norte 0os métodos pedagdgicos

utilizados na quimica.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Questionario aplicado aos alunos

A primeira andlise foi feita nos questionarios dos alunos e consistiu em uma
abordagem geral das duas turmas, totalizando 85 questionarios respondidos. As questdes
abordaram desde o interesse pela quimica de forma geral, passando pelas dificuldades
encontradas em compreendé-la a interdisciplinaridade entre as disciplinas.

O tratamento dispensado as questdes foi analises e discussdes de forma individual,

conforme a necessidade, ou em bloco, para uma maior interface do questionario.

O bloco das questbes 1, 2 e 16 pesquisaram 0 quanto a quimica € significativa e

transformadora, a nivel pessoal, para o aluno.

QUESTAO 1: Em que grau de importancia vocé considera a disciplina de Quimica na
sua educacao?
Essa questdo foi montada com cinco alternativas visando encontrar o grau de

interesse dos alunos pela quimica com 0s seguintes resultados apresentados no Gréfico 1.

Gréfico 1 - Representacdo (%) das respostas a questdo 1 (alunos)

0,
9,4% 24%

24,0% M nada importante.
M pouco importante.
importante.
; B muito importante.
M indispensavel
para a mnha
| formag&o social e
estudantil.
43,2% 2L0%

Fonte: Préprio autor.

Verificando as amostras captadas, as alternativas “importante” com 43,2%, “muito
importante” com 21,0% e “indispensavel para a minha formacao social e estudantil” com
24,0%, totalizando 88,2% de afirmativas positivas que o aluno encara como sendo importante

para a sua educacéo.
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Se analisada, especificamente, a alternativa “indispensavel para a minha formagao
social e estudantil” com 24,0% aponta para o que a literatura pedagogica afirma, que uma
aprendizagem significativa suplanta muros e portdes agindo no meio ao qual o estudante esta
inserido. Nesse sentido, Libaneo (2002) salientou que a escola promove 0 conhecimento para
se poder muda-lo e que a educagdo do jovem é cultura cheia de significados. “A pedagogia
precisa reafirmar seu compromisso com a razdo, com a busca da emancipagdo, da autonomia,
da liberdade intelectual e politica” (LIBANEO, 2002, p. 33). Assim, esses nimeros apontam

que a Quimica é de grande interesse.

QUESTAO 2: O que vocé considera importante numa aula de Quimica? Dé nota de 1 a
5 nas op¢Oes abaixo para enfatizar o nivel de importancia. [sendo 1 (nota minima) e 5
(nota méxima)]

Questionamentos constantes e importantes para 0 docente manter 0 processo
ensino-aprendizagem significativo devem favorecer essa relacdo, pensar em como o estudante
pode absorver mais facil o conteudo, raciocinar nas abordagens que facilitam a aprendizagem,
meditar na melhor maneira de avaliar o aluno pode motiva-lo na busca do conhecimento. Na
relacdo ensino-aprendizagem o estudante € o sujeito principal e o responsavel em captar o
conhecimento nesse processo. O docente, numa atitude pré-ativa, pensara em formas de
ensino que levem o aluno a cidadania, pois “ensinar ¢ antes de mais, fabricar artesanalmente
0s saberes tornando-os ensinaveis e passiveis de avalia¢dao.” (PERRENOULD, 1993 apud
CLEMENTINA, 2011).

Essa questdo foi montada com cinco alternativas visando encontrar o que é
fundamental para cativar o interesse do aluno pela quimica. Amostras no Gréafico 2.

Observa-se, pelos nimeros, que a alternativa “descobrir como as reagdes quimicas
ocorrem no cotidiano” com 26,3% em comparacdo com a alternativa “importante apenas para
passar no Enem e Vestibular” com 18,6% atestam a realidade da necessidade do docente de
“fabricar artesanalmente os saberes” no sentido de alcancar as perspectivas do aluno, indo

além do convencional uso do livro didatico.



Gréfico 2 - Representacao (%) das respostas a questdo 2 (alunos)
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Quantitativo de notas atribuidas pelos alunos a cada alternativa da questdo 2, enfatizando o nivel de
importancia da quimica nesses aspectos, sendo 1 (nota minima) e 5 (nota méaxima).
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QUESTAO 16: Vocé d& importancia no seu cotidiano o que se estuda na Quimica?

Estudos recentes revelam que os jovens do Ensino Médio ndo conseguem
enxergar quimica no seu cotidiano, ou seja, ndo ha uma conexdo para eles com o dia a dia e
com 0 que veem na escola. A literatura pedagogica aponta que, nesses casos, a quimica foi
“transposta do contexto de sua producdo original, sem que pontes tivessem sido feitas para
contextos que sdo proximos e significativos”. (BRASIL, 2006, p. 79)

A Quimica, como ciéncia tedrica e pratica, vem carregada de desafios para 0s
docentes, visto que terdo de suplanta-los em prol de que as aulas ndo figuem apenas na area
tedrica, que feita de forma tradicional contribuird para um baixo nivel de interesse dos
estudantes e ainda desvinculado da sua realidade. A teoria pedagdgica diz que “o ensino de
ciéncias, a nosso ver, € uma area muito rica para se explorar diversas estratégias
metodoldgicas, no qual a natureza e as transformac@es nela ocorridas estdo a disposi¢cdo como
recursos didaticos, possibilitando a construcdo de conhecimentos cientificos de modo
significativo.” (RAMOS; ANTUNES; SILVA, 2010, p. 8 apud REGINALDO, SHEID e
GULLICH, 2012)

Essa questdo foi gerada com quatro alternativas visando entender se o
conhecimento quimico pode influenciar no cotidiano do aluno. O resultado est4 registrado no
Gréfico 3.

Gréfico 3 - Comparativa (%) das respostas a questdo 16 (alunos)
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Fonte: Proprio autor.

Os maiores numeros da pesquisa nessa questdo apontaram para a alternativa “sim”
com 41,2% e “pouco” com também 41,2% e “muito pouco” com 14,1% corroborando com as

pesquisas mostradas nesse projeto sobre os estudantes nao ligar seu dia a dia com a quimica.
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As questbes 3, 4, 6, 15, 17 e 18 verificam a visdo geral do aluno sobre o

conhecimento quimico.

QUESTAO 6: \Vocé considera que a Quimica é uma disciplina de que nivel de
compreensao?

Em geral os estudantes do nivel médio encara a Quimica como uma matéria de dificil
compreensao, dificultando o interesse do aluno pela disciplina. Justificadamente foi elaborada
essa questdo com quatro alternativas com o intuito de perceber o nivel de dificuldade do aluno em
quimica. As respostas categorizam a quimica em nivel de dificuldade “médio” com 64,7%, e com

forte declinio para “dificil” com 22,4%, conforme o Grafico 4.

Gréfico 4 - Representacao (%) das respostas a questdo 6 (alunos)
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Fonte: Préprio autor.

A desmotivacdo, oriunda da dificuldade de aprendizagem, faz com que os estudantes
apenas decorem formulas e reacfes quimicas com o intuito apenas de atingirem a nota exigida pela
escola para avancarem de ano e concluirem o curso, ou passarem nos vestibulares através do ENEM.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) no seu artigo 35, lista
algumas finalidades da educago basica. Dentre elas, o inciso II informa que “a preparacéo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condig¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores”.

A aplicagdo do método tradicional leva o estudante a decorar textos e definigdes,
ndo compreendendo o assunto abordado, e, quando se requer uma base de conhecimento
anterior ja visto pelo estudante, ha certa contrariedade as normativas da LDB citadas acima.
Assim, suplantar as dificuldades do processo de ensino requer que a sala de aula seja mais do
que apenas um ambiente de transmissdo de contetdo, mas se torne um local de construgdo do

ser e do conhecimento.
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Nesse aspecto, foi observado no acompanhamento pessoal de algumas aulas o
indiscutivel empenho do Professor A em articular conteudos quimicos, abordando metodos
pedagdgicos que favorecem o aprendizado do aluno, momento esse em que o docente
trabalhava em grupo com os alunos o conteudo de ligacBes quimicas na 12 série e de
geometria molecular das fungfes organicas na 22 série do ensino médio. A dindmica consistia
em pesquisar o contedo previamente e montar uma forma de apresentacdo do trabalho
através da explicacdo oral da pesquisa, ou expor e comentar as estruturas moleculares que os
proprios alunos construiram para os demais alunos. Posteriormente, no intervalo das aulas, o

Professor A permitiu que 0s grupos expusessem seus trabalhos aos demais alunos da escola.

QUESTAO 3: A Quimica é uma Ciéncia que estuda a natureza da matéria, suas

transformacdes e a energia envolvida nesses processos.

Vocé considera de que nivel a interpretacdo desses conceitos para conhecer a Quimica?
Essa questdo foi montada com quatro alternativas vislumbrando o que poderia esta

envolvido numa possivel dificuldade de aprendizagem em quimica. Analisado 0s nimeros em

porcentagem (Gréafico 5), as alternativas “dificil” com 27,1% e “facil” com 10,6%, indicaram

uma causa em potencial das dificuldades em quimica, a interpretacéo.

Gréfico 5 - Comparativa (%) das respostas a questdo 3 (alunos)
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Fonte: Proprio autor.

A arte de ensinar € um continuo mundo em transformacéao que se requer fazer uso de
novas ferramentas a fim de obter exceléncia em sua compreensdo. Isso depende muito do
esforco do professor em avaliar e rever sua metodologia de ensino e de que forma adquire seu
préprio conhecimento, sempre se autoavaliando. Para o livro Pardmetros Curriculares

Nacionais do Ensino Médio (2000), o docente “na interpretacio do mundo através das
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ferramentas da Quimica, é essencial que se explicite seu carater dindmico. Assim, 0
conhecimento quimico ndo deve ser entendido como um conjunto de conhecimentos isolados,
prontos e acabados, mas sim uma constru¢do da mente humana, em continua mudanga. A
Histdria da Quimica, como parte do conhecimento socialmente produzido deve permear todo
0 ensino de Quimica, possibilitando ao aluno a compreensao do processo de elaboracéo desse

conhecimento, com seus avangos, erros e conflitos”. (BRASIL, 2000, parte III, pag. 31)

QUESTAO 4: Para se compreender a Quimica é importante estudar os aspectos
historicos; ha relevancia do carater desses aspectos em sua vida?

Essa questdo foi montada com quatro alternativas visando entender o grau de
compreensdo que o aluno tem do fator histérico da quimica na sociedade a ponto de
influenciar na sua educagdo pessoal. A alternativa “sim” com 36,5% contrastou com a
alternativa “pouco” com 42,4%, “muito pouco” com 14,1% e “ndo” com 7,0%, totalizando
63,5% de negacdo, apontando mais uma vez uma possivel causa das dificuldades em quimica

- 0 conhecimento prético. (Grafico 6).

Gréfico 6 - Representacao (%) das respostas a questdo 4 (alunos)
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Fonte: Proprio autor.

A Quimica e essencialmente uma disciplina experimental, e participa no
crescimento cientifico-tecnolégico com grande contribuicdo, até de alcance econdmico.
Embora ndo seja perceptivel, mas a sociedade tem contato com o conhecimento curricular
quimico no seu cotidiano. Dessa forma, ficar apenas com a explanagéo do livro pedagdgico e
da lousa sem interligar quimica com a realidade do estudante, o professor ndo dispora da

ferramenta ideal para o ensino-aprendizagem.
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Em busca de alternativas aos métodos tradicionais e trazer para o estudante
uma visdo positiva da disciplina, o educador deve guia-lo a descobri-la no cotidiano e
tornd-lo “capaz de tomar suas proprias decisdes em situagdes problematicas,
contribuindo assim para o desenvolvimento do educando como pessoa humana e como
cidaddo” (BRASIL, 2000, parte Ill, pag. 32).

QUESTAO 15: Seria capaz de identificar cinco produtos utilizados em sua casa que
contenham componentes quimicos?
QUESTAO 17: Vocé considera que a Quimica é responsavel por toda poluicio existente
no planeta?
QUESTAO 18: As descobertas realizadas pela Quimica sdo importantes para sua vida?
Essas questdes foram montadas buscando verificar o conhecimento quimico
pratico do aluno e analisar até que ponto a aprendizagem significativa esta sendo trabalhada
com a amostragem de discente.
A questdo 15 foi elaborada com duas alternativas para indicar o nivel de
contextualizacdo que o aluno faz entre a quimica e seu cotidiano e constatou que a grande
maioria dos pesquisados indicaram “sim” com 90,6% contrapondo-se com “nao” com apenas

9,4%. (Gréfico 7).

Gréfico 7 - Representacao (%) das respostas a questdo 15 (alunos)
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Fonte: Proprio autor.

A questdo 17 foi composta com quatro alternativas e foram apontados 18,8% na

2

alternativa “sim”, “34,2% na alternativa “pouco”, 16,5% na alternativa “muito pouco” e

30,5% para a alternativa “ndo”, assim como mostra o Grafico 8.
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Gréfico 8 - Representacao (%) das respostas a questdo 17 (alunos)
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Fonte: Préprio autor.

A questdo 18 foi elaborada com quatro alternativas e os numeros indicam 67% na
alternativa “sim”, 22,4% na alternativa “pouco”, 4,7% na alternativa “muito pouco” ¢ 5,9% na

alternativa “nao”. (Grafico 9).

Gréfico 9 - Representacdo (%) das respostas a questdo 18 (alunos)
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Fonte: Proprio autor.

Verificar e vincular conhecimentos do curriculo escolar com a aprendizagem
significativa torna a escola um agente ativo da sociedade, deixando de ser neutra as
influéncias do meio em que esta alocada. Na verdade, ela é produto dos principios, valores e
acOes da comunidade vigente em seus cronogramas. A LDB (1996, p. 1) registra que “a
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Quando se detém a atencdo aos nimeros coletados das respectivas questdes, que

traduzem o valor da amostra analisada, conclui-se 0 quanto o0 ensino-aprendizagem
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significativa pode favorecer a um ensino de qualidade, potencializando o alcance do
conhecimento adquirido, favorecendo uma ampliagdo da visdo critica do aluno no meio em
que esta inserido. Também essas questdes se mostraram eficazes para o docente explorar em
suas aulas atividades que envolvam o cotidiano dos alunos. Por exemplo, 67,0% da amostragem,
na questdo 18, deram sinais que as descobertas realizadas pela quimica sdo importantes para eles,
expondo que ha grande possibilidade do estudante ver ou agir na prética o que se aprende na

escola.

A questdo sete foi montada para observar o ponto de vista do professor quanto as
maiores dificuldades do aluno no aprendizado da disciplina de quimica.

QUESTAO 7: O que vocé considera ser a sua maior dificuldade em aprender Quimica?
Por qué?

Essa questdo foi montada com quatro alternativas objetivando detectar qual(is)
a(s) maior(es) dificuldades no entendimento quimico, e constatou-se pelos numeros, que a
“dificuldade” ¢ composta por trés vertentes. As alternativas “célculos” com 26,1%, a
alternativa “interpretar as questdes” com 34,0% e “assimilar conceitos” com 34,0% indicam a
necessidade de aprimoramentos em outras areas da educagdo por parte do aluno, como

portugués e matematica. Amostras no Grafico 10.

Gréfico 10 - Representacdo (%) das respostas a questao 7 e motivos (alunos)
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“e Tenho dificuldades em célculos.
* Pouco consigo entender as questdes.
* Os célculos sdo bem complexos.
* Porque sdo muitas formulas.
* Achava que era uma coisa, e acabou sendo outra.
* Nao compreendo alguns conceitos.
» Muitas regras parecidas e bastante detalhes.”

Fonte: Préprio autor.



34

Como nova dindmica de quimica a interdisciplinaridade torna-se o eixo central
para abordagens de pedagogias envolvendo o cotidiano dos alunos através de experimentos
praticos. O objetivo da interdisciplinaridade é tirar o medo, a negatividade dos estudantes
quando se pensa em estudar esta disciplina, isso porque essas atividades constroem um novo
conceito da matéria através da aproximac&o entre teoria e pratica ao mesmo tempo. A quimica
aplicada em laboratério ou em sala de aula, através de atividades praticas, é usada para
“visualizagdo” da matéria a nivel atdmico, invisivel a olho nu, por modelos abstratos numa
dimensdo da ordem do visivel, constatou Folgueras (1986, apud ANDRADE, 2012, p. 25)

A interdisciplinaridade atinge um grau superlativo quando os agentes que
compdem o quadro de professores das diversas disciplinas reagem segundo exposto na Lei de
Diretrizes ¢ Bases “o dialogo entre as disciplinas é favorecido quando os professores dos
diferentes componentes curriculares focam, como objeto de estudo, o contexto real — as
situacbes de vivéncia dos alunos, os fendmenos naturais e artificiais, e as aplicacoes
tecnoldgicas. A complexidade desses objetos exige analises multidimensionais, com a
significacdo de conceitos de diferentes sistemas conceituais, traduzidas nas disciplinas
escolares.” (BRASIL, 2006, p. 102).

As questbes 5, 13 e 19 buscaram captar a visdo critica do aluno a estratégia
pedagdgica de quimica.

QUESTAO 5: Na sua opinio, o que é mais importante na metodologia de ensino de um
professor de Quimica em sala de aula? Dé nota de 1 a 5 nas opc¢des abaixo para enfatizar
o0 nivel de importancia. [sendo 1 (nota minima) e 5 (nota maxima)]

Essa questdo foi elaborada com cinco alternativas tentando encontrar o que €
considerado importante para o aluno quando se trata de estratégias pedagdgicas. A quimica é uma
ciéncia fundamentalmente experimental, e, quando se compara apenas duas alternativas como o
“uso do livro didatico” com 13% de nota maxima (5,0) e 18% de nota minima (1,0) contra a
alternativa “realizar atividades experimentais” com 55% de nota méxima (5,0) e 4% de nota
minima (1,0), os nimeros revelam a visdo do estudante. Ver-se, assim, a caréncia do aluno por
uma visdo mais ampliada do contetdo quimico atraves de atividades experimentais. Dados no

Grafico 11 a seguir.
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Fonte: Préprio autor.

Em uma andlise sobre essa ferramenta pedagdgica, Salvadego (2009, apud

SILVERIO, 2012) argumentou que “em uma aula experimental, seja ela manuseada pelo

aluno ou demonstrativa, ndo esta relacionada a um aparato experimental sofisticado, mas

a

sua organizacao e analise, que possibilitam interpretar os fendbmenos quimicos e a troca de

informacdes entre 0s grupos participantes da aula.

QUESTAO 13. Pensa que pode ser feito algo para melhorar as aulas de Quimica em

geral? Como?

Essa questdo foi formulada com quatro alternativas e espaco para justificativas

com o intuito de conseguir que o aluno pense e aprofunde, como um todo, seu ponto de vista
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sobre o assunto. O resultado a pergunta foi, na sua grande maioria, na alternativa “sim” com
65,8% contrastando com a alternativa “ndo” com 11,8%. Algumas argumentagdes sugeridas

pelos alunos foram registradas no Grafico 12.

Gréfico 12 - Representacdo (%) das respostas a questdo 13 e sugestdes (alunos)
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Fonte: Proprio autor.

Ensinar é um processo que envolve um conjunto de recursos metddicos e
estratégicos articulados pelos professores, a fim de ter uma metodologia eficiente, na sua
pratica de ensino com o intento de transmitir além de contetdos escolares, levando os alunos
ao desenvolvimento necessario na construgdo do saber.

O docente é sempre levado a descobrir a si mesmo em seus atos, pois, como
argumentou Perrenoud (2001) “a competéncia ndo reside nos recursos (conhecimentos,
capacidades...) a serem mobilizados mas na prépria mobilizacdo desses recursos. A

competéncia pertence a ordem do saber mobilizar.”

QUESTAO 19: Em que nivel as aulas de quimica influencia positivamente na sua
formacao social e pessoal?

Essa questdo foi elaborada com cinco alternativas, tentando descobrir o nivel de
vinculo formado entre a quimica e o social do aluno. O que 0s numeros apontaram das

respostas dos alunos € que a alternativa “influencia” com 44,7% e a alternativa “influencia
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muito” com 23,5%, confirmou o que ja definia a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Brasileira, Lei n® 9394/96 (LDB, 1996) no seu artigo primeiro: “A educacdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da

sociedade civil e nas manifestagdes culturais”. Grafico 13.

Gréafico 13 - Representacdo (%) das respostas a questdo 19 (alunos)
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Fonte: Proprio autor.

Aprendizagem significativa é absorver conhecimento com sentido, ou seja, esta
envolvido muito mais do que memorizar de forma mecénica, memorialistica, ndo entendendo
de forma geral. E entender 0 homem, o ser pensante em todas as suas particularidades da vida,
como um ser ativo, argumentativo, critico, como um agente capaz de criar, imaginativo e

pesquisador, aludiu Tavares (2004).

As questoes 8, 9, 10, 11, 12 e 14 buscaram contemplar como a escola ou docente
tentam vencer as dificuldades atuais na docéncia de quimica, indagando ao aluno a sua

opinido sobre a viabilidade dessas abordagens no ensino dessa disciplina.

QUESTAO 8: Que importancia vocé considera as atividades extracurriculares
implementados em sua escola?

A sala de aula, espaco essencial ao processo da educacdo, ndo pode ser reduzido a
um local de aglomerado de pessoas interessadas em passar e receber conhecimento, mas

muito além disso, como area voltado para a construcdo do saber, salientou Clementina (2011).
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Essa questdo foi pensada com cinco alternativas almejando alcancar o nivel de
interesse dos alunos por atividades extra sala de aula. Os nimeros foram marcantes, alcan¢ando
patamares elevados de aprovacdo, e com zero de rejeicdo. A alternativa “nada importa” com 0,0%
aponta para um grande potencial nesse tipo caracteristico de algumas abordagens. As alternativas
“importa” com 50,6%, “muito importante” com 23,5% e “indispensavel para a minha formagao
social e estudantil” com 21,2% corroboram a grande tendéncia atual para as atividades

extracurriculares. Amostras no Grafico 14.

Gréfico 14 - Representacgdo (%) das respostas a questdo 8 (alunos)
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Fonte: Proprio autor.

Nesse aspecto o professor tem que ser um agente transformador e ao mesmo
tempo esteja num processo de auto avaliar-se em suas atribuigdes. A Lei de Diretrizes e Bases
da educagdo brasileira, Lei n® 9394/96 (LDB, 1996) no seu artigo primeiro garante isso: “A
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0s movimentos

sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”.

QUESTAO 9: Existem atividades extracurriculares, planejada antecipadamente, para
maior compreensdo dos contetdos de Quimica?

Essa questdo foi colocada com quatro alternativas buscando com que o aluno
refletisse sobre seu grau de exigéncia nesse requisito. Apesar da escola contar com aulas
preparatorias através do chamado “Projeto Enem” e do “Curso de Férias” que contemplam a area
de quimica, os nimeros apontaram uma exigéncia maior por parte dos alunos retratados na

alternativa “pouco” com 44,7%. Amostras no Grafico 15.
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Gréfico 15 - Representagdo (%) das respostas a questdo 9 (alunos)
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Fonte: Proprio autor.

O planejamento ponderado traz grande ganho as atividades humanas e, refletindo
sobre esse aspecto Libaneo (1991) proferiu que “o planejamento escolar é uma tarefa docente que
inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos da sua organizagdo e coordenacao em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdao e adequacdo no decorrer do processo de

ensino.”

Foi observado que as respostas as questes 10 e 12 revelaram-se complementares,
por isso foram comentadas juntas.

QUESTAO 10: Qual o nivel de importancia das atividades alistadas abaixo para sua
formacéo pessoal? Dé nota de 1 a 5 para enfatizar o nivel de importancia. [sendo 1 (nota
minima) e 5 (nota maxima)]

QUESTAO 12: Em que grau de importancia vocé considera a preparacio para o ENEM
e Vestibulares?

A questdo 10 foi especialmente preparada com seis alternativas para medir a opinido
do aluno, quanto as varias modalidades de atividades extracurriculares na escola, apontando,
assim, a alternativa com maior potencial para influenciar sua formacédo individual. A alternativa
“preparacdo para o Enem e Vestibulares” com notas iguais ou superiores a trés, chegando ao nivel
de 70% de nota maxima (5,0), retratam que atividades extracurriculares que preparam o aluno
para alcancar uma vaga nas universidades ainda tem grande primazia entre os estudantes.

Amostras segue no Grafico 16.
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Gréfico 16 - Representacdo (%) das respostas a questao 10 (alunos)
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Fonte: Proprio autor.

A 122 questdo exposta com cinco alternativas com o objetivo de marcar o nivel de
relevancia para o aluno a modalidade especifica de acesso as universidades, em especial 0 ENEM
por abordar em suas provas aspectos diversos das atuais tendéncias pedagdgicas em geral. A
exemplo do que foi registrado na questdo 10 (Grafico 16) com grande aceitacdo para essa
modalidade, as notas apuradas da questdo 12 ndo foram diferentes. As alternativas ‘“nada
importante” e “pouco importante” tiveram total rejei¢ao (0,0%). A alternativa “indispensavel para
a minha formacao social e estudantil” alcangou 47,0%, nimero indicativo para um vasto campo a

ser explorado no ensino de quimica. Amostras no Gréafico 17.

Gréfico 17 - Representacgéo (%) das respostas a questdo 12 (alunos)
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Fonte: Proprio autor.
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A proposta pedagogica atual para a elaboracéo da prova do ENEM contempla uma
série de competéncias e habilidades registradas na Resolucdo CNE/CEB 2/2012, no seu artigo
8° argumentando que “o curriculo ¢ organizado em areas de conhecimento, a saber: I -
Linguagens; 2 Il - Matematica; Ill - Ciéncias da Natureza; IV - Ciéncias Humanas. § 1° O
curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com tratamento metodoldgico
que evidencie a contextualizacdo e a interdisciplinaridade ou outras formas de interacéo e
articulagio entre diferentes campos de saberes especificos.” (DIARIO OFICIAL DA UNIAO,
2012, Secdo 1, p. 20.)

Atingir esse nivel de educacdo construtiva do conhecimento ndo é garantida ao
estudante pelo simples fato de transmisséo de ideias, requer planejamento conjunto com

outras areas do saber na abordagem dos temas da quimica.

QUESTAO 11: Um dos avancos na educacdo moderna é a interdisciplinaridade, ou seja,
duas ou mais disciplinas relacionam seus conteddos para aprofundar o conhecimento.
Que grau de importancia vocé considera a interdisciplinaridade para sua aprendizagem
em Quimica?

A interdisciplinaridade é trabalhada fortemente nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (2006) para o ensino médio enfatizando que “o didlogo entre as disciplinas ¢
favorecido quando os professores dos diferentes componentes curriculares focam, como objeto de
estudo, o contexto real — as situacdes de vivéncia dos alunos, os fenébmenos naturais e artificiais, e
as aplicacdes tecnoldgicas. A complexidade desses objetos exige analises multidimensionais, com
a significacdo de conceitos de diferentes sistemas conceituais, traduzidas nas disciplinas
escolares.” (BRASIL, 2006, p. 102)

Essa questdo foi preparada com cinco alternativas almejando alcancar o nivel de
entendimento e importancia da interdisciplinaridade no ensino de quimica, pois se trata do mais
destacado método pedagdgico da era ENEM. A alternativa “importante” com 54,1%, a alternativa
“muito importante” com 22,4% e “indispensavel para a minha formagao social e estudantil” com
14,1%, totalizando 90,6% dos entrevistados afirmando positivamente que a interdisciplinaridade é
importante para sua aprendizagem de quimica. A alternativa “nada importante” teve rejeicao

0,0%. Amostras no Grafico 18.
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Gréfico 18 - Representagdo (%) das respostas a questdo 11 (alunos)
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Fonte: Préprio autor.

A quimica pura é muito profunda e central, envolve conhecimentos de outras
disciplinas como Portugués, Fisica, Matematica e Biologia. Se ensinada em sala de aula sem
entusiasmo por parte do professor o ensino tendera a cair na monotonia ou levado em conta
apenas para decorar férmulas e leis. Com o intuito de forcar o aprendizado da disciplina, de
forma natural e realista, o professor tera que sair da pagina do livro didatico e entrar na

realidade da quimica do dia a dia e sua interdisciplinaridade com outras matérias.

QUESTAO 14: Na sua opinido, o professor trabalhando o contetdo usando aplicacdes
do cotidiano favorece o seu aprendizado? Por qué?

Essa questdo foi trabalhada com quatro alternativas objetivando saber a aceitacdo, por
parte do aluno, sobre ensino-aprendizagem significativa. Essa abordagem pedagdgica tem grande
aprovacao entre os estudantes, particularmente quando ndo ha constantes praticas no laboratorio.
Os niimeros confirmaram essa tendéncia, pois a alternativa “sim” com 89,4% teve quase a
totalidade de pesquisados. Os motivos do por que foram os mais variados possiveis, indicativo de
gue os alunos estdo ansiosos por entendimento maior da quimica. Amostras seguem no Grafico
19.
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Gréafico 19 - Representacédo (%) das respostas a questdo 14 e motivos (alunos)
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* Porque consigo visualizar a matéria no meu dia a dia.

* Porque fica mais facil de aprender usando e sabendo coisas do cotidiano.

* Porque, assim, temos mais contato com a quimica.

* Melhora a compreensao.

* Porque facilita o entendimento.

* A quimica é maravilhosa para mostrar o funcionamento da natureza, ajudando o aluno a
encarar a natureza de maneira mais respeitavel. Conhecer 0s processos quimicos também
evita acidentes.

Fonte: Préprio autor.

Rosito (2003) um dos escritores contemporaneos argumenta que “muitos professores
acreditam que o ensino experimental exige um laboratério montado com materiais e
equipamentos sofisticados, situando isto com a mais importante restricdo para o desenvolvimento
de atividades experimentos. Acredito que seja possivel realizar experimentos na sala de aula, ou
mesmo fora dela, utilizando materiais de baixo custo, e que isto possa até contribuir para o

desenvolvimento da criatividade dos alunos”.

5.2 Questionario aplicado aos professores

Uma segunda analise foi realizada atraves dos questionarios aos professores da
Escola A, que foram identificados como Professor-A, Professor-B e Professor-C. Essa analise
consistiu em uma listagem consecutiva de respostas dadas por eles as questes que abordaram
desde a autoavaliagdo de suas aulas, a interdisciplinaridade, assim como desempenho dos

alunos, experimentos em sala de aula e outros questionamentos conforme discussao a seguir.
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5.2.1 Perfil do docente

A LDB (1996) caracteriza a formacdo dos profissionais da educacdo conforme o
seu artigo 62 registrando que “A formacdo de docentes para atuar na educacédo bésica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras series do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal.”.

A fim de avaliar a aplicacéo do artigo 62, foi realizada uma analise do perfil dos
docentes de quimica da Escola A no qual foram constatados que 100% dos docentes sdo

graduados em Licenciatura em Quimica.

5.2.2 Avaliacdo dos questiondrios

A globalizacdo da sociedade leva a mudancas constantes, e a escola, no seu papel
de educadora, se dispbe a dar respostas aos anseios da sociedade moderna. Dessa forma, é
necessario que a escola proporcione o monitoramento do processo de ensino-aprendizagem, e
segundo Ferreira e Oliveira (2015), o professor tem um papel importantissimo. Assim, a
avaliacdo da atuacdo do docente tornou-se “uma necessidade institucional, profissional e
pessoal”, onde a qualidade de ensino escolar depende diretamente do desempenho do

professor. (FERREIRA e OLIVEIRA, 2015, p. 809 apud PACHECO, 2009, p. 47).

Nas questdes 1, 2, 3, 4, 5, 6, 9 e 11 os professores foram levados a auto avaliar-se,
considerando questionamentos a nivel profissional e pessoal.

QUESTAO 1: Como vocé avalia o ensino de Quimica no Ensino Médio? Na sua opini&o
ha o que melhorar?

Tabela 2 - Listagem consecutiva das respostas a questdo 1 (professores)

Professores \ Respostas
Sim. O ensino em quimica deveria ser mais voltado para os interesses
Professor-A individuais, pois sabemos que muitos fardo cursos que ndo

necessariamente trabalham com a quimica.

E um ensino de qualidade. Certamente ha o que melhorar em vérias
instituicdes de ensino.

Muito falho. Investimento na formacéo de professores e implantagdo de
laboratdrios.

Professor-B

Professor-C
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QUESTAO 2: O que vocé considera de maior relevancia em sua aula para o ensino de
Quimica?

Tabela 3 - Listagem consecutiva das respostas a questéo 2 (professores)

Professores Respostas
Professor-A O emprego do cotidiano nos assuntos das aulas.
A didatica do meu ensino. Sou muito dindmico e sempre faco a
interdisciplinaridade.
A contextualizacdo dos conteudos. O que é ensinado precisa ter um
sentido.

Professor-B

Professor-C

QUESTAO 3: Qual sua opinido sobre a realizacdo de experimentos em sala de aula e
qual o maior desafio para implementa-los nas aulas de Quimica?

Tabela 4 - Listagem consecutiva das respostas a questdo 3 (professores)

Professores \ Respostas
Os experimentos em sala podem ser relevantes quando se consegue
mostrar no concreto o que se fala na teoria.
A realizacdo de experimentos é fundamental em sala de aula para associar
a teoria e a préatica. Ha falta de recursos em varias escolas.
Os experimentos sdo fundamentais. As escolas devem assumir oS custos
desta implementagao.

Professor-A

Professor-B

Professor-C

QUESTAO 5: Em que nivel vocé considera usar a interdisciplinaridade nas suas aulas
de Quimica?

Tabela 5 - Listagem consecutiva das respostas a questdo 5 (professores)

Professores Respostas
Professor-A Uso muito.
Professor-B Uso com frequéncia.
Professor-C Uso com frequéncia.

QUESTAO 6: Quando o contetido é de dificil compreensdo por parte dos alunos, que
recurso vocé costuma utilizar para facilitar o ensino desse conceito?

Tabela 6 - Listagem consecutiva das respostas a questdo 6 (professores)

Professores \ Respostas
Explicar o contetdo relacionando a algum fato que acontece no cotidiano
Professor-A
do aluno.
Professor-B Aplico recursos audiovisuais.

Professor-C Experimentos, analogias e midias de curta duracao.
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QUESTAO 9: O que costuma usar com maior frequéncia em suas aulas de Quimica?
Dé nota de 1 a 5 nas opcdes abaixo para enfatizar o nivel de importancia. [sendo 1 (nota
minima) e 5 (nota maxima)]

Gréfico 20 - Representacdo de notas das respostas a questdo 9 (professores)

M uso dalousa
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O realizar atividades
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Fonte: Préprio autor.

Observados os numeros da questdo 9 que retratam o nivel de importancia dada aos
métodos pedagdgicos indicaram que trés das cinco alternativas alcangaram nota maxima em
importancia pelos professores, sendo elas “uso da lousa”, “uso do livro didatico” e “resolver
exercicios”. Estranhamente, as alternativas “realizar atividades experimentais” e “uso de
datashow” que contemplam métodos para vencer as dificuldades no ensino de quimica foram
consideradas de menor importancia. Com uma analise mais aprofundada, constatou-se que a
escola ndo dispde de praticas no laboratério nessas séries e, para usar datashow o professor
tem que deslocar a turma até a sala de multimidia, dificultando a aplicacdo desses métodos, o
que justificaria uma nota menor as alternativas “realizar atividades experimentais” e “uso de

datashow”.

QUESTAO 11: Para vocé, qual a importancia do planejamento para as atividades do
professor?

Tabela 7 - Listagem consecutiva das respostas a questdo 11 (professores)

Professores Respostas
Aula sem planejamento é um improviso. Portanto o planejamento é
essencial para boa aula.
Professor-B Planejamento é fundamental para o cronograma anual de cada série.
Fundamental. Aulas de quimica ndo podem ser administradas de
Improviso.

Professor-A

Professor-C
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Observou-se nas respostas dos docentes uma compreensdo e uma disposi¢do no
acolhimento dos temas tratados na primeira parte do questionério, que salientou a importancia
de uma autoavaliacédo pessoal e profissional.

Verificou-se nas respostas dos professores a necessidade de um maior
investimento financeiro para custear despesas adicionais que a disciplina requer e valorizagéo
da disciplina por sua qualidade cientifica, bem como um empenho dos mesmos em adaptar-se
as necessidades de aprendizagem do aluno e as exigéncias da sociedade.

N&o importa em que estagio se estar como estudante de quimica, quer na categoria
de aluno ou de professor, a autoavaliacdo permitira que sejam feitas estas colocagdes:

a) [sobre 0 ensino de Quimica] “E um ensino de qualidade. Certamente ha o que
melhorar em varias instituicoes de ensino.”; “Muito falho. Investimento na
formacao de professores e implantacao de laboratorios™.

b) [sobre contextualizacdo] “A contextualizacdo dos contetidos [é relevante em
minha aula]. O que ¢ ensinado precisa ter um sentido”; “Os experimentos em
sala podem ser relevantes quando se consegue mostrar no concreto o que se
fala na teoria”.

c) [sobre planejamento] “Planejamento ¢ fundamental para o cronograma anual
de cada série”; “Fundamental. Aulas de quimica ndo podem ser administradas
de improviso”; “Aula sem planejamento ¢ um improviso. Portanto o

planejamento € essencial para boa aula”.

Nas questOes 4, 7, 8 e 10 os professores foram levados a avaliar o grau de
interesse/dificuldade do aluno na aprendizagem do contetdo quimico.

Autores renomados avaliam que “partindo do principio de que a didatica tem
como objetivo o processo de ensino, cabe a nos, professores, 0 compromisso para aplicacéo
de métodos pedagdgicos que incentivem e despertem o interesse do aluno para aprendizagem
da Quimica" (ROSENAU e FIALHO, 2009 apud SILVERIO, 2012).

O grande desafio do professor € buscar metodologias diferenciadas que
promovam discussdo positiva, provoguem um maior envolvimento do discente no debate das
ideias contidas na quimica e impulsionem uma investigacdo proporcionando que o estudante
assimile e julgue o que foi explicado com o seu dia a dia, e possibilitando que os alunos

aprendam por si mesmo a partir de suas investigagoes.
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QUESTAO 4: Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos na disciplina sem a
realizacdo de experimentos em laboratdrio?

Tabela 8 - Listagem consecutiva das respostas a questéo 4 (professores)
Professores | Respostas
Professor-A A quimica sem experimentos € algo abstrato.
Uma boa aprendizagem, pois sempre associo a teoria com a pratica
mesmo sem ter 0s experimentos em laboratorio.
Muito deficiente ja que foi a experimentagdo que deu origem a quimica e
ndo o contrario.

Professor-B

Professor-C

QUESTAO 7: Na sua opinido, o que dificulta para os alunos a aprendizagem dos
conteudos de Quimica? Dé nota de 1 a 5 nas op¢Oes abaixo para enfatizar o nivel de
dificuldade. [sendo 1 (nota minima) e 5 (nota maxima)]

Gréafico 21 - Representacdo de notas das respostas a questdo 7 (professores)
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Fonte: Proprio autor.

Em média as notas dos professores as alternativas colocadas para enfatizar o nivel
de dificuldades enfrentadas pelos alunos, a alternativa “calculos” tem média 3,66; “interpretar
as questoes” com média 3,33; “assimilar conceitos” média 3,00; “carga horaria insuficiente”
média 3,00 e “falta de concentragdo do aluno” com média 2,33. Fazendo um paralelo com a
questdo 7 direcionada ao aluno, pagina 33, grafico 10, constatou-se uma similar conclusdo no
gue o aluno considera como maior dificuldade na sua aprendizagem em quimica, sendo as
alternativas “calculos” com 26,1%, a alternativa “interpretar as questoes” com 34,0% e

“assimilar conceitos” com 34,0%.
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QUESTAO 8: Que grau de importancia vocé considera relacionar a Quimica com os
aspectos histdricos sociais e com o cotidiano dos alunos?

Tabela 9 - Listagem consecutiva das respostas a questédo 8 (professores)

Professores Respostas
Professor-A Indispensavel para a preparacdo das minhas aulas.
Professor-B Muito importante.

Professor-C Indispensavel para a preparacdo das minhas aulas.

QUESTAO 10: Que analise vocé faz das atividades extracurriculares, como as aulas de
Quimica em preparacdo ao ENEM, para maior compreensdo dos contetdos de
Quimica?

Tabela 10 - Listagem consecutiva das respostas a questdo 10 (professores)

Professores \ Respostas
Tento contextualizar 0 maximo para que a compreensao seja notoria e
consiga chegar a resposta em questdes do ENEM.
Professor-B Necessita ter com maior frequéncia.
Sdo fundamentais, sendo quimica uma ciéncia da natureza, o ver “in loco”
ajuda bastante o aprendizado.

Professor-A

Professor-C

Nessas questdes os professores foram levados a avaliar o grau de
interesse/dificuldade do aluno na aprendizagem do conteddo quimico e observou-se nas
respostas deles preocupacfes com esse tema, apontaram boa interacdo com o estudante e
mostraram-se voltados para a aplicacdo de metodologias vigentes para o desempenho do
aluno na disciplina.

IndagacGes pertinentes dos professores sobre as ferramentas fundamentais ao
crescimento do aluno como estudante de quimica foram colocadas:

a) [sobre 0 ensino sem experimentos] “A quimica sem experimentos é

algo abstrato”; “Muito deficiente ja que foi a experimentagao que deu origem
a quimica e ndo o contrario”.
b) [sobre atividades extracurriculares] “Sao fundamentais, sendo quimica uma

ciéncia da natureza, o ver “in loco” ajuda bastante o aprendizado”.
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As questdes 12, 13, 14, 15 e 16 abordaram questionamentos sobre a aprendizagem
dos educandos quanto a importancia da Quimica e aplicagdes inseridas no cotidiano.

A sala de aula, espaco essencial ao processo da educacgédo, nao pode ser reduzida a
um local de aglomerado de pessoas interessadas em passar e receber conhecimento, mas sim
uma area voltada para a construcdo do saber. A Lei n° 9394/96 (LDB, 1996), no seu artigo
primeiro garante isso: “A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizac6es da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”.

QUESTAO 12: Quanto ao nimero de aulas utilizados para expor o contetido abordado a

importancia da quimica e aplicacdes inseridas no cotidiano, preencha os parénteses:

Gréfico 22 - Representacdo de notas das respostas a questdo 12 (professores)
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de aulas seria
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Fonte: Proprio autor.

QUESTAO 13: Assinale quais recursos didaticos sdo utilizados para explanacio deste

conteudo:
Os trés professores indicaram que utilizam quadro-negro, aulas praticas

experimentais, videos, datashow, exposicdo dialogada, com excec¢do do Professor C que nédo

faz uso de datashow em suas aulas voltadas ao cotidiano dos alunos.

QUESTAO 14: Qual o grau de abstracao [reflex3o] dos alunos quanto a este contetido?
QUESTAO 15: Qual o resultado obtido ao término da avaliagdo referente a
aprendizagem sobre este conteudo?

QUESTAO 16: Os alunos apresentaram que grau de interag&o com o conteido?
(aprendizagem dos educandos quanto a importéncia da Quimica e aplicacdes inseridas
no cotidiano).
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Gréafico 23 - Representacdo de notas das respostas as questdes 14 a 16 (professores)
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Fonte: Proprio autor.

Na abordagem sobre a aprendizagem dos discentes quanto a importancia da
Quimica e aplicagdes inseridas no cotidiano, observaram-se colocacfes positivas do ponto de
vista do professor que apontaram uma razoavel aceitacdo dos alunos para conteidos quimicos
guando atrelados a uma pedagogia que valorize a sala de aula como uma &rea voltada a

construcdo do individuo.
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CONCLUSAO

A pesquisa de campo, destaque desse projeto, tomou direcdo e propor¢oes
animadoras, pois as respostas colhidas juntas aos docentes e discentes mostraram-se
promissoras para uma maior compreensdo dos desafios metodoldgicos na docéncia de
quimica no ensino médio. Além disso, constatou-se a eficacia, na amostragem dessa pesquisa,
de métodos voltados ao desenvolvimento de uma pedagogia compromissada com a qualidade
do ensino e voltada, ao mesmo tempo, para a formacao do individuo critico.

Observou-se nas atitudes e respostas dos docentes uma compreensédo e interagao
com os temas tratados, colocaram posicionamentos criticos ao ensino de quimica atual, viram
a necessidade de um maior investimento financeiro na formacéo dos professores, implantacdo
de laboratdrios e mostraram uma disposicdo intelectual em adaptar-se as necessidades de
aprendizagem do aluno e as exigéncias da sociedade moderna.

Conclui-se, pelas anélises feitas das respostas dos professores e alunos aos
respectivos questionarios, que existe uma boa aceitacdo dos métodos pedagdgicos para
superar as dificuldades de aprendizagem no ensino de quimica, tornando-se viavel sua
incrementacdo na grade curricular de quimica.

Portanto, as metodologias pedagdgicas voltadas para um ensino de qualidade
formam uma série de opcdes que possibilitaram ao docente formas de adequar conteldos

“dificeis” a algo que utilizard como estratégia de acdo para uma aprendizagem significativa.
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ANEXO A - QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Em que grau de importancia vocé considera a disciplina de Quimica na sua
educacao?

() nada importante

() pouco importante

() importante

() muito importante

() indispensavel para a minha formacao social e estudantil

O que vocé considera importante numa aula de Quimica? Dé nota de 1 a 5 nas
opc¢Oes abaixo para enfatizar o nivel de importancia. [sendo 1 (nota minima) e 5 (nota
maxima)]

() seu valor histérico

() descobrir experimentos novos

() descobrir como as reacdes quimicas ocorrem no cotidiano

() importante apenas para passar no Enem e Vestibular

() aprender novos conceitos

A Quimica é uma Ciéncia que estuda a natureza da matéria, suas transformacoes e a
energia envolvida nesses processos.

Vocé considera de que nivel a interpretacdo desses conceitos para conhecer a
Quimica?

() féacil

() médio

() dificil

() muito dificil

Para se compreender a Quimica é importante estudar os aspectos histdricos; ha
relevancia do carater desses aspectos em sua vida?

( )sim

() pouco

() muito pouco

( ) nédo

Na sua opinido, o0 que é mais importante na metodologia de ensino de um professor
de Quimica em sala de aula? Dé nota de 1 a 5 nas opgdes abaixo para enfatizar o
nivel de importancia. [sendo 1 (nota minima) e 5 (nota maxima)]

(' ) uso da lousa

() uso do livro didatico

() realizar atividades experimentais

() resolver exercicios

() uso de datashow
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Vocé considera que a Quimica é uma disciplina de que nivel de compreensao?
() féacil

() médio

() dificil

() muito dificil

O que voceé considera ser a sua maior dificuldade em aprender Quimica? Por qué?
() célculos

() interpretar as questfes

() assimilar conceitos

() carga horéria insuficiente

Que importancia vocé considera as atividades extracurriculares implementados em sua
escola?

() nada importante

() pouco importante

() importante

() muito importante

() indispensavel para a minha formacao social e estudantil

Existem atividades extracurriculares, planejada antecipadamente, para maior
compreensdo dos contetdos de Quimica?

() Sim

() pouco

() muito pouco

() Néo

Qual o nivel de importancia das atividades alistadas abaixo para sua formacao
pessoal? Dé nota de 1 a 5 para enfatizar o nivel de importancia. [sendo 1 (hota
minima) e 5 (nota maxima)]

) preparacao para o Enem e Vestibulares

) preparacgdo para olimpiadas

) cursos de férias

) atividades esportivas

) semana da poesia

) feira de ciéncias

AN AN AN NN

Um dos avanc¢os na educagdo moderna € a interdisciplinaridade, ou seja, duas ou
mais disciplinas relacionam seus conteudos para aprofundar o conhecimento. Que
grau de importancia vocé considera a interdisciplinaridade para sua aprendizagem
em Quimica?
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) nada importante

) pouco importante

) importante

) muito importante

) indispensavel para a minha formacao social e estudantil

AN AN NN N

Em que grau de importancia vocé considera a preparacdo para o ENEM e
Vestibulares?

() nada importante

() pouco importante

() importante

() muito importante

() indispensavel para a minha formacao social e estudantil

Pensa que pode ser feito algo para melhorar as aulas de Quimica em geral? Como?
( )sim

() pouco

() muito pouco

( )ndo

Na sua opinido, o professor trabalhando o contetdo usando aplicacdes do cotidiano
favorece o seu aprendizado? Por qué?

( )sim

() pouco

() muito pouco

( ) nédo

Seria capaz de identificar cinco produtos utilizados em sua casa que contenham
componentes quimicos?

( )sim

( )néo

Vocé da importancia no seu cotidiano o que se estuda na Quimica?
( )sim

() pouco

() muito pouco

( ) nédo



59

17. Vocé considera que a Quimica € responsavel por toda poluigdo existente no planeta?
( )sim
() pouco
() muito pouco
( ) nédo

18. As descobertas realizadas pela Quimica séo importantes para sua vida?
( )sim
() pouco
() muito pouco
( ) ndo

19. Em que nivel as aulas de quimica influencia positivamente na sua formacéo social e
pessoal?
() nada influencia
() pouco influencia
() influencia
() influencia muito
() influencia decisivamente
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ANEXO B - QUESTIONARIO AO PROFESSOR

Como vocé avalia o ensino de Quimica no Ensino Médio? Na sua opinido ha o que
melhorar?

O que vocé considera de maior relevancia em sua aula para o ensino de Quimica?

Qual sua opinido sobre a realizacdo de experimentos em sala de aula e qual o maior
desafio para implementa-los nas aulas de Quimica?

Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos na disciplina sem a realizacdo de
experimentos em laboratério?

Em que nivel vocé considera usar a interdisciplinaridade nas suas aulas de Quimica?
() uso muito

() uso com frequéncia

() uso pouco

() ndo uso

Quando o conteudo ¢ de dificil compreensdo por parte dos alunos, que recurso vocé
costuma utilizar para facilitar o ensino desse conceito?

Na sua opinido, o que dificulta para os alunos a aprendizagem dos contetdos de
Quimica? Dé nota de 1 a 5 nas opgdes abaixo para enfatizar o nivel de dificuldade.
[sendo 1 (nota minima) e 5 (nota maxima)]

) célculos

) interpretar as questdes

) assimilar conceitos

) carga horéria insuficiente

) falta de concentracgdo do aluno

AN NN NN
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8. Que grau de importancia vocé considera relacionar a Quimica com 0s aspectos
historicos sociais e com o cotidiano dos alunos?
() nada importante
() pouco importante
() importante
() muito importante
() indispensavel para a preparacdo das minhas aulas

9. O que costuma usar com maior frequéncia em suas aulas de Quimica?
Dé nota de 1 a 5 nas opcdes abaixo para enfatizar o nivel de importancia. [sendo 1
(nota minima) e 5 (nota maxima)]
() uso da lousa
() uso do livro didatico
() realizar atividades experimentais
() resolver exercicios
() uso de datashow

10. Que analise vocé faz das atividades extracurriculares, como as aulas de Quimica em
preparacdo ao ENEM, para maior compreensao dos conteddos de Quimica?

11. Para vocé, qual a importancia do planejamento para as atividades do professor?

Questionéario sobre aprendizagem dos educandos quanto a importéancia da Quimica e
aplicacdes inseridas no cotidiano.
12.Quanto ao numero de aulas utilizados para expor o conteido abordado a importancia

da quimica e aplicagdes inseridas no cotidiano, preencha os parénteses:
a) numero de aulas utilizadas atualmente: ()

b) nimero adequado de aulas seria: ( )

13.Assinale quais recursos didaticos sdo utilizados para explanacéo deste contetdo:
() quadro-negro () data show
() aulas praticas experimentais () exposicdo dialogada

() videos () outros
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14.Qual o grau de abstracéo dos alunos quanto a este contetido:
( )nula

() boa

() média

() otima

(

) excelente

15.Qual o resultado obtido ao término da avaliacédo referente a aprendizagem sobre este
conteudo:

( )nula

() boa

() média

( )dtima

(

) excelente

16.0s alunos apresentaram que grau de interacdo com o conteudo:
( )nula

() boa

() média

() é6tima

(

) excelente



