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Projeto Eu Canto, Tu Cantas e Juntos Crescemos

O presente trabalho trata do projeto desenvolvido na
Escola Municipal Alvorada, localizada no municipio de Forta-
leza. O foco do estudo foi a sala de Infantil V, com uma crian-
ca autista de cinco anos e o seu grupo, e foi desenvolvido de
agosto de 2012 a janeiro de 2013, totalizando sete encontros,
com tematicas diferentes.

O projeto visou contribuir para que a crianca com Ne-
cessidades Educacionais Especiais (NEE) se beneficiasse do
convivio social com seus pares, e se desenvolvesse cognitiva-
mente, cultural e socialmente, mediado pelo resgate e pela
valorizacao do fazer cultural intersubjetivamente partilhado.
O trabalho consistiu na proposicao de atividades que priori-
zaram o ladico, o afetivo, a vivéncia artistica (interdisciplinar
e transdisciplinar entre os diversos saberes) e as construcoes
sociais partilhadas culturalmente. A utilizagao desses proce-
dimentos teve por finalidade possibilitar que a crianca autista
atribuisse sentido ao mundo social, aproximando-a (junta-
mente com sua familia), do seu grupo de trabalho e dos pais
dos alunos desse grupo. Além da proposicao de atividades
na sala de aula comum e na comunidade (através de visitas
e entrevistas com moradores do bairro), foram realizados en-
contros quinzenais com os alunos do Infantil V e com os pro-
fessores da sala de atendimento educacional especializado e
da sala de aula comum, com a finalidade de realizar trocas
de experiéncias, construcdo compartilhada do conhecimento,
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respeito as diferencas, fortalecimento da autoestima, e esti-
mulo da convivialidade.

O projeto ocorreu na frequéncia de uma vez por quin-
zena com duracgao de duas horas. As atividades foram desen-
volvidas pelas professoras do AEE, e da sala comum, assesso-
radas por trés académicos do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia — PIBID (dois do curso de graduacédo
de Misica, e um do curso de graduacido de Pedagogia) da Uni-
versidade Federal do Ceara- UFC, além das supervisoras de
musica e de pedagogia do referido programa. O Projeto em
questao foi certificado como Tecnologia Social na Educacao
pela Fundacao Banco do Brasil, e premiado pela respectiva
Fundacdo e pela Revista Férum no Concurso Tecnologias So-
ciais na Educacao, edi¢do 2012. Foi aceito como projeto ino-
vador na educacao pela Rede Microsoft Partners in Learning,
tendo sido também selecionado na fase regional da XIV edi-
¢do do Prémio Arte na Escola Cidada.

Da Sinergia entre a Cultura de Paz e a Educacao Inclusiva

A professora da sala multifuncional da Escola Alvorada,
em sua pratica pedagogica, percebeu duas demandas no pro-
cesso ensino-aprendizagem, que poderiam, sob o tratamento
pedagogico adequado, ser complementares e convergentes:

(A) Estimular os alunos a interpretar e dar sentido as
vivéncias culturais e sociais de sua comunidade, tendo em vis-
ta o processo de enfraquecimento e subvalorizacio da cultura
local. (B) Incluir o aluno G.S. (autista), tendo em vista a sua
tendéncia em bater, morder e agredir os colegas de sala, como
meio de inducao de estimulos sensoriais para compreender o
mundo (KANNER, 1943). Essa situa¢do culminou em rejeicao
e conflito entre os pais dos alunos.
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A crianca autista apresentava dificuldade de comuni-
cacao, e pouco dominio da linguagem formal, ocasionando
prejuizo em suas relagdes interpessoais com seus pares. O
contexto revelou a necessidade de pensar um trabalho que
oportunizasse a construcdo de uma nova identidade relacio-
nal do aluno com seu grupo.

No Atendimento Educacional Especializado, o aluno
focava sua atencao e abria canais de comunicac¢do quando tra-
balhava com a musica. Dessa forma, foi oportuno investir na
miusica como elemento estruturante do projeto, sem limitar o
trabalho a essa linguagem artistica. A partir da constatacao,
foi proposto o projeto Eu Canto, Tu Cantas e Juntos Cresce-
mos, oportunizando a inclusdo do aluno com necessidades
educacionais especiais.

O projeto propde a vivéncia compartilhada de experi-
mentacoOes culturais e comunicativas, mediadas pela miusica,
visando aproximar os alunos entre si e os pais dos alunos en-
tre eles proprios, e entre seus filhos, contribuindo na constru-
cao de novos significados, que possam nutrir as relacées que
se estabelecem no dia a dia da escola. Atribuimos grande im-
portancia 4 construcdo partilhada, tendo em vista a caracte-
ristica processual da inclusdo, pois esta néo se d por decreto,
encontrando-se em processo de gestacdo na acdo pedagogica
e politica dos atores que a constituem.

E fundamental dar voz aos atores que formam a esco-
la, como um modo de gerenciar produtivamente os conflitos,
instaurando uma nova mentalidade que conceba a diferenca
como um valor, e ndo como uma ameaca. A escola necessita
acolher e respeitar o miltiplo, o diferente, o plural. De tal for-
ma, revisitamos o PPP (Projeto Politico Pedagogico) escolar,
gue possuia principios inclusivos, acolhendo alunos especiais
do Infantil IV até o 2° ano do Fundamental I.

CULTURA DE PAZ E EDUCAGAO INCLUSIVA: ARTICULANDO SABERES. = 131



A inclusdo escolar, enquanto paradigma educacional
tem como objetivo a construcdo de uma escola acolhedora,
onde ndo existam critérios ou exigéncias de natureza alguma,
nem mecanismos de sele¢ao ou discriminacao para o acesso e
a permanéncia com sucesso de todos os alunos.

Este paradigma requer um processo de ressignifica-
cdo de concepgoes e praticas, no qual os educadores passem
a compreender a diferenca humana em sua complexidade,
entendendo que as diferencas estdo sendo constantemente
feitas e refeitas e estao em todos e em cada um. Ao mesmo
tempo, contribui para transformar a realidade histérica de se-
gregacao escolar e social das pessoas com deficiéncia, tornan-
do efetivo o direito de todos a educacao.

A partir dessas reflexoes, a professora da sala regular
foi convidada para que, juntamente com a professora do aten-
dimento educacional especialiZado-AEE, realizassem circulos
de cultura (FREIRE, 2005) com os alunos, para saber quais as
suas impressoes quanto as especificidades do aluno G.S. Son-
dando as criancas, iniciamos um trabalho de reconhecimento
das falas culturalmente fundadas na producao de preconcei-
tos, que traduziam, em boa medida, a visao dos pais. Nos cir-
culos de cultura, também analisamos os desejos das criancas
em relacdo ao comportamento da crianga autista.

Os circulos de cultura de Paulo Freire foram utilizados
regularmente. Sua proposta libertadora e participativa, tem o
sujeito como elemento ativo do processo, facilitando a intera-
¢ao entre as criangas. O referencial da pedagogia libertadora de
Freire referenda a agio educativa do projeto, ao frisar que a acao
pedagobgica nao se restringe ao aspecto formal, mas, esta pre-
sente em todos os contextos do processo de ensinar e aprender.

A musica foi o elemento transversal que deu suporte a
vivéncia reflexiva e a construcao de relagGes mais integrais,
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possibilitando o que Alfonso Quintas (1993) denomina “4m-
bito de encontro”. Nessa perspectiva, a tarefa educativa visa a
superacao do reducionismo, do dogmatismo e do isolamento,
gerando a unicidade.

Com as demandas em maos e os desejos dos alunos
visibilizados e acolhidos, iniciamos a construcao do projeto.
Foram convidados os académicos de Mtsica e pedagogia do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia — PI-
BID, assim como suas respectivas supervisoras, além da pro-
fessora da sala regular e do atendimento educacional especia-
lizado para construir o projeto.

Apoés analisarmos as variaveis, pensamos na arte, e mais
especificamente na vivéncia musical, como meio para cons-
trucao de significados, dando sentido as vivéncias sociais, e
facilitando o desenvolvimento da competéncia comunicativa
do grupo. A musica, segundo Padilha (2008), possui poderosa
influéncia na bioquimica corporal, na fisiologia, nas respos-
tas musculares, motoras e cerebrais. A musica, para a autora,
possui efeitos cognitivos, psicologicos, sociais e espirituais,
ajudando a estimular a imaginacao, a expressao, a ultrapassar
o pensamento pré-logico em 1ogico, propiciando as emogoes,
a comunicacao e a socializacao.

O projeto também resgata o direito de produzir arte des-
vinculada da logica do mercado, reorientando a ideia de que
arte auténtica é somente aquela legitimada pela midia e pelos
interesses do capital. Entender que a arte é forjada também
nos quintais, nas pracas, nas mesas de bar, no intimo de cada
um € tarefa ardua, fruto da ideologia hegemonica imposta.

Para Adorno (2002), valorizar a arte que surge entre as
camadas populares pode representar um misto de resisténcia
e dentincia, desde que elas nao sejam integradas pelo interes-
se economico da industria cultural.
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Fortalecer a cultura da comunidade foi objetivo defen-
dido pelo grupo de trabalho e, sob tal aspecto, nos remete a
natureza cultural do homem, na perspectiva da complexi-
dade (MORIN, 2000) que, em linhas gerais, diz respeito ao
inacabamento criador do ser humano, remontando a feicao
biossociocultural da hominizacdo (MORIN, 2000): o homem
depende, para sua evolugdo, tanto cultural, quanto biologica,
da educacio sociocultural e de um meio complexificado pela
cultura. O compartilhamento cultural constitui a base sobre a
qual as relagGes social sdo produzidas, e como tal, é necessario
desnudar as logicas culturais que produzem os preconceitos,
fruto das categorizacdoes que promovem as relacoes de con-
flito e dominacdo, base para a violéncia estrutural (JARES,
2002) na sociedade.

A relacdo dialodgica milisica-comunicacao-inclusdo,
pressuposto do projeto, ampara-se nos conceitos de Maturana
e Varela (2004), os quais afirmam que a descri¢do aproximada
da realidade, fundamental para o surgimento do fenémeno da
mente e da autoconsciéncia, derivam das conexoes da lingua-
gem e dos contextos sociais: a vida social humana, com sua
intensa dependéncia linguistica, gera o fendmeno da mente e
da consciéncia.

A partir dessas consideragoes, decidimos convidar uma
idosa do bairro, mulher experiente e com forte influéncia na
historia local, como sujeito de mediac¢do no processo de res-
gate cultural das criancas e dos pais. As relacdes intergeracio-
nais, ao nosso ver, possibilitam o ressignificar de vivéncias, a
visdo sistémica da vida, o respeito ao dissenso, a abordagem
socioafetiva, e a educacio em valores, construindo encontros
significativos (QUINTAS, 1993). Essa experiéncia constitui-
-se em poderoso catalisador da valorizagao cultural do grupo,
possibilitando a crianca autista compreender seu mundo ime-
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diato, o que favorece sua inclusdo. As brincadeiras tradicio-
nais possibilitam a humanizagao das relagoes, com o resgate
e a valorizacdo da cultura popular, o fortalecimento da convi-
vialidade e o sentimento de pertencimento. Esse exercicio for-
taleceu a construcao inclusiva na escola Alvorada, partejando
0 ético e o estético da escola de um novo tempo: escola que
tenha compromisso com a transformacao social, que permita
o didlogo entre diferentes saberes e que fortaleca a construcgao
cidada do processo democratico.

A Operacionalizacdo do Projeto na Perspectiva Inclusiva

O trabalho com a crianca autista requisitou atividades
de rotina, objetivando desenvolver sua capacidade de ante-
cipacdo, assim como requisitou atividades com teméticas
diferentes, objetivando estimular sua capacidade de flexibili-
zacdo e espontaneidade. Tais atividades visavam estimular a
funcdo executiva (capacidade de planificar, controlar impul-
sos, inibir respostas inadequadas, flexibilizar), a capacidade
de antecipacdo (dar sentido, significados e ter propoésitos)
e as habilidades sociais e de comunicagdo do aluno autista
(KANNER , 1943).

As sete vivéncias foram observadas e sistematizadas
por meio de registro escrito, fotografias e filmagens e poste-
riormente analisadas pelo grupo de trabalho. Antecedendo os
sete encontros, houve reunies com todo o grupo para a cons-
trucdo das atividades. Também ocorreram reuniées logo apos
as vivéncias, momentos em que foram realizadas as leituras
dos registros para reflexdes, analises e contribui¢6es do grupo
de trabalho.

Os registros e analises objetivavam organizar um pro-
grama que contemplasse as necessidades relacionais do gru-
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po, mas também tinha por finalidade analisar as situagoes
espontianeas e ndo mensuraveis, para serem compreendidas e
mediadas eficientemente, em especial no que dizia respeito ao
comportamento ritualistico e agressivo do aluno G.S.

As tematicas do Projeto foram:

1. Primeiro encontro: Tematica da autorreferéncia.

2. Segundo encontro: Tematica do circo musical.

3. Terceiro encontro: Teméatica dos sons ambiente e
psicomotricidade

4. Quarto encontro: Tematica indigena

5. Quinto encontro: Tematica do cancioneiro popular

6. Sexto encontro: Tematica dos folguedos e dos brin-
quedos folcléricos.

7. Sétimo encontro: Tematica brincadeiras do tempo
dos meus pais.

Cultura de Paz e Educacao Inclusiva: Percurso Metodoldgico

A metodologia do projeto foi participativa (FREIRE,
1996), sociointeracionista (VYGOTSKY, 2007), focada na
aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1963), baseada nos
principios da educacgdo inclusiva (MANTOAN, 2003) e da
educacdo para a paz (JARES, 2002).

O Projeto priorizou a ludicidade, a vivéncia musical/
corporal, as interacGes dialégicas/ socioafetivas, as cons-
trucbes partilhadas culturalmente e o respeito as diferencas
como instrumentos para construir significados e dar sentido
ao mundo social.

O conceito positivo de conflito e o conceito de paz posi-
tiva, presentes na educacgao para a paz e na educagao popular,
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possibilitou o acolhimento do dissenso, buscando a resolucao
pacifica e construtiva dos conflitos.

A proposta metodolédgica do projeto também contem-
plou as perspectivas da interdisciplinaridade e transdiscipli-
naridade entre os diversos saberes artisticos, visando o enri-
quecimento da formacao das criancas.

Avaliacao do Projeto

Trés vertentes de avaliacao foram utilizadas no projeto:
a) Ambito da aprendizagem dos alunos; b) Ambito dos profes-
sores, ¢) Ambito da comunidade.

Aprendizagem dos Alunos

Na perspectiva formativa de avaliagdo, por meio de ob-
servacoes, registros (cardometro com valores) e circulos de cul-
tura com os alunos, constatamos que a convivéncia ao longo
dos seis meses do projeto favoreceu a diminui¢ao dos episo-
dios de agressividade do aluno autista, possibilitando o incre-
mento da sua comunicacdo espontanea e o desenvolvimento
da sua linguagem formal (trocas comunicativas cantando, di-
minuicao da ecolalia e inicio da fala). O projeto também favo-
receu a criacao de lagos afetivos entre os membros do grupo.

Ambito dos Professores e da Comunidade.

Houve sensivel melhora na convivialidade entre as fa-
milias, que passaram a reconhecer o aluno autista como sujei-
to de relacées, de saberes e de direitos. Outro aspecto impor-
tante foi o fortalecimento das relacoes intergeracionais, gracas
a presenca das idosas e dos pais dos alunos nas vivéncias.
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No que diz respeito a pratica do professor, constatamos
a existéncia do ativismo docente, subvalorizando a riqueza
existente nas relacoes entre os sujeitos cognoscentes, acarre-
tando pouca exploragio do conflito. Essa realidade enfraque-
ce o papel da escola como espaco de descobertas e de escuta
das demandas sociais. Outro aspecto percebido foi a necessi-
dade de compreender a natureza sociocultural, politica e pro-
cessual da inclusdo, a qual requer a atuagao coerente de todos
os sujeitos da comunidade escolar.

Esses aspectos contribuiram para o enriquecimento da
pratica dos professores, os quais perceberam a importéncia
de apostar em uma pedagogia mais democratica, lidica, signi-
ficativa, e na perspectiva inclusiva, permitindo maior autono-
mia e interacdo entre os alunos. Os professores desenvolveram
mais seguranca, transparéncia e partilha na acdo pedagogica
junto as familias, criando uma comunidade de pratica na es-
cola, incentivando a autonomia construida, a acdo pedagogi-
ca mais reflexiva, a pesquisa, a acessibilidade pedagobgica e a
qualificacao de sua préatica.

Consideragdes Finais

Na nossa compreensao, o projeto Eu Canto, Tu Cantas
e Juntos Crescemos possui estreita relacdo com a Cultura de
Paz, ao favorecer os direitos humanos, a democracia e a re-
solucdo positiva e pacifica dos conflitos. O projeto aposta na
educacdo para a paz ao cultivar as relagées interpessoais, o
empoderamento da comunidade escolar, os valores onicom-
preensivos, as técnicas cooperativas, o lddico, a utilizacao de
circulos de cultura/assembleias, a relagao dialogica, o método
socioafetivo, a gestdo democratica do grupo; aspectos gerais
do modelo sociocritico utilizado na Cultura de Paz. Ao possi-
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bilitar oportunidades para todos, a inclusdo escolar fortalece
a inclusao social, base para a concretizacao da justica social e
da cultura de paz.
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