2 A ORIENTACAO EDUCACIONAL NA PERSPECTIVA DO
ENSINO E APRENDIZAGEM

Ana Maria Bezerra de Almeida

2.1 INTRODUCAO

O orientador educacional ndo veio de outro planeta
trazendo na mio uma varinha magica para consertar os
desacertos educacionais, muito menos o0s emocionais. Sua
competéncia ¢ ampla, porque ¢ definida: € social, ¢ pedagdgica, ¢
intervengdo democratizadora, porque provoca a acdo coletiva,
reflexiva na formagéo do cidadao (9:36).

Ensinar e aprender tem sido a razdo de ser das escolas. E,
portanto, esperado que todos os que nela agem e interagem
caminhem norteados para este fim. Com esta visdo, o tema
proposto para este estudo pode, até mesmo, parecer estranho: ndo
seria obvio que a Orientacdo Educacional,como um servigo
existente na e para a escola, estivesse na perspectiva do ensino-
aprendizagem? Como pedagogo, ndo seria evidente que o
orientador educacional, em sua pratica, desse prioridade ao
curriculo escolar e as questdes pedagogicas?

No entanto, este tema pode ser justificado pela
necessidade de se questionar a respeito de como a Orientagio

Educacional tem se inserido no contexto escolar, como a sua

31



acdo tem influenciado o processo pedagogico, em que sentido o
Orientador tem favorecido o ensino-aprendizagem, e, até que
ponto, todas estas questdes tém sido a referéncia deste
profisional, ja que se trata de um especialista com formagéo,
sobretudo, na area de educacio.

Ao longo de sua histéria, acompanhando a prépria historia
da educagdo brasileira, a Orientacdo Educacional tem buscado
definir o seu papel. Sem duvida, esta indefinicdo tem como
causas, entre outras, a propria trajetéria desse servigo que se vem
caracterizando de forma desvinculada do papel da escola, e
ainda, a dificuldade do Orientador em inserir-s€ no processo
- pedagdgico, quer por motivos funcionais e ideolégicos, quer pelo
despreparo deste especialista. Em decorréncia disto, a Orientagao
Educacional vem se voltando mais para o atendimento individual
ao aluno com problemas e dificuldades na area da aprendizagem,
disciplinas, relacionamento, etc.; tem existido para lidar com
disturbios, com problemas de personalidade e problemas
emocionais e, nesta perspectiva, poderia se dizer que o
Orientador Educacional se presta ao confuso e indefinido papel
de solucionador de problemas. Esta atitude refor¢a a confusédo
que se faz com relagdo a este profissional, que € visto mais como
um terapeuta, como um assistente social, € menos como o

pedagogo que €. Assim, a partir dessas expectativas, a Orientacdo
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se desloca das questdes fundamentais da educagdo, das questdes
pedagogicas para as de cunho terapéutico.

Com esta analise, o presente ensaio objetiva propor o
redimensionamento da Orientacdo Educacional, tendo em vista o
papel da escola como instituicdo responsavel pela transmissio-
assimilacdo do saber.

Para que se proponha o redimensionamento da atuagdo
do SOE torna-se necessario que se compreenda sua evolugédo
historica, como também a influéncia da legislacdo do ensino no
tocante a delimitacdo de suas atribuig¢des, ja que, de uma forma
ou de outra, a historia e a legislagio contribuiram,
- significativamente, para a marginaliza¢do do Orientador no que
se refere as questdes relativas ao ensino-aprendizagem. Para isso
s30 propostos os seguintes topicos:

- Caminhos e Descaminhos da Orientacdo Educacional
no

Brasil
- A Orientagdo Educacional na Legislacdo do Ensino
Brasileiro

- A Orientagdo Educacional na perspectiva Ensino

Aprendizagem
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Correndo o risco de parecer por demais pretensiosa, em
tdo poucas linhas, tratar de tematica tdo relevante para a escola e
para os especialistas em Orientagdo Educacional, este estudo
também objetiva colaborar para que o profissional desta area
tenha claros o seu papel e a contribuicdo que ele pode dar a
escola na consecug@o dos seus objetivos. Neste momento, em
que paira sobre a Orientagdao Educacional a ameaca de extingao,
€ necessario que os orientadores se posicionem como educadores
capazes de compreender o processo pedagdgico e seus elementos
€ assumam a sua parcela como profissionais nele inseridos.

Em estudo acerca da praxis e do pensamento destes
- trabalhadores educacionais, ALVES, GARCIA (1986), fornecem,
em manchete, o que pode fazer um profissional competente: *
Um orientador Educacional ¢ um Supervisor Educacional
competentes podem criar condigdes de transformacéo da escola,
podem por em discussdo o que faz, por que se faz, como se faz e
quem se beneficia com a acdo pedagogica; podem trazer a
responsabilidade da escola a sua contribuigdo especifica nos altos
niveis de reprovacdo e repeténcia, de evasdo, repensando
continua e coletivamente, a organizacdo, as metodologias e as
relagbes em seus resultados sociais produzidos, criando

alternativas pedagogicas mais adequadas” (1:22).
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2.2 CAMINHOS E DESCAMINHOS DA ORIENTACAO
EDUCACIONAL NO BRASIL

Ao longo de sua trajetdria, a Orientagdo Educacional tem
passado por varias abordagens que traduzem a perplexidade dos
Orientadores, do principio até hoje, no que se refere a busca de
seus conceitos, a critica, a sua obrigatoriedade, a discussdo de
suas funcdes, a formagdo de seus profissionais e o significado de
sua existéncia.

Pela andlise historica da Orienta¢do Educacional, é facil
descobrir as contigéncias que levaram a todas estas questdes, ora
sdo levantadas e que se tornam imprescindiveis para o
- redimensionamento de uma pratica mais voltada para o ensino-
aprendizagem.

A Orientagdo Educacional no Brasil foi fortemente
influenciada pelo modelo norte-americano na década de 20
(1924). Neste periodo, o orientador educacional utilizava-se
apenas de baterias de testes de aptidio e desempenho com o
objetivo de encaminhar os alunos para o mercado de trabalho ou
universidades, utilizando critérios exclusivamente psicolégicos.

A Orientagdo Educacional surgiu no Brasil num periodo
em que a educacdo era bastante caudatdria da linha liberal
tradicional. Percebe-se, claramente, que sua origem e evolugdo

ocorreram num contexto historico de tendéncias tradicionais.
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Embora a primeira tentativa de implantacdo da Orientacio
Educacional no pais tenha ocorrido em 1924, foi somente em
1942 que, oficialmente, se fez referéncia a Orientagdo
Educacional, com o objetivo de “ corre¢do”, encaminhamento
dos ‘“alunos-problema” e de elevagdo das qualidades morais,
visando a educacdo social dos alunos, orientando para a escolha
profissional, prestando esclarecimento e fazendo aconselhamento
com a ajuda da familia.

E nitido perceber, desta forma, o papel “adaptador”
delegado por lei a Orientacdo Educacional no sentido de
encaminhar o aluno na sua escolha profissional e garantir a
- incorporagdo dos valores sociais vigentes.

A Orientagdo Educacional, tradicionalmente desde o seu
surgimento, vem cumprindo o papel de adaptagdo as normas
escolares, numa a¢do ora corretiva, outra vez desenvolvimentista,
mas fundamentalmente ingénua, embora bem intencionada.

GRINSPUN (1987) descreve a histéria da Orientagdo

Educacional considerando-a em 6 periodos, a saber: (6:9-24):

1 Periodo implementador [1920/1924]

Baseada em modelos importados dos Estados Unidos e da

Fran¢a, a Orientacdo Educacional comegou a ser desenvolvida
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no Brasil, principalmente com énfase nos trabalhos de escolha e
de selegdo profissional. Esta fase foi marcada por experiéncias
isoladas de Orienta¢do em algumas escolas brasileiras.

- 2 Periodo Institucional [1942/1960]

Marcado pelo aparecimento da O. E. na legislacéo
brasileira. De uma década para outra [30-40], a Orientagdo
tornou-se uma exigéncia legal. O Brasil foi o primeiro pais a
possuir tal atividade respaldada pela legislagdo. Neste sentido, a
autora enfatiza que a Orientagdo Educacional nasceu da vontade
da lei e ndo do consenso dos educadores que atuavam no campo.

Este periodo foi subdividido em Funcional [1942-1950] e
- Instrumental [1951-1960]. No primeiro, a lei ditou a organizagio e
o funcionamento da Orientagdo Educacional e, no outro, a lei
tentou normalizar o trabalho do orientador.

3 Periodo Transformador [1961/1970]

A lei 5564/68 proveu sobre o exercicio da profissdo do

Orientador Educacional. Neste periodo, o aconselhamento passou
a ser a sua principal atribui¢do. A formagdo do profissional desta
area comegou a ser feita nos cursos de graduagdo em pedagogia.
Esta fase foi marcada, sobretudo, pelos eventos de classe. Foi
criada a Federacdo Nacional dos Orientadores Educacionais
(FENOE), aprovada no 1° Congresso realizado em Brasilia em
1970.
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4 Periodo Disciplinador [1971-1980]

A Orienta¢do Educacional tornou-se obrigatoria pela Lei

5692/71, que comprometeu os Orientadores com atribuicdes e
fungdes de cunho psicologico, embora existisse o desejo desses
profissionais de trabalharem com o curriculo da escola, numa
pratica pedagogica para o trabalho e o aconselhamento
vocacional. Além da abrangéncia das atribui¢cdes conferidas ao
Orientador, o aspecto psicoldgico passou a ser visto como um fim
€ ndo como um meio a ser utilizado. Diante do que a lei propos, a
Orientagdo ficou atonita, pois do Orientador era esperado o que
ele ndo estava preparado para dar, pela propria natureza de sua
- formacao.

5 Periodo Questionador - década de 80

A determinagdo legal levou os orientadores a sentirem-se
impotentes diante dos encargos e da amplitude de suas
atividades, oportunidade em que cada vez mais foi percebida a
distancia entre a formagao deles e a pratica exigida pela lei, que
os fez mais agentes de psicologia do que de educagéo.

Neste periodo, os questionamentos sobre a formacio do
orientador e sobre sua pratica se ampliaram. Foi nos eventos de
classe, congressos € encontros que, a partir desses
questionamentos, surgiu a necessidade de uma orientagdo mais

articulada com o contexto social, economico ¢ cultural do Pais.
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Desses encontros e congressos, editaram-se publicagdes que
incrementaram a literatura acerca da Orientacdo Educacional. As
perspectivas, neste periodo, sdo de uma orientagdo voltada para
situar o aluno no contexto escolar, e este no contexto da
problematica brasileira. A atuagdo do orientador deixa o enfoque
individual e volta-se para o coletivo.

Nota-se nesse periodo a tentativa de se passar da
abordagem do psicologismo para a politico-pedagogica.

6 Periodo Orientador - a partir de 1990

A partir de 1990, segundo a autora, o orientador alcanga o
pretendido e procura definir-se dentro de uma pratica relacionada
- com 0 novo contexto educacional, social, politico e histdrico.

Mesmo sob a ameaga de extingdo, principalmente a partir
de 1994, e sem o apoio de uma entidade representativa (ja que,
com a tentativa de unificagdo dos trabalhadores em educagdo, a
FENOE foi extinta), a Orientagdo tem buscado a especificidade
de seu trabalho junto com outros educadores e, cada vez mais,
tem-se firmado com um servigo consequente e necessario. E
neste momento que se pretende mostrar ser a especificidade da
Orientagd@0 necessaria no processo educacional, quando o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico aponta para novo

tempo, quando estdo sendo construidas, consoante o discurso de
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GRISPUN(1994), novas “formas de entender e trabalhar a pratica
pedagogica”(5:26).

Nesta perspectiva, a Orientacdo buscard de forma
explicita, firmar-se numa pratica voltada para o curriculo escolar,
de maneira integrada com os demais profissionais da Educagio,
incorporando o0s objetivos colocados para a escola como
institui¢do responsavel pelo ensino-aprendizagem. A autora
vaticina novo papel para a O.E., que “ndo integrara mais os
planejamentos pedagdgicos das escolas, de forma desvinculada
ou redirecionada, nem corroborara os ditames legais, como forma

de se abster de suas reais inten¢des € possibilidades”(5:27).

2.3 A ORIENTACAO EDUCACIONAL NA LEGISLACAO DO
ENSINO BRASILEIRO

Na historia da Orientagdo Educacional existe a forte
marca da legislacdo no que se refere aos rumos por ela tomados.
Vimos que o Brasil foi o primeiro pais a respaldar legalmente o
funcionamento do S.O.E. em meados dos anos 40. (6:8). Mais
tarde, com as novas reformas na legislagio do ensino, a
Orientagdo ¢ sempre evidenciada e tornada obrigatdria nos
estabelecimentos de ensino, de maneira mais especifica, no artigo
10 da Lei 5692/71. A regulamentacdo da profissdo do orientador e

a delimitacdo de suas atribui¢des € tratada pela Lei N® 5564/71,
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de 21/12/1968, regulamentada pelo decreto N° 72846 de
26/09/1973. No 8° e 9° artigo, sdo definidas, de maneira mais
especifica, as atribui¢des conferidas ao profissional desta area.

No entanto, a énfase legal ndo tem sido o suficiente para a
eficiéncia dos resultados deste servico, pois, se de um lado, a lei
garante a permanéncia e seguranca destes profissionais nas
escolas, de outro, tem deixado os orientadores atonitos pela
abrangéncia de suas atribuicdes e pelo fato de se esperar do
orientador mais do que ele pode dar, pela propria natureza de sua
formacao.

Os artigos da lei referentes as atribui¢cdes do Orientador
- Educacional serdo transcritos a seguir, de GIACAGLIA,
PENTEADO ( 1994), para melhor fundamentar a andlise critica
pretendida:

“Artigo 8° - Sdo atribuig¢ées privativas do orientador
educacional:

a) Planejar e coordenar a implantagdo e fundamento do
servigo de orientagcdo educacional em nivel de:

1-Escola

2-Comunidade

b) Planejar e coordenar a implantagdo e funcionamento
do servico de orienta¢do educacional dos orgdos do Servigo

Publico Federal, Estadual, Municipal e Autdrquico; das
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sociedades de economia mista, empresas estatais, paraestatais e
privadas.

¢) Coordenar a orientagdo vocacional do educando,
incorporando-a no processo educativo global.

d) Coordenar o processo de sondagem de interesses,
aptidées e habilidades do educando.

e) Coordenar o processo de informagdo educacional e
profissional com vistas a orientagdo educacional.

1) Sistematizar o processo de intercambio das informagoes
necessaria ao conhecimento global do educando.

%

g) Sistematizar o processo de acompanhamento dos

alunos, encaminhando a outros especialistas aqueles que

exigirem assisténcia especial.

h) Coordenar o acompanhamento pos-escolar.

i) Ministrar disciplinas de teoria e prdtica da orientagdo
educacional, satisfeitas as exigéncias da legislacdo especifica do
ensino.

j) Supervisionar estagios na drea da orientagdo
educacional.

k) Emitir pareceres sobre matéria concernente a
orientagdo educacional.

Artigo 9° - Compete, ainda, ao orientador educacional as

seguintes atribuigoes:
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a) Participar no processo de identificagdo das
caracteristicas basicas da comunidade;

b) Participar no processo de caracterizagdo da clientela
escolar;

¢) Participar no processo de elaboracdo do curriculo
pleno da escola;

d) Participar na composi¢do, caracterizagdo e
acompanhamento de turmas e grupos;

e) Participar do processo de avaliacdo e recuperagdo dos
alunos;

/) Participar no processo de encaminhamento dos alunos
- estagiarios;

g) Participar no processo de integrag¢do escola-familia-
comunidade;

h) Realizar estudos e pesquisas na area da orientagdo
educacional.” (4:4).

Com a determinacdo legal, coube ao orientador fazer
sondagens de aptiddes, iniciagdo para o trabalho, aconselhamento
vocacional, entre outras atribuicdes, que caracterizam a
permanéncia do aspecto psicoldgico, visto como um fim e ndo
como um meio, permeando a atuacio do orientador.

Desta forma, nota-se a incoeréncia entre 0 que se espera

do orientador € o que a sua formacdo lhe permite dar. Pela
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natureza de suas atribuicdes, delimitadas pela lei, percebe-se o
carater por demais abrangente das mesmas a serem desenvolvidas
pelo orientador, o que, com certeza, ofusca os resultados de seu
trabalho, tornando-o pouco objetivo e dificil de ser percebido ou
avaliado.

Atribuicdes mais diretamente ligadas ao processo do
- ensino-aprendizagem s3o pouco evidenciadas nos dois artigos
citados, com exce¢do apenas do item e do artigo 9° . Todos os
outros itens estdo, de fato, pouco direcionados para aquilo que € o
papel, por exceléncia, da escola: o ensino-aprendizagem. E neste
sentido que Kawashita, num artigo In: NEVES' (8:62), atribui a
- propria legislagdo o fato de, na maioria das vezes, a agdo do
orientador se tornar isolada do contexto escolar: “Comecar a
tragar o perfil do orientador educacional pelas atribuigdes que lhe
cabem, por decreto, tem dificultado e contribuido para o seu

isolamento” (8:62).

2.4 A ORIENTACAO EDUCACIONAL NA PERSPECTIVA DO
ENSINO-APRENDIZAGEM

Desde a sua origem, ¢ inegavel a estreita vinculacdo entre
orientacdo educacional e a psicologia. No entanto, a prépria
historia mostra que a concepcao de orientagdo como terapéutica

ou ‘“psicologizante” ndo € mais sensata, tendo em vista a

44



necessidade de dimensiond-la em nova abordagem,
comprometida com as exigéncias que ora se colocam para a
escola. No entendimento de GRINSPUN (5:13), € neste sentido
que “a Orientagdo, hoje, estd mobilizada com outros fatores que
ndo apenas € unicamente cuidar e ajudar os alunos com
problemas. Ha, portanto, necessidade de nos inserirmos em uma
nova abordagem de Orientago, voltada para a constru¢do de um
cidadio, que esteja mais comprometido com o seu tempo e sua
gente”. Com esta perspectiva, a autora aponta para a necessidade
de, com outros educadores, a orientacdo também definir uma
pratica capaz de contribuir efetivamente para a formagdo do
- cidadao, deslocando-se da pratica individualizada para uma agdo
coletiva e participativa.

Vive-se hoje, todo um processo através do qual nio sé os
especialistas como também a prépria escola, repensam a sua
pratica e buscam novos paradigmas que confirmem a sua
contribui¢do na construcdo de uma nova sociedade. Como
respostas a estas questdes, mais do que nunca, se busca resgatar o
papel da escola como instituicdo responsavel pela transmissdo e
assimilag@o do saber. Garantir um ensino de qualidade ¢ a meta a
ser perseguida pela escola e pelo conjunto de educadores, entre
os quais o orientador educacional. Este especialista que vinha,

em sua acdo, dando prioridade ao psicoldgico, ao individual,
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enfrenta agora, o desafio de deslocar o eixo de sua a¢do para as
questdes coletivas e pedagodgicas, situando-as no ensino-
aprendizagem, o que significa um auténtico processo pedagdgico
de assessoria a aprendizagem.

A proposito deste enfoque, do abandono do psicologismo
sozinho, MARQUES (9:24) assinala que “ a Orientacdo
Educacional tem por objetivo garantir um ensino de qualidade e,
para atingi-lo, busca fundamentos na Sociologia, Biologia,
Antropologia, Economia, Filosofia, etc., assim como na
Psicologia”. A psicologia como ciéncia do comportamento ¢
apenas um dos suportes da atuagdo do Orientador. Por essa razio,
- nunca procedeu a confusio que se fez do Orientador Educacional
como psicologo ou terapéuta.

Voltando-se para o processo, ¢ imprescindivel que o
orientador defina seu papel como educador, como pedagogo, que
de fato é.

A referéncia para o trabalho do orientador ¢ a unidade
escolar. Neste sentido, as atividades a serem por ele
desenvolvidas, os objetivos a serem alcancados , as estratégias de
trabalho, a forma de avaliacdo, tém como referencial as
necessidades da escola e, como parametro, o processo educativo
que nela desenvolve. Assumindo a escola como um todo, mais do

que o aluno isoladamente, cabe a Orienta¢do Educacional
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trabalhar as questdes relativas a aprendizagem, oferecendo
subsidios para a melhoria da situagdo ensino-aprendizagem.
Trabalhando via curriculo, via professor, integrando-se com 0s
outros especialistas, a Orientagdo cumpre a sua fungéo de atender
as necessidades do aluno. Dentro desta perspectiva, o orientador
deixa de ser o especialista que promove mudan¢as somente no
ambito pessoal, ou aquele que atende ao aluno e “ele melhora”.
Nao ¢ que a melhora do aluno seja renegada, mas esta passa a ser
essencialmente, o aspecto final do trabalho que vai ocorrer em
fungdo da acdo do professor ¢ ndo da atuagdo direta do
orientador, pois a mudang¢a ou melhoria do aluno so6 se faz , de
- maneira eficiente, dentro da situacdo ensino-aprendizagem onde
estdo presentes o professor € o aluno, como -elementos
fundamentais da escola.

O trabalho do orientador educacional torna-se pertinente
quando as questdes pedagogicas permeiam e orientam sua ago.
No processo educacional, a sua contribuicdo se inicia desde a
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola. Consoante a licida
afirmac¢do de GRINSPUN (5:143), “a Orientacdo Educacional, no
contexto atual, busca maior aproximacdo com o projeto
pedagogico da escola e pretende contribuir, satisfatoriamente,

ndo mais para atender “alunos-problemas”, mais para discutir,
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junto com todos os alunos e professores, os problemas que
vivenciamos e as solugdes possiveis de serem atingidas”.

Em sendo assim, problemas como repeténcia e evasdo
passam a ser incluidos nos planos de Orientacdo Educacional
onde o orientador procurara buscar as causas ndo mais s6 no
individuo, como também nos métodos e instrumentos de
avaliagdo na adequagdo dos conteudos e nas metodologias.
Questionando os elementos curriculares, identificando as causas
e propondo meios favoraveis para a superagdo de problemas
escolares, o orientador estara se aliando aos outros especialistas,
aos professores, pais e alunos na compreensdo ¢ resolucdo dos
- problemas educacionais. Buscando reforgar o papel primordial da
escola, como instituicdo responsavel pela transmissdo-
assimilacdo do saber, a atuacdo do orientador se dara no sentido
de ampliar os questionamentos, objetivando encontrar opgdes

para que a escola cumpra sua func¢do de modo eficaz.

2.5 CONCLUSOES

O que até aqui se pretendeu no foi criar ou inventar algo
(ja que o aparato pedagogico € inerente a propria formacgdo do
orientador educacional), mas mostrar que ¢ através do curriculo,
via professor, da integracdo com os demais especialistas, que o

trabalho do Orientador Educacional fara a diferenca.
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Dada a complexidade do trabalho educativo, a inser¢do
mais efetiva do orientador no processo pedagogico nao significa,

necessariamente, o total abandono dos procedimentos e

- instrumentos que vinham caracterizando sua pratica. Com

certeza, em algum momento, o orientador recorrera aos
conhecimentos na area de psicologia, entre outros, ou podera
utilizar-se de técnicas como aconselhamento e entrevistas. No
entanto, isto sera feito numa nova dimensao, como um dos meios,
entre muitos outros, que também sio importantes em se tratando
da otimizagio do processo ensino-aprendizagem. E desta forma

que os conhecimentos e procedimentos caracterizados como

- psicoldégicos se configurardo para a Orientagdo Educacional,

o

como meios € n3o como fins, mesmo porque ndo cabe ao
profissional desta area atuar como psicologo ou terapéuta, como
tem sido, ingénua e apressadamente, percebido. Assim, “certos
termos técnicos utilizados em educacio, cuja origem € da area de
saude fisica e mental, como “diagnodstico”, “relacdes”,
“aconselhamento”, “estudo de caso”, etc., sdo empregados com a
conotacdo original, quando o correto € que, ao serem
aproveitados, assumissem um significado pedagégico - Isto quer
dizer que o Orientador Educacional ¢, sim, um especialista em
“relagdes”, mas, politico-pedagogicas: em  investigacdo,

“diagnostico” da realidade do aluno e da educagdo...”(9:25).
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Continuando, MARQUES (9:25) diz que ndo cabe ao
Orientador  Educacional  “lidar com  disturbios  de
comportamento”, nem ‘“‘intervir na dimensio emocional das
relagdes profissionais € dos conhecimentos”.

E interessante real¢ar que, historicamente, a Orientagéo,
ao utilizar entrevistas, questionarios, inventarios, com o intuito de
captar a realidade do aluno, guardava ou trancava os resultados
em arquivos, sob o pretexto de tratar-se de um material sigiloso.

Recorrendo-se a histdria da Orientagdo, compreende-se tal
postura, visto que ela foi implementada como uma vertente da
psicologia. Esta concepcdo fez com que, sem nenhuma critica,
- estes procedimentos fossem adotados. Tudo isto pode ter sentido
para um consultério, mas torna-se ineficaz e, em grande parte,
inutil para a escola, pois na maioria das vezes, somente em
alguns casos raros se recorre aos arquivos do SOE como meio
para a melhoria do ensino-aprendizagem.

Considerando-se que o processo educacional ndo permite
a fragmentacio ¢ a divisdo das areas de atuacgdo, trabalhando-se
ora com os alunos, ora com os pais € professores, o papel da
Orientacdo Educacional se configura atuando através do processo
desenvolvido na escola e da integragdo com os professores, como
eixos fundamentais. A Orientagdo Educacional tem uma fungéo a

desempenhar em cada a¢do que compde € organiza O processo

50



educacional. Contrariando as origens, que enfatiza a agdo
individual, a Orientacdo tem como meta o trabalho conjunto com
os demais especialistas, visto que estes tém uma contribuig¢do a
oferecer em sua especificidade de acdo. Em estudo publicado em
1986, NEVES delineia o trabalho a ser feito pelos especialistas:
“Os especialistas, os orientadores € supervisores t€ém que ter um
fazer dentro da escola, onde cada vez mais trabalhem através
daquilo ou daquele instrumento que lhes possibilitem atuar,
efetivamente, no processo de ensinar e aprender, que ao meu ver
¢ o processo fundamental da escola. A escola existe para isto:
para ensinar e aprender. Ensinar € ir verificando se estd havendo
- aprendizagem; ndo € ensinar pelo ensinar, mas ensinar para que
os alunos aprendam. Neste sentido, o que existe de mais concreto
dentro da escola e através do qual o orientador e o supervisor t€m

que trabalhar € o curriculo da escola” (8:81).
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