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A desvalorizagao por atacado da vida na nossa cultura
através da violéncia, do crime e das dependéncias qui-
micas, assim como o declinio na ética pGblica e privada,
sdo uma indicacao do enfraquecimento do nosso res-
peito pelo mito. O estabelecimento e a manutencao de
um cédigo moral amplamente difundido sao as funcoes
mais importantes do mito. (BIERLEIN, 2003, p. 38)

Muitas vezes sou questionado por alguns colegas com
perguntas que nao sei bem porque chegam aos meus ouvi-
dos, algumas vezes de forma preocupada, irbnica e até riso-
nha. Sao expressdées humanas construidas dependendo das
situacoes que as cercam e influenciam. O objetivo deste
ensaio é contribuir na reflexao histérica sobre o que repre-
senta o professor na sociedade, procurando relacioné-lo com
seu processo formativo. Nao pretendemos, neste limitado
ndmero de linhas, discorrer na tentativa de escrever uma
historia total (LE GOFF, 1996). Procuraremos fazer alguns
cortes temporais que poderdo auxiliar aqueles que investi-
gam o que é ser professor e como este profissional é visto
na sociedade em que atua. Este ensaio nao é desinteiricado,
possui endereco certo, o objetivo é realizar questionamentos, .
utilizando o oficio de historiar, para ajudar a interpretar a
formagao do professor. Nao procuramos trazer respostas
particularistas, mas questionaremos, sugerindo possibilida-
des interpretativas que poderao auxiliar nas tomadas de
decisoes sobre a formacao de professores.

A pergunta que mais tenho escutado ultimamente se
refere ao que aconteceu com o professor em relagao ao status
que tinha na sociedade. Primeiramente procurei indagar por-
que eu seria fonte de resposta para este tipo de questionamento.
Surgiram afirmagoes que sugeriam a minha formacao de his-
toriador da educagao como simbolo de autoridade para falar
do assunto. Parece que algumas pessoas acreditam que os
historiadores podem, estudando o passado, explicar o pre-
sente. Nao sou adepto destas idéias, mas acredito podemos
melhor compreender as acoes humanas estudando seu coti-
diano através do tempo (LE GOFF, 1996).
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Devemos ter consciéncia de que existe mutabilidade
das agdes humanas no tempo e nos espacos em que elas
ocorrem. O status de uma profissao vai se diferenciar con-
forme as tramas constituintes do tempo histérico em que
estainserida. No mesmo tempo histérico podemos encon-
trar status diferenciado dependendo do agrupamento social
que estejamos investigando. As perguntas dos meus cole-
gas, muitos deles professores, parecem transpirar um senti-
mento de saudosismo de um tempo que eles mesmos nao
viveram. Devido & insisténcia da temética em diferentes
rodas de conversa comegou a surgir o interesse de investigar
o assunto. Certamente nao poderia realizar uma reflexao
- tentando envolver “toda” a historia, necessaria a escolha e
o corte neste momento de investigacao. As escolhas devem
estar sujeitas a motivos que possam justificar os cortes.
Resolvi debrucar meu olhar reflexivo/interpretativo a dois
momentos distintos das agdes humanas no tempo.

Quando mencionamos a educacao e a cultura oci-
dental surgem logo as declaracoes da influéncia dos gregos
na formacao do cotidiano ocidental. Civilizacao que contri-
buiu ndo somente através dos compéndios de filosofia, da
arquitetura majestosa e dos exercicios de democracia. Civili-
zagao que representada como modelo de “berco” civilizador
constituiu-se sifmbolo de verdade e referéncia de cultura.

Quando mencionamos o termo formagao de profes-
sores, lembramos das universidades. O modelo de universi-
dade que marcou a educagao ocidental se constituiu nos
séculos Xll e XIIl (LE GOFF, 2003). Nao podemos nos furtar
de investigarmos como se constituiu o ato de formar profes-
sores nos estabelecimentos educacionais que representaram
para o ocidente o modelo de local do saber, logo fonte de
verdade e poder.

Serao dois momentos distintos transpassados pelo olhar
investigativo/interpretativo de pedagogo/historiador. Procu-
raremos demonstrar que havia praticas cotidianas e particu-
lares na atuacao, escolha e formacao dos professores.
Demonstraremos a constituicao da trama, como afirma Veyne,

Os fatos nao existem isoladamente, no sentido de que o
tecido da historia é o que chamaremos de uma trama,
de uma mistura muito humana e muito pouco “cientifi-
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ca” de causas materiais, de fins e de acasos; de uma fatia
davida que o historiador isolou segundo sua convenién-
cia, em que os fatos tém seus lagos objetivos e sua impor-
tancia relativa; a génese da sociedade feudal, a politica
mediterranea de Felipe Il ou somente um episédio dessa
politica, a revolucdo de Galileu. A palavra trama tem a
vantagem de lembrar que o objeto de estudo do histori-
ador é tao humano quanto um drama ou um romance,
Guerra e Paz ou Antonio e Cledpatra. (1998, p. 42).

A historia humana se constitui como trama, enlace
de acontecimentos que possuem miltiplos sentidos e que as
relacdes de poder amarram estes enlaces possibilitando multi-
plos feixes com fluxos descontinuos, variando de dire¢ao de-
pendendo das relagdes que se constituem a cada novo instante.
Sao pulsoes que representam as vontades humanas em dispu-
ta com interesses outros que tentam exercitar também suas
vontades. Somos mdltiplos e em constante disputa pelos inte-
resses que nos fazem exercer nossas forcas desejantes, usando
de ferramentas de poder para conquistarmos nossas vontades.

Quando estivermos historiando/interpretando os dois
momentos citados anteriormente procuraremos demonstrar
que a prética cotidiana de ser e formar professores, estava
envolta em exercicios de construc¢ao e propagacao de mo-
delos de verdade, acdo esta constituida através de mitos e
ritos fundadores e multiplicadores de um tempo que se exer-
cia e pulsava através dos seres humanos com seus desejos e
verdades. Busca compreender como se exercia a verdade,
0s mitos e os ritos no cotidiano de ser professor.

Surge a indagacao inicial: precisamos de mitos, ritos
e verdades?

A questao de saber se as fabulas tém um contetdo
auténtico nunca se coloca em termo positivo: para sa-
ber se Minos existiu, primeiramente é preciso decidir

4 se 0s mitos sdo apenas relatos vaos ou a histéria altera-

' da; nenhuma critica positivista consegue dar conta da
fabulacdo e do sobrenatural. Entdo, como se pode dei-
xar de crer em lendas? Como é que se deixou de acre-
ditar em Teseu, fundador da democracia ateniense, em
Rémulo, fundador de Roma, e na historicidade dos
primeiros séculos da histéria romana? Como é que se
deixou de acreditar nas origens troianas da monarquia
franca?. (VEYNE, 1984. p. 12).
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A relagao existente entre as praticas cotidianas exercita-
das pelos seres humanos no tempo esta acompanhada dos
discursos de verdade. Imaginemos um ato cénico em que
alguém represente o transmissor do saber. O cenério se passa
em um local construido com detalhes arquitetonicos especial-
mente destinados a diferenciar de outros que nao estao desti-
nados para abrigar os que procuram o caminho do
conhecimento, percurso que representa saber mais, poder ex-
plicar, ser diferente daqueles que ndo compreendendo a ver-
dade nao possuem o poder do conhecer. Um local de busca,
culto, transmissao e exercicio do poder da verdade. Os dis-
cursos se constituem ferramentas e sao espacos de disputa de
poder/saber que marcaram, marcam e marcarao as acoes hu-
manas no tempo. Assim se constituiu o espaco de atuacao
daqueles que tinham o papel de ensinar (FOUCAULT, 1998).

Os Gregos

Civilizagao que se constituiu historicamente como re-
presentante de um modelo de cultura passando a exercer in-
fluéncia nos tempos que se seguiram, considerados como
um dos primeiros a refletir sobre educagdo como problema
social MONROE, 1976). A historia da educacao grega pode
ser dividida em periodos conhecidos como antigo e novo,
sendo que o antigo € dividido em Idade Homérica e Periodo
Histérico e o novo é dividido em dois outros, sendo que o
primeiro compreende a fase durante e ap6s a l[dade de Péricles
e 0 segundo que se estende desde a conquista macedénica
até a completa fusao da cultura grega com a vida romana
(MONROE, 1976). Cada um dos referidos periodos possui
suas particularidades, marcadas pelos mitos, verdades e ritos
que constitufam as praticas de exercicio de poder cotidiano.
Procurando respeitar os objetivos desta escritura procuraremos
nao detalhar cada uma das referidas fases, mas apresentare-
mMOs marcas que possam auxiliar na nossa acao interpretativa.

O periodo homérico se caracteriza pela forma mitica
de descrever a histéria. Sabemos que a constituicao da ex-
plicaééo do mundo marca todo o cotidiano das acoes hu-
manas. A maneira que exercito o meu acreditar marcarao
minhas formas de exercer meus valores, paixoes e praticas
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cotidianas de sobrevivéncia. A educagao heréica destinava-
se aos adolescentes aristocratas. A educagao praticada pe-
los filhos dos detentores do poder econémico e politico
constituia o modelo de educacao de verdade. O que se es-
tudava, como se exercitava e quem dirigia o processo
educativo possuia a credencial de saber verdadeiro.

Ora, essa vontade de verdade, como 0s outros sistemas
de exclusio, apoia-se sobre um suporte institucional: é
ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por todo
um compacto conjunto de praticas como a pedagogia,
é claro, como o sistema dos livros, da edi¢ao, das bi-
bliotecas, como as sociedades de sabios de outrora, os
laboratérios hoje. Mas ela é também reconduzida, mais
profundamente sem davida, pelo modo como é valori-
zado, distribuido, repartido e de certo modo atribui-
do. Recordemos aqui, apenas a titulo simbolico, o
velho principio grego: que a aritmética pode bem ser o
assunto das cidades democraticas, pois ela ensina as
relacoes de igualdade, mas somente a geometria deve
ser ensinada nas oligarquias, pois demonstra as pro-
porgées na desigualdade.

Enfim, creio que essa vontade de verdade assim apoiada
sobre um suporte e uma distribuicdo institucional tende
aexercer sobre os outros discursos — estou sempre falan-
do de nossa sociedade — uma espécie de pressdo e como
que um poder de coercdo. (FOUCAULT, 1999. p. 18).

Entre os filhos da aristocracia grega o discurso de
verdade inicialmente valorizava uma vida heroica baseada
em feitos miticos, alguns retratados na Ilfada e na Odisséia
atribuidas ao rapsodo cego, Homero (GILES, 1987).

Podemos constatar que o ideal grego de formacao
humana esta representado na Paidéia JAEGER, 1989), mes-
mo que somente podemos considerar a utilizacao do referi-
do termo a partir do século V a.C. Quando mencionamos a
influéncia da educacao grega na cultura ocidental percebe-
mos que os ideais propalados de formac¢do humanista estao
associados a uma nascente pedagogia fundada “como saber
autdbnomo, sistematico, rigoroso; nasce o pensamento da
educacdo como episteme, e ndo mais como éthos € como
praxis apenas”. (CAMBI, 1999, p. 87).

Os mesmos gregos que guiavam seus valores e tradi-
¢oes através de mitos, deuses antropomorficos e semideuses
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passaram a questionar o que nao poderia ser comprovado
através da observacdo, nao queriam se comprometer com o
que estava patente de davida.

A palavra mito mudou de valor desde a época arcaica:
quando um autor nao assume mais a responsabilidade
de uma narracao e emprega um estilo indireto — “um
mito diz que [...]” - ele ndo pretende mais tornar noto-
ria para todos uma informacao que flutuava no ar: ele
quer tirar o corpo da jogada e deixar cada um pensar o
que quiser. (VEYNE, 1984, p. 64).

Progressivamente o culto e veneragao aos inimeros
deuses foi cedendo espaco a filosofia.

Os deuses eram simbolos que progressivamente foram
perdendo seu conteldo religioso emocional, e chega-
ram a ser, até mesmo, objeto de ironia que se iniciaram
em Aristéfanes e culminaram em Luciano de Samotasa,
no século Il de nossa era. (LARROYO, 1982, p. 130).

A historia da educagao grega demonstra que o papel
do professor era constituido inicialmente de mitos e ritos
que representavam o status de alguém que possuia algo que
institufa poder e prestigio. Sabemos que nao eram todos os
professores gregos que freqlientavam os espagos dos que
possuiam o poder de mando e decisdo. Havia os professo-
res que praticamente viviam em miséria por nao possuir o
minimo para manter sua sobrevivéncia. Os professores que
dedicavam sua labuta a ensinar os primeiros rudimentos do
ler, escrever e contar normalmente nao eram possuidores
de grande prestigio social (MANACORDA, 1995).

A sociedade grega convivia com o misto de prestigio
e desdém pelos professores. O que podemos destacar e o
valor dado ao conhecimento. A filosofia e as demais areas
originadas desta, representavam poder e prestigio para quem
detinha e manipulava nas relagoes da trama cotidiana.

As universidades

Instituigdes representantes do culto e desenvolvimento
do conhecimento humano. Sua histdria, arquitetura e mem-
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bros representam a verdade a ser dita e propagada. O sur-
gimento das instituicoes universitarias ocorre em um tempo,
século XlI, permeado de transformagoes no plano cultural
(VERGER, 2001). Anterior as transformacdes que ocorrerao
na Europa com o desenvolvimento urbano e o surgimento de
novas necessidades, entre elas um conhecimento que nao
fosse somente teoldgico, as instituicoes educacionais eram
poucas e quase que exclusivamente dirigidas pela igreja.

Na Alta Idade Média, efetivamente — talvez generalizan-
do, ou seja, deixando de lado algumas personalidades
excepcionais —, 0 homem erudito era simplesmente o
vir litteratus, quer dizer, o homem que sabia ler e escre-
ver em latim de maneira mais ou menos correta; alids,
por outro lado, havia nessa época uma identidade prati-
camente completa entre o grupo dos litterati e aquele
dos clérigos e dos monges, sendo que podemos dizer
que os leigos eram, por definigao como ‘iletrados’ (mes-
mo que, na realidade, sempre existisse, pelo menos na
aristocracia alguns laicos litterati e, ao contrdrio, inime-
ros clérigos e monges ignorantes). (VERGER, 1999).

O processo de urbanizacao trouxe novas necessida-
des e aspiragoes.

A separacao entre escola monastica, reservada aos fu-
turos monges, e escola urbana, em principio aberta a
todos, sem exclusdo dos estudantes que permanecerao
leigos, é fundamental. (LE GOFF, 2003, p. 9).

O surgimento do comércio urbano, a necessidade de
conhecer novas e diferentes areas do saber que auxiliassem
na administracdo do comércio e das cidades, fez surgir no-
vas profissoes.

A profissdo de professor, aquele cujo oficio é escrever
ou ensinar, e de preferéncia as duas coisas a um s6
tempo, um homem que, profissionalmente, tem uma
atividade de professor e de erudito, em resumo, um
intelectual — esse homem s6 aparece com as cidades.
(LE GOFF, 2003, p. 30).

A profissao de professor surge com a necessidade
especifica de instruir, formar pessoas destinadas as e-
xigéncias de um tempo particular. lgualmente instituicoes
escolares, em especial as universidades, tomardao cami-
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nhos distintos dos locais reconhecidos como escolares
existentes anteriormente.

Importante destacar que ndo somente os filhos dos
burgueses procuravam as universidades, pois o sistema uni-
versitario permitia ndo somente a entrada como constituia
ferramenta de ascensao social a filhos de camponeses que
conseguiam acesso nos espagos da nascente instituicao (LE
GOFF, 2003).

O século Xl é marcado pelas corporagoes, institui-
coes que protegem, punem, arregimentam e “engessam”
idéias na perspectiva de se manter fortes, cientes de que
esta forca se constituia em nao permitir a diferenca e o
questionamento. A universidade surge como corporagao (LE
GOFF, 2003). Os membros do seleto quadro de professores
das primeiras universidades passavam por rigorosos proces-
sos de exames. Nao se poderia permitir que aqueles que
representariam a fonte do conhecimento, gerador de poder
e disputa, fosse ocupado por pessoas que nao estivessem
devidamente preparadas para a tarefa de ensinar. Precisa-
mos compreender que todas estas preocupagoes estavam
marcadas por jogos de interesse destinados a manter o con-
trole do que e a quem se ensina.

Inicialmente as universidades estavam associadas a
Igreja Catolica. A escolha dos professores, dos contetidos a
serem ministrados e as decisoes sobre a administracao das
instituicoes passava pelos mandos eclesiésticos. Nao pode-
mos negar que havia professores e alunos que questiona-
vam a autoridade e ingeréncia da Igreja nos assuntos da
universidade, mas estes inicialmente se faziam excecéo.

Portanto percebemos que inicialmente as universida-
des representaram espaco de poder da Igreja, local da apren-
dizagem e culto do conhecimento, saber que se instituiu como
verdadeiro e inicialmente inquestionavel. Professores que
eram formados, examinados e escolhidos com a intencao de
representar as vontades de grupos particulares.

Conclusoes

Dificil falarmos em conclusoes quando o espaco é
pegueno para exercitarmos nossas interpretagoes, podemos
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incorrer no erro da superficialidade e sermos acusados de
levianos, mas como nosso objetivo inicial era possibilitar
reflexdes sobre a atuagao e formagao de professores, acredi-
tamos poder chegar a algumas idéias que ajudam a refletir
sobre a profissao professor.

Nos periodos descritos nesta escritura percebemos que
havia exercicio da construcao do mito professor. Profissional
que representava aquele que tinha o conhecimento. Depen-
dendo dos agrupamentos sociais aos quais sua atuagao esta-
va voltada, seu prestigio poderia possibilitar freqiiéncia e
influéncia na comunidade em que viviam. O saber transmi-
tido pelos professores representava e era exercido como ferra-
menta de poder. Historicamente os exercicios da profissao
professor estiveram permeados de mitos e ritos que referen-
davam o espaco daqueles que propagavam a verdade, espago
de saber/poder. Foram criadas instituicoes especificas para
abrigar e propagar o que se acreditava ser a verdade. As uni-
versidades representavam inicialmente a unido do poder
pontificio com o conhecimento nao teolégico.

Procurando responder aos colegas professores que in-
dagam sobre o status perdido, podemos afirmar que a nossa
profissdo, historicamente, em particular nos dois momentos
descritos nesta escritura, estava permeada de mitos e ritos
que instituiam um saber/poder a quem era escolhido e exer-
cia afuncao de formacdo dos representantes dos grupos mais
abastados. Acredito que esta afirmacgao pode ser o inicio de
uma reflexao para melhor entender o que alguns chamam de
“perda de um status na profissao professor”.
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