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Diferenca... sim, apesar de tudo. [...] Quando tentava
imitar a voz de minha mae, era completamente dife-
rente. Diziam-me: “Fale, fale, que compreendemos”,
mas sabia bem que aquilo era vélido, pelo menos na-
quele momento, apenas em familia. Na escola primé-
ria, a garotada zombava de mim e ria de meus esforcos
para falar [...] Certamente, ndo me compreendiam. Mas
era eu que me esforcava para imita-los [...] Que esforco
faziam além de me ridicularizar? [...] Mas a ordem que
se fez em minha cabega, na época em que entrei na
quinta série, me fazia, ja entdo, recusar violentamente
o rétulo de deficiente.

(EmmanUELLE LABORIT, surda francesa, atriz e escritora)

Surdo-Mudez, Diferenca, Diferenca-Significativa? Caminhos
Enviesados

Na Antiguidade, periodo da divinizagao do “ver-
bo”, o sujeito surdo era conhecido como “surdo-mudo”,
considerado como um ser incapaz de adquirir conheci-
mentos ou herdar propriedades, casar, trabalhar, etc. Acre-
ditava-se que tal “surdo-mudez” era algo a ser curado
através da fé religiosa.

No transcurso do século XVI, como lembra Leitao
(2003, p. 53) foram descortinando-se possibilidades de edu-
cacao a pessoas surdas a partir do Renascimento, surgindo
assim os professores de surdos, ou melhor, os “precepto-
res” de filhos das familias nobres.

Segundo Sanchez' (1990) apud Leitdo (2003, p. 54),
“0s professores-preceptores davam grande importancia a es-
crita como meio de acesso a articulacdo das palavras, to-
mada, também, por seu valor e funcao social”.

A historiografia apresenta que as primeiras tentati-
vas de educagao de surdos se deram na intencao de fazé-
los falar para aproximé-los da vida social dos “ouvintes”

! SANCHEZ, G. C. La increible y triste historia de la sordera. Caracas:
CEPORSORD, 1990.
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na tentativa de torna-los “humanos”, ja que eram tidos
como seres animalescos ou providos de grandes pecados.
Nesse periodo a igreja, através dos monges e padres, 0s
chamados professores-preceptores, era responsavel por “ins-
truir os filhos da nobreza para garantia de seus direitos”
(LEITAO, 2003).

Paralela a iniciativa de instrucao dos filhos de no-
bres, encontrava-se, ainda, a preocupagao em “extirpar”
o pecado a partir da educagao. Sendo assim, a deficiéncia
considerada, entao, como mal decorrente de pecados
hediondos ou obra do deménio, “sentencia” as pessoas
que apresentassem alguma caracteristica anti-social, a
viverem segregadas em asilos ou leprosérios (hospicios).
Estes, construidos com irdnica suntuosidade ainda na
Idade Média?. Tal atitude era pratica rotineira do poder
plblico e de familiares, na intencao de se isentarem da
dispendiosa responsabilidade de educar essas pessoas.
Pessoti assim ressalta:

Foi assim que grandes hospitais, como o de Bicétre e a
Salpétriere em Paris, Bethlehem na Inglaterra e muitos
outros no resto da Europa se abriram para acolher
piedosa e cinicamente, em total promiscuidade, pros-
titutas, idiotas, loucos, “libertinos”, delinqiientes, mu-
tilados e “possessos” que sé na Salpétriétre perfaziam,
em 1778, um total de 8.000 pessoas. (1984, p. 24).

Decorre que, nesse contexto, os surdos confundi-
dos como loucos e “idiotas”, eram também mantidos em
total isolamento.

Num outro momento, a medicina adentra intensa-
mente na area pedagodgica e, a educacao dos surdos passou,
ainda mais, a se desenvolver no sentido de correcao do “de-
feito” ou a compensagao da “menos-valia” com treinamen-
to da fala e aproveitamento dos resquicios auditivos com o
emprego de aparelhos auditivos e materiais concretos (usa-
dos para mostrar objetos ou figuras das palavras que lhes
eram ensinadas).

2 Pessoti (Ibid) escreve que os leprosarios surgiram, no referido periodo,
como solugao para o problema das devastadoras epidemias de lepra na
Europa.
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Nesse contexto, foram surgindo as contribuicoes das
ciéncias sociais que trouxeram para as discussoes, o enten-
dimento dessas pessoas como sendo uma comunidade
minoritaria, detentora de uma lingua e cultura proprias.
Nessa nova concepgao sao evidenciadas as “caracteristicas
diversas” do ser humano em contato com grupos sociais,
destacando-se a “riqueza de diferencas” (LEITAO, 2003, p.
84) individuais, sociais e culturais. Assim, novos olhares a
pessoa surda e as as formas instrucionais de educacéo a ela
dirigidas abriram portas para estudos que encaram o sujeito
surdo como “diferente”. Skliar (1998, p. 11) reforca tais
concepgoes, afirmando que a surdez “constitui uma dife-
renga a ser politicamente reconhecida”. Em outra obra, o
autor reforca que entende essa “diferenca”, ndo como um
espago retérico, mas “como uma construcao historica e so-
cial, efeito de conflitos sociais, ancora em préticas de sig-
nificagao e de representagdes compartilhadas entre os surdos”
(SKLIAR 2G0T 0l 3)

Estudos mais recentes apresentam uma terceira cate-
goria. Leitdo (2003, p. 86) acreditando num espago de in-
tersecdo entre as primeiras abordagens?, considera a “grande
e evidente limitacao” do nao ouvir, nas interacées comuni-
cativas, visto que sao sujeitos inseridos num ambiente em
que a maioria € ouvinte*, como também salienta que a idéia
de valoragao negativa conferida a surdez se dé a partir de
construgoes sociais. Assim, apresenta um terceiro viés, que
passa a considerar a surdez como uma “diferenca significa-
tiva, experiéncia de vida ou tao-somente condicao huma-
na”. Em seu trabalho a autora passa a se referir ao sujeito
surdo a partir dessa “diferenga significativa”.

“Deficiéncia”, “Diferenga” ou “Diferenca Significati-
va”, o fato é que a Educacio de Surdos, ao longo de sua
historia, é permeada por divergéncias entre préticas pedago-
gicas e a resisténcia de alguns profissionais quanto a novos
estudos e concepcoes. Suas praticas sao baseadas em aborda-

' Conforme apresentado, a primeira abordagem, de carater meramente
biologico, a surdez é vista pela “falta” ou “deficiéncia”. Na segunda, em
que é tida como “diferenca”, sob o ponto de vista das ciéncias sociais.
' Segundo Wallin (1990, p. 27), 90% a 95% das pessoas surdas sao
filhas de pais ouvintes-falantes.
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gens metodologicas controversas, tidas nesse campo de ensi-
no, como filosofias educacionais. Sendo assim, objetivando
realcar as informacoes até entdo descritas, apresento no topi-
co seguinte os principais aspectos de tais abordagens.

Filosofias Educacionais

Em todo o mundo foram, e sdo realizadas, varias
tentativas metodolégicas com o intuito de melhorar o de-
sempenho escolar e integragcao dos surdos na sociedade.
Dentre estas encontramos as seguintes abordagens: Oralismo
Multissensorial, Comunicacao Total e Bilingtismo. Exis-
tem outras, porém trataremos aqui das mais discutidas.

Oralismo multissensorial

Essa “filosofia” educacional utiliza técnicas para o
desenvolvimento da percepgao da memdria visual, além dos
programas que aumentam sua capacidade de captagdo de
pistas visuais e auditivas presentes na comunicagdo. Para
que isso ocorra e facilite as leituras orofacial e labial, No-
gueira descreve:

[...] faz-se necessario o treinamento de habilidades para
reconhecer posicoes articulatérias de palavras e frases
e atividades que busquem a percepgao visual de deta-
Ihes e de sintese visual a partir de dados incompletos.
(1997, p. 35).

Todos esses recursos, além do uso de aparelhos de
amplificagdo sonora, sdo utilizados para favorecer a
oralizacdo, na qual ao mesmo tempo em que se ensina a
leitura e escrita para o educando, é ensinado também — e,
principalmente — a fala e a leitura orofacial. Nesse caso, 0
uso da Lingua de Sinais € proibido, podendo haver somente
gestos indicativos e espontaneos.

Na Filosofia Oralista, a surdez é considerada “um
fator de modificagao do intelecto” (NOGUEIRA, 1997), isto
é, acredita-se que a mesma interfere na inteligéncia e com
isso, devido a crianca ter limitagoes auditivas também |he
é dificil a apreensao da lingua falada, escrita e de contel-
dos educacionais. Nesse contexto, a instrugao educacional
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é organizada pelo professor (ouvinte) com o uso de uma
linguagem oral filtrada sintaticamente®, servindo de mode-
lo para uma posterior emissao do educando.

Observa-se nessa prética que muitas informagoes
“transmitidas” para os alunos ocorrem descontextua-
lizadamente, resultando em desmotivacao e deficiéncia
de aprendizagem, na maioria dos casos. Assim, quando
sdo cobrados os contetdos e dadas as “respostas” pelos
alunos, as deficiéncias, isto é, os problemas detectados na
aprendizagem, sdo atribuidos as limitagdes auditivas que
causam, segundo os adeptos dessa filosofia, deficiéncias
também de inteligéncia.

O néao-reconhecimento das pessoas surdas como de-
tentoras de um sistema lingtistico proprio teve grande con-
tribuicao dos projetos de eugenia e da medicalizagao no
ambito escolar ocorridos a partir do final do século XIX.
Tais projetos serviram para reforgar os estigmas de “racas
inferiores” as pessoas que apresentassem diferencas biolo-
gicas, raciais e sociais, ou seja, individuos negros, pobres,
e “portadores” de alguma limitacao fisica eram considera-
dos “cidadaos de segunda categoria”.

No ideério de eugenia, cabia a escola a “missao de
redimir a humanidade” (PATTO, 1996, p. 26). Tal concep-
¢ao, fortemente praticada na escolarizagdo das classes socio-
economicamente desfavorecidas, deixou profundas marcas
na educacédo das pessoas surdas, por serem consideradas
como seres portadores de uma patologia a ser tratada e/ou
curada, ao ponto de parecerem, o mais possivel, com o
padrao de normalidade. Assim restava-lhes duas opgoes:
aprenderem a falar ou viverem excluidos na marginalidade
ou internados em asilos (conforme topico anterior).

Um marco de grande repercussao e propagacao desta
proposta de ensino, deu-se por ocasido do Il Congresso In-
ternacional de Educadores de Surdos, em Mil3o, no ano de
1880, quando o uso da Lingua de Sinais ficou “oficialmen-
te” proibido. Traduzindo o espirito da época, um congres-
sista italiano assim declara:

’ Trata-se do método de ensinar ao educando surdo, a prontincia ORAL
de palavras. Estas, por sua vez, isoladas de um contexto.

PERGAML
UFC/BCCE
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Em todas instituicdes onde se deseja sincera e eficaz-
mente introduzir o verdadeiro método da palavra, de-
vemos, inicialmente, separar os iniciantes dos outros
alunos e, por todos os meios possiveis, desenraizar a
erva daninha da lingua de sinais. A linguagem mimica
exalta os sentidos e provoca, demasiadamente, a fanta-
sia e a imaginacao (GREMION® apud LULKIN, 2001,
D37)

As conseqlientes recomendacoes do congresso de
Milao aliadas a “cartilha” da eugenia foram adotadas com
bastante rigor em vérios paises, nos quais as escolas incor-
poravam praticas “corretivas”, na “ilusdo de que o sucesso ,""
escolar de seus alunos especiais mantém direta relacdo com
uma ‘boa oralizacdo’” (LEITAQ, 2003, p. 16). No entanto,
se assim o fosse, os surdos bem oralizados ndo apresentariam
tantas dificuldades em leitura, escrita ou na aprendizagem
de contetdos (abstratos). O que ocorre é que surdos
sinalizadores, num ambiente de troca lingiifstica com pro-
fessor usuério da lingua de sinais, apresentam desempenho
superior ao dos oralizados, quando na exposicdo de idéias,
e mais facilidade na aprendizagem da lingua escrita do pafs
aque pertencem’. 5

Comunicacdo total

Segundo os defensores da Comunicagédo Total, essa .
é uma filosofia que entende o surdo como uma pessoa (que-
ndo ouve), nao fixando seu olhar na patologia, e que a surs"
dez ndo bem trabalhada reflete caracteristicas que podem
resultar em problemas de cunho social, no que concerne d
interagao de surdos com ouvintes, o denominado bloqueio
de comunicagao. j

Assim, essa abordagem trabalha com todas as possi-
bilidades que gerem comunicacao, tais como: leitura labial,
oralizagao, leitura e escrita, estimulacdo auditiva, adaptas
¢ao de aparelho de amplificagdo sonora, acrescentando-5¢,
a liberdade de préatica de quaisquer estratégias (Lingua de

6 GREMION, Jean. La planéte des sourds. Paris: Presses Pocket, 1991,
7 De acordo com registros tais como os estudos sobre Bilingtisma (o
exemplo, Quadros, 1997) e experiéncias da autora.
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Sinais, datilologia®, linguagem corporal e plastica, combi-
nacao de modos, etc.) que possibilitem uma “Comunica-
¢ao Total”, priorizando em seus programas aproximar pessoas
e permitir contatos (NOGUEIRA, 1997, p. 39). Dessa for-
ma, os adeptos da Comunicagdo Total acreditam que séao
dadas variadas alternativas de comunicacao que podem sa-
tisfazer as reais necessidades, possibilitando realizacoes
pessoais e profissionais.

Para atingir resultados bastante positivos, a articula-
cao do tripé familia-escola-surdo adulto é considerada fun-
damental como afirma Ciccone :

Na realidade, a Comunicagao Total, como filosofia
educacional, ndo poderia sobreviver sem uma base de
articulagao entre familia-escola-surdo adulto, ja que
seus programas de acao nao permitem que se perca de
vista referenciais, que se consubstanciam na histéria
da vida daqueles que nao ouvem. (1990, p. 8).

A Comunicagao Total, segundo seus adeptos, é a
que possibilita multiplos meios que facilitem a comunica-
¢ao, tendo em vista o reconhecimento do surdo que nao
tem fluéncia da lingua oral como uma pessoa que pode
comunicar-se efetivamente através da lingua de sinais e nao
como totalmente marginalizado (NOGUEIRA, 1997).

Essa concepcao originou uma nova abordagem: o
Bimodalismo. Entretanto, é importante esclarecer que, nas
praticas escolares, hd quem confunda Bimodalismo com
Bilingtiismo. Porém, a primeira, trata do uso simultdneo de
duas linguas, como por exemplo, o “portugués sinalizado”,
que apresenta a estrutura da frase da Lingua Portuguesa num
plano morfolégico da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) —
caso do Brasil — o que causa distorgoes em ambas, gerando
uma ma transmissao de mensagens.

Bilingiismo

O Bilingtiismo é o uso de duas linguas por uma pes-
503, ou seja, é quando um individuo tem profundo conhe-

8 “Pronlncia” de palavras através do alfabeto manual.
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cimento de duas linguas e as utiliza quando é preciso. Por
exemplo, alguém que sabe e usa fluentemente inglés e fran-
cés é bilingiie; o surdo que sabe a Libras e a lingua portu-
guesa é também bilingte.

Existem dois tipos de Bilingliismo, que segundo
Woodward? (1982) apud Ciccone (1990, p. 78), € importante
que os diferencie. Sao o Bilingiiismo Individual e o Social. O
Individual ocorre quando o sujeito aprende outra lingua além
da primeira (lingua materna). O Bilingliismo Social é quando
a comunidade “precisa” usar duas linguas por “obrigagiao”,
devido a situacao em que se encontre para que haja a comuni-
cagdo e intercambio de conhecimentos e informagoes.

As propostas sobre Educagao Bilingtie nao tem o valor
de oferecer ao aluno surdo somente o acesso a duas linguas,
mas, principalmente, o de preservar sua prépria cultura, além
de possibilitar o acesso a outras culturas (Biculturalismo).

Conforme essa abordagem, para que seja respeitada
aintegridade de cada lingua, é importante que os professo-
res de surdos dominem a Libras, possibilitando seu acesso
aos alunos. Estes, de posse e dominio de sua lingua natural,
poderao aprender a Lingua Portuguesa, na modalidade es-
crita, principalmente, como uma segunda lingua. Dessa
forma, a “filosofia” em questao, busca propiciar o desen-
volvimento dos processos cognitivos dos educandos. Em
sintese, na Educacéo Bilingiie, tanto professor quanto alus
nos devem fazer uso das duas linguas.

Um tedrico que também traz preciosas contribuigoes
para a escolarizacao de surdos, é Lev S. Vygotsky. Em seus
estudos, porém, encontravam-se mudancas de posicao quans
to a eficacia dos métodos, ou seja, num primeiro momens
to, 0 autor apresenta inclinagdo a praticas oralistas, indicando
que a educacao de surdos deve ter inicio desde a pré-escola,
a fim de estimulé-los a incorporar a linguagem oral dog
ouvintes. Num momento posterior, o autor revisa seus poss
tulados e, dando destaque a “mimica” (referéncia, na épos
ca, alusiva a lingua de sinais), sugere a utilizacdo d@
multiplos recursos para que o surdo tivesse acesso a linguas

9 WOODWARD, J. How you gonna get heaven if you can’t talk. With
Jesus. Silver Spring — MD: T. J. Publishers, 1982.
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gem (poliglossia). Assim, o Mestre bielo-russo, propondo o
método da substituicao, afirma:

Se na educagao tradicional a linguagem devora como
um parasita todos os demais aspectos da educagao, se
converte em objetivo proprio, entdo precisamente por
isso a linguagem perde a sua vitalidade: a crianga sur-
da-muda aprende a pronunciar as palavras, porém nao
aprende a falar, a utilizar a linguagem como meio de
comunicacdo e do pensamento [...] a luta da lingua-
gem oral contra a mimica, apesar de todas as boas
intencoes dos pedagogos, como regra geral, sempre
termina com a vitéria da mimica, ndo porque precisa-
mente a mimica desde o ponto de vista psicologico
seja a linguagem verdadeira do surdo-mudo, nem por-
que a mimica seja mais facil, como dizem muitos
pedagogos, mas sim, porque a mimica é uma lingua-
gem verdadeira, em toda a sua riqueza e importancia
funcional. (VYGOTSKY, 1989, p. 190)'°.

Qualquer que seja a abordagem, é fundamental con-
siderar o papel da lingua(gem), essencial no desenvolvi-
mento intelectual da crianga, visto que a inteligéncia nao
consiste em resolver somente os problemas logicos-concre-
tos, como descreve Marchesi:

A inteligéncia também consiste em conhecer como as
coisas sao feitas, em adquirir novos conhecimentos, expe-
riéncias e habilidades. A inteligéncia ndo é medida so-
mente pela capacidade de resolver problemas logicos.
(1995, p. 202).

Nas escolas do Brasil, ha tentativas de mudancas de
paradigmas. Essa tomada de novos caminhos e posturas de
profissionais, vem também ocorrendo em virtude do respaldo
de leis que orientam para tal prética. Trata-se, principalmente,
da Lei federal n2 10.436/2002 e do Decreto n2 5.626/2005. O
primeiro documento, publicado em 24 de abril de 2002, em
seu paragrafo inico do Artigo 1, reconhece a Libras como

[...] forma de comunicagao e expressdo, em que O sis-
tema linglistico de natureza visual-motora, com estru-

1" Trecho traduzido do espanhol para o portugués, por mim.
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tura gramatical prépria, constituem um sistema
linglistico de transmissao de idéias e fatos, oriundos
de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

O Decreto n25.626, publicado em 23 de dezembro
de 2005, regulamenta a Lei federal de 2002, estabelecendo,
dentre outras providéncias, a inclusdo da Libras como dis-
ciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao de
professores, em nivel médio e superior, e nos cursos de
fonoaudiologia das instituicoes publicas e privadas.

Em se tratando de legislagao, mesmo documentos
que apontam para a inclusao escolar de pessoas com neces-
sidades educacionais especiais (NEE), poem em relevo as
especificidades de educandos surdos. Um exemplo disso
estd num dos mais mencionados, a Declaracao de
Salamanca'’. Nesta, podemos destacar o Artigo 19, que

estabelece, recomendagoes quanto as politicas educacios

nais, no que diz respeito as diferencas e situagoes individuais:

A importancia da linguagem de signos como meio de

comunicagdo entre os surdos, por exemplo, deveria

ser reconhecida e provisao deveria ser feita no sentido
de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso
a educagao em sua lingua nacional de signos. Devido
as necessidades particulares de comunicacao dos surs

dos e das pessoas surdas/cegas, a educagao deles pode

ser mais adequadamente provida em escolas especiai$
ou classes especiais e unidades em escolas regulares.

Ao longo dos anos observam-se consideraveis cons

quistas, porém os desafios e obstaculos ainda sao gritantes

e instigam para a abertura de novas portas. Wilcox'2 apud ™

Botelho lembra que

[...] embora na atualidade, os surdos estejam rompens
do com a dominagéo a que tém sido sujeitados, e por:

' Documento elaborado por representantes de 88 paises e 25 organizis
¢oes internacionais, por ocasiao da Conferéncia Mundial de Educagit
Especial, em Salamanca, na Espanha, em junho de 1994.

12 WILCOX, Sherman. Struggling for a voice: interactionist view of language
and literacy in deaf educacion. In: STEINER et al. Sociocultural approaches
to language and literacy: na interacionist perspective. Cambridge!
Cambridge University Press, 1994.
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intermédio da Arte e da Literatura, por exemplo, ex-
pressem O que vivenciam sobre a experiéncia de ser
surdo e de ser forcado a ser como o ouvinte, a cultura
do siléncio ainda se mantém. (1998, p. 99).

De acordo com Botelho “a educacao que se tem ofe-
recido ao surdo é uma das responsaveis pelo desenvolvi-
mento do estigma e do preconceito”. A autora cita Wilcox,
quando diz que:

A Educacao de Surdos conseguiu impor a idéia de que
o mundo dos surdos é um mundo incompleto, um
“mundo escuro e silencioso” que se opoe aum mundo
“brilhante e adoravel” onde os surdos podem apreciar
a convivéncia com o ouvinte.

A preocupacao atual, segundo Quadros (1997, p. 27),
em estudos sobre a Educacao Bilingiie, é a de “respeitar a
autonomia das linguas de sinais e estruturar um plano edu-
cacional que nao afete a experiéncia psicossocial e lingiifs-
tica da crianga surda”. Essas idéias encontram refor¢o na
declaragdo da UNESCO'3 quando diz que:

[...] € um axioma afirmar que a lingua materna — lingua
natural — constitui a forma ideal para ensinar a uma
crianca [...] Obrigar um grupo a utilizar uma lingua
diferente da sua, mais do que assegurar a unidade nacio-
nal, contribui para que esse grupo, vitima de uma proi-
bicdo, segregue-se cada vez mais da vida nacional. (1954).

E muito importante que haja no ambito do ambiente
escolar, ou em qualquer que seja, uma lingua compartilha-
da para assim atingir e desenvolver os aspectos cognitivos
(a inteligéncia), sobre a qual Vygotsky (1993, p. 108)
relaciona: “A relacdo entre o pensamento e a palavra'# ndo
é uma coisa mas um processo, um movimento continuo de
vaivém do pensamento para a palavra e vice-versa.”

Freire (1987, p. 86-87) chama atencao para que se
modifique a postura de dominio presente na educagao como
um todo, se enquadrando bem na drea de atendimento aos

13 Citacao extraida do artigo de Skliar et al. (1995). A referida passagem
nao foi consultada na sua forma original.
4 O sinal para o surdo é correspondente a palavra para o ouvinte.
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surdos, quando se refere a selecdo de contetidos que devem
atender aos anseios, davidas e esperancas do educando:

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visao do
mundo ou tentar imp6-la a ele, mas dialogar com ele
sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de
que a sua visao do mundo, que se manifesta nas vdrias
formas de sua agao, reflete a sua situacdo no mundo,
em que se constitui. A acdo educativa e politica nao
pode prescindir do conhecimento critico dessa situa-
¢do, sob pena de se fazer educacao “bancaria” ou de
pregar no deserto. (FREIRE, 1897, p. 86-87).

E enfatiza:

Por isto mesmo é que, muitas vezes, educadores e
politicos falam e ndo sdo entendidos. Sua linguagem
ndo sintoniza com a situagdo concreta dos homens a
quem falam. E sua fala é um discurso a mais, alienado
e alienante.
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