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Introducao

No decorrer da formagéo inicial e continuada do profes-
sor de matematica muitas teorias, conceitos, metodologias e
recursos sdo apresentados como forma de ampliar o conheci-
mento e direciona-los a uma aplicagdo em sala de aula.

Apesar do grande numero de recurso e metodologias dis-
poniveis para o ensino da matematica (jogos, modelagem ma-
tematica, resolugdo de problemas, etnomatematica, historia da
matematica e as tecnologias da informagéo) que sdo forneci-
das ao professor de matematica, poucas sdo vislumbradas por
ele como uma jungdo da teoria com a pratica. E muitos ndo
sabem ou tentam novas maneiras de como trabalhar uma ma-
tematica mais voltada para o cotidiano sem descaracteriza-la
de seus aspectos cientificos. Santos (2013, p. 13) ressalta que:

Dentro do contexto do ensino e da aprendizagem, a ma-
tematica foi e ainda ¢ discutida. Concepgdes sobre o que
ensinar, quando ensinar e como ensinar, estdo presentes
no dia a dia da escola. Professores sempre buscam novas
metodologias de trabalho para melhor aplicar os concei-
tos em sala de aula, questionam sua pratica pedagogica e
levam para a realidade do aluno atividades de ensino que
buscam a continuag@o da aquisi¢do de conhecimentos e
uma maior abrangéncia no dominio da matematica no
cotidiano desse aluno. Diante desse fato, precisamos des-
tacar a relevancia que ha na conexfo entre a matematica
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escolar e a matematica cotidiana sem desconsiderar os
aspectos epistemologicos envolvidos.

Dentre as disciplinas que promovem essa relagdo, uma
delas possibilita trabalhar com conceitos estudados em dis-
ciplinas consideradas “tedricas” transpondo para confecgio
de recursos didaticos para o uso na sala de aula: laborato-
rio de Matematica.

O Laboratério de Matematica e Ensino (LME), na for-
magao inicial de professores € um local onde se realizam ex-
periéncias com materiais didaticos, ocorrendo transformagdes
ndo s6 académicas, mas também na conduta como futuro pro-
fissional. Para a estruturacdo de um LME & necessario um es-
paco fisico para realizar atividades que favorecam experimen-
tagdo utilizando aparatos educacionais, como jogos, recursos
tecnoldgicos (calculadoras, computadores, etc.) e materiais
manipulativos. Segundo Lorenzato (2006, p. 6) o LME

[...] poderia ser um local para guardar materiais essen-
ciais, tornando-os acessiveis para as aulas; nesse caso, ¢
um deposito/arquivo de instrumentos, tais como: livros,
materiais manipulaveis, transparéncias, filmes, entre ou-
tros, inclusive matérias-primas e instrumentos para con-
feccionar materiais didaticos. Ampliando essa concepgao
de LEM", ele € um local da escola reservado preferen-
cialmente ndo s6 para aulas regulares de matematica, mas
também para tirar dividas de alunos; para os professores
de matematica planejarem suas atividades, sejam elas au-
las, exposi¢des, olimpiadas, avaliagdes, entre outras, dis-
cutirem seus projetos, tendéncias e inovagdes; um local
para criagdo e desenvolvimento de atividades experimen-
tais, inclusive de produgdo de materiais instrucionais que
possam facilitar o aprimoramento da pratica pedagdgica.

Percebemos que Lorenzato (2006) define varias atua-
¢des do Laboratdrio de Matematica e Ensino no restringindo

11 O autor se refere ao Laboratério de Ensino de Matemética (LORENZATO, 2006).
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apenas como um lugar de realizar experimenta¢do. Turrioni
(2004), a partir do trabalho de Oliveira (1983), descreve os
objetivos do laboratério de ensino da Matemadtica, quais se-
jam: desenvolver no licenciando a atitude de indagacio; bus-
car o conhecimento; aprender a aprender; aprender a cooperar;
e desenvolver a consciéncia critica.; além de criar “situa¢des
e condi¢des para levantar problemas, elaborar hipdtese, ana-
lisar resultados e propor novas situagdes ou solugdes para
questdes detectadas, provocando, assim, mudancgas significa-
tivas na formacdo do professor de matematica (TURRIONI;
PEREZ, 2006, p. 59).

O LME na formagio inicial do professor de matematica
atual contribui para o desenvolvimento profissional do licen-
ciando introduzindo-o em atividades de pesquisa, discussoes,
o desenvolvimento de novos conhecimentos, renovacgdo de
métodos e técnicas, trabalho em grupo, estudo da teoria simul-
taneamente com a pratica, enfim, ele permite uma complemen-
tacdo académica promovendo mudancgas significativa na sua
pratica em sala de aula. Corroborando com essa ideia, Turrioni
e Perez (2006, p. 63) intensifica mais ainda a atuacdo do LME
como um lugar de pesquisa justificando que: “[...] é com a par-
ticipacdo do licenciando em um ambiente de pesquisa que se
podera promover alguma mudanga significativa nessa area”.

Figura 01 — Concepc¢io do LME

EXPERIMENTACAQ | PRATICA

Fonte: Elaborado pelos autores.

Outro ponto que ¢ discutido sdo as desvantagens do
LME. Pereira e Vasconcelos (2014) tratam alguns pontos que
podem interferir nessa utilizagdo, alertando aos docentes uma
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possivel deficiéncia, por exemplo, o LME exige recursos ma-
teriais que muitas vezes as escolas ndo oferecem; ndo pode
ser aplicado a todos os pontos do programa; exige grande ha-
bilidade, entusiasmo e dedica¢do do professor; pode levar o
aluno a aceitar, como rigorosas, certas “demonstragdes” expe-
rimentais grosseiras; acreditamos que o método de ensino de
Matematica utilizando o laboratdrio pode oferecer varias van-
tagens. Dentre elas, podemos destacar: tornar o ensino vivo,
eficiente e agradavel; facilitar a tarefa do professor, no que se
refere a compreensdo do aluno; levar o aluno a fazer observa-
coes, descobertas, “demonstragdes’; permite ao aluno visuali-
zar certos resultados, auxiliando-os numa posterior abstracao.

Dentre os recursos que podem ser estudados e utilizados
no LME na formag@o inicial de professores sdo os materiais
concretos ou materiais manipulativos que podem ser uteis nas
relacGes conceituais de elevado grau de abstragdo. Muitos ma-
teriais podem ser confeccionados pelos alunos e professores
utilizando recurso de facil acesso e de baixo custo, tais como,
caixas, cartolinas, tampas, palitos, etc, outros ja foram con-
feccionados para uma determinado fim especifico conceitual
matematica: cuisenaire, os blocos logicos, os diversos tipos
de abacos, o material dourado, geoplano, tangram, a torre de
Hanoi etc. Entretanto,

O uso dos materiais concretos € justificado, sobretudo,
por seu valor e sua importancia na dindmica das aulas,
tornando-as mais atrativas. Certamente, contribui para a
melhoria da qualidade do ensino e para a aprendizagem
significativa; auxilia na constru¢do e compreensdo de
conceitos matematicos; na motivacdo dos alunos incen-
tivando o gosto pela Matematica; ajuda a desenvolver o
raciocinio, a criatividade e a linguagem dos alunos; torna
os alunos mais participativos nas aulas. (GAVANSKI e
LIMA, 2010, p, 106)

A maioria desses materiais ¢ encontrada nas escolas pu-
blicas do Brasil, porém fica esquecida porque boa parte dos



AS DIMENSOES EPISTEMOLOGICAS DO SABER MATEMATICO:
ensino e aprendizagem 129

professores que ensinam matematica ndo sabe utilizé-los.
Uma solugdo para esse problema é investir na formagao inicial
de professores nos cursos de Licenciaturas em Matematica por
meio da disciplina de Laboratorio Matematica ¢ Ensino € em
cursos de formagdo continuada especifica para professores ja
licenciados que ndo tiveram a oportunidade de passar por es-
sas experiéncias.

Ressaltamos ainda que existe uma necessidade de con-
feccdo de materiais concretos para conteudos dos anos finais
do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior.
Poucos s@o aqueles que objetivam para uma pratica nesses
segmentos justamente pelo fato de ndo saberem como, por
que e nem quando utilizar o material didatico mesmo com as
discussdes sobre essa tematica acontecendo ha algum tempo.
Nessa perspectiva, entendemos que tentar trabalhar o LME
como uma metodologia de ensino é uma maneira que pode
possibilitar um ensino inovador ¢ eficaz

Dessa forma, esse artigo ¢ uma contribui¢do atuando na
formagdo inicial de professores de matematica, com diferen-
cial, no ensino a distancia, sobre a disciplina de Laboratdrio
de Matematica da UECE/UAB, tomando como exemplo ex-
periéncias desenvolvidas no Laboratorio de Matematica e
Ensino da UECE, itinerante.

Conhecendo a disciplina de laboratoério de matema-
tica na licenciatura em matematica UAB — UECE

O curso de Licenciatura em Matematica promovido pela
Universidade Aberta do Brasil em parceria com a Universidade
Estadual do Ceara teve no periodo de 2014.2 a disciplina de
Laboratério de Matematica ofertada como obrigatoria para os
alunos do 5° semestre nos municipios de Barbalha, Caucaia,
Fortaleza e Quixeramobim. Porém, a experiéncia relatada
ocorreu com a turma do polo de Quixeramobim. Sua pro-
posta curricular esta estruturada nos seguintes eixos: Nucleo
de Formagdo Matematica, Nucleo de Formagdo Pedagogica,
Nucleo de Formagdo Geral e Trabalho de Conclusdo de curso.
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A disciplina de Laboratério de Matematica (LM) compde
o Nucleo de Formagdo Matematica no bloco de Formagédo
Complementar. Possui apenas dois créditos, € ofertada com
carga horaria de 34 horas aulas e tem como pré-requisito a
Matematica Elementar I, a Geometria Euclidiana Plana € a
Geometria Euclidiana Espacial'?, fundamentais para subsidiar
os conteudos discutidos no curso visto que a ementa propde
trabalhar com préticas relacionadas a matematica escolar do
ensino fundamental e médio (UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO CEARA, 2011b).

Dentre os resultados esperados com a disciplina, a LM
busca capacitar o licenciando para uma possivel reflexdo so-
bre a natureza do conhecimento matematico; perceber o LME
como um ambiente propicio ao ensino e a aprendizagem da
matematica; produzir materiais didaticos e roteiros de aulas
praticas; fundamentar o conhecimento matematico por meio
de demonstragdes e verificagdes; compreender a importancia
da utilizagdo do material didatico nas experiéncias investiga-
tivas do LME, sendo estes manipuldveis ou ndo. Esses objeti-
vos podem refletir na pratica da seguinte forma:

A partir da escolha e adequag@o de um tema relaciona-
do ao contetdo da disciplina, elaborar/confeccionar um
produto de uso pedagogico para as séries terminais do
Ensino Fundamental ou Ensino Médio, que pode ser de
natureza tedrica ou pratica como, por exemplo: minicur-
sos, roteiros de experimentos, jogos educativos, selegdo
de textos de divulgacdo cientifica, animagdes, simula-
¢oes e jogos para internet, producdo ou selecdo de videos
educativos, oficinas tematicas, etc. (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO CEARA, 2011a, p. 65).

Nessa perspectiva o aluno UAB teve a oportunidade de
estudar a matematica como um sistema formal, perceben-
do suas regularidades, trabalhando com algoritmos e anali-
sando teoremas ao mesmo tempo buscando estratégias para

12 Disciplinas que compdem o Nucleo de Formacdo Matematica do Bloco de
Formagao Basica.
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transformar, a partir da visdo de Chevallard, Bosh e Gascon
(2001), determinados contetidos que sdo objetos a ensinar para
objetos de ensino. Os assuntos explorados se deslocam entre
os blocos de contetidos do Ensino Fundamental (numeros e
operacdes, grandezas e medidas, espago e forma, tratamento
de informagdo) e os blocos de conteudos do Ensino Médio
(numeros e operagdes, fungdes, geometria, analise de dados e
probabilidade).

Apresentando uma proposta de trabalho

Na UAB-UECE a disciplina de Laboratério de
Matematica contempla mais de um momento de interagao.
Além dos encontros presenciais os foruns sdo essenciais para
acompanhar o desenvolvimento dos alunos assim como anali-
sar o nivel de compreensdo de cada um.

A disciplina exigiu 02 (dois) encontros presenciais, um no
inicio € outro no final. No primeiro encontro foi desenvolvida
uma breve analise histérica da matematica e seu desenvolvi-
mento como ciéncia. Assuntos como sistemas de numeragao,
teoremas, demonstracdes, linguagem simbélica, o raciocinio
dedutivo e indutivo foram apresentados e discutidos com os
alunos. Esse primeiro momento foi necessario para que o0s
futuros professores entendessem a matematica como ciéncia
abstrata e ndo concreta, porém, aberta a discussdes no intuito
de obter subsidios para a sua compreensao.

Ainda no primeiro encontro a importancia do laboratdrio
de matematica foi questionada. Até que ponto € importante
para a formagdo inicial do professor e também para a esco-
la de Educagdo Basica. Essa discussdo foi realizada mesmo
antes dos alunos produzirem os materiais didaticos ou terem
contato com os textos para aprofundarem o assunto. A ideia
foi analisarmos o antes e o depois da vivéncia da disciplina.
Com isso os alunos tiveram a oportunidade de analisar o tema
‘Laboratorio de Matematica’ tanto na perspectiva do ensino
como da aprendizagem.

Como no final da disciplina os alunos precisariam apre-
sentar uma proposta de aula pratica, a elaborag@o de roteiros
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de experiéncias também foi explorada nesse encontro assim
como os conteudos que seriam trabalhados e que material di-
datico poderia ser desenvolvido. Apds os alunos serem dis-
tribuidos em duplas, de imediato foi possivel observar que as
ideias giraram em torno de algumas duvidas: levariam mate-
rial ja produzido comercialmente ou confeccionariam o mes-
mo? Caso fossem confeccionar, o que deveriam produzir e
como seria? Como o livro didatico poderia contribuir para a
produgdo dos roteiros e do material que deveria ser apresenta-
do? Esse momento foi de grande relevancia para o desenvolvi-
mento da disciplina, pois todos ficaram envolvidos na organi-
zacdo, deliberacdo de fungdes assim como nas especificagdes
de algumas agdes.

No segundo encontro a proposta apresentada foi uma
andlise de texto a partir da visdo de Lopes e Aratjo (2007) que
discorre sobre as implicagdes do laboratorio de matematica na
formag@o do professor. Novamente, porém, dessa vez baseadas
no texto, questdes como por que a disciplina € importante para
a formac@o inicial dos licenciandos; a importancia do LME
como um ambiente de aprendizagem da matematica na escola
de Educagdo Basica; como o LME pode ser construido e quem
participa; qual o perfil do professor para trabalhar no LME,
qual a importancia do material didatico e quais as dificulda-
des/obstaculos que podem ser encontrados pelo professor do
LME em sua pratica docente foram mais uma vez instigadas.
Ressaltamos aqui, que consideramos esses pontos fundamen-
tais para uma reflexdo sobre o laboratorio de matematica, por
esta razdo enfatizamos também essas perguntas nos foruns.

Os objetos virtuais de aprendizagem foram explorados
como outra vertente de trabalho desenvolvido no Laboratério.

Discutindo os féruns e as a¢des que exploram o pen-
samento do futuro professor

A participagdo dos alunos nos foruns possibilitou uma
analise mais detalhada de algumas discussdes que surgiram
durante os encontros presenciais e das atividades que os alu-
nos enviaram ao ambiente virtual.
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A primeira questdo levantada nos foruns foi em rela-
¢do ao parecer CNE/CES n°® 1.302/2001 sobre a formagdo do
professor de matematica. O documento oficial traz algumas
competéncias que o mesmo precisa desenvolver, dentre elas
destacamos a analise, selegdo e produgdo de material didati-
co e o desenvolvimento de estratégias de ensino que promo-
vam alunos mais criativos, autonomos e flexiveis no que se
refere ao pensamento matematico. A relevancia dessa questao
levantada foi claramente percebida nas respostas dos licen-
ciandos em relag@o ao uso do laboratério de matematica e as
competéncias apontadas no parecer acima mencionado. Os
alunos tiveram nomes ficticios para que suas identidades fos-
sem preservadas.

Aluna alfa — o professor precisa entender que o conheci-
mento matemdtico deve estar acessivel a todos e o laboratorio
possibilita isso.

Aluna beta — o laboratorio de matemdtica é um forte
aliado do professor. Ele pode desenvolver materiais que tor-
nam a aula mais dindmica auxiliando o desenvolvimento cog-
nitivo do aluno.

Aluno gama — o laboratdrio pode mostrar ao aluno o
mundo da matematica de forma diferente, com situagoes e ex-
periéncias que facilitem a compreensdo do conteudo.

Outra questdo explorada foi sobre o material concreto no
ensino de geometria. Os alunos responderam sobre suas per-
cep¢des na contribui¢do do uso desses materiais na aprendiza-
gem dos alunos da escola da Educacio Bésica.

Aluna delta — usar material concreto nas aulas de geo-
metria é desejo de todo professor que intenciona aulas mais
dindmicas para que o aluno participe delas e ndo seja apenas
um expectador como ha tempo acontece.

Aluno épsilon”® — tornar aulas mais faceis para o aluno
exige muito trabalho de nos professores, o uso de material
concreto é um exemplo, mas pode render uma boa aprendiza-
gem como também uma andlise de nossa prdtica.

13 O aluno épsilon ja é professor de matematica da escola publica da Educagéo Bésica
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Aluna dzeta — trabalhar com o material concreto permite
que o aluno atue com mais liberdade, trabalhando de forma
colaborativa e construindo seu conhecimento matematico.

Aluno eta — o material concreto é importante para o alu-
no compreender como utilizar as formas geométricas no coti-
diano, utilizando formas concretas o aluno entende o assunto.

No terceiro forum instigamos a ideia e a importancia do
material didatico. Embora os alunos ja tenham sido questio-
nados sobre o material concreto no segundo forum, trazemos
essa discuss@o sobre recursos didaticos gerais, manipulaveis
ou ndo, flexiveis ou ndo. Questionamos na visdo dos futu-
ros professores a relevancia desses recursos na promocao da
aprendizagem da matematica.

Aluna delta — em minha opinido sdo objetos que motivam
o aluno e auxiliam na aprendizagem.

Aluno eta — o material didatico é um apoio para o tra-
balho do professor. Além disso, pode auxiliar o aluno em
alguma atividade ou duvida que venha a surgir relaciona-
da ao conteudo.

Aluna alfa — o professor deve entender que o recurso di-
datico funciona como um mediador entre ele, o aluno e o sa-
ber. Para isso é importante entender qual objetivo o professor
quer atingir com o uso de um determinado recurso.

Aluno épsilon — o material didatico auxilia o professor
em sala de aula, desde instrumentos essenciais como o qua-
dro branco, os pincéis, o livro diddtico até os complementares
como video aula, solidos geométricos em acrilicos, compu-
tadores e outros.

Aluna dzeta — é importante que o professor utilize o ma-
terial didatico adequado para o contetido que vai ensinar.
De nada vale o um material rico e sofisticado se ndo for em-
pregado de forma adequada a situagdo de aprendizagem e
ao seu objetivo.

Os foruns ocorreram ao longo do semestre paralelamente
ao periodo em que os alunos deveriam resolver as atividades
propostas pelo ambiente virtual, porém nos encontros presen-
ciais mais ideias eram colocadas em discuss3o. Baseadas em
Lorenzato (2010), trabalhamos ainda as seguintes perguntas:
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a) por que a disciplina de Laboratério de Matematica ¢
importante no curso de formagao inicial de professores de ma-
tematica? porque vai ajudar o professor a trabalhar melhor
0s conceitos; porque o futuro professor vai aprimorar seus
conhecimentos matemdticos e melhorar sua metodologia;
porque o professor pode ensinar com o auxilio das aulas pra-
ticas, porque incentiva e valoriza pequenas descobertas dos
alunos; porque da um sentido ao conteudo trabalhado.

b) como interpretar a ideia de Lorenzato (2006, p. 6,7)
sobre o “LEM ser o centro da vida matematica escolar”?
Relaciona a teoria com a pratica; possibilita uma aprendi-
zagem mais significativa; é uma fonte riquissima que precisa
ser explorada para o desenvolvimento da matemdtica esco-
lar; torna a matemdtica mais palpadvel para o aluno.

¢) qual a relevancia do LME para a escola de Educagéo
Bésica? E um ambiente facilitador da aprendizagem da ma-
temdtica, pois ndo so favorece a construg¢do do conhecimento
como também amplia os horizontes do ensino; por meio do
laboratorio o aluno pode criar gosto pela matemadtica; rela-
ciona a matemdtica da escola com a matemdtica do cotidia-
no, nesse espago o trabalho do professor estd envolvido com
o trabalho do aluno tornando a aprendizagem um processo
mais dindmico e eficaz.

d) como pode ser construido e que estrutura vocé acha
que o LME deve ter? Precisa ter material concreto acessivel
ao aluno; deve ser uma sala reservada para as atividades pra-
ticas do ensino de matemdtica e materiais adequados como
bancadas, jogos, computadores, projetores, e outros materiais
manipulativos e também recicldaveis, em sua construg¢do a
gestdo juntamente com os professores e alunos poderdo parti-
cipar apoiando a ideia da existéncia do LME na escola.

e) qual o perfil do professor para trabalhar no LME? O
professor deve ser motivador, criativo, estar atualizado nas
novas metodologias de trabalho, ter dominio do conhecimen-
to matemadtico como também dos recursos didaticos; estar
disposto a trabalhar.
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f) quais as dificuldades e os obstaculos que podem ser
encontrados pelo professor no LME? Escolas sem recursos
diddticos e financeiros; a falta de apoio da gestdo e dos co-
legas professores da mesma disciplina ou de outras; falta de
politicas educacionais para subsidiar o trabalho do professor
no LME oriundas da Secretaria de Educacdo.

Os seminarios

As discussdes realizadas nos foruns e nos encontros pre-
senciais serviram de suporte para a realizagdo dos semindrios.
A disciplina de Laboratdério de Matematica ocorre no 5° se-
mestre e paralelamente a ela os alunos cursam as disciplinas de
Pratica de Ensino de Matematica I e Estdgio Supervisionado
no Ensino Fundamental, o que facilitou na escolha dos assun-
tos. As orientagdes para os semindrios consistiram em desen-
volver, a partir de um contetido escolhido, um material didati-
co e com ele um instrumental no qual deveria conter o assunto
explorado, a descri¢do do material didatico, uma analise con-
ceitual do material, as competéncias e habilidades que poten-
cialmente podem ser contempladas com o recurso e o funcio-
namento do mesmo. Os assuntos trabalhados nos seminarios
abrangeram dois blocos de conteudos niimeros € operagdes €
grandezas e medidas.

1. Numeros e operacgdes
1.1 material dourado

Figura 02 - Alunas dzeta e delta apresentando o material dourado
e interagindo com a turma

Fonte: Elaborado pelos autores.
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1.2 abaco aberto e abaco fechado

Figura 03 — alunos gama e sigma apresentando o abaco aberto e o
abaco fechado

Fonte: Elaborado pelos autores.

1.3 fracdes

Figura 04 — alunas iota e sigma apresentando o material para
trabalhar fracdes

Fonte: Elaborado pelos autores.

2. Grandezas e medidas
2.1 teorema de Pitagoras

Figura 05 — aluna alfa e capa demonstrando o teorema de
Pitagoras geometricamente

Fonte: Elaborado pelos autores.
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2.2 areas de figuras planas

Figura 06 — alunos épsilon e teta apresentando material para areas
de figuras planas

Fonte: Elaborado pelos autores.

2.3 Solidos geométricos

Figura 07 — aluno eta diferenciando sélidos de revolugao
de poliedros

Fonte: Elaborado pelos autores.

Consideracgdoes finais

A formac@o inicial e continuada do professor de matema-
tica tem trabalhado com maneiras diferentes e inovadoras vol-
tadas para o ensino. Porém, ainda percebemos uma distancia
consideravel entre a teoria e a pratica. E de acordo com alguns
estudiosos apresentados nesse artigo, um dos caminhos que
facilitam a aprendizagem da matematica é o laboratorio e com
essa pesquisa constatamos que este espago € propicio para tra-
balhar a teoria na pratica. Nessa perspectiva, apresentamos o
LME como uma metodologia de ensino que favorece o pro-
cesso de ensino para a aprendizagem da matematica.
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A experiéncia apresentada mostrou que a disciplina de
Laboratorio de Matematica (LM) é de fundamental importan-
cia para a formagdo inicial do professor. Partindo da ideia que
a matematica da Educag@o Basica estd voltada para o cotidia-
no e a escola € um dos espagos onde ocorrem sua produgdo
e reprodugdo, observamos o quanto o licenciando consegue
dialogar com o ensino fundamentando o conhecimento mate-
matico escolar por meio de praticas investigativas e explorat6-
rias que promovem ao aluno a descoberta do saber trabalhado
em sala de aula.

A estrutura EAD foi suficiente para que as discussdes
ocorressem. Os foruns e e-mails foram essenciais para a pro-
mocao dessas discussdes. Neles, os futuros professores pude-
ram observar a teoria e discutir a importancia do laboratdrio
nas aulas de matematica, qual perfil precisam ter para traba-
lhar nesse ambiente de aprendizagem e quais obstaculos e di-
ficuldades o professor enfrenta quando decide trabalhar com o
laboratério. Ja nos semindrios as discussdes giraram em torno
do material adequado para um contetido, dos erros conceituais
que podem ser evitados € como o aluno pode aproveitar me-
lhor a aula pratica.

Os documentos oficiais que regulamentam a formacgdo
inicial do professor de matematica e que foram explorados
nesse trabalho estabelecem um perfil diferenciado para esse
profissional, pois 0 mesmo devera ser capaz de analisar, sele-
cionar e produzir material didatico assim como desenvolver
meios para que o aluno compreenda melhor o conteudo. E
mesmo com uma carga horaria de 34 horas-aulas foi pos-
sivel estruturar as praticas com roteiros e apresentacdo de
material didatico manipulavel trabalhando dessa forma as
competéncias do professor exigidas pela legislacdo. A ques-
tdo mostrada aqui ¢ uma prova de que ainda € possivel pro-
duzir muita matematica na escola tornando-a mais palpavel
ao aluno sem desconsiderar seu valor como um sistema for-
mal cheio de regularidades.
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