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Introdugdo

O sentido educacional dominante, no ensino
profissionalizante em ciéncia agrondmica no Brasil, esta na
evidente associagao entre desenvolvimento econémico e o
grau de modernizagdo da cultura e da estrutura social.

Esta ideologia modernizadora continua por explicar o
desenvolvimento com os termos “moderno” e “tradicional”.

Apesar do conhecimento, ja bastante difundido, de
que o uso indiscriminado destes conceitos aprofundou e
gerou mais desigualdades na estrutura produtiva, o proces-
so de formacao de profissionais nesta drea parece nao ter
superado a dicotomia contida nesta conceituagao.

As Universidades continuam exercendo forte papel
de preservacao dos pressupostos desta visio de mundo, a
medida que utilizam a valorizagao da tecnologia dominan-
te como forma de impor os profissionais, nela formados,
ao mercado.

Nao se trata, aqui, de assumir uma posicao favoravel
a concepgao de uma nova técnica, enquanto representagcao
de um novo projeto politico, mas de reafirmar a necessidade de
propor um perfil para estes profissionais, que comporte a
formacao de um senso critico capaz de observar a adequa-
¢do das diferentes solugoes técnicas aos interesses imedia-
tos dos produtores, nas vérias situagoes vivenciadas.

O desenvolvimento das atividades académicas man-
tém-se alicercado em pesquisas para aprimorar as tecnologias
disponiveis e no ensino voltado para formar profissionais
adequados a determinadas estruturas produtivas e com pou-
cos recursos para buscar novas condicoes de interagcio com
o mercado e gerar novos espacos de atuagao profissional,
ou mais claramente, formar profissionais que possam utili=
zar seus conhecimentos em diferentes unidades agrope-
cudrias, com diferentes modos de organizagao produtiva.

A compartimentalizacao do ensino em disciplinas,
pouco articuladas entre si, dificulta sobremaneira a percep-
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cao destas caréncias por parte do estudante e facilita a ade-
quagao dos curriculos a satisfacao dos interesses do merca-
do dominante para esta mao-de-obra.

E inegaveis que a elitizagido de ensino superior no
Brasil coloca limites bastante claros para a articulagao de
projetos politicos outros no interior das instituicdes acadé-
micas. No entanto, o processo de formacao superior abre
algumas perspectivas para encaminhamentos diferenciados
destas questoes.

Este artigo mostra a relagao das ciéncias sociais com
aciéncia agrondmica, tendo como pano de fundo a forma-
¢ado do engenheiro agronomo.

Assim, o primeiro tépico trata das ciéncias sociais
aplicadas. O segundo disserta sobre os reflexos da socieda-
de na formacao do engenheiro agrénomo. Por fim, descre-
ve-se a extensao rural e a prética da assisténcia técnica com
as consideracoes finais e a bibliografia.

As Ciéncias Sociais Aplicadas

Segundo Rosal (1980), até fins da década de 1950, a
disciplina que tratava sobre os aspectos socioculturais da
populacao rural, nas instituicbes de ensino em ciéncia agro-
ndémica, era a extensao rural ou agricola. Num periodo de
hegemonia da proposta difusionista como modo privilegia-
do de desenvolvimento para o terceiro mundo, era conside-
rada uma disciplina fundamental na constituicao dos
curriculos e na propria modernizacdo da agropecuaria.

O mesmo autor afirma que a extensao rural era o
principal centro de interesse, que encontraria as solugoes
finais para os problemas da agropecudria e da populacao a
ela articulada. Em decorréncia disso, apareceram a celebra-
cao em Costa Rica (1949) do Primeiro Seminario de Exten-
sao Rural, seguido pela celebracdo no Brasil (1959) do
Semindrio Sul-americano de Extensdo Rural e no México
(1963) houve o seminéario para a zona norte da América
Latina, todos supervisionados pela FAO e nao pretendiam
outra coisa sendo a afirmagao dos principios da Extensao
Rural norte-americana e com estratégias tragadas antecipa-
damente pelos organismos patrocinadores.
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Ainda Rosal (1980), sobre adisciplina de Sociologia
Rural, constata que esta s6 passou a integrar os curriculos
da ciéncia agrondmica na década de 1960, quando ja esta-
va claro o viés que a extensdo rural representava, muito
embora, sua inclusdo na formacao destes profissionais nao
garantisse de forma alguma uma melhor interpretacao da
problemética rural. Muito ao contrdrio, a reconsideragao
dos principios e objetivos da extensao rural sustentava-se
em principios da Sociologia que também vinham impreg-
nados da ideologia capitalista modernizante.

A Extensao Rural é a disciplina que melhor exemplifica
a caracterizacao ideolégica deste curso, ja que, ao propor a
discussao sobre o relacionamento técnico/produtor, deixa
claro, em sua propria nomenclatura, qual a expectativa que
se encerra nesta relagao: a domesticagao. Freire (1977) reali-
zou estudo sobre os diferentes sentidos da palavra “exten-
sao”, nao conseguindo encontrar nenhum significado quea
aproxime de uma atividade realmente educacional.

lanni (1986) aponta para a existéncia de todo um
sistema ideolégico envolvido nas relagoes do Estados Uni-
dos com os paises da América Latina e, claramente, pode-
mos observar que a perspectiva americana exerce importante
influéncia sobre esta disciplina, como determinacao de uma
politica que articula em seu bojo as relagées econémicas,
politicas e cientificas. i

E interessante observar que continuamos a utilizara
nomenclatura “Extensdo Rural” para umadisciplina dos cur=
riculos oficiais, mesmo passados tantos anos da elaboragao -
do conceito de “viés da Extensdo”, que entre profissionais da
drea, parece ser unanimemente aceito. '

Estas disciplinas, por mais que venham sendo
reformuladas ao longo dos anos, absorvendo as diferentes
crises que perpassam o setor rural e as dificuldades de ade-
quacao dos profissionais as diferentes estruturas produtivas
do setor, vém sistematicamente afirmando a forca de seus
determinantes constitutivos, quer seja pelos conteudos
programaticos que apresentam, quer pela baixa interagao @ -
importancia que conseguem nos curriculos. Podemos afir-
mar que ambas as disciplinas assentavam-se em principios
e objetivos que vinham de tal forma impregnados da ideo-
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logia capitalista dominante, que se tornou bastante dificil,
a partir de seus contetidos programaticos, construir um ca-
minho que facilitasse uma melhor interpretacao da proble-
matica rural, ou seja, fazer com que estas disciplinas se
transformassem, verdadeiramente, em momentos de refle-
xdo e de avaliagao dos impactos que as diferentes tecnologias
vém tendo sobre a populacao rural.

Um profundo conhecimento sobre as conseqiiéncias
sociais, ambientais e culturais das praticas modernizantes,
que deveria caracterizar os profissionais em ciéncia agrono-
mica ainda parece longe de ter encontrado nestas discipli-
nas suas principais bases de apoio e sustentacdo. Este
questionamento pode ser resumido pelo desenvolvimento
de uma postura critica que possibilitasse ao profissional
enxergar a modernizagao por outros angulos, que ndo ape-
nas o da evolucéo das tecnologias, mas especialmente, sob
o ponto de vista dos produtores e trabalhadores rurais e sob
a 6tica dos impactos ambientais das técnicas utilizadas.

Para o profissional que pretende incorporar em sua
acao uma visao menos tecnicista, ha muito o que superar
em termos de expectativas criadas pelo seu processo educa-
cional que, inevitavelmente, coloca a dualidade moderno/
tradicional como categoria analitica de explicagao da reali-
dade rural.

Guattari afirma que as consequiéncias que enfrenta-
mos por conta de neste processo recente de modernizagao
termos obtido,

[...]1 de um lado, o desenvolvimento continuo de novos
meios técnicos-cientificos, potencialmente capazes de
resolver as problemadticas ecologicas dominantes e de-
terminar o reequilibrio das atividades socialmente or-
ganizadas e das formacoes subjetivas constituidas de se
apropriar desses meios para torna-los operativos [...]
levam a um enorme estado de degradacdo das condi-
coes do meio ambiente, das relacoes sociais e da sub-
jetividade humana. (1993).

Para Guattari

[...] mais do que nunca a natureza nao pode ser sepa-
rada da cultura e precisamos aprender a pensar ‘trans-
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versalmente’ as diferentes interagoes entre ecos-
sistemas, mecanosfera e universos de referéncias so-
ciais e individuais. (1993, p. 25).

Parece que para os profissionais da agronomia, espe-
cialmente para aqueles que deverao resolver suas vidas no
terceiro mundo, coloca-se como emergencial ainclusao desta
perspectiva nos seus modos de pensar e de agir.

Reflexos da Sociedade na Formagdo do Engenheiro Agrénomo

Conforme Cavalet (1996) observa-se, hoje, uma gran-
de evolucao nas ciéncias, principalmente no que diz res-
peito as areas das ciéncias agrdrias e de tecnologia, com 0
desenvolvimento de novas técnicas que vém ajudar a me-
lhorar a produtividade e a qualidade dos produtos. Em de-
corréncia desta evolucao se criou modelos de educagao para
atender a nova ordem.

O profissional de Agronomia incorporou todas as
inovacoes e exigéncias e, com isto, foi formado para aten-
der a um segmento restrito da sociedade, a industria de
agroquimicos, a pesquisa e os grandes grupos empresarias,
obrigando-se a buscar novos conhecimentos para poder res-
ponder as exigéncias do mercado devido ao processo de
modernizacéo e de globalizagao dos servigos.

Segundo Milléo (1997), esta situacao distanciou o
Agronomo da sociedade rural e urbana, sendo que esta Gltis
ma passou a nao mais relacionar a importancia deste profis
sional. O Engenheiro Agrébnomo passou a nao saber a quem
atender, pois a sociedade urbana nio o reconhece, a indus-
tria de agroquimicos, a pesquisa e os grandes grupos empres
sariais ja estdo com seus quadros completos e o meio rural é
atendido pela extensao oficial. A sociedade passou a obsérs
var o papel do Engenheiro Agronomo de forma muita restris
ta, distorcida e negativa. Os profissionais se sentem
desprestigiados, mal remunerados e rejeitados pela sociedade,

Este distanciamento, com o passar do tempo, gerou
uma crise de identidade na categoria, pois o segmento res-
trito ao qual o Engenheiro Agronomo foi preparado para
atender estd com a capacidade de absorver trabalho saturada,
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fazendo com que 0s novos profissionais ndo encontrem o
seu lugar no mercado com tanta facilidade.

Coelho (1993) afirma que a Universidade, sendo um
produto de uma sociedade que pouco valor confere a edu-
cacgao, a cultura, ao saber e que historicamente tem visto
no ensino superior, o espaco de profissionalizacao, e que,
além disto, enfrenta enormes dificuldades para se consti-
tuir como instituicao verdadeiramente académica, engen-
draum ensino de graduagdo que por muitas vezes tem-se se
perdido em meio as novidades na esfera dos contetidos, da
organizacgao do ensino e das metodologias, ndo conseguin-
do superar-se efetivamente enquanto rotina, repetigoes de
rituais sob a aparéncia do novo, da transformacéo. Para ele,
reduz-se o ensino ao culto das novidades, da informacao e
o entregar-se as rotinas afasta os estudantes da esfera do
pensamento, da critica, da criacdo, da producdo do novo,
dabusca do sentido e da génese do real do préprio saber,
ou seja, um afastamento da historia.

Para Cunha e Leite (1996), a Universidade tem colabo-
rado, pois realiza a formagao profissional dentro de uma pers-
pectiva técnica e cientifica, deixando de lado o aspecto social
e humanistico. O planejamento de ensino institucional tem
se fundamentado na transmissdo do conhecimento sem levar
em consideracdo a formacao em habilidades e atitudes. O
professor, no planejamento do curso que ird administrar, tem
negligenciado o aluno, apenas levando em conta o conteu-
do, os conhecimentos que ele, o professor, vai ensinar. Nao
pensa em que coisas ele deseja conseguir que o aluno faca.
Segundo Bordenave (1995), o docente ndo inclui em seu pro-
grama as experiéncias que o aluno deve viver para aprender
sobre seu curso numa forma ativa, criativa, que desenvolva
sua pessoa inteira e nao apenas seus conhecimentos tedricos.
De acordo com Mizukami (1996), ler, escutar, discutir pro-
postas alternativas é diferente de praticéa-las e vivencia-las.

Os docentes tentam minimizar a crise direcionando
o seu potencial produtivo para a producao cientifica, para
aquisicao de titulos (meritocracia), levando quantidades de
orientados a efetuarem cursos de especializagao, mestrado
e doutorado sem que isto represente um horizonte para o
futuro da maioria.
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O desgaste e a insatisfacdo causados pela crise de j&
identidade porque passa a profissao de Agronomo se refle-
tem nos proprios docentes, que ndo se sentem estimulados
e nem mesmo com boas perspectivas para o futuro da pro-
fissao. Muitos destes, quando questionados, manifestam
desejo de se opor em recomendar a profissao aos filhos.

Muitos académicos referem a importancia da apro-
ximagao da Universidade com a comunidade. Abreu e
Masetto (1990) dizem que a educagao, como fungéo social,
é uma decorréncia da vida em comunidade e participa do
nivel e da qualidade da propria vida em comum.

A Extensdo Rural e a Prdtica da Assisténcia Técnica:
Consideracoes Finais

Para autores como Freire (1977), a extensao rural
compreende uma agdo definitivamente antidialégica e que
pressupde a manipulagdo dos individuos, ou seja, compres
ende a um processo de invasao cultural. ‘

A extensao rural aparece como um caminho de mao
Gnica que nao pode ser confundido como uma agao educa-
cional verdadeira.

Nas instituicoes de ensino superior em ciéncia agro-
noémica a proposta da extensao vem sempre associada a ima-
gem da comunicagao, como partes de um mesmo movimento-

No entanto, ndo podemos negar que o espaco oferes
cido para esta disciplina, oficialmente instituida para apri=
morar a evolugao da modernizagao, pode-se constituir em
exercicio efetivo de envolvimento dos estudantes na solus
cao de problemas de produtores rurais com os quais entrem
em contato. 4

A extenséo rural, uma vez identificada com uma agad
educacional, confunde e dificulta a percepgao dos estudarns
tes. Torna-se fundamental a diferenciagao entre os dois pros,
cessos, mesmo que o espaco académico de ambas ay
experimentagoes seja uma disciplina Gnica, quase sempe
chamada de Comunicacao e Extensao Rural.

Tanto educagao rural quanto extensao rural, embor
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tacao técnica como saida para as populacoes rurais. Segun-
do Freire (1977) a capacitagao, na acdo dos técnicos, prati-
ca-se na assisténcia técnica, que para ser verdadeira, s6 pode
se realizar na praxis, ou seja, na acao e na reflexao, ou
ainda, na compreensao critica das implicacoes da propria
técnica. A capacitacao técnica, diferente do adestramento
animal, jamais pode estar dissociada das condicoes exis-
tenciais dos agricultores, de sua visdo cultural, e de suas
crengas. Deve partir da situagao em que eles se encontram,
e ndo daquela em que o técnico julgue deveriam estar.
Brandao (1 994) sustenta que a educacao popular &
anegacao da negacio. £ a negacao de uma educagdo dirigida
as camadas populares ser uma forma compensatériaque

lares fora do alcance de uma verdadeira educagao. E por-
tanto, a afirmacdo, nao apenas da possibilidade de
emergéncia de uma educacao para o povo — o que impli-
caria a reproducao legitimada de duas educacdes, condi-
¢oes de desigualdade —, mas da necessidade de
transformacao de todo o projeto de educagio a partir do
ponto de vista do trabalho popular.

Para o profissional da agronomia é de fundamental
importancia a compreensao destas diferengas, para que pos-
samos ir além da mera transmissao de informagoes, quase
sempre resultando em baixissimos indices de aceitagao por
parte dos agricultores.

O aprimoramento da assisténcia técnica passa neces-
sariamente pela discussao sobre as singularidades de diferen-
tes produtores e de técnicos, para que, ao criarmos condigoes
para valorizacao de cada um destes agentes, aparegam novos
parametros para avaliagao e utilizacao das tecnologias.

Experiéncias de convivéncia entre estudantes e agri-
cultores, possiveis de serem trabalhadas no ambito destas
disciplinas, tém criado condicoes para um respeito matuo
@ para o aprofundamento da compreensao das necessidades
de cada produtor.

E preciso gerar um processo em que a discussao so-
bre as interacoes técnico/produtor parta do principio basi-
co de que o conhecimento a ser trocado com 0OS
agricultores, que, em Gltima instancia, sao aqueles que
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tomam as decisdes quanto ao processo produtivo e que
arcam com as consequéncias pelas decisdes tomadas, nao
corresponde a simples transferéncia de saber, mas ao en-
contro entre dois interlocutores que buscam a significacao
dos contetidos das mensagens que elaboram, ou seja, as
visoes de mundo de cada um precisam sofrer acomoda-
¢Oes necessarias de um lado e de outro para que a comus-
nicacao entre estes seja possivel.

A busca por um efetivo didlogo com os demais agen-
tes envolvidos na producao agropecudria € que traz, ao téc-
nico, a verdadeira dimensao das possibilidades de seu
exercicio profissional. Nesta perspectiva coloca-se a contri-
buicao efetiva que estas disciplinas podem oferecer no pro-
cesso de formagdo dos estudantes da ciéncia agronémica.

A ciéncia agrondmica apéia-se na Biologia e na Eco-
nomia. As técnicas hdo de sempre carecer de uma tatica para
asua aplicacdo, bem assim, os meios de organizagao que 0s
estudos e conhecimentos em Sociologia Rural podem dar.

Para Guimaraes Duque (1964), largo tempo foi per-
dido na demonstracdo de uma técnica sem humanismo, na
implantagdo de principios cientificos que, embora verda-
deiros, ndo tiveram apoio dos conceitos sociais mais sim-
ples e mais humanos.

A par disto, Carnoy e Levin (1987) entendem que s&
0s movimentos sociais podem tornar as escolas mais de-
mocréticas e possibilitar mudangas. Na auséncia de pres-
sOes externas por mudangas, elas tendem a preservar as
relacoes existentes.

Com efeito, Manacorda (1990) sugere que o desafio
é construir uma proposta baseada num modelo pedagogico
que possibilite a formagao do que Gramsci sintetizou como
sendo: a formacao do técnico mais o politico.
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