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Introdugao

Este aftigo reflete sobre o estatuto epistemologico da
Pedagogia, discussdo que vem sendo desenvolvida no Pro-
grama de Mestrado em Educagao Brasileira da Universida-
de Federal do Ceard — UFC. Trata-se de uma primeira
aproximagao do tema a partir da nog¢ao de “campo” desen-
volvida por Pierre Bourdieu.

A Pedagogia tem sido, historicamente, marcada por
muitos impasses, nao apresentando um consenso acerca
do seu campo especifico de investigacao. As principais
dificuldades residem no fato de que ela ndo apresentaria
requisitos de “cientificidade”; seria uma “tarefa” voltada
para a pratica, estando mais no dmbito da intuicao e da
arte do que na logica da ciéncia; nao teria objeto de estu-
do préprio porque o fenémeno educativo é pluridi-
mensional, bem como nao disporia de um sistema claro e
coerente de conceitos.

Essa visao traz o entendimento de que a Pedagogia é
um conjunto de enunciados baseados em outras areas de
conhecimentos (Sociologia, Filosofia, Psicologia etc) ou em
uma filosofia, sendo compreendida como o modo de ensi-
nar e ndo uma ciéncia do fenémeno educativo. Esse dilema
se caracteriza pela busca de autoridade cientifica e reco-
nhecimento social, aspectos essenciais na autonomia do
campo de saber.

Considerando esse debate, torna-se relevante apre-
sentar aspectos da histéria que marcam os conflitos da cons-
trucao da Pedagogia como campo epistemologico. Nesse
sentido, este texto encontra-se organizado em trés tépicos:
o primeiro trata de uma breve apresentacao do conceito de
“campo” em Bourdieu (2004). O segundo registra-se alguns
elementos da histéria da Pedagogia, trazendo pistas para
sua definicao como Ciéncia da Educagao. E por Gltimo sao
as reflexoes finais.
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Um Breve Conceito de Campo

Na visao bourdiesiana, as préticas sociais acontecem
dentro de um ambiente determinado, denominado de “cam-
po”. Este, definido como um espago social' de producao
de bens simbélicos e permeado por relacées de poder ex-
pressa conflitos, lutas, consensos entre os diversos agentes
que, dispostos hierarquicamente, disputam o dominio de
bens como forma de legitimidade e prestigio. Por exemplo,
0 campo da ciéncia se evidencia pelo embate em torno da
autoridade cientifica e o campo da arte pela concorréncia
em torno da questao da legitimidade dos produtos artisticos.

A construcao da representagdo do campo advém do
modo como os agentes ou grupos sao distribuidos em fun-
¢ao de sua posicao e a partir do volume global de capital
(cultural, social, econémico, politico, artistico, esportivo
etc), fazendo com que as distancias espaciais se equivalem
adistancias sociais. E como num jogo de xadrez, em que o
individuo age ou joga segundo sua posicédo social, lutando
para conservar ou conquistar mais posicoes. O exemplo que
remete a essa questao refere-se as posicoes de prestigio e
superioridade vivenciados pelos cursos de licenciatura (Le-
tras, Pedagogia, Historia etc.) existentes no interior das
Universidades (campo académico). Por esta l6gica, o pro-
fissional formado por um determinado curso tem mais “au-
toridade” que um outro estudante que concluiu outros cursos
~ mesmo que possuam diplomas iguais.

No interior desse espago, a comunicacao entre 0s
individuos acontece numa “interacao socialmente estru-
turada”; isto ¢, os agentes da “fala” comunicam-se a partir
de posicoes sociais que ja se encontram objetivamente
estruturadas. Aqui,

[...] o ouvinte ndo é o ‘tu” que escuta o ‘outro’ como
elemento complementar da interagdo, mas se defronta
com o ‘outro’ numa relagio de poder que reproduz a

' A expressdo “espago social” assinala uma ruptura com as representa-
(Oes tradicionais da hierarquia social fundadas sobre uma visao pirami-
al da sociedade. Para Bourdieu (2005), as classes sociais nao existem.
() que existe é “um espaco de diferengas, no qual as classes existem de
algum modo em estado virtual, ndo como um dado, mas como algo que
s trata de fazer” (p.27).
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distribuicdo desigual de poderes agenciados ao nivel da
sociedade global. (BOURDIEU In ORTIZ, 1994, p.13).

Assim, o campo € lugar de uma luta mais ou menos
declarada pela definicao dos principios legitimos de divi-
sao do campo fazendo com que as relagoes entre os agentes
reproduzam as questoes objetivas da sociedade (BOUR-
DIEU, 2004).

Nesse sentido, um dos critérios que permitem am-
pliar as correlacoes de forgas existentes no campo € a cons-
trucao de um discurso legitimo o qual s6 acontece pela
concentracao de um capital simbolico de reconhecimento:
nao é qualquer um que pode dizer ao outro qualquer coisa
em qualquer lugar e em qualquer circunstancia. E preciso
que o discurso dos agentes ja tenha sido previamente reco-
nhecido como tendo o direito de falar, que os lugares e as
circunstancias ja tenham sido predeterminados, enfim, que
o contetdo e a forma ja tenham sido autorizados.

No espaco de producéo da ciéncia — campo cientifi-
co — as relagdes sao repletas de forcas, disputas e estratégias
que visam beneficiar interesses especificos dos participan-
tes. O capital se refere a autoridade cientifica e a luta que
se trava entre os agentes é uma disputa em torno da legiti-
midade da ciéncia: ;

Os pesquisadores que desfrutam de posigoes hierar-
quicamente reconhecidas como dominantes dispoem
de maior capital cientifico, possuem individualmente
maior celebridade e prestigio [...] (BOURDIEU in
ORTIZ, 1994, p. 21).

No entanto, tais conflitos ndo ocorrem apenas no
nivel epistemolégico, mas também no dmbito da politica,
fazendo perceber que quando se trata de ciéncia esse € um
aspecto que nao pode ser desconsiderado:

E o campo cientifico, enquanto lugar de luta politica
pela dominacao cientifica, que designa a cada pesqui-
sador, em func¢ao da posicao que ele ocupa, seus pro-
blemas indissociavelmente politicos e cientificos, e seus
métodos, estratégias cientificas que, pelo fato de se
definirem expressa ou objetivamente pela referéncia
ao sistema de posigoes politicas e cientificas constitutivas
do campo cientifico, sdo ao mesmo tempo estratégias
politicas. (BOURDIEU in ORTIZ, 1994, p.126).
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A Pedagogia enquanto campo também constitui um
espaco no qual ha diversos interesses em jogo e os “jogado-
res”, a partir de posigoes ja consolidadas, lutam para con-
servar ou conquistar mais posicgoes. Isto fica mais explicitado
nafalta de consenso? entre 0 movimento de educadores —
ANFOPE? e FORUMDIR* e 0 Conselho Nacional de Educa-
¢ao — CNE acerca da definigao das Diretrizes Curriculares
para os cursos de Pedagogia, demonstrada a existéncia de
uma crise que vem provocando uma certa inquietude entre
esses profissionais da Educacdo no Brasil. Esse cenario é
interpretado como uma relagao de disputa em fungao de
projetos com direcdes antagbnicas:

De um lado a posicdo de parte dos érgaos oficiais,
separando o ensino da Pedagogia e, de outro, a repre-
sentacdo académica, entendendo o ensino integrado a
Pedagogia. (SILVA, 1999, p.148).

Na realidade, os agentes que ocupam posicoes de

dominagéo e buscam o poder em um determinado “cam-

” podem tornar dificil o didlogo e, consegiientemente, o
“acordo” entre o cientifico e o politico.

Pedagogia: a Busca de um Estatuto Cientifico

A palavra Pedagogia oriunda do grego (paidagogia),
¢ ateoria e ciéncia da Educacao e a arte de ensinar. Ela esta
relacionada ao ato de conducgéao de saber, preocupando-se
com os meios, com as formas e maneiras de como levar o
individuo ao conhecimento (GUIRALDELLI,1987).

Na Grécia Antiga, os pedagogos® eram os “escravos”
0U servos a quem os atenienses confiavam as criangas. Eles
levavam as criangas aos locais onde havia a relagao ensino-

! Apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia ter
sido regulamentada, recentemente, (13/12/2005) pelo Conselho Nacio-
nal de Educacdo - CNE, a auséncia de consensos acerca da formagdo do
pedagogo deve continuar, principalmente no que diz respeito a polémi-
ta bacharelado/ licenciatura.

! Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacao.

! Forum de Diretores das Faculdades / Centros de Educagdo das Univer-
sldades Publicas do pais.

' De pais, paidés = crianca; agein = conduzir
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aprendizagem; ndo era exclusivamente um instrutor, ao co-
ntrario, era um condutor, alguém responsavel pela melhoria
da conduta geral do estudante, moral e intelectual. Ou seja,
0 “escravo pedagogo” tinha a norma para a boa educagao;
se, por acaso, precisasse de especialistas para a instrugcao —
e é certo que precisava —, conduzia a crianca até lugares
especificos, os lugares proprios para o “ensino de idiomas,
de gramatica e calculo”, de um lado, e para a “educagao
corporal”, de outro.

Em Roma, essa configuracao muda quando os escra-
vos se tornam os proprios gregos. Nesse caso, 0 escravo
pedagogo como era portador de uma cultura superior ados
seus dominadores ndo s6 continuou a agir como “condutor
de criancas”, mas também assumiu funcées de preceptor
(mestre encarregado da educacao no lar).

Na ldade Média, a sociedade era marcada pela
influéncia do Cristianismo, conseqiientemente, a Pedago-
gia era caracterizada pelas dimensoes religiosas, teologicas
e filosoficas. Nesse contexto, o pedagogo-escravo deixou
de existir. Passaram, entdo a receber o nome de Pedagogo,
os estudantes pobres, que aprendiam com os filésofos e se
instalavam nos castelos senhoriais e nos solares (morada de
familias nobres), servindo de preceptores (professores en-
carregados da Educacao das criangas no lar) dos filhos dos -
fidalgos e dos grandes senhores. Enquanto estudavam,
ensinavam e recebiam pequenas importancias. Na maioria
dos casos, faziam isso a troco de hospedagem, alimentagao, -
luz e roupa lavada. j

Com o tempo, e como a instrugao era dificil, esses:
pedagogos-estudantes comecaram (com autorizagéo dos
respectivos senhores) a reunir, com os filhos do palacio
onde trabalhavam, outras criangas de familias conheci=
das das localidades. |

Nessa época, a palavra pedagogo comegou a ser usas
da como sinénimo de Mestre-escola. Como esse§
Pedagogos se apresentavam com ar doutoral de superioris
dade, o publico passou a atribuir a essa palavra, durante -
muito tempo, o significado de pedante (quem ostenta cos
nhecimentos que na verdade nao tem). Foi dela que deris -
vou o termo Pedagogia. No entanto, sem muita clareza da
seu conceito.
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O século XVl foi considerado o ponto inicial dos com-
plexos processos designados como Modernidade. Esse perio-
do foi marcado por uma série de reviravoltas na historia
ocidental, as quais mudaram profundamente sua identidade,
como o Estado moderno, a nova ciéncia, a economia capita-
lista; e ainda: a secularizacao, a institucionalizacdo da socie-
dade, a cultura laica, entre outros aspectos (CAMBI, 1999).
Esses acontecimentos sociopoliticos e culturais favoreceram a
determinacao de reformulagoes pedagdgicas na organizagao e
funcionamento das escolas, bem como o surgimento de uma
concepcao de Pedagogia associada a uma base tedrica.

Um dos principais iniciadores dessa concepcao pe-
dagogica foi o monge luterano Joao Amos Coménio (1562-
1670) que considera necessario dar a Pedagogia uma feicao
de ciéncia, de pensamento rigoroso e exaustivo, elaborado
sobre critérios e principios gnoseolégico e epistemo-
logicamente fundados.

A partir de Herbart (1776-1841) emerge, claramente,
um empenho da Pedagogia de constituir-se como ciéncia,
ainda como ciéncia filoséfica. Essa compreensao encontra-se
na sua afirmacéo de que a prética educativa ndo podera se
transformar em “arte pedagbgica” sem estruturar-se num sis-
tema organizado de principios, em torno de fins e métodos,
enfim, sem fundar-se numa ciéncia pedagégica. Nesse sentido,

[...] a Pedagogia é uma cientificidade filoséfica que
conjuga teoria e pratica, ‘ciéncia’ e ‘arte’, e poe a Peda-
gogia num lugar especifico e eminente entre as vdrias
ciéncias (psicologia, ética, metafisica etc) enquanto
constitui sua sintese final. (CAMBI, 1999, p. 433).

O ideal positivista® fundado por Augusto Comte
(1798-1857) traz novos pressupostos para a compreensao da
Pedagogia como ciéncia. Para Comte, as teorias cientificas
sao derivadas, de maneira rigorosa, da obtencao dos dados
adquiridos por observacao e experimento. Essa concepcao de

6 O positivismo é caracterizado pelo “culto da ciéncia” e pela sacralizagdo
do “método cientifico”, rejeitando o saber fundamentado na intuicao,
no senso comum ou na tradi¢do. A tentativa é libertar o ser humano do
mito e do medo, das crengas metafisicas e religiosas que dominaram,
predominantemente até a Idade Média e favorecer o surgimento de um
modelo cientifico baseado nos critérios de objetividade e neutralidade.
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acesso ao conhecimento permite a Pedagogia afirmar-se en-
quanto ciéncia, deixando de ter as conotacoes retoricas, pra-
ticas ou filoséficas, predominantes nos séculos anteriores,
para um perfil baseado na experiéncia e no rigor cientifico.

Na segunda metade do século XX, completou-se de-
finitivamente a transformacdo da Pedagogia, que renovou
seus limites e deslocou seu eixo epistemologico. As discus-
soes se intensificam para concebé-la como uma Ciéncia da
Educacdo, deixando de ser um saber unitério e “fechado”
para um saber plural e aberto, compreendendo um campo
que ndo se direciona como uma tecnologia aplicada, den-
tro dos padroes da Epistemologia Cléssica’, e sim como
uma reflexao sobre a pratica educativa que tem como obje-
to de estudo o fazer educativo (CAMBI, 1999).

A identificagdo da Pedagogia ser, por exceléncia, a
Ciéncia da Educacao®, no entanto, ainda nao é um consen-
so. Essa discussdo tem-se refletido profundamente, nas ques-
toes referentes ao seu objeto de estudo e a sua metodologia
e, consequientemente, na delimitacao e construcao de seu
proprio campo.

No dmbito da historia dos estudos pedagagicos,

demarcada por certas peculiaridades da histéria da educa- ‘

cao brasileira desde o inicio do século XX, verificam-se
idéias que difundem uma concepgao simplificada da Peda-
gogia. Tanto o escolanovismo® como o tecnicismo'© ao te-

7 A Epistemologia subsume a razdo na logica, considerando que esta é
Gnica, ou seja, que ha apenas uma logica, a légica classica (incluida a
modal) cuja resposta sé pode ser negativa. Isto porque julga ser impossi-
vel a logica indutiva, ou seja, ndo se pode inferir, com seguranga, sobre
os eventos (MAZZOTI, 2001).

8 Libaneo (2002) considera quatro posicionamentos possiveis: 1) peda- -
gogia Unica ciéncia da educagao; 2) ciéncia da educagao (em que desa- i

parece o termo Pedagogia); 3) ciéncias da educacgdo (excluindo a

Pedagogia) e 4) ciéncias da educacédo (incluindo a Pedagogia). O autor

adota a Gltima concepgdo considerando que esta posi¢ao assegura me-

lhor o carater multi e interdisciplinar do fenémeno educativo, bem como

absorve o cardter peculiar e historico da Pedagogia.

9 A Escola Nova, de inspiracdo norte-americana, tem como proposta
nuclear descentrar o ensino do professor para centra-lo no aluno. O
autor principal desse movimento é John Dewey, que foi, provavelmente,
o seu mais importante pensador, divulgador e sistematizador.

10 Nos anos de 1950, inicia-se a propagagao de novas teorias educacionais

originadas nos EUA e rotuladas com a expressao “tecnicismo educacional”,
que se intensifica nos anos de 1970. Difundem-se expressdes como planejas
mento educacional, modelos de ensino e estratégias de ensino-aprendizagem.
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rem uma visao cientificista do educativo ou psicologizada
da atividade escolar retiram da Pedagogia o carater ético-
normativo, reduzindo seu significado a simples aspectos
metodoldgicos e organizativos da escola (LIBANEO, 2002).

No que diz respeito a relacao da Pedagogia com as
outras ciéncias esse embate se intensifica, pois a diversida-
de de ciéncias da Educacao como Sociologia, Filosofia, Psi-
cologia, Histéria, permite por em davida a unidade,
autonomia e a especificidade da Pedagogia, pois todas elas
tém um objeto comum: o estudo das situagdes e dos fatos
em Educacado. Assim, a postura dessas ciéncias em estudar
a realidade educacional a partir de seus “aportes
epistemologicos que fundamentam seus métodos e recor-
tam, para conferir sentido, seu objeto” (FRANCO, 2001,
p.9) é o que tem contribuido para uma visao distorcida da
potencialidade da educacao.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2002), a davida quan-
to ao estabelecimento de um estatuto teérico da Pedagogia
como campo de conhecimento e de investigacao, caracteri-
zando sua especificidade, ndo tem fundamento. O entendi-
mento de que a Educacao como uma prética social € um
fendmeno complexo, histérico e que expressa as multiplas
e conflitivas determinagdes das sociedades humanas nas
quais se realiza, define que seu estudo se da a partir de
diferentes ciéncias, inclusive a Pedagogia. Nesse sentido,
as ciéncias da Educacao nao tém a Educagdo como objeto
especifico de andlise, mas que a ela podem se voltar. A
sociologia, por exemplo, na sua raiz nao tem a Educacao
como objeto de estudo, mas ha sociélogos que se
direcionam a ela, se valendo dos aportes da ciéncia socio-
|6gica para estudar dimensoes da praxis educativa. O mes-
mo ocorre com outras ciéncias como a Filosofia, Psicologia
e Historia.

Essa pluralidade de Ciéncias da Educagao nao sig-
nifica renunciar a identidade nem justificar a dispersao, a
falta de rigor ou a superficialidade cientifica. Na realida-
de, a identidade das Ciéncias da Educagao se construira
avancando e transgredindo as disciplinas de origem (Psi-
cologia, Sociologia, Historia etc) que passariam a ser re-
pensadas a partir de novas tematicas e objetos de estudo
(NOVOA, 1996).
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Dessa maneira, o que vai conferir especificidade a
Pedagogia e a funcao do profissional da Educagao é a com-
preensao histérica dos processos de formagao humana, a
producao tedrica, a organizagao do trabalho pedagégico e a
producao do conhecimento em Educacio, posto que seu
objeto sao os processos educativos historicamente determi-
nados pelas dimensoes econémicas e sociais que marcam
cada época.

E nessa perspectiva que o pedagogo alemao Schmied-
Kowarzik (1983), em seu livro Pedagogia dialética: de
Aristételes a Paulo Freire, intitula a Pedagogia de Ciéncia
préatica “da” e “para” a praxis educacional (ou Pedagogia
Dialética) que tem a finalidade de investigar teoricamente
o fendmeno educativo, formular orientagoes para a prética
apartirda prépria agao e propor principios e normas relacio-
nados aos fins e meios da educagao.

A esséncia dessa concepgao de Pedagogia é a atitude
critico-reflexiva, pautada em uma acao educativa, cientifi-
ca, planejada e intencional que visa a transformagao pela
praxis. Este termo é entendido como a agao do homem so-
bre a matéria e a criagao na busca da humanizagao. Portan-
to, € um “processo social global de formagao humana, da
vida na natureza e na histéria” (SCHMIED-KOWARZIK,
1983, p.21).

Entre os autores brasileiros, destacam-se os estudos
de Libéneo (2002) que afirma que a Pedagogia trata da
formacao escolar de criancas, de ensino, métodos de ensi-
no, mas antes disso ela é um campo de conhecimento que
diz respeito a reflexdo sisteméatica sobre o fendmeno
educativo, sobre as praticas educativas realizadas na socie-
dade como um dos ingredientes basicos da configuracao
da atividade humana.

Diante do exposto, verifica-se o esfor¢o de educado-
res em compreender a Pedagogia como Ciéncia da Educa-
¢do a qual pressupoe a necesséria intercomunicacdo entre
pesquisa e transformacao, entre teoria e pratica, entre cons-
ciéncia e intencionalidade. Buscar isso significa entender
que todo processo de investigacao devera se transformar em
processo de aprendizagem que trard a pratica novas possibi-
lidades de superar dificuldades, modificar e aprofundar seu
proprio objeto de estudo.
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Reflexoes Finais

Nas discussoes trazidas por este texto, é possivel per-
ceber que a concepgao predominante de ciéncia como uma
interpretacdo dos fatos baseada em observagoes, experimen-
tos e mensuragoes, caracteristicas da corrente positivista, €
um dos elementos que tém dificultado a construg¢ao da Pe-
dagogia como campo de conhecimento e investigacao.

Nao obstante a falta de consenso sobre o estatuto cien-
tifico da Pedagogia, é possivel sustentar sua definicao como
ciéncia que nao se efetiva como uma tecnologia e, sim, como
uma reflexao sistematica da e para a Educagao. Ela trata da
problematica educativa em sua totalidade e historicidade e,
¢ ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora dessa acao.

As reflexoes deste trabalho também apontam que para
entender os dilemas com que Pedagogia convive ao longo de
sua historia, é necessario situa-la dentro de um ambiente
determinado, denominado “campo” o qual apesar de sua
normatividade, é permeado por lutas, conflitos e contradigoes.

Nessa perspectiva, ressalta-se a importancia dos es-
tudos de Pierre Bourdieu para a compreensao de questoes
referentes ao estatuto cientifico da Pedagogia. A referida
abordagem tedrico-metodolégica traz indicativos de que os
problemas enfrentados no campo pedagogico nao sao so-
mente internos aos processos epistemoldgicos, mas tam-
bém remetem as influéncias do campo politico.
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