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1 INTRODUCAO

Apresentamos aqui um recorte de uma pesquisa em nivel de
mestrado. As andlises apresentadas sdo ainda iniciais. A pesquisa
tem como objetivo analisar o processo de aprendizagem dos alunos
do 8.° ano do ensino fundamental anos finais, especialmente sobre
0s conceitos matematicos que envolvem simetria e isometria, a
partir das premissas das atividades didaticas que relacionam as
rendas de bilros e a matematica cultural.

De acordo com Mendes (2009a) as atividades didaticas
oportunizam ao educando uma dindmica experimental
colocando-o como investigador e sujeito ativo no processo de
construcéo do conhecimento. Para o autor o ensino baseado em
atividades possibilita ao aprendiz uma construcdo constante das
nogdes matematicas presentes em cada atividade.

Fundamentados na metodologia de ensino Sequéncia Fedathi
(SF), organizamos uma sessio diddtica a partir de cinco atividades
didaticas propostas por Santos (2012) em sua tese de doutorado.
A referida metodologia foi desenvolvida pelo Professor Doutor
Herminio Borges Neto e visa nortear o trabalho docente a partir
a da melhoria da pratica do professor.

A SF ¢ desenvolvida em quatro fases: a) Tomada de Posicdo
- consiste na apresentacdo de uma situagdo desafiadora que
pode ser na forma verbal ou escrita, a partir de uma situacédo
problema, utilizando recursos analégicos e, ou digitais, podendo
ser resolvida de forma individual ou em grupo; b) Maturacio
- ¢ o momento no qual os educandos devem se debrucar
sobre a situacdo buscando a melhor forma para resolvé-
la, nesse momento o professor deve auxiliar aos educandos
fornecendo-lhes perguntas que os facam refletir e os auxiliem no
entendimento do problema; c) Solucdo - fase em que os alunos
apresentam a solugdo do problema; por fim, d) Prova - consiste
na formalizacdo da solucido do problema estudado, bem como
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a apresentacdo por parte do professor de modelos cientificos
preexistentes, formulas e teoremas. (SANTOS, 2016).

Para a SF o planejamento - sessdo diddtica - € essencial para
a conducéio do trabalho docente, pois ele vai nortear a condugéo
das atividades e situagdes para cada aula, o planejamento deve
ser feito levando em conta a andlise do plateau - andlise dos
conhecimentos prévios dos educandos (SANTOS, 2016).

0 estudo se caracteriza pela abordagem qualitativa e o
iniciamos a partir do levantamento bibliografico sobre a
relacio entre matematica e cultura, bem como, o ensino da
Geometria, em especial transformacdes geométricas. Delineamos
o estudo a partir da observacdo participante, que consiste na
participacdo real do pesquisador com a comunidade ou grupo,
ficando proximo ao grupo que estd estudando e participando
das atividades normais deste. (MARCONI; LAKATOS, 2003).
Os sujeitos da pesquisa, foram os alunos do 8.° ano do ensino
fundamental anos finais da rede publica municipal de ensino de
Caucaia - Ceara.

Como instrumento de coleta de dados elegemos o didrio de
campo, para tomar nota das respostas produzidas pelos alunos
durante a sessdo didatica, que serdo objetos de andlises, bem
como, o desempenho dos sujeitos a partir das respostas nas
atividades didaticas envolvendo o conceito de simetria propostas
por Santos (2012).

No intuito de coletar dados iniciais e justificar a relevancia
do tema e a necessidade de uma abordagem do conceito de
transformacdo geométrica para além do livro didatico, realizamos
uma analise do plateau - de acordo com a metodologia de ensino
Sequéncia Fedathi (SF) ¢ a andlise dos conhecimentos prévios dos
educandos (SANTOS, 2016) — com os alunos, no qual seguimos
um roteiro de investigacdo que ¢ apresentado mais adiante.

1.1 MATEMATICA E CULTURA

A Matematica, como disciplina, ¢ um dos maiores focos
dos sistemas educacionais. Os Curriculos da Educacio Basica
nacional destinam a essa disciplina uma carga hordria maior em
relacdo as outras. A exemplo, no curriculo das escolas publicas
da rede municipal de ensino de Caucaia-Ceard, no Ensino
Fundamental anos finais, a Matematica conta com 4 horas/aulas
(h/a) por semana. A unica disciplina que recebe a mesma carga
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hordria ¢ a Lingua Portuguesa, as demais concentram 2 h/a ou 1
h/a por semana.

Outro fator que evidencia o foco dos sistemas de ensino na
Matematica sdo os resultados das avaliacoes externas, como a
Prova Brasil, Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB),
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara
(SPAECE) e outros. Esse foco, porém, nio tem apontado para uma
maior qualidade nos processos de ensino e de aprendizagem,
os resultados das proprias avaliacoes indicam uma baixa
proficiéncia dos estudantes, sendo a Matematica a disciplina que
apresenta os menores indices (VIEIRA, 2017).

Obviamente quantidade nfo € inerente a qualidade, como
aponta D’Ambrosio (1996) ao afirmar que focalizar esforcos
nos alunos a partir de uma maior frequéncia de aulas e exames
tem apresentado poucos resultados. Bishop (1999) assinala que
o curriculo de matematica estd totalmente orientado para a
execucdo de técnicas, apresentando-se como um curriculo de
usudrio, que pretende desenvolver uma caixa de ferramentas
exaustiva e variada, em que o aluno ¢ o usudrio e deve dominar
a caixa de ferramentas. Dessa maneira o dominio dessas técnicas
se consolida como os critérios de avaliacdo nesse curriculo.

A Educacdo ndo pode assumir um carater reducionista de
produzir resultados em testes e o Ensino da Matemdtica nfo pode
ter como fim o treinamento para alcancar altos indices em provas.
0 Ensino da Matematica deve propiciar aos educandos uma visédo
critica e reflexiva e que suscite a curiosidade. D’Ambrosio (1996,
p. 46) afirma que “o que podemos fazer por nossas criancas ¢
oferecer a elas os instrumentos comunicativos, analiticos e
materiais para que elas possam viver com a capacidade de critica,
numa sociedade multicultural e impregnada de tecnologia”.

Nessa perspectiva, é necessario que se compreenda que
o conhecimento nfo ¢ transmitido e, principalmente, que
nao ¢ construido a partir da exaustiva repeticdo, isolada de
significados, de exercicios e testes. “O conhecimento tem seu
processo de construcdo ocasionado a partir da organizagdo
sistemadtica das nossas experiéncias, observacoes, interagcoes
sociais e investigacoes realizadas no contexto da sociedade e da
cultura, ao longo do desenvolvimento histérico das civilizagoes.”
(MENDES, 2009, p. 123).
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A partir desse contexto, evidencia-se a relacdo importante
entre Matematica e cultura, enfatizando a necessidade de valorizar
e respeitar diversas culturas na producido dos conhecimentos
matematicos, como exprime Gerdes (1991) ao relatar a constatacéo
que as dificuldades de aprendizagem dos Kpelle, povos indigenas
da Libéria — Africa, em relagio 4 Matemética nio eram inerentes
aos conteudos matematicos, mas sim na auséncia de sentido desses
conteudos com a cultura Kpelle.

Pessoas apresentam conceitos diversos em relacio a realidade
ambiental, social e cultural, de modo que todo o exercicio do
homem resulta de motivacdo imposta por esta realidade. Assim,
ensinar matematica exige uma a¢do pedagogica que ultrapassa
a exposicio dos conteudos matematicos, fazendo-se necessario,
a utilizacdo de metodologias e estratégias que estimulem
os estudantes com o objetivo de facilitar a apropriagdo dos
conhecimentos matematicos.

1.2 O CURRICULO E O LIVRO DIDATICO

Sobre o Livro Didatico nas escolas publicas, vale lembrar
que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ o mais
antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras did4ticas
aos estudantes da rede publica de ensino brasileira, o qual teve
inicio, em 1929 com outra denominacéo.

Nesse percurso, 0 acesso ao livro didatico pelos professores(as)
e alunos(as), nas escolas publicas, foi sendo realizado de forma
gradativa, e retomado, em 1995, visando a universalizacdo da
distribuicdo do livro didatico no ensino fundamental, e nesse
periodo, as disciplinas contempladas foram as de matemadtica e
lingua portuguesa, e um ano depois, em 1996, as disciplinas de
ciéncias e, em 1997, as de geografia e histéria. Nesse mesmo ano,
inicia-se o processo de avaliacdo pedagogica dos livros inscritos
para o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual vem
sendo realizado até hoje.

Destaca-se também, que em 1997, com a extincdo da
Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a responsabilidade
pela politica de execugdo do PNLD ¢ transferida integralmente
para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).

Com isso, o programa foi ampliado e o Ministério da Educacgéo
(MEC) passa a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de
alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias, estudos
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sociais, histdria e geografia para todos os alunos de 1.° ao 9.° ano
do ensino fundamental, o qual era denominado antes de 1.2 a 8.2
séries do ensino fundamental da rede publica. E possivel inferir
que a insercdo do PNLD nas escolas publicas brasileiras, tenha
afetado a pratica pedagogica dos professores da educacgéo basica,
pois em quase seis anos em que estou lecionando Matematica na
Educacdo Basica, esse tem sido meu principal recurso pedagogico
- o livro didatico.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica
(PCNM) para o Ensino Fundamental Anos Finais (nomenclatura
atualizada), publicados em 1998, apontavam, entre os obstaculos
para o Ensino da Matematica no Brasil, o apoio basicamente
exclusivo nos livros didaticos (BRASIL, 1998).

Em uma das escolas da rede publica estadual do Ceara onde
trabalhei, para realizar o planejamento anual, era necessario
indicar as paginas do livro que seriam abordadas a partir dos
conteudos a serem ensinados em sala de aula. A figura 1 a seguir,
ilustra essa narrativa.

Planejamento aula/aula 2016
GOVERNO 00 Ciéncias da Natureza e Matemdtica

Professor(a); Jair Linc Scares Junior

Secteturia da Fdnegcdo

Disciplina: Matematica 1 Carga Hordria: 80h/a
==t
3gi A
Etapa | M. Conteiidos Atividades §r Ay @il Avaliagio

i

Figura 1. Formuldrio
para o planejamento da
disciplina Matematica 1.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Na organizacdo dessa escola a disciplina Matematica 1, a
qual ministrei nas trés séries do Ensino Médio, corresponde aos
conteudos de Geometria, sendo destinada a carga horaria de 2
h/a por semana. Essa experiéncia foi completamente nova para
mim, pois em S&o Paulo, nas escolas onde trabalhei a disciplina
Matematica era atribuida para um unico professor, ndo havia
essa divisdo, e o professor deveria organizar os conteudos de
acordo com a proposta do Estado e ministra-los.

Ao iniciar o ensino de Geometria Analitica, com os estudantes
na 3.2 série do Ensino Médio, minha primeira experiéncia nesta
série, me deparei com dificuldades surpreendentes, pois o0s
estudantes ndo conseguiam localizar pontos no plano cartesiano,
alguns alunos nido haviam, ainda, formalizado os conceitos sobre
transformacgdes geométricas - reflexdo, rotacéo e translacdo - e
possuiam dificuldades em resolver as atividades que necessitavam
desses conhecimentos prévios.

No PCNM (1998) os conceitos sobre coordenadas cartesianas
e transformacgoes geométricas estdo previstos tanto no terceiro
ciclo - compreendia 5.2 e 6.2 séries do Ensino Fundamental,
atualmente 6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental anos finais -
quanto no quarto ciclo - 7.2 e 8.2 séries, atualmente 8.° e 9.° anos
do Ensino Fundamental anos finais. O PCNM apresenta como
objetivos para o ensino da Geometria para o terceiro ciclo:

Neste ciclo, o ensino de Matematica deve visar ao
desenvolvimento:

Do pensamento geométrico, por meio da exploragio de situacdes de aprendizagem
que levem o aluno a: * resolver situacdes-problema de localizacdo e deslocamento
de pontos no espaco, reconhecendo nas nocdes de direcdo e sentido, de angulo, de
paralelismo e de perpendicularismo elementos fundamentais para a constitui¢do de
sistemas de coordenadas cartesianas; * resolver situagdes-problema que envolvam
figuras geométricas planas, utilizando procedimentos de decomposi¢do e composicio.
transformacio, ampliagio e redugio. (BRASIL, 1998, p. 64 - 65).

Para o quarto ciclo, o PCNM (1998) recomenda a ampliacio
e aprofundamento dos conceitos ja estudados, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que se apresenta como um documento
normativo e impositivo, ao contrario do PCNM que, como o proprio
nome diz, era um parametro, enfatiza o estudo das transformacoes
geométricas durante os anos finais do Ensino Fundamental - 6.°
a0 9.° anos do Ensino Fundamental anos finais:
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Nessa etapa, devem ser enfatizadas também as tarefas que
analisam e produzem transformacdes e ampliacdes/reducoes
de figuras geométricas planas, identificando seus elementos
variantes e invariantes, de modo a desenvolver os conceitos de
congruéncia e semelhanca. (BRASIL, 2017, p. 8).

De acordo com a BNCC, em relacdo aos conceitos de
transformacdo geométrica os alunos do 8.° ano do Ensino
Fundamental anos finais devem “Reconhecer e construir
figuras obtidas por composicoes de transformacdes geométricas
(translacdo, reflexdo e rotagdo), com o uso de instrumentos de
desenho ou de softwares de geometria dinamica.” (BRASIL, 2017,
p. 45). As transformacdes geométricas aparecem em ambos 0s
documentos como conteudos a serem abordados durante os quatro
anos dos anos finais do Ensino Fundamental, uma das maiores
diferencas entre o PCNM e a BNCC, além das nomenclaturas, ¢ a
recomendacio da insercdo das tecnologias digitais, principalmente
o uso de softwares de geometria dinamica.

Entretanto, os laboratdrios de informatica ou outros recursos que
possibilitem acesso as tecnologias digitais ainda ndo sio realidade
em todas as escolas brasileiras, contrariando, nesse sentido, o que
impoe a BNCC sobre o desenvolvimento das competéncias gerais,
pois, como competéncia geral, a orientacédo € para

Utilizar tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as escolares)
ao se comunicar, acessar e disseminar informacées, produzir conhecimentos e resolver
problemas. (BRASIL, 2017, p. 18)

Essa e mais outras 9, somando dez competéncias gerais,
sdo adotadas pela BNCC. O texto do documento destaca que
essas competéncias devem perpassar todos os componentes
curriculares ao longo da Educacédo Basica, para a construgéo de
conhecimentos e habilidades, bem como, para a formacio de
atitudes e valores, contemplando o que diz a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional-LDBEN. Mas ndo vi essas
possibilidades nas escolas em que lecionei.

Reafirmando a auséncia das tecnologias na escola basica, tanto
em Sio Paulo como no Ceard, trabalhei em escolas particulares
que ndo possuiam laboratoério de informatica. Ja com relagdo
as escolas publicas, quase todas possuiam o laboratério, porém
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muitas maquinas estavam quebradas e ficavam sucateando o
laboratorio uma vez que nio eram consertadas.

No entanto, sobre o trabalho realizado no Ensino Meédio,
consegui desenvolver algumas atividades utilizando dispositivo
eletronico - o celular ou até mesmo o laboratério de informatica
(LD), dividindo o espaco da aula entre a sala ef/ou entre outras
estratégias pedagogicas. Atualmente ministro aulas de matematica
para alunos do 8.° ano do Ensino Fundamental anos finais em
uma escola da Rede Municipal de Ensino de Caucaia - cidade
localizada na regiio metropolitana de Fortaleza. A realidade ¢
diferente e os estudantes ndo dispoem desse artefato digital.

Diante dessa problematica, a questdo de pesquisa emerge das
reflexdes sobre a problematica que envolve: (a) as condigoes de
trabalho, e de material pedagogico; (b) as fragilidades observadas
no livro didatico, e ainda, (c) a auséncia de conhecimentos
prévios dos sujeitos-alunos sobre o conceito de simetria.

Santos (2012) em sua tese de doutorado, propde a construcdo
dos conceitos de transformacdes geométricas utilizando rendas
de bilros, uma pratica cultural presente no estado do Ceara
Nesse sentido, buscamos responder nessa pesquisa o seguinte
questionamento: As atividades didaticas elaboradas por Santos
(2012) corroboram para os processos de ensino e aprendizagem
de geometria e simetria? A autora, nas suas consideracées, propoe
que os professores se sintam livres para propor adaptacdes para
uso das atividades didaticas propostas em sua tese.

2 ANALISES INICIAIS

Sobre as andlises iniciais, informamos que elaboramos um
roteiro e os alunos se organizaram em grupos de discussao de 3
ou 4 integrantes, eles puderam consultar o livro, o que justifica
em algumas respostas a apresentacdo de exemplos de simetria,
ou citacdes a respeito de um eixo de simetria. Porém o livro
didatico que utilizamos ndo traz muito sobre esse conteudo,
vejamos as figuras a seguir.
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Figura 1. Paginas do
livro de matematica
do 8.° ano do ensino
fundamental anos
finais.

Fonte: SILVEIRA,

2015, p. 134-136 Sobre nossas

impressoes
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Vimos que sdo apenas trés paginas para abordar os conceitos
de simetria, e a maneira como a exposicéo ¢ feita € muito técnica
e como podemos observar nas figuras, falta contextualizagio das
situagdes matematicas apresentadas.

iniciais, observamos que os

estudantes apresentaram dificuldades para responder o roteiro
e a consulta ao livro diddtico pouco os ajudou. Ao serem
questionados sobre o que eles recordavam ou compreendiam
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sobre o assunto a partir do roteiro de investigacdo, vejamos o
que eles responderam, a seguir.

I. O que vocé entende por paralelismo? E retas paralelas?

19 alunos afirmaram que paralelismo e retas paralelas s3o a mesma coisa, mas sem argumentar ou justificz

a resposta.

5 alunos responderam que paralelismo é um quadrilatero e que retas paralelas sdorestas que ndo possuem

pontos em comum.

3 alunos apresentaram a ideia de retas contidas no mesmo plano, porém sem explicar ou argumentar o

porqué.

3 alunos informaram ndo conhecer sobre o assunto.

II. Quais suas nocodes sobre simetria? Recorda se ja estudou esse assunto? O que vocé lembra? !

8 alunos citaram simetria axial e simetria radial, mas néo explicaram do que se trata

8 alunos informaram se tratar de algo ou alguma coisa parecida.

8 alunos citaram exemplo de atividades realizadas na disciplina de  Arte, em que tinham que pintar a
metade de um desenho numa folha e dobré-la a fim de completar o desenho, mas ndo complementaram o

exemplo.

3 alunos afirmaram que simetria ¢ uma figura geométrica.

3 alunos citaram que simetria necessita de um eixo de simetria, mas ndo argumentaram o porqué.

III. Para vocé o que é translacao, rotacio e reflexdao? Ja estudou sobre esse assunto? Diga o que voci

lembra.

16 alunos ndo responderam sobre translagdo e rotagdo e afirmaram que reflexdo esta relacionado ao ato

de pensar, meditar ou relaxar.

5 alunos afirmaram nao conhecer sobre.

3 alunos afirmaram que translacéo e rotagao sdo os movimentos da Terra e ndo apresentaram ideias sobre

reflexdo.

3 alunos néo responderam sobre translagdo, afirmaram que rotagdo € o atode girar, e reflexdo diz respeito

a algo que esta refletido.

Quadro 1. Analise do plateau a partir dos pressupostos da Sequéncia Fedathi. Fonte: primaria.

A partir das reflexdes feitas com base no desempenho dos
alunos, elaboramos uma sessio didatica fundamentada nas cinco
atividades didaticas propostas por Santos (2012), as quais serdo
desenvolvidas durante 8 aulas com os educandos, cada aula de
50 minutos, totalizando 6h40min, abrangendo um periodo de
2 semanas. De acordo com a metodologia de ensino Sequéncia
Fedathi (SF) a sessdo didatica ¢ o momento do planejamento
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que compreende a andlise do plateau (conhecimentos prévios do
aluno), escolha da melhor forma para apresentar as situacoes
desafiadoras, locus e materiais (SANTOS, 2016).

Para a SF o ponto de partida consiste na apresentacdo de
uma situacdo desafiadora que pode ser na forma verbal, escrita,
a partir de jogos ou outras formas, que podem ser realizadas
em grupo ou individualmente. A situacdo desafiadora deve ser
compreendida pelos discentes, para isso toma-se como referéncia
a analise do plateau (SANTOS, 2016).

Assim, organizamos as situacdes desafiadoras de acordo com
a SF, a partir das atividades didaticas na visdo de Mendes (2009),
elaboradas por Santos (2012).

3 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes e dados expostos nesse artigo dizem respeito
a um projeto de dissertacdo apresentado ao Programa de Pds-
graduagdo em Educagdo Brasileira (PPGE) da Faculdade de
Educacio (FACED) da Universidade Federal do Ceara (UEC).
Os dados ainda sdo preliminares e a pesquisa encontra-se no
inicio, mas € possivel inferir que o estudo ¢ relevante devido a
tematica, pois desde a década de 1970 cada vez mais estudos
e congressos tém abordado as relacbes e conexdes entre a
Matematica e cultura, bem como essa relacdo pode proporcionar
um melhor entendimento dos conteidos matematicos por parte
dos educandos.

Como também a necessidade de uma abordagem dos conteudos
para além do livro didatico, como citado durante o texto, esse
se apresenta como o principal recurso pedagdgico, quando nao
¢ o unico, entretanto existe a necessidade de reinvencdo desses
recursos bem como a busca por outras maneiras de abordagem.

Mendes (2009a) ressalta que ainda que a escola ndo ofereca
plenas condig¢bes para a execugdo de praticas para além da
exposicdo de conteudos, o professor ndo pode se omitir, ¢
necessario que se tente melhorar de alguma forma a qualidade
do ensino adaptando as condi¢ées da escola. E afirma que nas
aulas de Matematica deve-se inserir uma dinamica investigativa.

Nesse sentido, Santos (2012, p. 179) aponta que as conexoes
realizadas entre a Matematica e a criacdo de rendas de bilro
possibilitam “construir um pensamento matemdatico imaginativo,
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contemplativo e mais complexo, capaz de perceber as matematicas
‘escondidas’ em outras praticas socioculturais.” A autora afirma que:

As atividades didaticas elaboradas na tese podem ser usadas pelos professores nas
salas de aula de Matemadtica para o ensino de Geometria e simetria, possibilitando uma
reflexdo de que a Matematica ndo se encerra em si mesma, mas ela deve ser vista como
uma ciéncia dindmica que pode ser ‘descoberta’ ou ‘descongelada’ nas relagdes com as
praticas socioculturais, aqui especificamente nas relacoes com a pratica das rendas de "
bilro. (SANTOS, 2012, p. 178).

Fainguelernt (1999) diz que o estudo da Geometria ¢ importante
para o desenvolvimento do pensamento espacial e o raciocinio
a partir da visualizacdo, que recorre a intuicdo, a percepgdo e a |
representacdo, que sdo habilidades fundamentais para leitura do
mundo e uma visdo nédo distorcida da matemdtica. E ressalta que 1
a visualizacdo e a representacdo sdo habilidades essenciais nos |
processos de ensino e aprendizagem de Geometria. i

Citando Hershkowitz (1994), a autora afirma:

espaco, trabalhando concretamente no espaco real e realizando diferentes atividades que
desenvolvem a visualizacio, a intuicdo, a percepcio e a representagdo, além de permitir
que o aprendiz realize a passagem do espaco real para o espaco tedrico, chegando a
visdo da Geometria como uma estrutura logica. (FAINGUELERNT, 1999, p. 51) ’

[...] o ensino de Geometria parte da visdo da mesma como exploracio e descri¢do do ‘

Nessa perspectiva, ¢ possivel inferir que as atividades didaticas
que relacionam a pratica cultural das rendas de bilros ao ensino
de matemdtica contribuem para a construcdo dos conceitos de
transformacdo geométrica — translacio, rotacdo e reflexdo - uma
vez que recorrem continuamente as habilidades de visualizacédo e
representacdo apontadas por Fainguelernt (1999) como essenciais ‘
para a construgio dos conceitos envolvendo a Geometria.
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