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1 INTRODUCAO

As operacdes basicas fundamentais da Aritmética sdo de
grande importancia para a vida da crianga, pois, além de estarem
presentes nas suas vivéncias infantis desde muito cedo, constituem
uma condicdo necessdria para a vida em sociedade, em razdo da
sua aplicabilidade direta no cotidiano da humanidade.

As situagbes cotidianas, principalmente do comércio,
impulsionaram o0s nossos antepassados a encontrarem um
procedimento mais sistematizado que os ajudasse a resolver
seus problemas concretos: “armar contas” e “resolver as contas”.
Desse modo, o professor deve proporcionar ao estudante um
ambiente rico de aprendizagem, abordando técnicas operatorias
e resolucdo de problemas adequados a sua realidade.

O termo operacdo, de acordo com Centurion (2002), refere-
se a agir sobre os objetos, proporcionando, de certo modo,
uma transformacdo. Ja a palavra Aritmética, segundo Silva da
Silva (2003), deriva do grego e significa a arte ou habilidade
com os numeros. Apontamos duas importantes vantagens
para o ensino da Aritmética: a primeira ¢ que desenvolve no
estudante a habilidade de calcular e a outra ¢ o desenvolvimento
da habilidade de raciocinar. Para um bom entendimento do
assunto, € necessario que os alunos tenham conhecimentos
de numero, contagem, agrupamentos, sistemas de numeracio
decimal, expansdo polinomial, conjuntos e conhecimento basico
do algoritmo de cada operagéo.

A adicao € a mais simples das operagdes e tem como principios
trés acdes: reunir, juntar ou acrescentar. Centurién (2002) diz
que adicionar dois numeros corresponde a operacdo da unido de
conjuntos disjuntos. Mas, € preciso ter cuidado, considerando que
nédo se pode adicionar conjuntos, e sim unir conjuntos. Quanto
aos numeros, o que se pode fazer ¢ simplesmente adiciona-los.
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A operacdo de subtracdo ¢ a segunda a ser trabalhada na
escola e tem como agdes a ideia de retirar, completar e comparar.
O seu estudo acontece muito cedo na vida da crianca e, como
esta ainda ndo desenvolveu a ideia de reversibilidade, sua
compreensdo se torna dificil.

Carraher; Carraher; Schliemann (1995) e Kamii; Declark
(1996) ressaltam que, na aprendizagem da adicdo e subtragdo, o
educador centraliza, de modo geral, o ensino na operacionalizacdo
do algoritmo, ndo trabalhando adequadamente a compreensdo
das ideias que envolvem o assunto. Os autores apontam ainda
que a falta de habilidades dos estudantes em trabalhar com o
nosso sistema de numeracio decimal ¢, também, fonte geradora
das dificuldades da aprendizagem desse conteudo.

E natural que os alunos apresentem duvidas em relacio as
acoes, algoritmos e propriedades das operacgoes, pois constituem
obstaculos epistemologicos. Durante o desenvolvimento das
atividades, poderdo surgir dificuldades com subtracdo com
reserva. O algarismo zero compondo algum dos numeros nas
operacdes também constitui uma dificuldade epistemoldgica, em
especial na subtracio.

As dificuldades didaticas que podem surgir em sala sdo:
os termos (emprestar, diferenca, perder e outros) utilizados
na subtracdo ndo se apresentam claros, induzindo a crianga a
erros. As operagdes se resumem apenas em algoritmos e a nao-
interpretacdo adequada dos problemas abordados em sala.

O ensino da adicdo e subtracido nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ¢ da responsabilidade do pedagogo, que apresenta
formacio académica deficitaria nessa area. Para Lima ef al (2005),
os alunos de pedagogia nfo se encontram aptos para ensinar
Matemadtica, pois demonstram muitas duvidas e insegurancas
no que se reporta aos conceitos matematicos e procedimentos
adotados.

Para melhorar essa realidade e confiante em que o intercambio
entre a teoria e pratica permite maior vivéncia de formacdo
técnico-cientifica, apresenta-se uma proposta de trabalho, em que
foi desenvolvida uma oficina pedagogica e utilizado o ambiente
virtual TelEduc (http://teleduc.nied.unicamp.br), instalado
no laboratério de pesquisa Multimeios/FACED/UFC, para se
discutir e aprofundar, junto aos alunos do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Ceara, conhecimentos relacionados
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ao conceito de adicdo e subtracdo. Este trabalho apoiou-se no
pressuposto de que oficinas pedagdgicas e a plataforma TelEduc
constituem estratégias pedagogicas com potencial para a
promocéo da aprendizagem de conceitos matematicos.

Nessa perspectiva, esse estudo teve como objetivo relatar a
intervencdo desenvolvida com alunos de pedagogia acerca da
adicdo e subtracio.

2. 0S CAMINHOS TRACADOS

O artigo representa uma experiéncia didatica realizada
com 42 alunos do sétimo semestre, durante o periodo letivo de
2006.1, turno diurno, na disciplina Ensino de Matemdtica nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Ceara.

A disciplina contou com o professor titular e trés formadoras.
0 estudo foi desenvolvido nos dias 30/05/06, com aula tedrica
e 06/06/06 e 13/06/06, com oficina pedagogica. As hipoteses
levantadas foram as seguintes:

- Os alunos néo sabem a diferenca entre soma e adigao.

- Os alunos tém pouco conhecimento sobre as dificuldades que
as criangas tém para aprender as quatro operagoes fundamentais.

- Os alunos néo se lembram das propriedades de cada operagéo.

- Os alunos ndo sabem quais sdo as acdes que devem ser
trabalhadas com as criancas para ajudéd-las na aprendizagem
das operacdes.

A aula foi oficiada pelo professor titular da disciplina, e a
oficina foi ministrada pelo grupo de alunos denominado Newton,
constituido de oito integrantes. O experimento foi filmado e foram
feitas anotacdes no caderno. A frequéncia média da turma no
experimento foi de 56% (24) alunos. Para maior aprofundamento
do estudo, foi depositada no TelEduc uma lista de atividades com
cinco questdes. Para coleta de dados, foram utilizadas as imagens
de video, as anotagoes no caderno, os registros no ambiente
virtual, a oficina pedagdgica e a lista de atividades.
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3. PRINCIPAIS EVIDENCIAS DO EXPERIMENTO

A aula tedrica iniciou levantando algumas questoes,
abordando os termos: adicionar e somar, tendo em vista que
¢ bastante comum em sala de aula o uso dessas duas palavras
como sin6nimas. Apos alguns minutos de siléncio e sem
nenhuma resposta dos alunos, o professor insistiu para que os
mesmos dissessem o que compreendiam. As respostas obtidas
foram: juntar ou reunir.

Com base nessas respostas, o professor fez a seguinte explicacéo:

Prof. - Somar € o processo simples. Vocé tem duas colecdes: uma com
dois elementos (A) e outra com trés elementos (B). A soma significa
juntar todos os elementos dos dois conjuntos em um unico conjunto
(A+B) e, em seguida, contar cada elemento desse novo conjunto,
conforme a figura a seguir:

A B A+B
C o Qi @D
2 4 3 = S

Prof. - Adicionar ¢ o processo mais formal, sofisticado, que trabalha
com a inclusdo de classe. A partir do conjunto A, vai adicionando as
unidades do conjunto B, uma a uma até incluir todas as unidades de B
em A, formando A + B, conforme a figura a seguir:

A B A B
@ db — v a@p
2 + 3 2+1 2
A B A+B
— @D D —
31 1 = S
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Esses questionamentos tiveram a intengio de desencadear
acoes dos licenciandos, a fim de provocar os desequilibrios/
equilibrios cognitivos necessdrios a sua aprendizagem. O
professor esclareceu que, inicialmente, a crianca da apenas um
atributo (caracteristica fisica) a cada objeto. Para ajuda-las na
compreensao das operacdes, algumas acdes devem ser realizadas
em sala de aula como comparacdo, classificacdo, inclusdo,
correspondéncia, sequenciacdo, ordenacdo e conservacdo. Vale
ressaltar que, além das canetas dos alunos, o dbaco também foi
utilizado para explicar a diferenca entre a adicdo e a soma.

Os depoimentos dos licenciandos na plataforma virtual
mostram que ndo sabiam a diferenca entre adicionar e somar,
e ficaram surpresos ao descobrir esse fato. Desconheciam as
dificuldades que as criancas sentem para aprender as operagoes
de adicdo e subtracdo e ndo sabiam quais eram as agdes que
deveriam ser trabalhadas para ajuda-las na aprendizagem.
Demonstraram ter certo conhecimento sobre as propriedades
comutativa e associativa, porém de forma mecanizada e nio
conceitual. Eis alguns comentdrios: “Inicialmente, descobri
que adi¢do e soma sdo coisas diferentes” (Aluna 04, portfélio,
06/07/2006); “inicialmente fiquei surpresa ao descobrir que a
soma ¢ diferente da adicdo, pois a primeira consiste na junc¢ao
do conjunto e posterior contagem, enquanto a segunda consiste
na incluséo de classe” (Aluna 33, portfolio, 23/06/2006) e “(...) o
mais interessante que achei foi a diferenca entre soma e adicéo.
A primeira corresponde a juncdo de conjuntos para contagem
posterior e na adicdo contamos a partir de onde se esta” (Aluna
10, portfolio, 24/07/2006).

Esses comentdrios reforcam o pensamento de Barreto; Maia
(2005), Santos (2005) e Lima et al (2005) quando comentam que
os pedagogos ndo estdo preparados para ensinar Matematica nos
anos iniciais, visto que demonstram muitas duvidas e inseguranga
no que se refere aos conceitos elementares da Matematica e aos
procedimentos adotados.

O ponto que chamou mais atencido dos graduandos na aula
tedrica foi o fato de a crianca trabalhar, inicialmente, com a soma e
depois com adicdo. As consideragoes a seguir revelam esse aspecto:
“(...) foi muito interessante descobrir que a crianga parte da ideia
de soma e so depois evolui para a adi¢do” (Aluna 32, portfdlio,
01/08/2006) e “(...) primeiramente foi abordada a diferenca entre a
soma e a adi¢do, em que a primeira refere-se a juncdo do conjunto
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e a segunda a inclusdo de classes. Descobrimos que a crianca,
primeiramente trabalha com a soma e posteriormente com a
adicio” (Aluna 07, portfélio, 24/07/2006).

Esses comentdrios ressaltaram que os licenciandos
compreenderam e internalizaram as ideias trabalhadas em
sala sobre esses termos: adi¢do e soma. Ademais, a discussdo
também contribuiu para que um novo pensar sobre o ensino de
matemdtica no curso de Pedagogia, pois parte-se do principio
que os alunos ja sabem os conteudos, sendo necessario somente
trabalhar metodologia. Segundo Reges e Barreto (2005), esse fato
representa um grande engano, tendo em visto que os pedagogos
expressam grande dificuldade com a Matematica que abordam.

Em seguida, o professor fez uma discusséo sobre a operacéo
de subtracdo, focalizando a questio da reversibilidade - de que
determinado processo pode ser desfeito por operacdes inversas,
destacando que a reversibilidade desenvolve a flexibilidade do
raciocinio da crianga, pois consiste de ela perceber o ‘fazer e
o desfazer’ do processo. Ele chamou também a atencdo dos
académicos para o fato de ndo apresentar as criancas exemplos
que ndo sejam reversiveis, como do tipo: misture uma lata
de tinta amarela com a tinta azul, a cor obtida é verde. Essa
operacdo ¢ irreversivel.

Uma aluna chamou atencido dos colegas para o fato de que
existem situacdes em que a operacdo ¢ subtracdo, e a impressio
que o aluno tem ¢ de adi¢do:

Aluna - H4 problemas que sdo de subtracdo e parece adicédo.

Prof. - Isso. E verdade. Fulano tinha dez latas e deu cinco latas ao seu
irmdo. Quantas latas ficaram? Esse termo dar tem o sentido de acrescentar,
mas, neste contexto, o dar tem o sentido de retirar. E preciso trabalhar com
os estudantes de voceés, o tempo todo, o sentido do problema colocado. No
comego, isso ¢ extremamente dificil. O carater da reversibilidade desenvolve
a flexibilidade do raciocinio. Eu fiz e desfaco, eu fiz e desfaco, eu fiz e
desfaco..., isso da uma flexibilidade ao raciocinio. E a crianga, ainda, até
a quarta serie, ndo tem essa flexibilidade do raciocinio. Ai, ¢ preciso boa
mediacdo pedagogica para fazer que a crianca flexibilize o raciocinio, para
que entenda que o dar pode ser acrescentar ou retirar. Um dos grandes
problemas da Aritmética com as criangas, com a subtracio; as vezes, 0
problema colocado 14, vocé diz: quantos anos fulano tem a mais que o
outro? Aparentemente, isso ¢ um problema de soma porque tem a extensao
“a mais”, e na realidade vocé pode recorrer mais facilmente pela subtracio.
Tem que entender muito bem o sentido da frase que € colocado no problema.

| = . e i . -
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5 As outras

duas condigoes

sdo: abordar o
contetudo a partir
dos conhecimentos
prévios dos alunos e
o material utilizado
ser potencialmente
significativo.

Diante dessa discussdo, um aluno apresenta uma situagdo
problema para aprofundar o assunto, demonstrando sua
autonomia e curiosidade perante a tematica:

Aluno - Ana tem cinco anos, e seu irmio tem trés anos a mais do que
ela. Quantos anos tém os dois juntos? A tendéncia da crianga € somar
0s numeros que aparecem, 5 + 3, e diz que ¢ oito. Ele ndo consegue
entender que esse “a mais” significa cinco mais trés. O que vocé tem que
trabalhar constantemente ¢ a interpretacio do problema.

Prof. - E verdade. O que vocé tem que fazer ¢ perguntar; qual a idade de
Ana? Qual a idade do seu irmao.

Aluno - Este tipo de problema faz com que a crianca pense, pois, se
vocé disser que Ana tem cinco, e seu irmao tem oito, ndo tem nem
graca. Nos livros, eu acho que as primeiras atividades chegam a esse
raciocinio, como “descubra o valor do quadrado”, que acaba sendo o
inicio da equagdo.

Prof.- O problema ¢ todo isso aqui. Quando eles colocam esse tipo de
coisa, eles querem “algebrizar” cedo a crianca. E o mesmo pecado da
Matemadtica moderna. Ndo adianta colocar isso aqui, + 2 =5, paraas
criangas pequenas, que o sentido da igualdade elas ainda nfo entendem,
nesse estadio ainda néo foi desenvolvido. Esse tipo de problema foge
completamente do desenvolvimento do raciocinio da crianga.

Aluno- Ai, ela vai fazer a reversibilidade, a operacdo inversa.

Esse fato revelou que o licenciando estava predisposto
psicologicamente para o aprendizado, que consiste em uma das
trés condicoes apontada por Ausubel® (2003) para promover a
aprendizagem significativa, potencializando, assim, a aquisicao
de novos conhecimentos.

0 aspecto muito citado nas postagens dos alunos se refere a
operacdo de reversibilidade, que a crianca precisa desenvolver
para compreender a subtracdo. Isso demonstra que houve
aprendizado e que essa informacéao servird para futuras agdes que
esses alunos irdo desenvolver como professores de Matematica.
Os seguintes relatos mostram isso: “na subtracdo, podem ser
encontradas dificuldades para as criancas, ja que ¢ uma operagao
inversa da soma, e o principio da reversibilidade tem que estar
sendo desenvolvido” (Aluna 07, portfélio, 24/07/2006); “para a
operacdo de subtracdo, ¢ necessario que a crianca flexibilize o
raciocinio, e isso acontece com o entendimento da operacio de
reversibilidade” (Aluna 15, portfélio, 21/06/2006); “a crianga
sO conseguira compreender a operacdo da subtracdo se ja tiver
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construido a compreensdo da reversibilidade (flexibilidade do
pensamento)” (Aluna 20, portfélio, 31/05/2006).

Os alunos, em geral, ndo conheciam o dbaco como recurso
didatico-pedagdgico. Em seus escritos, salientam a importancia
do material no tratamento das operacdes. E interessante registrar
que a palavra dbaco foi frequentemente encontrada em caixa-
alta. Essa ocorréncia nos leva a refletir que o dbaco foi bem
aceito pelos estudantes. Os escritos a seguir justificam isso: “(...)
a explanacdo foi curta por causa do tempo, mas foi enriquecida
com a demonstracdo do ABACO, o qual ndo conhecia até o
momento e que ¢ uma incrivel ferramenta matematica” (Aluna
32, portfolio, 01/08/2006), “(...) foi utilizado o ABACO, o qual
ndo conhecia até o momento da aula, para demonstrar de forma
concreta as operacdes fundamentais feitas de diferentes formas”
(Aluna 40, portfolio, 28/07/2006) e “(...) achei interessante o
material que foi o utilizado e que eu nio conhecia, o ABACO,
e que pode ser usado para demonstrar as quatro operacoes e
de formas diferentes. Foi muito bom” (Aluna 14, portfélio,
28/07/2006).

0 estudo teorico possibilitou aos discentes pensarem, tanto
em conteudo como em metodologia, questdes importantes na
formacao de todo professor de Matematica.

Prof.- Nunca devemos dizer para o aluno o que ele tem que fazer. Vocé
deve colocar o aluno para fazer. Isso é mais dificil, mas, com o tempo,
ele se acostuma. Ele vai ficar com raiva, pois estd acostumado a ficar
esperando a resposta.

Aluno - Com certeza. Na sala onde trabalho, que ¢ com adultos, quem
sabe nao espera pelo outro, por mais que vocé converse com ele. O
que acontece também ¢é o proprio professor dar a resposta; ele nio tem
paciéncia para esperar o aluno racionar. O aluno ja estd tdo acostumado
com essa atitude do professor, que ele nem quer mais pensar.

Esse momento foi rico e importante para a formacéo inicial
dos licenciandos, pois privilegiou momentos de reflexdo sobre o
papel do professor de Matematica referente aos conhecimentos
pedagogicos como cientificos: “(...) através desta aula,
reaprendemos as propriedades comutativa e associativa e, a partir
de tais concepgoes, passamos a ter certa nocao de como trabalhar
o conteudo com as criangas” (Aluna 33, portfélio, 23/06/2006)
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e “(...) é importante respeitar o desenvolvimento cognitivo da
crianca e trabalhar dentro dos limites dela, no caso da subtracéo,
por exemplo, vimos que a crianca precisa ter desenvolvido a
nogio de reversibilidade para um melhor aprendizado” (Aluna
32, portfolio, 01/08/2006).

A aula teorica propiciou aos licenciandos um crescimento
intelectual em torno da operagdo de adicao e subtragdo, fazendo-
os perceber que o fazer docente ndo acontece ao acaso, porém
deve esta referenciado pela necessidade continua de estudos
ligados aos fendmenos do ensinar e do aprender.

a) Analise da oficina pedagogica

Para elaboracdo da oficina pedagdgica, a equipe responsavel
teve cinco encontros de estudos e planejamento com as
formadoras. Um ponto bastante discutido no planejamento era
trabalhar os diversos materiais de uso didrio, em situagdes do
cotidiano, trabalho e estudo. O seguinte depoimento de um de
seus integrantes ilustra esse aspecto:

Nos procuramos levar para a sala de aula variadas formas de se trabalhar as operagées
numéricas, partindo das experiéncias cotidianas e chegando a sistematizacdo
matematica. Acredito que essa é a melhor forma de se trabalhar qualquer contetdo
escolar, partindo de agOes praticas onde a crianca perceberd a aplicacdo e a
importincia de determinado assunto e chegando nos esquemas teoricos. (Aluna 32,
portfolio, 01/08/2006).

A equipe trabalhou pontos fundamentais, dando énfase as
caracteristicas, propriedades e ao cdlculo mental. O Quadro Valor
de Lugar (Q.V.L.) feito de papel-madeira foi muito manipulado,
utilizando canudos de cores diferentes para representacdo das
unidades, dezenas, centenas e milhares. Diversos desafios foram
lancados para a classe, apresentando situacdes concretas. Foi
trabalhada, também, a mudanga de base, como mostram os
seguintes exemplos:

1) Faca a soma de 65 e 57, sendo que estdo na base 10,
passando para a base 5.

0 algoritmo desenvolvido pela Aluna 19 pode ser visto na
figura 01 a seguir:
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2) Somar os numeros 43 e 22 na base 5. O algoritmo
desenvolvido pela Aluna 19 pode ser visto na figura 02 a seguir:

0

4.3

®22

BUE ; /

+.

Essa atividade revelou que os alunos, em geral, ndo
conseguiram fazer a transposicdo do conhecimento acerca da
adicio e subtracido adquiridas (base dez) ao longo de sua vida
estudantil para a situacio nova (outras bases), revelando a
fragilidade conceitual adquirida com a base decimal. E comum
o conceito de adi¢do e subtracfo serem vistos pelo professor de
facil aquisicdo, porém a atividade também serviu para mostrar
aos licenciandos as dificuldades que os alunos dos anos iniciais
sentem na apropriacdo desses conceitos, ou seja, que a sua
aprendizagem nao € tdo facil como se imagina.

0 uso frequente do Q.V.L. e de outros materiais de baixo
custo, no decorrer da oficina, foi muito util na compreensao dos
cdlculos, principalmente no entendimento das trocas realizadas
nas operagdes. Os depoimentos a seguir asseguram este fato:
“(...) ficou para mim muito mais facil compreender a forma de
calculo que utilizamos, que, até entdo, para mim, era feita de
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Figura 01:

Soma na base 5

Figura 02:
Soma na base 5



forma mecanica sem entender o porqué, que se fazia o calculo
de divisdo da maneira que aprendemos na escola” (Aluna 38,
portfdlio, 22/06/2006), “essas atividades chamadas “Atividades
Concretas” é que auxiliam os alunos das séries mais baixas a
terem um melhor entendimento sobre as quatro operacoes”
(Aluna 17, portfélio, 24/07/2006) e “essas atividades envolviam
materiais diversos como: garrafas, tampinhas e figurinhas. Achei
interessante, pois a equipe proporcionou atividades ludicas-
praticas com material barato” (Aluna 40, portfolio, 28/07/2006).

As atividades realizadas, em geral, agradaram bastante
aos discentes, contribuindo para sua formagdo como futuros
professores de Matematica, esclarecendo suas duvidas e
proporcionando meios alternativos de ensinar as operacdes
de adicdo e subtracdo. Os depoimentos a seguir justificam
essa afirmacdo: “considerei esse semindrio muito importante,
pois as duvidas que surgiram ao longo da apresentacdo foram
esclarecidas, o que melhorou o meu nivel de compreensio acerca
das quatro operacdes que sdo tdo fundamentais aos alunos das
séries iniciais” (Aluna 04, portfélio, 07/07/2006), “o seminario
foi fundamental, pois as operacdes matematicas sdo dotadas de
grande abstracdo, dificultando o ensino para criangas. Dessa
forma, recebemos sugestdes valiosas para uma melhor atuacio
em sala” (Aluna 33, portfolio, 23/06/2006) e “essa oficina foi
muito produtiva, pois pude aprender a trabalhar melhor as
quatro operacdes matematicas, utilizando materiais concretos
que fazem parte do cotidiano das criancas” (Aluna 34, portfélio,
14/07/2006).

Uma aluna fez uma critica a equipe, no que se refere a
administrar melhor o tempo, segundo suas consideracoes sobre
oficina: “a equipe apresentou uma 6tima oficina, mas nfo soube
administrar o tempo” (Aluna 40, portfdlio, 28/07/2006).

A oficina foi muito agraddvel e bastante elogiada pela
turma, conforme suas proprias falas: “acredito ter sido o melhor
semindrio ja apresentado!!!” (Aluna 07, portfolio, 24/07/2006),
“adorei a apresentacdo dessa equipe. Ela estd de parabéns”
(Aluna 07, portfdlio, 24/07/2006) e “aula desse dia achei bastante
enriquecedora e obtive um aprendizado satisfatério” (Aluna 38,
portfdlio, 22/06/2006).
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b) Analise da lista de atividades

A lista de atividades (anexo) teve o propdsito de ampliar o
estudo dos licenciandos sobre as operacdes, além de identificar
as caréncias na formacgdo escolar dos estudantes no sentido de
mapear suas limitagcdes, para poder buscar meios alternativos
para ajuda-los. Responderam a atividade apenas 55% (23) da
turma.

A primeira questdo procurou fazer uma revisio da discussio
trabalhada em sala de aula. A intencdo era fazer que os alunos
percebessem que adicio estd relacionada a ideia de reunir, juntar
e acrescentar, enquanto soma € o resultado da adi¢do. Dos
participantes, somente 13% (03) da turma errou. Isso nos leva
a acentuar que houve compreensido dos termos trabalhados na
aula tedrica.

A segunda pergunta solicitava que elaborassem trés situagoes-
problema que envolvessem as ideias de: a) comparar na operacdo
subtracdo, b) acrescentar na operagdo adicdo e c¢) completar na
operacédo subtracdo. O indice de acerto nos itens a, b e ¢ foi de
100% (23). A terceira e quarta questdes tiveram como finalidade
proporcionar aos licenciandos uma revisdo das propriedades
das operacdes. Todos responderam corretamente as questoes,
demonstrando nenhuma dificuldade com o assunto abordado.

A discussdo da ultima questdo foi em torno da mudanca de
base. A questdo pedia que fizessem as seguintes operagoes: a)
534 multiplicado por 138 na base 6; e b) 220102 dividido por
102 na base 3.

O resultado mostra que os graduandos sentiram muitas
dificuldades durante a resolucdo, pois o numero de acertos foi
apenas de 13% (03) dos estudantes. Tal resultado nos revelou que
0 assunto precisaria ser mais explorado, no sentido de ampliar e
enriquecer os conceitos [re]construidos a priori.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As informacdes colhidas e os resumos dos alunos, de maneira
geral, revelaram que os alunos captaram as ideias principais
tratadas na aula, tanto na aula tedrica como na oficina
pedagdgica, e foi possivel perceber as reflexdes que fizeram no
que diz respeito ao estudo da adicio e da subtracdo. As hipoteses
propostas foram todas confirmadas.
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Consideramos, desse modo, que a utilizacdo da plataforma
e das oficinas pedagogicas, explanadas por meio de agdes
concebidas via o uso de tecnologias digitais e realizacdo de
atividades praticas (oficinas pedagdgicas), possibilitaram aos
alunos um aprofundamento mais significativo acerca do estudo
da adicdo e subtracdo, dentro de uma abordagem holistica
empenhada com uma formagéo gradual e continua.

Tais agdes, combinando tecnologia e oficina, socializaram
entre os alunos a aprendizagem telecolaborativa e promoveram a
construcdo de conhecimentos, por meio da vivéncia de situacoes
reais, enfatizando na pratica o uso de materiais de baixo custo e
o0s conceitos coligados as quatro operacoes fundamentais.

Diante do cendrio exposto, os resultados obtidos pelas trés
analises — aula tedrica, oficina pedagogica e lista de atividades —
nos deram subsidios para buscarmos melhorias qualitativas para
o ensino das quatro operacdes fundamentais. Vale ressaltar que a
equipe ndo entregou seu planejamento, de modo que, no futuro,
tal atividade devera ser cobrada tanto no formato analdgico,
como no virtual.

Ainda enfatizamos a necessidade que, na aula teorica,
haja maior aprofundamento nas propriedades das quatro
operacgoes fundamentais, visto que, nessa agdo, ndo foi possivel
adentrarmos nesses conceitos, mas que consideramos importante
sua abordagem epistemoldgica.
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