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RESUMO

A Educacdo Ambiental € um tema que interage com todas as disciplinas do curriculo
escolar e deve estar presente em todos os conteidos ministrados. Dessa forma, néo
podemos enxerga-la isoladamente e, muito menos, excluir sua importancia. Nessa
perspectiva e através de praticas simples e cotidianas, os cenarios local e mundial
de poluicdo poderao ser transformados. Todavia, o desequilibrio ambiental ndo sera
revertido por meio de trabalho isolado ou pontual, € necessario que concentremo-
nos num ponto especifico desse problema para que, assim, possamos contribuir
positivamente com a reversao do quadro. Partindo desse ponto de vista, realizamos
um estudo descritivo sobre a Educagdo Ambiental em trés escolas, duas estaduais e
uma municipal, localizadas no municipio de Maranguape (regido metropolitana de
Fortaleza — CE), com o0 objetivo de descrever como vem sendo trabalhada a
Educacdo Ambiental pelos professores dos ensinos fundamental e médio. Para
tanto, utilizamos a metodologia proposta por Gil (2005), baseada na técnica da
aplicacdo de questionarios estruturados e de observacbes em campo, aplicando
uma amostragem nao probabilistica. Também usamos o estudo de caso proposto
por Yin (2005). Contextualizamos a Educacgéo brasileira, ressaltando a importancia
da escola e embasamos 0S nOSsSOS pressupostos tedricos sobre Educacdo
Ambiental nas perspectivas de Reigota (2009), Barcelos (2010) e Martinez (2006).
Para caracterizarmos as concepcfes dos professores, utilizamos Lima (2002) em
consonancia com a Dialogicidade de Freire (1985). Incluimos também outros autores
como Hammes (2004), Delors (1998), Lomborg (2002) e Quintas (2008). Os
resultados revelam a falta do reconhecimento da importancia da Educacao
Ambiental, bem as concepc¢des limitadas dos professores e a falta de conhecimento
que tém acerca do assunto. Isso nos fez acreditar na necessidade de uma
apropriacdo da Educacdo Ambiental critica e emancipadora presente na escola para
despertar os alunos para os problemas ambientais. Ao término da pesquisa e apos
estarmos certos de nossa concluséo, confeccionamos um livro ilustrado acerca da
Educacdo Ambiental e das praticas socioambientais possiveis de serem realizadas
por toda a comunidade escolar, o qual distribuimos nas escolas integrantes de

nosso estudo.

Palavras-chave: Meio Ambiente. Escola. Maranguape. Dialogicidade.



ABSTRACT

Environmental education is a subject that interacts with all disciplines the curriculum
and must be present in all content taught. Thus, we can’t see it alone, much less,
excluding its importance. From this perspective, and through simple everyday
practices, local and global scenarios of pollution can be processed. However, the
environmental imbalance will not be reversed through isolated or occasional work, it
IS necessary that we focus on a specific point of this problem so that thus we can
positively contribute to the reversal of the situation. From this point of view, we
conducted a descriptive study on environmental education in three schools, two state
and one city, located in the town of Maranguape (metropolitan region of Fortaleza -
CE), in order to describe and analyze how it has been crafted Environmental
Education for teachers of elementary and middle school. We used the methodology
proposed by Gil (2005), which proposes the technique of structured questionnaires
and field observations by applying a non-probability sample. We also use the case
study proposed by Yin (2005). Contextualize the Brazilian education, stressing the
importance of school and guide our theoretical assumptions about the prospects for
Environmental Education Reigota (2009), Barcelos (2010) and Martinez (2006). To
characterize the conceptions of teachers use Lima (2002) in line with the dialogicity
of Freire (1985). We have also included other authors as Hammes (2004), Delors
(1998), Lomborg (2002) and Thursdays (2008). The results demonstrate the lack of
recognition of the importance of the Environmental Education, the limited
conceptions of teachers and lack of knowledge of it and of natural resources and
biodiversity maranguapense. Making us believe in the need for an appropriation of
critical and emancipatory Environmental Education this school to awaken in students
environmental problems. Upon completion of the research and, after being certain of
our conclusion, we made a booklet illustrated on the Environmental Education and
socio-environmental practices could be made by the entire school community, which

distribute in schools members of our study.

Keywords: Environment. School. Maranguape. Dialogicity.
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1 INTRODUCAO

O modelo tradicional de ensino ainda é amplamente utilizado por muitos
educadores nas escolas de Ensino Fundamental e Médio e, dessa forma, contetdos
sdo abordados sem nenhuma contextualizagdo com a realidade do aluno. O
conhecimento transmitido termina por néo ter significacao para o estudante, ja que &
apenas memorizado por curto periodo de tempo e geralmente esquecido

rapidamente, comprovando que a aprendizagem nao é significativa.

O ensino de Biologia, preocupado em garantir a relacdo harménica entre o
homem e o meio ambiente, deve desenvolver pensamentos criticos referentes a
atuacdo do aluno nos meios social e ambiental, permitindo-lhe a lida com novas
informacdes, a fim de que possa compreendé-las, elabora-las ou rejeita-las quando
for o caso; ou seja, 0 aluno deverd estar apto para tomar decisbes e resolver
situacdes-problema da vida cotidiana no que se refere a sua relagdo com o meio que
o cerca. A Educacdo Ambiental, doravante denominada EA, com seu carater
transdisciplinar, pode interagir e colaborar com todos os ambitos da sociedade e, por
isso, com as diversas realidades presentes na escola. O homem € potencialmente
capaz de reverter o preocupante quadro ambiental em que se encontra; entretanto,
por falta de consciéncia de seu carater cidadéo e por falta de conhecimento sobre o
que seja EA, segue contribuindo para que os cenarios de desequilibrios ambientais

continuem crescendo.

A interacdo do homem com a natureza tem-se modificado ao longo dos anos
por consequéncia de sua intensa exploragcdo dos bens naturais. A consequéncia
dessa exploracédo pode ser constatada através da modificacdo do cenario ambiental,
como a poluicdo dos recursos hidricos, do solo, do ar, o aumento dos residuos
solidos, as alteragBes no clima e nos biomas, a ameaca a biodiversidade — aspectos

que vém ganhando maior preocupacéo a cada dia.

A EA néo se dissocia de praticas politicas e sociais, por isso optamos pelo
desenvolvimento da Dialogicidade, conceito desenvolvido por Paulo Freire (1985).
Juntamente com a Dialogicidade, preferimos uma pesquisa de cunho diagnéstico, a
fim de podermos descrever e analisar como a EA vem sendo trabalhada no
ambiente escolar do municipio de Maranguape, o qual possui cerca de 113.561 mil
habitantes, area de 590,886 km2, densidade demografica de 192,19 habitantes/km?®e
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clima tropical quente umido (censo demografico de 2010 do IBGE). A cidade é polo
educacional da Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Estadual do
Ceara (Uece), Universidade Vale do Acarau (UVA) e da Comunidade Evangélica
Batista Kurios (FAK). Em nivel de Educacédo Basica, segundo o Nucleo Estatistico
da Secretaria Municipal da cidade de 2012, Maranguape conta com 70 escolas
municipais, distribuidas pela sede e pelos distritos, sendo 13 escolas anexas e 35

polos, além de sete escolas estaduais e 18 da rede patrticular.

Trés escolas do municipio de Maranguape foram selecionadas para a
composicdo do corpus de nossa pesquisa, a qual foi organizada da seguinte
maneira: no primeiro momento, consideracdes iniciais sobre a pesquisa, incluindo a
delimitacdo do problema, hip6teses e objetivos do estudo; no segundo momento,
recortes no cenario da Educacdo Brasileira através da relacdo entre sociedade e
escola, no qual expusemos nossas consideracdes sobre EA e desenvolvemos nossa
argumentacdo, amparados com um referencial teérico sobre o assunto; no terceiro
momento, a metodologia utilizada para a realizacdo de nosso estudo e o cenario da
pesquisa; finalmente, no quarto momento, resultados e discussdes, onde pudemos
analisar os dados obtidos de forma a relaciona-los com os autores contemplados por
nossa pesquisa. Ainda nesse capitulo, destacamos os relatos dos questionarios, dos
quais pudemos depreender o lugar ocupado pela EA no ambiente das escolas
analisadas. Em nossas consideragfes finais, ressaltamos, através das respostas
dos questionérios, a gravidade do cenario escolar analisado no que se refere ao

trabalho com EA em Maranguape.
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2 DELIMITACAO DO PROBLEMA

O ambiente escolar contempla a Educagdo Ambiental, contextualizando-a
com a biodiversidade local e com os desequilibrios ambientais?

2.1 Hipo6teses

A Educacdo Ambiental é utilizada em sala de aula, inserida nas disciplinas do
curriculo escolar, na realidade da escola e da comunidade local. E/ou os
desequilibrios e a biodiversidade locais ndo sdo conhecidos pelos professores
e, por isso, a Educacdo Ambiental ndo é trabalhada em sala de aula.

2.2 Objetivos

2.3.1 Objetivo Geral

Descrever e analisar como vem sendo trabalhada a Educacdo Ambiental
pelos professores do ensino fundamental e médio de trés escolas do
municipio de Maranguape.

2.3.2 Objetivos Especificos

Identificar que préaticas e concepcdes de Educacdo Ambiental sdo adotadas
pelos professores em suas a¢des de ensino.

Descrever os recursos didaticos mais utilizados, envolvendo a Educacgéo
Ambiental.

Identificar as dificuldades enfrentadas no desenvolvimento de situacbes de
ensino-aprendizagem que abordam Educacao Ambiental.

Identificar se existem conhecimento e valorizagdo dos bens ambientais da
regiao.

Produzir, como produto associado a dissertacdo, um livro ilustrado sobre
Educacdo Ambiental com algumas sugestdes de préaticas socioambientais
possiveis de serem realizadas por toda a comunidade escolar.
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3 JUSTIFICATIVA

O meio ambiente é “um objeto interdisciplinar” (MARTINEZ, 2006, p.20) que
deve perpassar todas as disciplinas, dentro da Escola, com a valorizag&o do dialogo,
numa relacdo harmonica entre homem e natureza, onde este perceba a dimensao
da importancia do meio ambiente em sua vida cotidiana, além da necessidade de

preserva-lo para as geragdes seguintes.

No inicio da década de 90, com a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais e com a elaboracdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n°
9.795 de abril de 1999), desencadeou-se a necessidade da formacdo de
profissionais qualificados, de cursos de graduacéo integrados a essa tematica e de
um ambiente escolar que abordasse uma perspectiva transversal, na busca de

mudancas sociais e ambientais.

Nessa perspectiva, afirmarmos a necessidade do didlogo no trabalho com
guestdes ambientais no sentido de alcangcarmos, juntos, um novo modo de agir e
pensar ecologicamente. E um desafio a todos os educadores a inser¢cdo da EA no
processo educativo escolar, entretanto, s6 assim sera possivel, mesmo que em

longo prazo, modificar o cenéario dos desequilibrios ambientais locais.

Sabendo do desafio que € ainclusdo daEAnasala de aula, temos o
municipio de Maranguape como cenario ideal para a realizagdo de nosso estudo,
visto que a regido possui remanescentes de Mata Atlantica, estando inserida nos
“brejos nordestinos, 0s quais possuem area estimada de 11.960 km?, onde somente
19,4% estdo cobertos por florestas Umidas — o habitat ideal para o endemismo de
animais e plantas” (GALDINO-LEAL & CAMARA, 2005, p. 13). Um centro de
endemismos, como ilhas de florestas encravadas dentro do semiarido que sofre

diversas degradagfes antropogénicas em seu bioma.

A cidade possui enorme quantidade de areas verdes, principalmente de
serras, as quais, de acordo com Lima (2005, p. 16), “sdo conhecidas como brejos
nordestinos ou enclaves, devido a alta umidade, as baixas temperaturas e ao
ambiente diferente da caatinga que as circunda”. No entanto, a serra de
Maranguape também propicia o0 desenvolvimento de atividades agricolas,

compreendendo alta concentracdo demografica, o que desencadeou o cultivo de
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monoculturas, como a banana, por exemplo. IsSso acarretou graves problemas
ambientais para a serra, como erosdo pluvial nas encostas, impacto dos cursos
d’agua, perda da fertilidade do solo, diminuicdo da biodiversidade local, populacdes
disjuntas registradas anteriormente apenas na mata Amazonia e/ou Atlantica e,
principalmente, deslizamentos de terra, como 0s que aconteceram nos meses de

abril e maio de 1974, vitimando inUmeras pessoas.

A ocupagdo humana e as atividades econOmicas, como exemplo, a
bananicultura, na serra de Maranguape, sdo motivos de preocupacdo para a
localidade. Segundo Lima (2005), existem poucos estudos sobre impactos
ambientais decorrentes do cultivo da banana na area, além do que, muitas espécies,
mesmo protegidas pela legislacdo, correm risco de extingdo, pois a banana é
cultivada em locais proibidos pelo Cédigo Florestal, como por exemplo, as margens
dos olhos d’agua, de riachos e em regifes de alta declividade, areas de preservacéao
permanente. Diante disso, entendemos que a bananicultura compromete a
vegetacdo nativa, podendo levar a biodiversidade local a escassez, além de
comprometer também o0s bens naturais. Segundo Lima (2005), através da lei
Municipal N° 1168, de 08 de julho de 1993, foi criada a Area de Preservacdo
Ambiental (APA) municipal da serra, localizada na faixa latitudinal entre 100 m de
altitude até a linha da serra, fazendo limite com o Municipio de Caucaia.

O municipio de Maranguape tem grande importancia ambiental, pois além de
possuir uma APA, € um dos remanescentes de Mata Atlantica no Nordeste, o que
concede a cidade a caracteristica de refugio para espécies endémicas, como a
Adelophyne maranguapensis, anfibio descrito por Hoogmoed, Borges & Cascon
(1994), além das espécies Placosoma sp. e Amphisbaena sp., ainda em processo
de descrigdo, como afirmam Borges-Nojosa e Caramaschi (2005). A serra possui
uma rigueza bioldgica que serve de estimulo para outros estudos, o que requer da

populacdo consciéncia coletiva de conservacao da serra.

Confirmada a importancia da conservagcao ambiental na Serra de Maranguape,
identificamos e analisamos como a EA vem sendo trabalhada em trés escolas
maranguapenses, uma municipal e duas estaduais. A escolha pela Instituicdo
municipal é justificada pelo fato de ser a Unica escola presente na Serra de

Maranguape; ja a escolha pelas instituicbes estaduais esta no fato de a
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pesquisadora lecionar nas escolas desde o ano de 2001 e, por isso, contamos com
gestores prontamente disponiveis a facilitar a acessibilidade dos dados para a

realizacdo da pesquisa.

Martinez (2006) reforca a importancia da sensibilizacdo de professores e
estudantes no que diz respeito a tematica do meio ambiente e da EA. O grande
desafio para todos é modificar o antigo conceito desenvolvimentista de progresso e
aumentar a qualidade de vida sem levar em conta os limites da capacidade de
suporte do meio ambiente em que nossa espécie esta inserida. A EA nos faz refletir
sobre o impacto das atividades humanas, despertando em nds o desejo de uma

Terra habitavel para as geracdes futuras.

No meio escolar encontra-se o espaco ideal para o desenvolvimento de agbes
modificadoras da sociedade, pois a Escola, enquanto instituicdo social de Educacéao,
deve contribuir com a formacdo de cidadaos. Portanto, nosso estudo tem como
propésito maior identificar se ocorrem praticas socioambientais de EA nas escolas

citadas.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

“O dialogo €é este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo
se esgotando, portanto, na relacéo eu-tu”.

(Paulo Freire)

4.1 Recortes do Cenario da Educacéo Brasileira

O art. 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) caracteriza a Educacéo
como “direito de todos e dever do Estado e da familia, a ser promovida e incentivada
com a colaboracéo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. A garantia
dessa educacao é dever do Estado, mas a familia atua diretamente no incentivo ao
processo educacional. Nada impede que aconteca a organizacdo de associacfes
comunitérias, entidades nao-governamentais e grupos religiosos que venham a
desenvolver trabalhos em torno da educagdo — verdadeiro desafio para os
educadores lapidarem valores como amor, tolerancia, respeito e, principalmente, o
combate a preconceitos de qualquer natureza em seus alunos. E necessario,
portanto, ultrapassar as paredes de sala de aula, a fim de que haja a busca por
projetos coletivos, priorizando o saber da comunidade, a conservacdo do meio
ambiente, bem como o incentivo ao diadlogo entre professores e alunos, no intuito de
promover o conhecimento e desenvolver a consciéncia cidadd, motivando uma

transformacao pessoal, social e ambiental no ambiente escolar.

A democratizacdo do saber deve ser assegurada pela tomada de decisdes, no
ambito escolar, capazes de promoverem o desenvolvimento da cidadania e sua
efetivagcdo no processo de ensino-aprendizagem, valorizando a escola e realizando
um trabalho docente diferenciado em termos pedagdgico-didaticos. Dessa forma, a
contribuicdo essencial para a educacdo escolar estara assegurada. José Carlos
Libaneo (1985, p. 12) descreve o0 processo de democratizacdo do ensino da
seguinte maneira:

Democratizar o ensino é ajudar os alunos a se expressarem bem, a se
comunicarem de diversas formas, a desenvolverem o gosto pelo estudo, a

dominarem o saber escolar; € ajuda-los na formacao de sua personalidade
social, na sua organizacao enquanto coletividade.
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A mais recente regulamentacdo da Educacdo foi estabelecida pela Lei n°
9.394/96, titulada Lei de Diretrizes e Bases (LDB), conforme previsto no art. 22°,
inciso XXIV da Constituicdo Federal, segundo o qual compete “privativamente a
Uniao legislar sobre diretrizes e bases da educacéo nacional”. E conforme o art. 1°
da LDB de 1996, a Educacado é definida como aquela que “abrange os processos
formativos desenvolvidos na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, N0oS movimentos sociais e organizacdes da

sociedade civil, bem como nas manifestagcdes culturais”.

Ainda segundo a LDB (1996, art. 3°), o ensino devera ser ministrado seguindo
onze principios, os quais regem uma educacdo de igualdade nas condi¢cbes de
acesso e permanéncia na escola; portanto, temos nesse artigo uma educacéo
conscientizadora e libertadora, com pluralidade de ideias e concepcdes pedagodgicas
capazes de oferecer ensino de qualidade, acesso a cidadania, valorizacdo do
cotidiano do discente e, ainda, 0 estabelecimento de uma conexao entre as esferas

da educacéo escolar, do trabalho e das praticas sociais.

A organizacdo da Educacdo Nacional é dirigida em regime de colaboracéo
entre os sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, como se referem os artigos oito, nove, dez e onze da LDB,
especificando as respectivas incumbéncias dos sistemas de ensino, 0s quais
deverdo assegurar a equidade dos curriculos e dos conteldos minimos a serem
ministrados, a fim de que haja garantia da formacdo basica comum, embora nao
seja viavel a criacao de um curriculo nacional condizente com as diversas realidades

do Brasil, pois as diferencas regionais e sociais sao muitas.

E relevante destacar, também, que os curriculos dos ensinos fundamental e
meédio devem ter uma base nacional comum, a qual precisa ser complementada por
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, com a insercdo de diversidades
e caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e das
peculiaridades do colegial. Por tais razdes, foram elaborados os Paréametros
Curriculares Nacionais (PCN), justificados no art. 27 de nossa Constituicdo (BRASIL,
1988).
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A LDB (1996) reafirma uma concep¢do humanista e social e enfatiza a
aquisicdo do saber, além de referir-se aos profissionais da educacdo com uma visao
progressiva, exigindo deles uma formacdo minima de trezentas horas, associando

teoria a pratica, aproveitando vivéncias e valorizando o aperfeicoamento profissional.

A Educacdo a qual se refere a LDB propbde a estruturagdo do ensino e a
efetivacdo da aprendizagem; assim ela orientard& o desenvolvimento das
competéncias e das habilidades dos educandos, inserindo a contextualidade local e
a interdisciplinaridade nas aulas, além do uso de novas tecnologias, visando a

garantia da aprendizagem.

A escola, frequentemente, recebe alunos de diversas realidades com inUmeros
anseios sobre a vida, a profissdo e a familia. Por isso, cabe a ela desenvolver e
estimular a criatividade e as competéncias de cada disciplina, bem como promover o
respeito e o dialogo, estimulando a cidadania, aprimorando as virtudes em busca de
uma sociedade mais humanista e de um ambiente sustentavel. Todavia, o que
encontramos algumas vezes é uma pedagogia tradicional, na qual os contetidos nao
sdo contextualizados com a realidade do estudante. Essa pedagogia, analisada por
Paulo Freire (1985), é classificada como “bancaria”, ou seja, visa apenas depositar
informacdes no cérebro do aluno e em nada contribui para desvendar seu mundo
social. Em contrapartida, o autor desenvolve a expressao “educacdo libertadora”
(FREIRE, 1985, p. 34) que, ao contrario do método bancario, incentiva o
guestionamento e a dialogicidade, buscando a compreensdo das relagbes do
homem com a natureza e com outros homens e visando transformagdes em sua
realidade. Sobre essas transformacdes, Libaneo (1985, p. 33) afirma:

Assim, quando se fala na educacdo em geral, diz-se que ela € uma
atividade onde professores e alunos, mediatizados pela realidade que
apreendem e da qual extraem o conteldo de aprendizagem, atingem um

nivel de consciéncia dessa mesma realidade, a fim de nela atuarem, num
sentido de transformacéo social.

Quanto mais se reflete sobre a Escola e sobre as préaticas pedagdgicas e suas
consequéncias, verifica-se a importancia da pedagogia libertadora, a qual néo deve
ser um instrumento de alienacdo, mas sim uma integracdo dinamica entre 0s

sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
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Paulo Freire (1985) entende que a educagéo problematizadora desafia a todos
que fazem a Escola a buscarem o conhecimento, a serem investigadores criticos,
entendedores do dialogo como ferramenta indispensavel para o ensino e para a
aprendizagem de forma consciente, estabelecendo assim uma relacdo auténtica e
dindmica entre alunos e professores. Essa educacdo profetiza um anuncio de
esperanca para a transformacdo do aprendizado e, consequentemente, do meio
ambiente no qual esta inserido o educando. Sobre isso, Freire (1985, p. 94) afirma:

Se ndo amo 0 mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me é
possivel o dialogo. Nao ha, por outro lado, dialogo, se nao ha humildade. A

pronincia do mundo, com que 0s homens o recriam permanentemente, ndo
pode ser um ato arrogante.

Com isso, entendemos que somente através do dialogo no ambiente escolar
sera possivel promovermos melhorias. Em relacdo a educacdo bancaria e a
educacao problematizadora, tem-se a seguinte afirmacéo de Paulo Freire (1985, p.
80): “A primeira pretende manter a imersdo; a segunda, pelo contrario, busca a
emersdo das consciéncias, de que resulte sua insercdo critica na realidade”. Na
educacdo bancaria, a dialogicidade (primazia do dialogo nas relacdes) é
desnecessaria, pois ndo existe conversa no processo educativo e as palavras sao
transmitidas em uma comunicagao unilateral, de cima para baixo, do detentor do
saber para o aluno refratario. Na busca de um processo de aprendizagem
problematizador, somos levados a questionar a importancia do comportamento
dialégico, com o intuito de transformar a realidade, construindo relacbes de
confianga, amor e respeito, além do fortalecimento de um convivio mediado pela
busca unida do novo saber. Dessa forma, “o educador ja ndo € o que apenas educa,
mas o que, engquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa” (FREIRE, 1985, p. 78). No método dialégico ndo ha,
portanto, espaco para discussdes sem réplicas, ja que o professor também aprende

com o aluno.

Na viséo freiriana, o contexto em que os alunos estdo inseridos deve servir
como base para a elaboragdo dos conteudos programaticos. Para o “educacador-
bancario” (FREIRE, 1985, p.98), os questionamentos sobre os conteddos que serao

impostos cabem unicamente a ele; entretanto, o “educador-educando” (FREIRE,
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1985, p. 98) entende o dialogo como ponto fundamental para a busca dos “termos
significativos” ou “temas geradores” (FREIRE, 1985, p.99), os quais servirdo de base
para a elaboragao do “conteudo programatico da educacao” (FREIRE, 1985, p.99).
Esses temas geradores devem ser desenvolvidos partindo dos pontos mais simples
para 0s mais complexos, o que facilitard a compreensdo e a aprendizagem dos

educandos.

Os professores devem oferecer uma reflexdo sobre o0 mundo como um todo
global, dando-lhes a oportunidade de ampliarem seus conhecimentos, investigarem
e analisarem seu universo, sem que aconteca uma invasao cultural, ou seja, sem
que outras culturas cheguem e tomem conta do mundo de um aluno que ainda nao

descobriu a sua prépria cultura.

A chave para a dialogicidade ¢é a investigacao feita pelo educador, em parceria
com o educando, dos “temas geradores” (FREIRE, 1985, p.121). A aprendizagem
efetiva serd prejudicada quando a realidade do aprendiz for estranha ao educador,
pois este propora “situagdes-limite” (FREIRE, 1985, p.125) ao aluno, as quais serao
responsaveis pelo impedimento do aprendizado. Dessa maneira, o conhecimento
proposto pelos educadores deve ser uma espécie de “leque tematico” (FREIRE,
1985, p.128), capaz de ampliar o horizonte de expectativas do aluno e, por meio das
situacdes existenciais, as codificacdes serdo compreendidas, da mais simples para

a mais complexa, resultando numa possibilidade de aumento das decodificacdes.

Outro ponto prejudicial a aprendizagem é o fato de o aprendiz ser conduzido
erroneamente, pelo educador, a decodificar um novo assunto por meios que nao
facam parte de suas vivéncias ou de suas necessidades, provocando o “tema do
siléncio” (FREIRE, 1985, p.115) e a indiferanca. Sobre isso, Paulo Freire (1985, p.
92) se manifesta, dizendo que “nédo € no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acéo-reflexdo”. Nao é, portanto, sem comunicagao entre
professor e aluno que a aprendizagem sera preservada. E preciso que haja dialogo

e reflexdo em relacdo ao que esta sendo ensinado e aprendido.

Na perspectiva de José Carlos Libaneo (1985, p. 44), escolher “o ensino
centrado no professor e o0 ensino centrado no aluno em extremos opostos € quase

negar a relacdo pedagodgica porque ndo h& um aluno ou grupo de alunos
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aprendendo sozinho, nem um professor ensinando para as paredes”. Existe um
conflito real do aluno com sua bagagem cultural, seu ambiente escolar, seu modo de
viver e com o comportamento desejavel para um meio equilibrado. E ha um
professor que pode intervir, positivamente, nessa relacdo conflituosa, ndo no sentido
de se opor a realidade, mas sim orientando o aluno, conscientizando-o do seu papel
importante na busca por uma sociedade melhor e por um ambiente sustentavel.
Professor e alunos estéo juntos na busca pela aprendizagem, pela liberdade e pela

autonomia necessarias para compreender e mudar a realidade.

4.2 Educacdo Ambiental: limites, possibilidades e expectativas

Em todo ecossistema, componentes bibticos e abidticos mantém equilibrio
dindmico, e qualquer alteracdo significativa pode implicar no desequilibrio do meio.
Sabemos que tanto um organismo quanto um ecossistema tem a capacidade de se
adaptar as alteracOes, restabelecendo seu equilibrio; entretanto, intervencdes
bruscas ou violentas, normalmente ndo sao compensadas, causando danos a saude

do organismo e ao equilibrio do ambiente.

7

O cenério de desequilibrio ambiental ndo é resultado apenas de alteracdes
naturais, mas também da intervencdo humana. O Planeta tem sofrido graves
mudancas, desde o inicio dos avancos tecnoldgicos, com a Revolucao Industrial na
Inglaterra do século XVIII, até a contemporaneidade, as alteracdes ambientais tém
sido assunto constante na sociedade. Evidente que a industrializac&o trouxe muitos
beneficios ao mundo, mas é inegavel o fato de que ela também aumentou o0s
residuos solidos, industriais e quimicos que séo langados em grande quantidade nos

solos, na atmosfera e nos reservatorios de agua.

O Planeta, ainda hoje, dispde de uma grande diversidade de seres vivos —
alguns ja estdo catalogados, porém muitos ainda aguardam a descoberta cientifica.
Cada espécie difere das demais por seu nome cientifico, sua morfologia e suas
adaptacdes ao ecossistema. Esse conjunto de diferencas da origem a diversidade
bioldgica ou biodiversidade, conceito que, segundo Robert Ricklefs (2003, p.445),
“inclui muitos atributos unicos de todas as coisas vivas”. A biodiversidade varia, pois,

de acordo com as diferentes regibes ecologicas e mantém-se em equilibrio
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dindmico, mas as acbes antropogénicas interferem significativamente na sua

capacidade de perpetuacdo da espécie.

O crescimento da populagdo humana gerou uma demanda sem precedentes
que o desenvolvimento tecnologico pretende satisfazer, submetendo o meio
ambiente a uma agressao que esta provocando o declinio cada vez mais acelerado
de sua qualidade e de sua capacidade para sustentar a vida. Nao se pode, somente,
vincular o agravamento dos impactos ambientais & densidade populacional, ao
desenvolvimento industrial e ao consumo dos bens naturais; € preciso, isto sim,
fazer mudancas comportamentais — 0 esclarecimento e a consciéncia sao
imprescindiveis em atividades rotineiras; assim, atitudes simples terdo proporcées
benéficas ao meio ambiente. Para que isso ocorra € indispensavel o pensamento
politico voltado para a Educacdo Ambiental, envolvendo ac¢des pedagdgicas na

busca do didlogo e da conscientizacao social.

Marcos Reigota (2009) afirma que, no periodo de 1960 a 1980 os debates
académicos, discursos politicos e meios de comunicagdo utilizavam a EA como
solucéo para o aumento populacional e para a escassez dos bens naturais. E muitas
vezes a confundiam com Ecologia, no que diz respeito a preservacao e a protecéo
de espécies. Reigota (2009, p. 13) caracteriza a EA como educacdo politica que
deve priorizar

uma andlise das relagdes politicas, econémicas, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza e as relagbes entre os seres humanos, visando a

superacdo dos mecanismos de controle e de dominacdo que impedem a
participacgéo livre, consciente e democratica de todos.

A afirmagdo de que a EA é uma educacdo politica esta profundamente
relacionada ao pensamento de Paulo Freire, em sua teoria da Dialogicidade, pois é
por meio desta que acontece a unido entre o0 eu e o tu, no combate a desvalorizacao
do individuo, desenvolvendo a confian¢ca e o encontro do homem consigo mesmo e
com o0 meio circundante e promovendo a criticidade e a libertagdo em relacdo ao
novo saber. A Educacdo Ambiental como educacao politica é, por principio, segundo
Reigota (2009, p. 15):

Questionadora das certezas absolutas e dogmaéticas; é criativa, pois busca
desenvolver metodologias e tematicas que possibilitem descobertas e
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vivéncias, é inovadora quando relaciona os contetdos e as tematicas
ambientais com a vida cotidiana e estimula o didlogo de conhecimentos
cientificos, éticos e populares e diferentes manifestagdes artisticas; e critica
muito critica, em relacdo aos discursos e as praticas que desconsideram a
capacidade de discenimento e intervecao das pessoas e dos grupos
indepedentes e distantes dos dogmas politicos, religiosos, culturais e
sociais e da falta de ética.

A EA deve ampliar a cidadania, estimular a liberdade, o didlogo e a autonomia,
promovendo intervencdes individuais ou coletivas, numa busca constante por
solucdes em favor da convivéncia harménica entre homem e natureza. A primeira
Conferéncia sobre impactos ambientais e preservacdo do meio aconteceu em
Estocolmo (Suécia), em 1972, numa iniciativa da Organizacdo Mundial das Nacdes
Unidas (ONU) e dela resultou um plano de acdo com algumas recomendacdes para
0s paises membros — plano que abordou temas como poluicéo, avaliacdo ambiental,
manejo dos bens naturais e impactos do desenvolvimento humano sobre a
Natureza. Em resposta a referida Conferéncia, documentos e programas foram
elaborados com o intuido de definir a EA, dentre eles o Programa Internacional de

Educacdo Ambiental e a Carta de Belgrado.

No Brasil, durante a Ditadura Militar, houve um caracteristico crescimento da
renda de algumas pessoas por conta da chegada das multinacionais, foi o conhecido
milagre econdmico, cuja temdatica era: “a poluicdo € o prego que se paga pelo
progresso” (REIGOTA, 2009, p. 23). Muitas cidades foram afetadas pela poluicéo,
como Cubatdo-SP, por exemplo que, devido ao polo industrial quimico, ficou

conhecida como a cidade mais poluida do mundo.

Indastrias quimicas operavam sem as devidas medidas de seguranca,
acarretando mortes, como quando aconteceu o envenenamento de milhares de
pessoas em 1984 na cidade de Bhopal (Madhya Pradesh, india). Essa época
também foi marcada por acidentes nucleares de extensa proporcdo — em 1986, na
cidade de Chernobyl (Ucrania), a radioatividade contaminou animais, pessoas € 0
ambiente, causando mutagBes genéticas e outros problemas a longo prazo. Outra
catastrofe ecoldgica de vasta repercussao foi o incidente com o césio-137 em 1987

na cidade de Goiania-GO.
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No Brasil, 0 acontecimento mais significativo em torno das questdes ambientais
foi o assassinato do ativista Chico Mendes (Francisco Alves Mendes Filho), que
lutou a vida inteira pela preservacdo da Floresta Amazbnica e acabou morto.
Embora drastico, esse fato voltou os olhos da populacéo, brasileira e mundial como

um todo, para a necessidade de preservacgao da Floresta.

Outro despertar para essas questdes no Pais foi a Conferéncia das Nacgbes
Unidas, em 1992, que buscou a conciliacdo entre a preservacdo ambiental e o
desenvolvimento econdmico, pautada no conceito de desenvolvimento sustentavel.
Dai em diante, muitas tem sido as acfes que buscam esclarecer, divulgar e

conscientizar a humanidade sobre as mudangas em nosso Planeta.

Inameros documentos oficiais foram elaborados, com planos e metas de
diversos paises, a fim de conhecer os impactos ambientais, amenizar as
consequéncias das atividades antropicas, proporcionar a diminuicdo da emissao de
gas carbbnico e promover a EA e o desenvolvimento sustentavel. Reigota (2009)
destaca, ainda, as seguintes iniciativas: a Carta da Terra; convencdes sobre
biodiversidade, desertificacdo e mudancas climaticas; uma declaracdo de principios
sobre floresta; a declaragdo do Rio sobre Ambiente e desenvolvimento e a agenda
21. Destacamos também a ratificacdo, em 1998, do Protocolo de Kyoto, documento
internacional que visa reduzir as emissdes de gases poluentes, responsaveis pela

potencializacdo do efeito estufa e pelo aquecimento global.

Dez anos depois, em 2002, foi realizada em Johanesburgo (Africa do Sul), a
Conferéncia das NagbOes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel, conhecida
como Rio+10. Periodo marcado por diversos problemas ambientais e sociais
agravados pela tensao internacional e pela exposi¢cao do contexto africano, como as
guerras civis, pessoas contaminadas com o HIV, poluicdo do ar e da agua,
analfabetismo e pobreza de parte da populacdo. Para alguns analistas, essa
Conferéncia foi considerada um fracasso por néo avancar nas diretrizes e
promessas apresentadas no Rio de Janeiro, mas aos olhos de outros foi um

momento para encontros, debates e estratégias.

A relevancia do tema esta assegurada pela Constituicao Federal, no art. 225, o

qgual ressalta que um ambiente equilibrado é bem de uso do povo, sendo, por isso,
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essencial a qualidade de vida, cabendo a todos o dever de cuida-lo. Para assegurar
a efetividade desse direito, o poder publico tem a incumbéncia de “promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacao publica para
a preservacao do meio ambiente”, como descreve o inciso 1 (item VI). Destaca-se
ainda, na Constituicdo Federal, art. 210, o fato de que “serdo fixados contetdos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formacdo bésica
comum e 0 respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988). Diante disso, entendemos que a EA deve, de forma interdisciplinar,

dialoga com todos os conteudos do curriculo escolar.

Os termos legais, condutores da educacao basica, estdo na LDB da Educacgéo
Nacional (n°. 9394/96, BRASIL, 1996), dentre os quais dois aspectos merecem
destaque. O primeiro diz respeito a Resolucdo CEB/CNE n° 3, de 26/6/98, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), as
quais ndo foram suficientes para direcionar e estruturar a organizagdo do Ensino
Médio, restando ao Ministério da Educacdo (MEC) a elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). O segundo aspecto é a organiza¢do curricular, que
tem como objetivo central a integracdo das disciplinas, conduzidas pelas
competéncias, habilidades, interdisciplinaridades e contextualiza¢des, visando a
garantia de todos os recursos pedagoégicos no ensino, onde o aluno deve ser o foco

da aprendizagem.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
caracterizam o0s objetivos e competéncias de cada disciplina em trés areas do
conhecimento: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Sobre
essa divisdo, os PCNEM (BRASIL, 2004, p. 19) afirmam que

h& um conjunto de conhecimentos que sdo necessarios ao aluno para que
ele compreenda a sua realidade e possa nela intervir com autonomia e
competéncia. Esses conhecimentos constituem o nucleo comum do
curriculo. Consideram, também, um conjunto de conhecimentos
especificos, a parte diversificada, constituido por questdes e problemas
relativos a determinada comunidade, a determinada escola, e que
merecem ser estudados.
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As escolas, instituicdes de nivel superior, reservas e parques ecoldgicos,
comunidades e creches, podem utilizar a EA com o intuito de promover o dialogo, a
pesquisa, a criatividade, a divulgacao cientifica, o esclarecimento e a coletividade,
podendo, inclusive, articula-la as diversas areas do conhecimento, utilizando a

metodologia e os conteudos de acordo com as faixas-etarias (BRASIL, 1996).

De qualquer forma, a temética provoca a inclusdo do meio ambiente como um
tema transversal, tendo como foco as rela¢cdes sociais, a humanidade e o ambiente,
efetivamente em qualquer espaco publico ou privado. O momento histérico atual tem
sido importante para EA abordar problemas ambientais locais e desenvolver a
participacédo de todos por meio de atitudes simples, mas que tenham repercussao no
Planeta. E a Escola desempenha um papel muito importante nesse processo, pois
ela é capaz de desenvolver competéncias validas para toda a vida, entendidas por
Valeria Hammes (2004) como “competéncias duraveis” e, quando bem
desenvolvidas, tornam-se intrinsecas ao ser humano dentro da sociedade — o
individuo passa a conhecer criticamente o seu papel, o que permite o
desenvolvimento da capacidade de compreensao e intervencdo na realidade, numa

perspectiva autbnoma.

No relatério da Comisséo Internacional sobre Educacdo para o século XXI,
direcionado a UNESCO, Educacdo um Tesouro a Descobrir (1998), Jacques Delors
(1998, p. 85) alicerca a Educagao em “quatro pilares do conhecimento”:

Aprender a conhecer, isto € adquirir 0s instrumentos da compreensao;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades

humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes.

A interdependéncia dos pilares garante uma educacao efetiva e participativa,
mas o0 que se vivencia no ensino formal € o aprender a conhecer e, quando
raramente, o aprender a fazer. E preciso despertar nos nossos alunos o conviver
coletivo, a importancia da conscientiza¢céao, a conservacado do ambiente, bem como o
sentimento de compartilhar vivéncias, tornando-os ativos dentro da comunidade para
que desenvolvam, tanto no a&mbito cognitivo quanto no ambito prético, agdes em prol

do ambiente dentro da sociedade. Assim, Delors (1998, p. 190) estimula o
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fortalecimento do potencial criativo e acrescenta, ainda, que “ensinar é uma arte e
nada pode substituir a riqueza do diadlogo pedagogico’. Devemos, portanto,
ultrapassar a visdo puramente instrucional da Educacéo e as paredes que barram a
visdo do mundo, buscando inovacfes para as aulas e utilizando o meio ambiente

como suporte para a transdisciplinaridade.

Essa inovagao é caracterizada, segundo a pedagogia freiriana, como “circulo
de cultura”, no qual Paulo Freire enfatiza que, a partir da interacdo entre educador e
educando, acontecera o dialogo, através do universo vocabular e da investigacdo de
palavras mais significativas para 0 mundo do educando; ou seja, o aprendiz tomara
consciéncia do mundo no qual esta inserido, ele serd desafiado a transformar,
criticamente, sua realidade. Todos fazem parte desse processo de ensino e
aprendizagem e, por isso, também sdo promotores da humanizacdo do individuo.
Segundo Freire (1985, p. 30):

A desumanizacdo, que ndo se verifica, apenas, nos que tém sua
humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que
a roubam, é distorgio da vocagdo do SER MAIS. E distor¢do possivel da
histéria, mas ndo vocacgdo histérica. Na verdade, se admitissemos que a
desumanizacdo é vocacao histérica dos homens, nada mais teriamos que
fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero. A luta pela
humanizacéo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmacdo dos
homens como pessoas, como “seres para si”, ndo teria significacdo. Esta
somente é possivel porque a desumanizagdo, mesmo que de fato concreto
na histéria, ndo é, porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem”
injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, 0 ser menos.

Observamos, nas palavras de Freire, que a desumanizacdo nao € algo a que
todo o individuo esta fadado, ela é, isto sim, fruto de uma ordem que promove a

marginalizagdo do individuo.

Na busca pelo ser mais, Delors (1998, p.93) afirma que o “o confronto através
do didlogo e da troca de argumentos € um dos instrumentos indispensaveis a
educagao do século XXI”. A EA é, portanto, capaz de enfatizar e incentivar, dentro
da Escola, as praticas do ser mais, as quais nao sao encontradas num livio como
num livro de receitas, mas sim identificadas e desenvolvidas de acordo com a
realidade de cada aluno e de cada escola. Assim, sera possivel contribuir para a
formacao de discentes mais criticos e conscientes do seu papel.
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E indispensavel haver uma compreensdo do mundo, onde o homem tenha
ligacdo direta com o meio ambiente. Nao pretendemos, nesse momento da
pesquisa, levantar um novo questionamento acerca da inclusdo da EA como
disciplina do curriculo escolar, mas como sugerem as Diretrizes Curriculares para
EA, devemos sim, incluir seus principios nos contetdos obrigatérios. Ndo se pode,
portanto, querer criar uma nova disciplina no curriculo escolar, mas fazer uso de
ensinamentos sobre meio ambiente ligados a acdes antropogénicas, numa
perspectiva que se estenda ao longo de toda a vida, baseada no diadlogo, no respeito
a diversidade e na importdncia da conscientizacdo da preservacdo ambiental,
permeando os diversos conteudos da escola.

A nocao de “desenvolvimento humano sustentavel” (DELORS, 1998, p. 232)
sera desenvolvida como uma acdo emergencial para a preservacdo do meio
ambiente, com a promessa de qualidade de vida. Para alcancar tal objetivo € preciso
progredir e melhorar a relacdo educador-educando através do método dialético.
Delors (1998, p. 234) afirma que “a sabedoria consiste, exatamente, na intima
alianca entre conhecimentos e valores”. Nao ha, por isso, saber desvinculado de
valores; o professor, ao tempo em que orienta o aluno, também o influencia

engquanto ser humano.

A relevancia e a ampliacdo da tematica sdo acompanhadas por organizacdes
conhecidas internacionalmente, tais como a UNESCO (Organizacdo das Nacodes
Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura), o PNUD (Programa das Nacbes
Unidas para o Desenvolvimento), o WWF (Fundo Mundial da Natureza), o
Greenpeace, 0os Amigos da Terra, dentre varios outros. No Brasil, destaca-se a
presenca das secretarias do meio ambiente, que facilitam e estimulam a

sensibilizacdo e a disponibilizacdo de documentos e informacdes.

Um levantamento regional da problematica ambiental, associada a
documentos, artigos e informacdes, podera ser utilizado dentro das escolas, sem
nenhuma receita ou conteddos especificos. Podem-se desenvolver atividades
criativas dentro ou fora das imediacdes escolares, em pequenos detalhes, desde a
observacdo dos habitos alimentares, do estudo da biodiversidade do jardim e das
espécies endémicas ou da visita a monoculturas e industrias poluidoras até a

identificacdo de fontes poluentes do ar, do solo, da agua, além das polui¢des visuais
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e sonoras, verificando o tratamento da 4gua, 0 saneamento basico e o destino do
lixo hospitalar. E importante associar a essas questdes os aspectos politicos, sociais
e econOmicos envolvidos, esclarecendo para os alunos que atitudes simples podem
influenciar em todo o equilibrio do Planeta, sem esquecer, também, a ligacado desses
desequilibrios locais aos constatados em outras regiées, como por exemplo, a
desertificacdo, o desmatamento na Amazonia, o fogo no cerrado, a transposi¢cao do

rio Sao Francisco, os aquiferos, as usinas nucleares etc.

Na busca pela solucdo dos problemas ambientais, na construcdo gradativa do
conhecimento e da dialogicidade, na formagéo de “multiplicadores” (FREIRE, 1985)
do novo saber dentro da comunidade e de intervencdes cidadas imediatas, a médio
ou a longo prazo, a Escola se apresenta como local apropriado para essa tomada de
consciéncia em relacdo a vida harménica com o meio e a disseminacao da EA para

as geracoes futuras.

4.2.1 Legislacdo ambiental no Brasil

Nesse momento faremos uma abordagem da regulamentacdo da EA,
ressaltando de forma sucinta o cenario brasileiro que permitiu a inser¢cdo dessa
teméatica. Para Silva (apud DIAS, 1991) a EA foi empregada muito antes de a
Constituicao ser institucionalizada, ao tempo dos inUmeros movimentos ambientais
conservacionistas acontecidos no Brasil, em meados de 1985, entre os quais
destacamos a Associagdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente Natural (AGAPAN).

Para a nossa pesquisa € de suma importancia um breve historico da

Legislacdo Ambiental, a ser resumido da seguinte forma:

1830 — Cddigo Criminal - Institui derrubadas de arvores como crime.

1850 — Lei n°601/50 - Ressaltamos a derrubada de matas e as queimadas.

1934 — Cédigo Florestal (sofreu vérias alteracfes com a Lei 4.771 em 1965 e atualmente tramita no
Congresso Nacional desde abril de 2012) e Cédigo das Aguas.

1967 — Cddigo da Caca e Cddigo da Pesca.

1973 — Criagdo do poder executivo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), primeiro érgédo
oficial que estabeleceu programas ecologicos e pesquisas nessa area. Recomendacdes da
Conferéncia de Estocolmo (1972).

1976 — E afirmado um protocolo de intengdes de forma cooperativa entre o Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) e o Ministério do Interior (MINTER). Além da criacdo de muitas instituicbes de pos-
graduacdo em Ecologia nas Universidades do Amazonas, Brasilia, Campinas, Sao Carlos e do
Instituto de Pesquisas Aéreas (INPA), em S&o José dos Campos. E a Conferéncia de Brazzaville,
reconheceu a pobreza como o maior problema ambiental.

1977 — Lei n°6.453/77: atua nas atividades nucleares.
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1979 — Lei n°6.766/79: atua no solo urbano.

1981 — Lei 6.938/81 ou Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA): a EA é incluida em todos os
niveis de ensino.

1985 — 1° seminério sobre Universidades e Meio Ambiente na América Latina e no Caribe, realizado
na cidade de Bogota, na Coldbmbia.

1986 — 1° Seminério Nacional sobre Meio Ambiente, em Brasilia.

1987 — 2° Seminério Universidade e Meio Ambiente, em Belém/PA.

1988 — Um marco importante para Educacdo Ambiental: a Constituicdo Federal (inciso VI do artigo
225, onde EA é direito de todos e dever do estado).

1989 — Lei 7.802, que regula o uso de agrotdxicos; criagdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais (IBAMA); producédo de encartes em jornais sobre EA pela Universidade Aberta
da Fundagdo Demadcrito Rocha; 3° Seminario Universidade e Meio Ambiente, em Cuiaba/MGS.

1990 - Lutas ecoldgicas: destaque para 0 movimento pelas reservas extrativistas lideradas pelo
Chico Mendes.

1991 — Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para a Educacao, promovido pelo MEC e pela
SEMA, com apoio da UNESCO, através da embaixada do Canada em Brasilia, 0 que resultou na
portaria 678/91 em 14/05/91.

1992 — Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (ECO 92),
resultando na Carta da Terra e na Agenda 21. Aconteceu, também, em Foz do Iguacgu, o 1° Encontro
Nacional de Centros de Educacdo Ambiental, promovido pelo MEC. Foi criada a Rede Brasileira de
Educacdo Ambiental (REBEA).

1993 - Criac¢éo do grupo de trabalho de Educac¢do Ambiental do MEC, resultando na Coordenagéo
Geral de Educag&o Ambiental (COEA/MEC).

1994 — Programa Nacional de Educac¢do Ambiental (ProNEA), reorganizado em 2004.

1996 — Cursos de capacita¢@es de multiplicadores em EA, promovido pelo acordo BRASIL/UNESCO.
1997 — 12 Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental (CNEA), resultando na carta de Brasilia para
a Educacédo Ambiental e na criagdo da Politica Nacional de Recursos Hidricos.

1998 — Criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), nos quais a tematica ambiental é
inserida como conteldo transversal; criacao da Lei 9.605/98, chamada Lei dos Crimes Ambientais.
1999 — Lei 9.795/99 institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA).

2000 — Lei 9.985/00: criagdo do Sistema de Unidades de Conservacgéo da Natureza (SNUC).

2001 — Programa Parametros em acdo: Meio Ambiente na Escola, promovido pelo MEC.

2002 — Regulamentacéo da lei 9.795/99 com o decreto n°4.281, com atuagdo conjunta do Ministério
do Meio Ambiente (MMA), MEC e IBAMA

2003 — Criacdo do 6rgao gestor da politica nacional de EA, reunindo MEC e MMA.

2005 — Lei n°11.105/05, chamada lei da Biosseguranca.

2012 — Resolucdo n° 02, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagcdo Ambiental.

Somente com a criacdo da PNMA em 1981, a EA adquiriu um caréter politico,
com a descricdo das diretrizes, dos objetivos, principios e instrumentos que
conduzem a qualidade ambiental. O direito ambiental s6 aconteceu realmente com a
Constituicdo Federal de 1988, no artigo 225, norteado pelo principio do
desenvolvimento sustentavel e da prote¢cdo ambiental. Apds essa breve cronologia,
compreendemos que preservar o0 meio ambiente “para as presentes e futuras
geragbes” (Art. 225, 1988), de forma que possamos viver com dignidade,

preservando o respeito a Natureza.
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4.2.2. As diferentes concepc¢des acerca de Educacdo Ambiental

Pensamos quase sempre que a EA, assim como a Educagdo propriamente
dita, é compreendida de acordo com pressupostos tedricos e metodologicos;
entretanto a EA € extremamente complexa, 0 que nos permite multiplas abordagens

e nos faz concebé-la sob varios aspectos. Segundo Loureiro (2008, p.5):

(...) este tipo de reflexdo propiciada levou a se aceitar que ha aspectos
especificos do “mundo da educagao” que precisam ser discutidos para que
as atividades tenham consequéncias concretas de transformacéo (politica
de educacéo, estrutura curricular, gestdo escolar, formacdo docente, etc).
Definitivamente, ndo basta a “boa fé ambiental’, a sensibilizacdo ou a
transmissdo de contetdos da ecologia, é preciso entender a dindmica social
e, particularmente, a educativa.

Diversas sdo as concepcfes estudas e, por esse motivo, sintetizaremos
algumas delas; utilizaremos, como apoio para as nossas reflexdes sobre os
posicionamentos dos professores integrantes de nossa pesquisa as concepcoes de
Lima (2002, p. 125), as quais se “afinam a tendéncia de educacgéo conservadora e a

tendéncia de educacao transformadora, emancipatoria”.

Para tanto, iniciaremos a caracterizacdo das trés concepc¢des propostas por
Lima (2002, p. 127-128); a primeira concepcdo € a conservadora, caracterizada
como uma tendéncia de “conservar e manter a atual estrutura social, mantendo seus
valores culturais, econdmicos, politicos e éticos”, onde se observa um
posicionamento naturalista, despolitizado e conservacionista, além de uma visao
unilateral das questbes ambientais, havendo valorizagcdo das respostas tecnoldgicas
para os desequilibrios, sem utilizacdo da interdisciplinaridade. Em sintese, nessa
concepgao, temos um comportamento acritico e uma banalizacdo das nocbes de
cidadania. A segunda concepc¢do é a emancipadora, definida como aquela que
“transforma a estrutura social com renovacgao plural da sociedade e meio”. Nessa
visdo percebe-se uma atitude critica perante as questbes ambientais e a crise
civilizatoria, numa busca por novos caminhos, devido a compreenséo de que o modo
de vida atual ndo atende mais as necessidades béasicas do individuo. Observa-se
também, um estimulo do didlogo entre os saberes da Ciéncia e 0 exercicio da
cidadania, para alcancar préaticas de democracia e emancipac¢do socioambiental. A

terceira concepcao é denominada como conservadorismo dindmico, definido com o
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carater de “perfil reformista, superficial e reducionista, propondo mudangas parciais
nas relacdes entre a sociedade e o meio ambiente”. Nessa visdo, o individuo faz
modificacbes em seu comportamento de forma superficial, conservando praticas

exploratdrias em sua esséncia.

As concepcfes de Quintas (2008, p.38) sao definidas como: concepc¢do n°1:
critica, aquela em que o individuo, a medida que € apresentado a situacao, discute e
explicita as contradicbes do atual modelo de civilizagdo, da relagdo sociedade-
natureza e das relagbes sociais que ele institui. Concepgao n°2: transformadora,
aguela em que o individuo acredita na capacidade de a humanidade construir outro
futuro a partir da construcéo de outro presente e, assim, instituir novas relacdes dos
seres humanos entre si e com a natureza. Concepcao n°3: emancipatoria, aguela
gue tem o valor fundamental da préatica educativa, a producdo da autonomia dos

grupos subalternos, oprimidos e excluidos.

As concepcbes de Tozoni-Reis (2008), referem-se a duas concepcdes
caracterizadas como: reducionista ou acritica, na qual compreendemos o ambiente
com seus aspectos fisicos, biolégicos e naturais, ou seja “a Educagdo Ambiental
centrada na transmissdo de conhecimentos técnicos e cientificos sobre os
processos naturais”; critica, aquela que faz a relacdo do ambiente natural com os
aspectos socioambientais, ou seja, “Educagao Ambiental como um processo politico
de apropriacao critica de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos para a

construcéo, coletiva e participativa, de uma sociedade sustentavel”.

Os diversos entendimentos acerca da EA, a visdo do sujeito na sociedade, a
Educacdo como libertadora e transformadora ou alienadora e a importancia da

dindmica da natureza caracterizam as concepg¢des dos autores destacados acima.

4.3 Valorizagéo da biodiversidade: a caminho de a¢fes efetivas no trabalho
com Educacdo Ambiental

As discussdes internacionais sobre questbes ambientais aconteceram muito
antes da década de 70; acredita-se que 0s movimentos ambientais na década
anterior ndo tiveram tanta relevancia, apesar de terem publicado, em 1962, da

escritora americana Rachel Carson, o livro A primavera silenciosa, mostrando a
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necessidade de preservar os bens da natureza e, apds trés anos, surgiu a
expressdo Educacdo Ambiental (Environmental Education), com a reunido de
educadores na Conferéncia de Keele, na Gra-Bretanha. Momento marcante para o
termo desenvolvimento foi o Relatorio de Brundtland, documento elaborado em 1983
que também ficou conhecido como Nosso Futuro Comum (Our Common Future),
elaborado ap6s 10 anos de avaliagdo da Conferéncia de Estocolmo, com o objetivo
de promover um novo olhar sobre o desenvolvimento sustentavel. Nessa mesma
década aconteceu a reunido de pessoas ilustres que fundou no Clube de Roma e,
em 1985, a Sociedade Audubun publicou “Um lugar para viver’, um manual para
professores (SILVA, 2011, p. 115).

Uma sequéncia de acontecimentos que repercutiram internacionalmente
resultou em varias Conferéncias, tais como a Conferéncia de Estocolmo, em 1972,
que estabelecendo o conceito ecodesenvolvimento. Nesse momento o Clube de
Roma publicou o Relatério Os limites do crescimento econdmico. A Conferéncia de
Belgrado, em 1975, resultando nas metas e principios da Educacdao Ambiental; a
Conferéncia de Brazzaville, em 1976, reconhecendo que a pobreza é o maior
problema ambiental e, por fim, a Conferéncia de Thilisi, em 1977, estabelecendo os
principios orientadores da Educacdo Ambiental, enfatizando seu caracter
interdisciplinar, critico, ético e transformador (SILVA, 2011).

Os contextos que influenciam na institucionalizacdo da EA, segundo Tamaio
(2008, p. 23) podem ser compreendidos em dois momentos:

(...) inicialmente, como um movimento de preocupac¢do dos movimentos

ecolégicos com uma pratica de conscientizacdo que visava atrair a atencao

para a finitude e a péssima distribuicdo dos recursos naturais, além de

envolver os cidaddos em agfes socioambientais apropriadas. E, num

segundo momento, como sendo aquele em que a EA vai se constituindo

como uma proposta educativa consistente, isto €, que dialoga com o campo
educacional, com suas tradi¢des, teorias e saberes.

Muitos foram os movimentos promovidos pela Organizagdao das Nac¢des Unidas
(ONU) que marcaram o inicio da EA internacionalmente. Esses acontecimentos
influenciaram a EA no Brasil e ndo a compreenderemos descontextualizadamente
das relagbes mundiais. Fica claro para n6s que o cenério mundial de Conferéncias
influencia os movimentos ecoldgicos e o desenvolvimento de leis e regqulamentacdes

no Brasil, como a criacdo da ProNEA (1994) e da Politica Nacional de Educacao
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Ambiental (PNEA, 1999). No ambito federal, houve a criagdo da Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA, Lei 6.938/81), permitindo a articulagédo da EA em todos os

niveis de ensino, mesmo que nao informal.

A Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento (CNUMAD), conhecida também como ECO-92 ou Rio-92, abordou
diversos temas, mas somente em 1994, com o decreto legislativo n° 2, artigo 2°
(BRASIL, 2000), definiu, dentre outros assuntos, o conceito para diversidade

bioldgica, definido como

a variabilidade de organismos vivos de todas as origens, compreendendo,
dentre outros, os ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas
aquéticos e os complexos ecoldgicos de que fazem parte; compreendendo
ainda a diversidade dentro de espécies, entre espécies e de ecossistemas.

MilhGes de espécies de animais e plantas habitam o nosso Planeta. Os fatores
gue regulam essa diversidade bioldgica sdo explicados por Ricklefs (2002, p. 406)
por meio de dois motivos, o primeiro refere-se ao aumento da diversidade sem limite
ao longo do tempo, “assim os habitats tropicais, sendo mais antigos do que os
temperados e articos, tiveram tempo para acumular mais espécie”’; e o segundo
motivo deve-se a um equilibrio na diversidade, “onde os fatores removem espécies
de um sistema que se contrapfem aqueles que acrescentam espécies” (RICKLEFS,
2002, p.406). O autor estima que aproximadamente 1.500.000 espécies de plantas e
animais em todo o mundo foram descritas e receberam um nome em latim. No
entanto, esse numero ainda € pequeno em relacdo a quantidade de espécies que

ainda n&o foram descobertas em regides pouco exploradas.

Para a relacdo entre a Sociedade e a Natureza, utilizaremos o termo
“sociobiodiversidade” (SEABRA, 2011, p. 19). O autor refere-se aos animais e as
plantas e a tudo o que ha na Terra como obra da criacdo divina. Em um ambito
inexplicavel, uma teia de vida envolvida por energia sutil e imperceptivel aos
sentidos humanos, cada ser vivo esta essencialmente ligado a outro ser vivo e ao
meio circundante. Seabra (2011, p. 19) define sociobiodiversidade como “sintonia
harménica entre a multiplicidade de espécies animais e vegetais com a diversidade

social, de modo a preservar os bens naturais e o patrimoénio étnico-cultural”. Uma
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natureza que encanta e embeleza os olhos, como bem afirma Barcelos (2010, p.
50):
(...) varios povos nativos brasileiros e latino-americanos existia, e ainda
existe, uma crenga de que o criador colocou as estrelas 1a4 no alto do céu
para fazer com elas sejam contempladas sua beleza, tivessem que parar
tudo o que faziam e olhar para cima. Da mesma forma, o canto dos

passaros seria uma maneira de fazer com que parassem 0 que estavam
fazendo para ouvi-los e avista-los no alto das arvores.

Muitas outras formas de vida foram extintas pela atividade exploratéria do
homem vivem apenas em nosso imaginario, pois foram exterminados. Para Ricklefs
(2002, p.449) existem trés tipos de extingdes: extingdo de fundo, considerada uma
caracteristica normal dos sistemas naturais, onde h& a substituicdo de uma espécie
por outra numa taxa muito baixa; extingdo macica, tendo como principal
caracteristica a perda muito grande de espécies por uma catastrofe natural; extincao
antrépica, com causa justificada no comportamento exploratério do homem. Esta
ultima se reflete em toda a biodiversidade global e a dimensao do seu impacto sé é
detectada em longo prazo. A diversidade do local é influenciada por fatores como
predacado, doencas, exclusdes competitivas, mudancas abruptas no ambiente, taxas
de emigracdo/imigracao, taxa de natalidade/mortalidade de toda uma dinéamica de

fatores que controlam uma comunidade biologica.

N&o podemos esquecer que muitas foram as mudancas abruptas acontecidas
na Terra, as quais exterminaram enorme diversidade de seres, como 0s colossais
dinossauros e os amonites do mar. Todavia, ressaltamos que os fendbmenos naturais
séo ciclicos e envolvem alternancias regionais, ja acdes antrépicas sdo pontuais e,

guando somadas em todo Planeta, resultam em efeitos perversos ao ambiente.

E necesséario considerarmos que todo esse cenério de diversidade biol6gica
requer uma atencdo especial no que se refere a qualidade ambiental, por isso,
apontamos a EA como aliada na busca de um ambiente equilibrado. Como ja foi dito
anteriormente, no art. 5° da Constituicdo Federal, a EA esta diretamente ligada a
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, sendo este o conjunto de interacfes
entre 0 meio fisico-quimico-biolégico com o0 homem, adquirindo um valor inigualavel
para o exercicio da cidadania, através de uma proposta (re)educativa. Como

ressalta Silva (2011, p.115), “a dimensdo ambiental deveria ser abordada



40

imediatamente na Escola, fazendo parte de todos os cidadaos”. No entanto, esse

tipo de abordagem n&o tem sido muito comum.

4.4 A Historia e as florestas remanescentes

Na Carta escrita por Pero Vaz de Caminha ao rei de Portugal, no século XVI,
temos o relato do contato inicial dos portugueses com os povos indigenas; dentre as
novidades que despertaram o interesse lusitano, destacam-se, na Carta, a
diversidade da flora, fauna e os costumes dos indios, principalmente o fato de
andarem nus. Sobre isso, destacamos o0 seguinte trecho da Carta de Caminha
(1965, p.109-110), escrito em primeiro de maio de 1500:

Esta terra, Senhor, me parece que da ponta que mais contra o sul vimos até
a outra ponta que contra o norte vem, de que nés deste porto houvemos
vista, serd tamanha que haverd nela bem vinte ou vinte e cinco léguas por
costa. Tem, ao longo do mar, nalgumas partes, grandes barreiras, delas
vermelhas, delas brancas; e a terra por cima é toda chd e muito cheia de
grandes arvoredos. De ponta a ponta, é toda praia parma, muito cha e muito
formosa. (...) Nela, até agora, ndo pudemos saber que haja ouro, nem prata,
nem coisa alguma de metal ou ferro; nem Iho vimos. Porém a terra em si é
de muito bons ares, assim frios e temperados como os de Entre Douro e
Minho, porque neste tempo de agora 0os achavamos como os de la. Aguas

sdo muitas; infindas. E em tal maneira € graciosa que, querendo-a
aproveitar, dar-se-a nela tudo, por bem das aguas que tem.

Entendemos, portanto, que a exploracao do ambiente € algo que existe desde
os primérdios da Histéria do Brasil. Nessa época, a exploracao foi tanta que, no
século XIX, a Mata Atlantica ja estava intensamente desmatada e, segundo dados
do Ministério do Meio Ambiente (BRASILIA, 2000), atualmente, “apenas 8% da area
do bioma preserva suas caracteristicas originais e, apesar da devastacdo a que foi
submetido, abriga ainda altissimos niveis de riqueza biolégica e de endemismos”.
Ainda segundo dados do Ministério do Meio Ambiente, as Serras de Maranguape e

da Aratanha séo areas de extrema importancia ecologica.

Lomborg (2002) utiliza dados estatisticos para revelar a situacdo atual do
Planeta, dos quais citaremos alguns para situarmos o indice de desmatamento no
pais. De acordo com pesquisa realizada pela ONU no periodo de 1995 e 1997, “a
area de cobertura por florestas diminuiram de 27,25% para 25,8%” (LOMBORG,

2002, p.136) e, em estudos mais recentes sobre florestas, realizados pela FAO
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(Food and Agriculture Organization, Na¢c6es Unidas), no periodo de 1999 a 2000,
houve um declinio de 29,5% para 28,8%.

Sobre o fato de as florestas tropicais também sofrerem como o desmatamento,
Lomborg (2002, p. 136) afirma que elas “abrigam, de longe, a maioria das espécies
de animais e plantas, € a maior biomassa do planeta”. O problema do
desmatamento, segundo o autor, se deve a trés motivos: auséncia de respeito, de
propriedade e omissao de responsabilidades. A exploracdo sempre esteve presente
nos grupos humanos, bem como afirma Martinez (2006, p. 40):

(...) existe uma milenar exploracdo e uso dos recursos naturais pelas
sociedades humanas, em diferentes espacos do globo. Alguns exemplos
desse uso prolongado no tempo sdo o0 aproveitamento dos solos, dos
oceanos, da agua, da madeira, das rochas, da fauna, como peixes e
animais de caca, e da flora como raizes, palha, frutas, folhas e plantas

empregadas na alimentacdo, na medicina, nas atividades do cotidiano,
culturais e religiosos.

Muitas sdo as campanhas para a conservacdo das florestas, como o
conhecidissimo slogan que diz ser, a Floresta Amazénica, o pulmado do mundo. O
problema dessa campanha esta no fato de que a maior taxa de fotossintese esta
com as algas e que parte do oxigénio produzido pela floresta é utilizado em sua
prépria decomposi¢cdo. No entanto, ressaltamos que a maior diversidade bioldgica
pode ser encontrada nas areas florestais e que as campanhas de conservacao das

florestas sdo importantissimas.

Martinez (2006, p. 52-53) caracteriza o desequilibrio ambiental como “crise
ambiental”, um fendmeno recente dentro de uma longa historia de exploragdo dos
bens naturais que resultou na contaminacdo da biosfera e da atmosfera pelos
residuos dessas atividades, além da extincdo de espécies, de alteracbes nos biomas

naturais, do esgotamento de minérios e de fontes de energia.

O desequilibrio ambiental provocou também um desequilibrio social, que
impulsionou a elaboracéo de documentos emitidos pela comunidade internacional a
favor de um ambiente mais sustentavel. Muitas alternativas sdo propostas para
amenizar os efeitos dessa exploracdo, tais como a utilizacdo de energias
renovaveis, a reducéo da emissao do dioxido de carbono e a substituicdo da matriz

energética dos combustiveis fosseis por Mecanismos de Desenvolvimentos Limpos
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(MDL) — este ultimo esta ligado as mudancas climaticas, tema enfatizado pelo
relatério de Jacques Delors para a UNESCO, em 1996, realcando a importancia do
Ensino de Ciéncias fisicas e naturais para a insercdo de uma educacéo

contextualizada com a vida social e com a democratizacdo do ensino.

Os problemas ambientais ndo tém uma origem recente, 0 que encontramos
hoje € um agravamento desses problemas, oriundos de todo o processo civilizatoério.
Embora ndo existisse, durante varios anos, a consciéncia de preserva¢do ambiental,
hoje encontramos inimeras acdes e leis que coibem exploracdes danosas ao meio

ambiente.

4.5 Colapso dos Ecossistemas

Nesse momento abordaremos os principais problemas ambientais que afligem
nosso Planeta. Segundo o painel Intergovernamental de Mudancas Climéaticas
(IPPC), responséavel por divulgar os relatérios periddicos realizados por estudos de
cientistas e organizado pelas Nag¢bes Unidas, em 2007 havia “90% de certeza de
que os homens seriam 0s responsaveis pelo aquecimento global”; o painel divulgou
também dados sobre o impacto do aquecimento global, ressaltando que medidas
devem ser tomadas em varios lugares, inclusive na Amazbnia, no semiarido
nordestino e em regides litoraneas, esclarecendo que é possivel amenizar o
aquecimento global se houver uma reducéo de 50% a 85% das emissdes de didxido
de carbono antes de 2015. Devido a essa enorme emissado de dioxido de carbono na
atmosfera, a referida pesquisa revela que a temperatura subird de 1,1°C a 6,4°C até
2100. Mudancas dessa magnitude num periodo de tempo tdo curto influenciariam,
sem duvidas, em grande parte das formas de vida na Terra, inclusive da

humanidade. A previsdo para o proximo relatério esta prevista para 2013/2015.

O aumento da emissédo de diéxido de carbono é consequéncia do estilo de vida
do homem moderno, quadro que agrava as mudancas climéticas e acentua o efeito
estufa; essas duas tematicas tornaram-se uma preocupacdo dominante desde o
inicio dos anos 90. Além do aumento exponencial da poluicdo atmosférica,
destacamos outras questbes ambientais preocupantes, tais como a diminuicdo da

biodiversidade, seja pelo desmatamento, pelas queimadas ou pela especulagao
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imobiliaria; o aumento dos residuos sélidos nos lixdes e aterros sanitérios; a
degradacdo dos solos; a poluicdo dos recursos aquaticos; o uso indiscriminado dos
combustiveis fosseis sdo fatores que acentuam ainda mais o colapso dos
ecossistemas. Sobre isso, Barcelos (2010, p. 15) afirma que o “que n&o nos faltam,
atualmente, sdo situacdes que nos levam a um profundo desconforto e até mesmo
indignacdo frente a tudo o que de perverso, social e ecologicamente, esta

acontecendo a nossa volta”.

Inimeras sao as formas de exploracéo utilizadas pelo homem, seja em relacao
aos bens naturais, levando-os ao esgotamento; seja o0 desperdicio de recursos
aquiferos, a desertificacdo e os silenciamentos culturais de uma regido. Muitas
questdes estdo envolvidas no que se refere a exploracdo dos bens naturais e a

poluicdo ambiental.

7

O Planeta que temos hoje é resultado de anos de exploragdo, emissao de
gases toxicos, confrontos militares e uso de bombas nucleares; estamos numa
geracdo que vive a consequéncia de atos do passado, os quais se refletem
diariamente no cotidiano das pessoas. Aprendemos a conviver com elas, mas,
muitas vezes nos sentimos indignados com atitudes antiecoldgicas, noutras vezes
exaltamos o resultado de grupos que alcancam a elaboracdo de um documento
oficial ou mesmo a efetivacdo de um trabalho que rendera frutos em longo prazo. A
fantasiosa ideia de que os bens naturais ndo sdo esgotaveis, de que ha grande
abundancia da agua e de que o solo é infinitamente fértil levaram a uma exploracdo
enorme de produtos, tais como madeira, ferro e cal, além da fauna e da flora.
Martinez (2006) foi enfatico ao afirmar que essa “idealizagdo da natureza” nos levou

a manifestacdes e alertas para as mudancas no ambiente.

Todas essas questdes nos evidenciam que o0 crescimento econdmico é
incompativel com o equilibrio da Natureza. Entendemos que o0s problemas
ambientais brasileiros sdo agravados e legitimados com a aprovagao do novo
Caddigo Florestal, proposto em 2012 e que beneficia os agronegdcios e incentiva o

desmatamento, inclusive em areas de preservagéo permanente (APPs).
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4.6 O desafio: Educacdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel

Segundo o documento Nosso Futuro®, “desenvolvimento sustentavel é um
modelo de desenvolvimento que satisfaz as necessidades da geracao atual sem
comprometer as geragdes futuras.” Isso nos permite uma ponte com o slogan
‘pensar globalmente e agir localmente” que, segundo Gongalves (2011, p.224),
consagrou a EA. Portanto, somente o homem é o responsavel pelo equilibrio
planetério.

O autor britanico Bjgrn Lomborg rejeita a ideia de que as questdes ambientais
requerem acgfes emergentes e catastréficas. Para ele, tudo isso ndo passa de mera
“ladainha ambientalista” (LOMBORG, 2002, p.3). Lomborg baseia sua analise em
dados de institutos de pesquisas, mas isso ndo nos impede de constatar que, na
verdade, esses mesmos dados refletem o estado preocupante do planeta e, por
isso, precisamos usar as melhores informacdes disponiveis para unir for¢ca na busca
de planos de acdo para um ambiente ecologicamente equilibrado. Muito ja foi feito
pelas questbes ambientais no que se refere a producdo de conhecimento local e
mundial, mas, a esse respeito, ainda existem alguns fatores negativos; dentre eles
estdo acbes oportunistas de candidatos a eleicao, sempre aparentando preocupacao

com o ambiente, sempre defensores das questdes ambientais.

Mais uma vez ressaltamos a importancia da Escola como instituicdo social na
insercao ativa da EA, pois como bem ensinou o educador Paulo Freire, somos seres
inacabados e podemos aprender o tempo todo e em todo lugar; entretanto, bem
como acrescenta Barcelos (2010, p. 112):

(...) quem trabalha com educagdo ambiental sabe que é uma tarefa néo
menos dificil: trata-se de encantar — talvez re-encantar — estes homens e

mulheres que ja andam desacreditando na possibilidade de edificacdo de
um mundo social e ecologicamente mais justo.

O grande desafio para nos educadores e pesquisadores em EA ¢é a construcéo
da cidadania planetaria, onde educandos compreendam a integracdo da sociedade

com a natureza ameacada. Sabemos que ndo estamos diante de uma tarefa facil e,

' (In: Seabra, 2011, p. 22)
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por mais estranho que possa parecer, temos que discutir critérios de paz,
solidariedade, amor e Ecologia, numa busca incessante.

4.7 Escola: um elo entre o Homem e o Meio Ambiente

A fim de que possamos compreender melhor a importancia da Escola como
instituicdo formadora de individuos capazes de interagirem com a realidade local e
com o sistema dinamico que é a Natureza, utilizaremos a Escola como elo entre o
homem e o meio, por intermédio da EA. Dessa forma, tomando a realidade local
como ponto de partida, sera possivel analisarmos de que maneira a EA esta
presente no ambiente escolar e o que o0s professores e gestores tém feito para que

iSSo aconteca.

A Escola, mesmo nas estreitas fronteiras de atuacao e nas restritas condi¢cdes
de trabalho, tem papel muito importante para as questdes ambientais no que se
refere a reflexdo do contexto local e as mudancas de atitude, tais como
conservacao, reciclagem, reducao, etc., as quais repercutirdo no Planeta. Dentro da
Escola ocorre a dindmica do conhecimento, do dialogo, do debate de ideias,
realidades e comportamentos que promovem a aprendizagem. E nesse momento
gue as questbes ambientais ganham espaco para serem abordadas. Para Martinez
(2006, p. 88), a Escola, como constituinte da sociedade tem funcéo de:

(...) sediar uma reflexdo que aponte para as condutas de autonomia critica,
denunciando e tornando explicitas a consciéncia a presenca e a reprodugao
da excessiva concentracdo de renda, exclusdo social, preconceitos,

opressdo, guerra, tortura, violéncia, fome, exploracdo de trabalho e
degradacéo ambiental.

E inegavel que, por mais que as condi¢bes sejam desfavoraveis para que a
Escola desempenhe seu papel, ainda assim, esperamos por mudancas nha
Educacdo e no que se refere as questbes ambientais. Barcelos (2010, p. 32)
enfatiza que um dos papeéis mais importantes da Escola “(...) € que ela contribua
para que as criancas crescam na vivéncia de valores e ndo apenas na sua aceitagdo
e/ou aprendizagem, até porque ndo se ensinam valores. Ha que vivé-los. De
preferéncia, em comunidade”. A EA, portanto, ndo deve ser simplesmente ensinada

como uma teoria distante, mas sim vivenciada no cotidiano escolar.
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O papel da Escola no que se refere ao esclarecimento dos danos e riscos
ambientais para a comunidade é o grande incentivo no enfrentamento de um
problema ambiental. Quintas (2008) acrescenta que o curriculo escolar pode ser
articulado ao meio ambiente, permitindo uma abordagem dessa tematica para que o
aluno a enxergue de forma transdisciplinar. Segundo o autor (QUINTAS, 2008, p.
36):

Da mesma forma, a escola pode participar de outras a¢Bes de gestdo
ambiental, estimulando a comunidade escolar e extraescolar a intervir em
processos de prevencdo e superacdo de problemas ambientais, tais como:

aterramento de manguezais, poluicdo do ar, contaminacgéo de rios, lagoas e
cérregos, desmatamento, pesca predatoria, etc.

Acreditamos na Escola como o local mais adequado para o desenvolvimento
da consciéncia dos problemas ambientais, sejam eles de origem local ou mundial.
Inserindo seus alunos na sociedade, de forma participativa e utilizando o auxilio das
tematicas ambientais na execucdo da aprendizagem significativa e da manutencéo
da vida no Planeta, a Escola desenvolvera um instrumento cientifico capaz de fazer
com que o aluno perceba-se inserido no meio ambiente. Além disso, o aluno
também podera interpretar seu contexto social, cultural e ambiental e apontar
caminhos alternativos para a¢des superadoras das problematicas do cotidiano, que

interfiram direta ou indiretamente na sua qualidade de vida.
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5 REFERENCIAL METODOLOGICO

“Se ndo posso, de um lado, estimular os sonhos
impossiveis, ndo devo, de outro, negar a quem sonha
o direito de sonhar. Lido com gente e ndo com
coisas.”

(Paulo Freire)

5.1 UM ESTUDO DE CASO

Para analisarmos a EA dentro da Escola, utilizaremos a Dialogicidade, a
esséncia da teoria freiriana. E por meio do método dialégico que acontece a
potencializacdo para a tomada de consciéncia ocorrida no encontro do homem com
0 universo a sua volta. Uma educacdo que defenda essa préatica acredita num
mundo transformado, numa relacdo horizontal de confiangca. Conhecendo a
diversidade biolégica e os problemas ambientais locais na Escola, nascem os
“temas geradores” (FREIRE, 1985), ou seja, os componentes do contetudo que déo
importancia a realidade do aluno a fim de que este passe a dar significado ao novo
aprendizado, onde o didlogo se faz presente, conduzindo-o para uma

conscientizacéo libertadora e transformadora.

Nossa pesquisa tem carater descritivo, o que segundo Gil (1999, p. 35-44)
objetiva, primordialmente, “a descrigdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendbmeno ou estabelecimento de relagdo entre variaveis”. Para que
possamos compreender a realidade da Escola, optaremos pelo estudo de caso,
também classificado como “método monografico” e caracterizado como “estudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir 0 seu
conhecimento amplo e detalhado”. Esse método é bastante utilizado por
pesquisadores, devido aos diferentes propésitos estabelecidos, tais como: (a)
explorar situacfes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; (b)
descrever a situacao do contexto em que esta sendo feita determinada investigacao;
e (c) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situacbes muito

complexas que n&o possibilitam a utilizacdo de levantamento e experimentos.

Segundo Yin (2005) o estudo de caso é um “estudo empirico que investiga um
fendbmeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as fronteiras entre o

fendbmeno e o contexto ndo sao claramente definidas e no qual sao utilizadas varias
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fontes de evidéncia”. O estudo de caso requer muito rigor no planejamento, coleta e
analise de dados, devido a flexibilidade metodoldgica. Por isso, analisaremos e
confrontaremos a realidade de trés escolas, com o intuido de “expandir ou

generalizar proposic¢oes tedricas” (GIL, 1999, p.73).

As recomendacfes para o estudo de caso, segundo Yin (2005), referem-se a
acontecimentos contemporaneos e a quando a pesquisa nao for capaz de manipular
comportamentos relevantes; o autor ressalta, ainda, a importancia desse método de
pesquisa, definindo as habilidades do pesquisador nesse campo. Para tanto,
estabelece um protocolo de conducdo do estudo de caso, da coleta de dados e de

evidéncias para uma analise de qualidade.

Dentre as diversas aplicacdes do estudo de caso, segundo Yin (2005), estédo: a
explicacdo de vinculos causais muito complexos da vida real para serem utilizados
em levantamentos ou experimentos; a descricdo de intervencdes da vida real; a
ilustracdo de tépicos dentro de uma avaliagdo e o estudo da prépria avaliacdo ou
meta-avaliacdo. Em resumo, o estudo de caso preserva as caracteristicas gerais e

especificas dos acontecimentos da vida cotidiana.

Um projeto de estudo é constituido pela I6gica de dados que serdo reunidos e
analisados sobre uma questéo inicial (unidade de andlise). Cada projeto reflete uma
realidade diferente e espera um resultado convincente. Para Yin (2005, p. 61), um
estudo de caso pode ainda ter seu foco num “caso Unico” ou num “caso multiplo”,

podendo ter unidades incorporadas em cada tipo.

O estudo de caso unico (YIN, 2005) é justificado quando o estudo representa
um teste crucial da teoria existente; uma circunstancia rara ou exclusiva; um caso
tipico ou representativo ou quando o caso serve a um proposito; um caso revelador;
um caso longitudinal. Ainda podem ser acrescentadas subunidades de analise por
meio de amostragem ou de agrupamentos. Nesse caso especifico, o projeto
resultante seria denominado “estudo de caso incorporado”, podendo fazer parte dos
casos unicos ou multiplos, também chamados de “estudos comparativos”. Muitas
sdo as vantagens da utilizacdo dessa modalidade de estudo de caso, pois a
utilizacdo de mais de um elemento de pesquisa concederd maior credibilidade ao

estudo. Assim, para que tenhamos um estudo de caso com argumentos fortes, que
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sejam sustentados pelos dados coletados e analisados, optamos pelo estudo de
caso multiplo. Analisamos de que forma a EA vem sendo trabalhada em trés escolas

do municipio de Maranguape-CE.

5.2 Coleta de dados e estratégias de acéo

Pela inviabilidade de considerarmos a totalidade de escolas do municipio,
salientamos nossa escolha pelo estudo de caso multiplo, aplicado em trés escolas
de Maranguape. Yin (2005, p. 69) sugere que cada caso seja cuidadosamente
selecionado de forma a: “prever resultados semelhantes (uma replicagéo literal); ou
produzir resultados contrastantes apenas por razdes previsiveis (uma replicacao
tedrica)”, ressaltando que esses resultados sdo previsiveis no inicio da investigacao.
O autor também propde que o numero de casos multiplos varie de duas a dez
replicacdes, a fim de que o grau de certeza das teorias seja preservado. Segundo o
autor, se uma logica de amostragem for utilizada, o tamanho da amostra se tornara
irrelevante. Além do que, as chances de sucesso serdo maiores num estudo de caso
multiplo do que num estudo de caso Unico, mesmo que se trate apenas de trés

unidades de analise.

Portanto os contextos das escolas foram analisados e as variaveis relevantes,
destacadas, a fim de que pudéssemos chegar ao resultado final de nosso estudo.
Assim, decidimos pela escolha do estudo de casos multiplos. Para desenvolvermos
um instrumento que contemple as caracteristicas ambientais da cidade, bem como a

sugestéo de praticas em EA.

Para que a qualidade da pesquisa seja preservada, algumas destrezas sao
comumente exigidas do bom pesquisador do estudo de caso. Tais caracteristicas
sao: “ser capaz de fazer boas perguntas — e interpretar as respostas”, “ser um bom
ouvinte”, “ser adaptavel e flexivel”, “ter uma nogado clara das questdes que estédo
sendo estudadas” e “ser imparcial em relagdo a nog¢des preconcebidas” (YIN, 2005,
p.83). E importante ressaltarmos que, além dessas caracteristicas, € indispensavel a
coleta e a analise de dados, de forma a garantir a confiabilidade da pesquisa. Dessa

forma, optamos por uma amostragem nao probabilistica, ou seja, com “auséncia de
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fundamentacdo matematica ou estatistica, dependendo unicamente de critérios do
pesquisador” (GIL, 1999, p. 101). Esse tipo de amostragem € vantajoso por requerer
pouco custo e pouco tempo despendido. Utilizaremos, portanto, a “amostragem por
acessibilidade ou conveniéncia” (GIL, 1999, p.104), na qual faremos uso de
elementos acessiveis e convenientes, como a escolha das trés escolas que
compdem 0 nosso corpus. A primeira escola, doravante denominada escola A,
localizada na zona rural de Maranguape, é o local onde a pesquisadora leciona
desde 2001 e, por isso, a exequibilidade da pesquisa foi garantida; a segunda escola
foi selecionada pelo fato de a pesquisadora também ter integrado o corpo docente,
no periodo de 2007 a 2009; doravante, denominaremos esta instituicdo como escola
B; e, finalmente, a terceira escola, escolhida por ser a Unica instituicdo de ensino
localizada na Serra de Maranguape, doravante denominada escola C. Os dados das

referidas escolas foram coletados no periodo de janeiro a agosto de 2012.

Enumeramos, a seguir, a sequéncia de medidas tomadas para a obtencdo dos
dados: (a) identificacdo e localizacdo das escolas; (b) estabelecimento de um
contato com o0s nucleos gestores; (c) agendamento de visita as escolas; (d)
preparacao de questionarios semiestruturados (Apéndices 3 e 4), orientacdes para
responder ao questionario e de um termo de consentimento livre e esclarecido
(Apéndices 1 e 2); (e) observacdo do contexto local de cada escola; (f) leitura e
identificagdo os documentos especificos, como nameros de alunos de cada escola,
estrutura fisica, cronograma anual e planos de aula; (g) aplicacao dos questionarios
de acordo com a conformidade e a disponibilidade dos colaboradores, no periodo de
uma semana; (h) levantamento de evidéncias; (i) agrupamento de uma matriz de
categorias e disposicdo das evidencias entre elas; (j) interpretacdo dos dados; (k)
analise dos dados obtidos; (I) conclusdo do estudo e elaboracdo do livro ilustrado

(produto da dissertacéo).

Em nossa pesquisa, realizamos uma analise qualitativa da EA com abordagem
descritiva, utilizando a aplicacdo de questionarios semiestruturados, uma das
técnicas utilizadas para coleta de dados, definida por Gil (1999, p. 128) como
“técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de
guestbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo 0 conhecimento

de opinides, crengas, sentimentos etc.” Essa técnica apresenta diversas vantagens,
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dentre as quais estd, principalmente, sua capacidade de atingir um grande ndmero
de pessoas, mesmo que estejam em locais distantes. Essa atitude garante o
anonimato das pessoas e a resolucdo pode acontecer no momento mais adequado

para o colaborador, sem que o pesquisador influencie nas respostas.

A solicitacdo para a autorizacdo das entrevistas se deu ap0s uma conversa
presencial e informal com a direcdo das referidas escolas; nesse momento
explicamos a finalidade do nosso estudo, sua importancia para a comunidade local,
bem como a relevancia da confeccdo do livro sobre EA aplicada a realidade local.
Além disso, é importante ressaltar que o anonimato dos entrevistados foi totalmente
preservado. ApOs o consentimento do ndcleo gestor, observamos a estrutura fisica
das escolas e solicitamos os contetudos programaticos das disciplinas, além dos
planos de aulas e demais informacBes pertinentes as referidas instituicbes de

ensino. Em seguida, iniciamos a aplicacdo dos questionarios.

Os questionarios (Apéndices 3 e 4) formulados sdo compostos por questdes
fechadas, abertas e relacionadas ou dependentes, seguindo a orientacdo de Gil
(1999). O primeiro tipo apresenta um conjunto de alternativas para a escolha da
resposta, podendo ter questbes com mais de uma alternativa correspondente. O
segundo tipo se caracteriza pelo espaco em branco, a fim de que as pessoas
possam produzir suas respostas livremente e, finalmente, o terceiro tipo de questdes
constitui-se de perguntas que dependem umas das outras, ou seja, s6 faz sentido
responder determinado questionamento se aquele que o antecedeu ja foi

respondido.

Os contelidos abordados nos questionarios estéo ligados ao nosso objetivo de
estudo. O questionario dos gestores contém onze questdes, sendo duas abertas e
quatro sao dependentes, envolvendo perguntas sobre a caracterizacao do perfil dos
gestores, do perfil da escola e sobre o desenvolvimento de projetos relacionados a
EA na escola. JA o questionario dos professores contém perguntas sobre a
caracterizagcdo do perfil profissional, sobre as concepcdes, praticas e recursos
envolvendo EA e suas aplicacbes em Maranguape. Os questionarios estéo
estruturados da seguinte maneira: cinco questdes abertas, quatorze questdes
fechadas e quatorze questdes dependentes. A formulacdo das questbes também
seguiu as orientagbes de Gil (1999), o qual ressalta que as perguntas devem ter



52

clareza e devem possibilitar uma Unica interpretacdo, sem sugerir respostas e sem

carater ameacgador, além de serem livres de constrangimento.

A aplicacdo dos questionéarios nas referidas escolas aconteceu no periodo de
uma semana, com a presenca da pesquisadora, em horarios distintos, a fim de
contemplar todos os professores e com o nucleo gestor presente no momento. Cada
colaborador recebeu os aspectos étnicos (Apéndice 01), introducao e instrucdes de
como responder o questionario (Apéndice 02) e, em seguida, o bloco de questdes
para nucleo gestor (Apéndice 03) e o bloco de questbes para os professores
(Apéndice 04).

Aliado ao questionario, fizemos o levantamento das evidéncias para fortalecer
as nossas conclusdes. Yin (2005) prop0e seis fontes distintas: documentos, registros
de arquivos, entrevistas, observagao direta, observacdo participante e artefatos
fisicos. Para o nosso estudo, escolhemos quatro: (a) documentagao: livros textos,
dissertacdes, memorandos, relatérios de eventos, documentos internos da escola
como os planos de aula, cronogramas de disciplinas e demais documentos com
dados relevantes; (b) registro de arquivos: registro de funcionarios e alunos, mapas
geograficos, senso demogréfico, observacao do local de estudo, visitas as salas de
aulas e condicbes ambientais relevantes; (c) observacdo participante: a autora,
neste caso, também é moradora da cidade e professora de uma das escolas e (d)
artefatos fisicos ou culturais: observacao direta das estruturas fisicas e culturais que

compdem o cenario histérico-social-cultural das escolas.

Para que as informacdes coletadas tenham maior confiabilidade e para que as
evidéncias possam ser maximizadas, seguimos 0s seguintes principios: “utilizacéo
de vérias fontes de evidéncias”, “criagao de um banco de dados” e “manutencéo de
um encadeamento de evidéncias” (YIN, 2005, p.111). Tudo isso serviu de evidéncia
para que pudéssemos chegar as nossas conclusdes de forma clara e fidedigna no

gue se refere a nossa experiéncia nas escolas.
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5.3 Interpretacdo e analise de dados

Um estudo de caso requer argumentos fortes, plausiveis e justos que sejam
sustentados pelos dados obtidos. Para que isso aconteca € necessaria uma analise
de qualidade dos dados. Yin (2005, p. 167) define quatro principios que devem ser
observados com muita atencdo, no momento da analise, assim enumerados: (a) a
analise deve deixar claro que se baseou em todas as evidéncias; (b) deve abranger
todas as principais interpretagbes concorrentes; (c) deve se dedicar aos aspectos

mais significativos e (d) deve utilizar o conhecimento prévio.

ApoOs a aplicacdo dos questionarios e da utilizacdo de diversas evidéncias das
escolas, iniciamos a interpretacdo e a analise dos dados, claramente detalhadas no
topico a seguir. Yin (2005, p. 137) constroi a sequéncia da analise de dados da
seguinte maneira: “examinar, categorizar, classificar em tabelas, testar ou, do
contrario, recombinar as evidéncias quantitativas e qualitativas para tratar as
proposic¢des iniciais de um estudo”. O autor ainda sugere cinco técnicas para andlise
de dados: “adequacdo ao padrdo, construcdo da explanacdo, analise de séries
temporais, modelos logicos e sintese cruzada”. Além das técnicas, Yin propde
estratégias de andlise dos dados obtidos, dentre as quais estdo: embasamento em
proposicbes tedricas, definicAdo e testes sobre explanacbes concorrentes;
desenvolvimento de uma descri¢cdo do caso. Optamos pela estratégia baseada nas
proposicdes tedricas. Por isso desenvolvemos uma abordagem descritiva; baseados
nas revisdes bibliograficas, complementamos essa estratégia, recorrendo a uma
técnica analitica, descrita por Yin (2005, p. 164) como “sintese de casos cruzados”.
Essa técnica consiste em desenvolver cada caso separadamente e, em seguida,
analisar o conjunto. Apés a interpretacdo das informacdes de cada caso,
representamos os dados através de nucleos tematicos, reunindo-os numa tabela.
Sobre o0 uso de tabelas, o autor (YIN, 2005, p. 166) faz uma adverténcia importante,
dizendo que, “0 exame de tabelas de palavras para padrbes de casos cruzados vai
se basear em muito na interpretacdo argumentativa, e ndo em contas numéricas’,

caracterizando a chamada pesquisa qualitativa.

Por fim, apds elaboramos uma Unica tabela com os trés casos reunindo 0s
ndcleos tematicos para a categorizagdo dos questionarios e, a partir do

estabelecimento de categorias, delimitamos nossa pesquisa. Numa explicacdo mais
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aprofundada a respeito da utilizagdo do conjunto de categorias, Gil (1999) coloca
algumas regras basicas, as quais, segundo Selltiz et.al (apud Gil, 1999), pregam que
um conjunto de categorias deve ser derivado de um unico principio de classificacao.

Esse conjunto deve ser exaustivo e todas as categorias devem ser exclusivas.

Para a composicao da nossa categorizacdo, tomamos como base as ideias dos
seguintes autores: Paulo Freire, Marcos Reigota, Jaques Delors, Robert Yin, Antonio
Carlos Gil, Valdo Barcelos, Giovanni Seabra, Paulo Henrique Martinez, além da LDB
e dos PCN. Em seguida, fizemos o confronto dos dados das referidas escolas e

chegamos a concluséo.

Assim, ao finalizarmos essa etapa, passamos para a constru¢do do produto
educacional, caracterizando a cidade de Maranguape, propondo atividades e

projetos de EA, que constara como produto relacionado a dissertacao.
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6 CENARIO DA PESQUISA
6.1 Historico de Maranguape

O municipio de Maranguape é rodeado por quatro serras: serra de
Maranguape, serra do Lajedo, serra da Aratanha e serra da Pelada — um refugio
bioldgico de grande valor que vem sofrendo degradac6es ambientais, o que ameaca
a perpetuacdo de espécies endémicas na regido. A cidade localiza-se sob as
coordenadas de latitude (S) 3°53'27" e longitude (WGr) 34°41'08", fazendo limite
com 0s municipios de Caucaia, Maracanau (Norte), Caridade, Palméacia e Guaiuba
(Sul), Pacatuba (Leste) e Pentecoste e Caridade (Oeste), distando
aproximadamente 30km da capital cearense, Fortaleza, segundo informacdes do site
da cidade.

O municipio subdivide-se em 16 distritos, a saber: Amanari, Tanques,
Cachoeira, Ladeira Grande, Lagoa do Juvenal, Papara, Manoel Guedes, Penedo,
Itapebussu, Sapupara, Jubaia, Anténio Marques, Vertentes do Lajedo, Umarizeiras,
Lages e Sdo Jodo do Amanari. As principais atividades econdmicas desenvolvidas
na cidade sdo a ceramica, a escultura artesanal, a producdo de bordados como o
richilieu e, em especial, na Serra de Maranguape, destacam-se culturas agricolas,

principalmente a bananicultura (LIMA, 2005).

A historia da cidade de Maranguape, contada de maneira breve, comeca em
1649, periodo em que os indios potiguaras predominavam na regido. Os potiguaras
receberam a expedicdo do holandés Matias Beck, o qual passou a dominar a terra
por cinco anos até ser expulso. Para a Coroa Portuguesa aquele pedaco do Brasil
nao parecia interessante o suficiente para ser imediatamente ocupado, pois somente
nos primeiros anos do século XVIII foram iniciadas as concessfes de sesmarias. Os
primeiros beneficiados foram Pedro da Silva e Amaro Morais que, em 1707,
tomaram posse do quinhdo doado, até que outros vieram substitui-los. E, conforme
a cartografia antiga, fazendo uma alusdo ao lendario cacique da tribo de indios que
dominava a regido, o nome da cidade provém do termo Maragoab, da lingua tupi-

guarani, que significa Vale da Batalha.

O processo de povoamento teve inicio somente no século XIX, com a chegada

do portugués Joaquim Lopes de Abreu. Surgia um povoado a margem esquerda do
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riacho Pirapora, ao lado de uma capelinha de Nossa Senhora da Penha, erguida
pelos colonizadores lusitanos. Nesse momento, o aglomerado recebeu o nome de
Alto da Vila, hoje denominado Outra Banda, sendo renomeado, em 1760, como
Maranguape. Em 1851 quase toda a producdo de café era oriunda nas serras de
Maranguape e 17 de novembro do mesmo ano, Maranguape foi elevada a categoria
de Vila e, apenas em 1869, Maranguape ganhou o status de cidade. (dados obtidos

pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistico IBGE.

6.2 A biodiversidade de Maranguape

As unidades fitoecologicas em destaque sdo a Caatinga Arbustiva Densa, a
Floresta subcaducifdlia, a Tropical Fluvial (Mata seca), a Floresta Subperenifélia e a
Tropical Pluvio-Nebular (Mata umida, serrana) (AGUIAR, OLIVEIRA, 2007).

A cidade dispbe de vasta area verde, devido a disposicdo das serras de
Maranguape, Aratanha e Pelada ao redor da cidade. Como sugere Lima (2005), por
conta da diversidade biol6gica encontrada nas serras e 0s poucos estudos no local,
€ imprescindivel que haja uma investigacdo mais detalhada na area. Na biota da
Serra de Maranguape destacam-se a presenca da pteridofita Psilotum nudum
(espécie também encontrada em Pernambuco, além do sul e do sudeste do pais),
espécies endémicas, como 0 escorpido Broteochactas brejo (ocorréncia na
Amazobnica), o anuro Adelophryne maranguapensis, as serpentes Apostolepis
nigrolineata, Imantodes cenchoa, Sibon nebulata e Drymoluber dichrous, espécies
também de ocorréncia amazonica, sdo encontradas na serra de Maranguape. Além
da presenca de mamiferos, como as espécies Didelphis marsupialis e Oryzomys
megacephalus, conhecidas, até entdo, apenas para a regido amazobnica (LIMA,
2005).

A importancia e a riqueza do local sao inigualaveis no que se refere a
diversidade e a distribuicdo da herpetofauna. Como forma de confirmar essa
riqueza, destacamos algumas espécies, dentre as quais estdo o lagarto Placosoma
sp e o Anolis fuscoauratus — este Ultimo é conhecido como papa-vento; além de

outras de pequeno porte, como Coleodactylus meridionalis e Leposoma baturitensis;
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anfibios de grande porte como Bufo paracnemis, Leptodactylus ocellatus e
Proceratophrys boiei, conhecido como sapo de chifres, dentre outras espécies
conhecidas, como a rad de bananheira pelo fato de esconder-se na bainha da

bananheira, como Eleutherodactylus gr. ramagii, Hyla minuta. (LIMA, 2005).

A flora e fauna mantém uma ligacdo de equilibrio, promovendo consideravel
riqueza de espécies. Essa diversidade biolégica da Serra de Maranguape tem
incentivado diversos pesquisadores, assim como descreve Arruda (2001, p.80)
sobre a flora maranguapense, ao afirmar que as serrar “registram trés grupos
floristicos que, apesar de ndo serem distintos em limites precisos, cada grupo tende
a ocupar faixas latitudinais diferenciadas, de acordo com a distribuicdo da umidade”.
A classificacdo da vegetacdo na Serra de Maranguape € descrita como “arboreto
climético perenifdlio (mata Umida), arboreto climatico estacional semi-caducifélio
(mata seca) e o arboreto climatico estacional caducifdlio (caatinga)’” (FERNANDES,
1998, apud ARRUDA, 2001, p. 80).

Arruda (2001, p.80) também nos mostra que, na fauna, predominam espécies
arbéreas de grande e pequeno porte, epifitas e herbaceas de carater ombrofilo,
localizadas nos troncos das arvores. Diversas sdo as espécies presentes na mata
umida, mata seca e caatinga, dentre elas arvores frutiferas, como “cajazeira
(Spondias lutea), jaqueira (Artocarpus integrifolia), mangueira (Mangifera indica),
etc”.?

Diversas sdo as espécies nativas na regido, 0 que garante caracteristicas
Unicas ao cenario. Descreveremos, a seguir, uma lista resumida das principais
espécies do lugar. Sdo estas (ARRUDA, 2001): pau d’arco (Tabebuia serratifolia),
pau d’alho (Galesia gorazema), piroa (Basiloxylon brasiliensis), palmeira babacu
(Orbygnya sp.), palmeira acai (Euterpe sp), cedro (Cedrela odorata), aroeira
(Myracrodruon urundeuva), angico (Anadenanthera colubrina), jurema preta (Mimosa
hostilis), juazeiro (Zizyphus joazeiro), mandacaru (Cereus jamacaru), xigue-xique
(Pilosocereus gounellei), juca (Caesalpinia ferrea), feijdo bravo (Capparis flexuosa),

manigoba (Manihot glaziovii) dentre outras.

? Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas — IPT 1975.
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Essa diversidade biologica sofre desmatamento, seja para exploracao
predatdria ou para a utilizagdo na agricultura de subsisténcia, como salienta Arruda
(2001, p.83) ao dizer que a:

(...) exploracéo vegetal, usando espécies ditas invasoras como: marmeleiro
(Croton jacobinensis), sabia branco (Mimosa caesalpiniifolia), catingueira
(Caesalpinea bracteosa), mofumbo (Combretum leprosum), espinheiro preto
(Acacia glomerosa) essas sdo retiradas para a extracdo de madeira,
producéo de carvao, lenha, estacas para construcéo de cercas, caibros para
casas e trabalhos de carpintaria.

Estudos recentes confirmam uma imensa diversidade bioldgica, revelando
também uma semelhanca entre as serras de Maranguape e Baturit¢é (BORGES-
NOJOSA E CARAMASCHI, 2005, p.465). Chamamos atencéo para a importancia da
fauna, com relevante diversidade de invertebrados, como gafanhotos e grilos
(Orthoptera), formigas, vespas e abelhas (Hymenonoptera), cupins (Isoptera),
libélulas (Odonata), percevejos (Himipetera), besouros (Coledpetera), borboletas e
mariposas (Lepdoptera), moscas, mutucas e mosquitos (Diptera), aranhas
(Araneacea), acaros (Acarina), Opilides (Opiliones), sanguessugas (hirudinea),
minhocas aquéaticas (Oligocaeta), minhocas varejeiras (Sarcophagidae), lesmas
(Molusca e Pulmonata), planéarias (Playhelminthes e Turbellaria), piolhos de cobra
(Arthropoda e Diplopoda), lacraias (Arthropoda e Chilopoda), onicéforos

(Onchophora) e caracois do género Austoma, Megabulinus e Tomigerus.

Essa diversidade de invertebrados desperta alguns estudos na serra de
Maranguape, assim como vertebrados, dentre a diversidade dos mamiferos
destacamos: cassaco (Didelphis albiventris), tamandua-mambira (Tamandua
tetradactyla), tatu (Dasypus novemcinctus), peba (Euphractus sexcinctus), porco —
espinho (Coendou prehensilis), rato de cana (Oryzomys), rato de algodao
(Rhipidomys sp), punaré (Rhipidomys apereoides), pred (Galea spixii), macaco
prego (Cebus apella), soim (Callithrix jacchus), guaxinim (Procyon cancrivorus) e
raposa (Cerdocyon thous) (Arruda, 2001). Mas, outras essas espeécies de
vertebrados s&o cobicadas e sofrem persegui¢des, bem como afirma Arruda (2001,
p. 85), quando cita o exemplo da diversidade de aves das familias Cotingidae e
Fringilidade, destacando as espécies Procnias averano e Carduelis yarrellii.
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Todavia, € preciso observar que além do desmatamento e da exploracdo dos
bens naturais, ha o mau uso que o turismo ambiental faz do lugar, agravando os
desequilibrios do solo, dos recursos hidricos e, diretamente ou indiretamente,

agravando toda a biodiversidade.

Visando a preservacdo dessa vasta diversidade bioldgica, o poder publico
municipal criou a Area de Preservacdo Ambiental da Serra de Maranguape a partir
da Lei N° 1168, de 08 de julho de 1993. Objetivando a prote¢céo do bioma nativo, as
nascentes, as vertentes e os solos e desenvolvendo, junto a comunidade, uma visao
conservadora e uma consciéncia ecolégica. Dados fornecidos pela SEMACE?
revelam que mesmo tendo sido “criada em 1993, sé a partir de 1998, comegaram as
primeiras agbes com vista a implantacdo da referida APA, sendo criado o Comité
Gestor da APA, que é o responsavel pelo gerenciamento, apenas em junho de
1999”. Essa regido possui remanescentes da Mata Atlantica, bioma dominante no
Brasil em 1500 e até o final do século XVII os indios potiguaras encontravam-se

nessa area.

6.3 As caracteristicas ambientais de Maranguape

Os bens naturais renovaveis de uma regido desempenham um papel
importante para a manutencao equilibrada do Planeta como um todo. Dentre esses
recursos, destacamos o hidrico, o biolégico e as energias alternativas. A regiao
maranguapense esta incluida dentro do macico do Ceara e algumas caracteristicas
sé@o bem peculiares. Segundo os estudos realizados por Arruda (2001, p.50), foram
identificados trés grupos de rochas, a saber: rochas graniticas e migmatiticas pré-
cambrianas, encaixadas em xistos e gnaisses; rochas mesozoico-terciarias;

depasitos detriticos cenozoicos.

® Superintendéncia Estadual do Meio Ambiente. Pesquisa realizada em 20.05.2012, as 09:32,
disponivel em http://www.semace.ce.gov.br/2010/12/area-de-protecao-ambiental-da-serra-de-
maranguape/


http://www.semace.ce.gov.br/2010/12/area-de-protecao-ambiental-da-serra-de-maranguape/
http://www.semace.ce.gov.br/2010/12/area-de-protecao-ambiental-da-serra-de-maranguape/
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Outra caracteristica bem marcante da regido € a altitude do relevo serrano, o
que influencia o clima da regido, submetendo-o a chuvas orograficas, ao
escoamento fluvial intenso devido a presenca de solos impermeabilizantes, que
também influenciaram nas “feicbes morfoldgicas agucadas (cristais), convexas
(colinas) e topos planos (interflivios tabulares), intercaladas por vales estreitos (em
forma de V) ou ligeiramente alargadas nos setores de topografia mais suave”. Os
solos da regido séo classificados como podozdlico, vermelho-amarelo distrofico,
podozdlico vermelho-amarelo eutrofico, solos litdlicos eutréficos, afloramento de
rochas e manchas de solos aluviais. Essa distribuicdo acontece de acordo com a
latitude, com a declividade, a umidade e a cobertura vegetal, numa influéncia a
biodiversidade local, como explica Arruda (2001, p. 55) em seus estudos sobre o

local.

A topografia de Maranguape teve influéncia nas oscilag6es climéaticas que
aconteceram no periodo apds o cretaceo, o que originou também a rede hidrografica
da regido. Ja as condi¢des pluviométricas sao caracterizadas de acordo com duas

estacdes: uma chuvosa e outra seca.

Maranguape esta situada na bacia hidrografica do rio Ceara e, de acordo com
Arruda (2001, p. 70), “o macigo funciona como um dispersor dos riachos, tendo uma
média de 100 riachos que se unem na planicie, formando o riacho Maranguapinho,

que desagua no Rio Ceara.” Abaixo, os principais riachos da regido (TABELA 1).
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Tabela 1 — Serra de Maranguape-CE: recursos hidricos.

GEOFACEIS SISTEMA FLUVIAL RESERVATORIOS
Riacho Taboqueira Eunice Weaver
Riacho Vaval Vavau
Riacho Chico Teodfilo Flavio Carneiro

Riacho Preguica
VERTENTE Riacho Pirapora
ORIENTAL Riacho do Meio

Riacho do Romcy

Riacho do Gavido

Riacho do Meio Bragantino
VERTENTE Riacho do Romcy Penedo
MERIDIONAL Riacho do Gaviao Bom Sucesso
Nazaré
Brisamar
Do Sitio
Floresta
Riacho do Ipu Massapé
Riacho do Sabonete Ipu
Riacho da Rajada Leocadio
VERTENTE Riacho dos Negros Minguau

OCIDENTAL Riacho Piroas
Riacho Caboclo

Riacho de Cima

Riacho do Meio

Riacho Caraugcanga
Fonte: Arruda (2001).

6.4 Degradacao e impactos socioambientais em Maranguape

Por causa do uso desordenado dos bens naturais, o homem compromete
drasticamente o0 meio ambiente e, consequentemente, a qualidade de vida da
humanidade. Na Serra de Maranguape também h& uma pressdo antropogénica
significativa, responsavel pelo aumento no processo de urbanizacdo e

industrializacao da cidade.

Estudos realizados na cidade (LIMA, 2005) revelam que muitas sao as
alteracbes ambientais, tais como o desmatamento e o cultivo desordenado da
banana em areas de declive acentuado. Dentre as atividades agropecuarias
(ARRUDA, 2001) distintas na regido, estdo: cultura de subsisténcia, cultivo de

algodao, banana, cana-de-acgucar, inhame, tangerina, laranja, milho e feijao. Arruda
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(2001, p. 101-106) também fala dos inUmeros impactos ambientais nas é&reas

serranas:

Alteracdo da biomassa e reativacdo dos processos morfogenéticos,
intensificacdo dos assoreamentos de cursos d'agua, empobrecimento
biogquimico do solo, diminuicdo progressiva da produtividade agricola,
agricultura em areas de declive acentuado, disparidade de uso entre
vertentes Umidas e vertentes secas, degradacdo da biodiversidade,
vulnerabilidade da economia primaria, processo de urbanizacdo e
modificacdo do espaco, processo de industrializacdo e poluicdo, utilizacédo
da area serrana para cultos africanos e proliferacao de doencas.

Essas, dentre outras praticas, como a caca indiscriminada e 0s extrativismos
vegetal e mineral sdo comuns na regido, por isso é importante adotarmos medidas

para a protecdo do meio ambiente, a fim de garantirmos a cidadania por meio da EA.

Arruda (2001) também faz referéncia a presenca de uma APA e de
associacdes comunitarias, como a Associacdo dos Moradores da Pirapora (AMP),
gue buscam melhorias e desenvolvimento de projetos para a populacao serrana. No
entanto, a serra apresenta condicfes precarias em sua infraestrutura, tais como a
auséncia de saneamento basico, a vulnerabilidade a doencas como verminoses,
leishmaniose, leptospirose e viroses que acometem criangas e adultos, além da falta

de transporte coletivo.

O fato é que uma regido com potencial natural e caracteristicas marcantes é
alvo de grandes investimentos imobiliarios, turismo, extrativismo e desmatamento, o

gue pode afetar drasticamente a beleza do lugar.



63

7 RESULTADOS
7.1 Questionarios e coleta de dados

7.1.1 Perfil dos gestores

A escola A possui um diretor, dois coordenadores pedagdgicos e um
coordenador financeiro, todos com funcfes distintas dentro da instituicdo. O
coordenador pedagogico, que nao possui vinculos com municipio, foi quem
respondeu ao questionario. A escola B possui a mesma administracdo da escola A,
mas nesse caso, foi o diretor quem respondeu ao questionéario e, ressaltamos, ele
também nao possui nenhum vinculo com a prefeitura da cidade. Finalmente, o
nacleo gestor da escola C € composto apenas pelo diretor, que respondeu ao

questionario e possui vinculo com a prefeitura de Maranguape.

7.1.2 Perfil dos professores

A distribuicdo dos questionarios aconteceu no periodo de janeiro a agosto de
2012, no momento dos intervalos das aulas dos professores. Para a Escola A, que
possui 50 professores, sendo 17 efetivos e 33 temporarios — desse numero, 24
professores ndo responderam as questdes porque integram somente 0O coOrpo
docente da escola anexa (instituicdo de médio porte que faz uso dos recursos da
escola A). Nesse periodo, distribuimos 26 questionarios, mas alguns professores
faltaram e outros se recusaram a responder, totalizando 17 questionarios
respondidos. Ja para a escola B, que possui 29 professores, sendo 24 efetivos e oito
temporarios, distribuimos 27 questionarios; dois professores estavam com atestado
médico e outros se recusaram a responder, restando apenas 14 questionarios. Para
a escola C, que possui somente duas professoras, ambas muito solicitas em
responder as questdes, aplicamos os questionarios num unico dia, pela manha e a
tarde, pois as professores lecionam nos dois turnos. Abaixo, caracterizamos 0s

professores das trés escolas (TABELAS 2 e 3).



Tabela 2: Descricdo da amostra composta pelos professores da Escola A.

Entrevistado Idade Sexo Local Tempo Formacé&o Superior Tempo Disciplina Nivel Vinculo
residéncia morando em na Ensino Municipal
Maranguape escola
Escola A
Prof. 1 30 anos Fem. Maranguape <10 anos Letras (Licenciatura) 20 meses Lingua Portuguesa Médio Sim
Artes
Prof. 2 35 anos Fem. Maranguape <10 anos Geografia (Licenciatura) 2 anos Geografia Médio N&o
Prof. 3 43 anos Mas. Outracidade - Fisica (Bacharel) 3 meses Fisica Médio N&o
Prof. 4 49 anos Mas. Outra cidade - Historia (Licenciatura e 4 meses  Historia Médio Sim
pés-graduacao) (temporério)
Prof. 5 36 anos Mas. Outra cidade - Quimica (Licenciatura) 21 meses Quimica Médio Sim
Prof. 6 49 anos Mas. Maranguape <10 anos Letras (Licenciatura) 3 anos Inglés Médio N&o
Prof. 7 33 anos Fem. Maranguape <10 anos Quimica (Licenciatura) 8 anos Quimica Médio N&o
Prof. 8 22 anos Mas. Outracidade - Quimica (Licenciatura) 1 meses Quimica Médio Sim
(temporario)
Prof. 9 35 anos Mas. Outracidade - Ed. Fisica (Licenciatura) 8 meses  Ed. Fisica Médio Sim
(temporario)
Prof. 10 22 anos Mas. Maranguape <10 anos Matematica (Licenciatura) 2 anos Matematica Médio Néao
Prof. 11 31 anos Fem. Maranguape <10 anos Matematica (Licenciatura) 18 meses Matematica Médio Sim
(temporério)
Prof. 12 26 anos Fem. Maranguape <10 anos Matematica (Licenciatura) 4 anos Matematica Médio N&o
Prof. 13 25 anos Mas. Maranguape <10 anos Matematica (Licenciatura) 3 meses Matemética Médio N&o
Prof. 14 40 anos Fem. Maranguape <10 anos Letras (Licenciatura e 8 anos Lingua Portuguesa  Médio N&o
pés-graduacao) Artes
Prof. 15 49 anos Fem. Maranguape <10 anos Letras (Licenciatura) 27 anos Lingua Portuguesa  Médio N&o
Artes
Prof. 16 47 anos Fem. Maranguape <10 anos Histéria (Licenciatura) 28 anos Historia Médio N&o
Prof. 17 30 anos Mas. Maranguape <10 anos Geografia (Licenciatura) 2 anos Geografia Médio N&o

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012



Tabela 3: Descricdo da amostra composta pelos professores das Escolas B e C.
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Entrevistado Idade Sexo Local Tempo Formacao Superior Tempo Disciplina Nivel Ensino Vinculo
residéncia morando em na Municipal
Maranguape escola
Escola B
Prof. 18 46 anos Fem. Outra cidade - Pedagogia 14 anos Matematica e Fundamental N&o
Ciéncias

Prof. 19 47 anos Fem. Maranguape <10 anos Letras (Licenciatura) 7 anos Portugués Fundamental N&o

Prof. 20 50 anos Mas. Maranguape <10 anos Historia (Licenciatura) 13 anos  Historia Médio N&o

Prof. 21 33 anos Fem. Maranguape <10 anos Filosofia (Bacharel) 3 anos Filosofia Médio N&o

Prof. 22 41 anos Mas. Maranguape 1-5anos Biologia (Licenciatura) 2 anos Biologia Médio N&o

Prof. 23 27 anos Mas. Maranguape <10 anos Letras (Licenciatura) 2 anos Portugués Médio N&o

Prof. 24 34 anos Fem. Maranguape <10 anos Letras (Licenciatura) 3 anos Inglés Médio Sim
(temporario)

Prof. 25 29 anos Mas. Maranguape <10 anos Letras (Licenciatura) 4 meses Lingua Portuguesa Médio Sim
Artes (temporario)

Prof. 26 29 anos Mas. Maranguape <10 anos Quimica (Licenciatura e 6 meses Quimica Médio Nao

Quimica industrial)

Prof. 27 45 anos Fem. Outra cidade - Pedagogia 14 anos Sala de multimeios - N&o

Prof. 28 29 anos Fem. Maranguape <10 anos Letras (Licenciatura) 3 meses Inglés Fundamental Sim
e Médio (temporéario)

Prof. 29 24 anos Fem. Maranguape <10 anos Geografia (Licenciatura) 3 anos Geografia Fundamental Sim
e Médio (temporéario)

Prof. 30 44 anos Fem. Maranguape <10 anos Ciéncias Sociais 8 anos Sociologia Médio N&o

Prof. 31 42 anos Mas. Outra cidade - Ciéncias Contabeis 4 meses Matematica Médio Néao

Escola C

Prof. 32 47 anos Fem. Maranguape <10 anos Pedagogia 11 anos Polivalente Ed. Infantile  Sim
fundamental  (temporério)

Prof. 33 22 anos Fem. Maranguape <10 anos Geografia (Licenciatura) 6 anos Polivalente Ed. Infantile  Sim
fundamental (temporério)

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012
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Figura 1 — Representagdo dos professores de Maranguape entrevistados da pesquisa.
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Figura 2 — Representagéo das escolas da pesquisa.



67

9
8
7
6

M Escola A
5

M Escola B
4

M Escola C
3

M Total
2

[y
|

o
|

20-25 26-30 31-35 36-40 41-45 46-50

Figura 3 — Representagéo da faixa etaria dos professores de Maranguape entrevistados da
pesquisa.

7.1.3 As escolas da pesquisa

A escola A esta localizada na zona rural de Maranguape, entre as Serras da
Aratanha e da Pelada, distando aproximadamente 18 km do centro da cidade. A
instituicdo foi fundada em 1970, contemplando somente o ensino fundamental. A
partir de 2001, passou a ofertar o ensino médio e, atualmente, oferece apenas
essa modalidade de ensino, funcionando nos trés turnos, com o numero de 1238
alunos, sendo que 452 desses alunos compdem o corpo discente da escola
anexa. A estrutura fisica da escola A é formada da seguinte maneira: sala de
professores, secretaria, diretoria, sala de multimeios, biblioteca, laboratério de
informatica, laboratério de ciéncias, cantina, nove salas de aula, patio coberto,
patio de esportes e area arborizada. O quadro de profissionais € composto por 15
funcionarios e 50 professores (17 efetivos e 33 temporarios — destes, 24
compdem o quadro da escola anexa). A faixa etaria dos professores varia entre

22 e 49 anos; a dos funcionarios, entre 53 e 62 anos.

A escola A vem contemplando projetos na area de EA desde os ultimos
cinco anos, em destaque a Feira de Ciéncias de 2010 cujo tema foi “Reutilizacéo,
solidariedade e qualidade de vida”. Além disso, também desenvolve atividades
sobre EA nas disciplinas de Geografia, Biologia, Histéria e Sociologia, em forma
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de aulas tedricas e campais. As aulas séo elaboradas pelo professor, de forma
autbnoma, e contam com a utilizacdo de videos como suporte didatico, sem
receber nenhuma orientacéo referente a essa tematica e atualmente nao realiza

projetos relacionados ao assunto.

A escola B esta localizada na sede de Maranguape, distando
aproximadamente 5 km do centro da cidade. A instituicdo foi fundada em abril de
1996, ofertando o ensino médio e o ensino fundamental, este ultimo em anexo no
mesmo prédio. Atualmente a instituicdo oferece o ensino médio, funcionando nos
trés turnos, com o numero total de 1063 alunos, 108 no ensino fundamental Il e
955 no ensino meédio. A estrutura fisica da escola B é formada da seguinte
maneira: sala de professores, secretaria, diretoria, sala de multimeios, biblioteca,
dois laboratérios de informatica, dois laboratérios de ciéncias, cantina, refeitorio,
12 salas de aula, quadra de esportes coberta, patio de esportes e area
arborizada. O quadro de profissionais € composto por quatro funcionarios e 29
professores, sendo 24 efetivos e oito temporarios, com faixa etéria entre 24 e 50

anos.

A escola B também contempla projetos em EA desde os Ultimos cinco anos,
pois vem desenvolvendo atividades sobre o assunto nas disciplinas de Geografia
e Biologia, em forma de aulas tetricas e de praticas laboratoriais. A instituicdo
desenvolve suas aulas de forma autdbnoma, utilizando materiais disponibilizados
pela Cagece e pela Coelce e recebendo orientacdes por e-mail da Secretaria de
Educacdo Bésica Estadual. Destacamos um projeto elaborado pela institui¢éo,

cujo titulo é “Reciclagem: eu participo”!

A escola C esta localizada as margens do rio Pirapora, na serra de
Maranguape. A instituicdo teve suas atividades iniciadas em 1945, quando o Sr.
Pedro Angelo do Nascimento cedeu o espaco para a Sra. Eunice Braga Lima
alfabetizar as criangas da localidade. Somente em 1970 a instituicdo foi fundada
oficialmente, tendo como primeira professora a Sra. Isabel Biquara Socorro
Batista e, desde entdo, vem ofertando a educacao infantil e o ensino fundamental
[, nos turnos da manha e da tarde. Atualmente a instituicdo possui um numero

bem pequeno de alunos, num total de 57. Sua estrutura fisica € formada da
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seguinte maneira: diretoria, cantina, duas salas de aula, patio e uma pequena
area arborizada. O quadro de profissionais € composto por uma coordenadora,
duas funcionérias para servicos gerais e duas professoras temporarias. A faixa

etaria das professoras é de 31 e 47 anos.

A escola C ndo contempla projetos em EA desde os ultimos cinco anos e
nao desenvolve atividades relacionadas ao assunto; as professoras alegaram nao
receber nenhuma orientacdo sobre essas tematicas e, por esse motivo, nao

desenvolvem nenhum projeto em EA.

7.2 Andlise e interpretacdo de dados

Organizaremos o0s dados em forma de tabelas e graficos, mantendo a
completa fidelidade as respostas obtidas através dos questionarios. Os dados
foram divididos, de acordo com as respostas, sob 0s seguintes aspectos:
concepcles reveladas sobre EA, incentivos, dificuldades e motivacdo dos
professores em suas praticas com EA e, finalmente, os recursos utilizados no

trabalho com EA.

7.2.1 Concepcoes reveladas sobre Educacdo Ambiental

De acordo com os questionarios, percebemos que a grande maioria dos
professores esta preocupada com a questdo ambiental e reconhece a EA como
tema transversal (Figura 3); todavia, quando fizemos a andlise detalhada dos
dados, constatamos que os professores participantes desconhecem definicbes
basicas, referentes a EA, tais como desenvolvimento sustentavel e componentes
do meio ambiente. Verificamos, também, que a internet € o meio que mais
informa os professores sobre as questbes ambientais, seguida pelo jornal e pelos

livros (Tabela 4; Figura 5).



O Responderam SIM

B Responderam NAO

Figura 4 — Professores que conhecem Educacdo Ambiental.
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Tabela 4 — Relevancias para os problemas ambientais, em ordem decrescente.

NUMERO

O QUE PENSAM SOBRE O ASSUNTO DE VEZES
Preocupe-me com essas questdes e procuro conhece-las 26
Acho interessante 7
Acho um assunto muito chato, por tanto ndo tenho interesse. 0
N&o posso contribuir, logo ndo gosto de saber sobre os problemas 0

ambientais.

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012
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Figura 5 — Vias de informacéo sobre Educacdo Ambiental, em ordem crescente.

7.2.2 Conceitos relacionados a Educagdo Ambiental

A fim de compararmos as respostas dos professores, utilizaremos os termos

empregados no Decreto Legislativo N° 2 de 1994 (BRASIL, 2000), aprovado na

Conferéncia das Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,

realizada no Rio de Janeiro e conhecida como ECO-92. Para tanto, usaremos a
definicdo de ecossistema do Art.2, Decreto Legislativo N° 2, 1994 (BRASIL, 2000)

a qual diz que ecossistema “significa um complexo dindmico de comunidades
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vegetais, animais e de micro-organismos e 0 seu meio inorganico que interagem
como uma unidade funcional’. E importante considerar que essas definicbes
estdo relacionadas a diversidade cultural e étnica, sem influéncia de convic¢cdes
de ordem politica, religiosa etc. Interessa-nos, antes de tudo, conhecer as

definicdes dos colaboradores envolvidos no trabalho com Educagéo e com EA.

Usando a definicdo citada anteriormente, alguns professores pesquisados
associaram componentes que ndo fazem parte do meio ambiente a este conceito,
dentre os quais estdo: astros, fogo, fenbmenos fisicos, construcdes, energia e
lixo. Isso nos mostra a necessidade de se dialogar a respeito das diversas
definicbes existentes, a fim de que possamos construir uma definicdo mais

adequada para o tema.

Tabela 5 — Componentes apresentados pelos professores relacionados ao
conceito de meio ambientes, em ordem crescente.

COMPONENTES NUMERO DE VEZES
Astros 7
Fogo 10
Fendbmenos fisicos 11
Construcbdes 12
Energia 13
Lixo 13
Cidades 13
Rochas 14
Atmosfera 16
Fenbmenos naturais 18
Algas 19
Clima 19
Micro-organismos 20
Fungos 21
Agua 23
Pessoas 24
Animais 26
Vegetacdo 28
Solo 28

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

Para tratarmos do conceito de desenvolvimento sustentavel, utilizaremos o
conceito de “utilizagdo sustentavel” do art. 2, Decreto Legislativo N° 2, 1994
(BRASIL, 2000), j& que nos surpreendemos com algumas respostas relacionadas

a esses fatores. Observemos a definicao:
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Significa a utilizagcdo de componentes da diversidade biolégica de modo
e em ritmo tais que nado levem no longo prazo, a diminuicdo da
diversidade biologica, mantendo assim seu potencial para atender as
necessidades e aspiracdes das geracdes presentes e futuras.

Nesse momento, destacamos as respostas mais coerentes sobre o que
significa desenvolvimento sustentavel para os professores questionados. Abaixo,
confirmamos o bom posicionamento dos profissionais em relacdo ao assunto, o

gue nos deixa satisfeitos. Observemos as respostas selecionadas:

“Utilizar os recursos naturais do presente de maneira que eles possam, também, atender as
necessidades das geragées futuras” (Professor de Geografia, escola A).

“Explorar conscientemente para nao prejudicar o meio ambiente” (Professor de Quimica, escola
A).

“Buscar uma evolugdo socioecondmica de forma a ndo agredir o meio ambiente e seus
componentes” (Professora de Quimica, escola A).

“E usar os recursos ambientais preservando o ambiente para as futuras geragdes” (Professora de
Matematica, escola A).

“Utilizagao racional dos recursos naturais, preservando-os para as geracfes futuras” (Professora
de Portugués, escola A).

“Ter uma evolugéo no padrao de vida de forma que isso ndo acabe com o0s recursos naturais, ou
seja, um sistema que se renove ha mesma velocidade que é utilizado” (Professor de Matematica,
escola A).

“Utilizagao razoavel dos recursos naturais, tendo cuidado em manté-los e ndo desperdi¢ca-los para
nao faltar para o futuro” (Professor de Portugués, escola A).

“Satisfazer as necessidades da geracdo atual procurando respeitar o sustento das geracgdes
futuras” (professor de Matematica, escola B).

“Promover avangos sem comprometer as geracdes futuras” (Professor de Geografia, escola B).

“E o equilibrio entre o crescimento econémico e social, sempre buscando proteger o meio
ambiente presente e futuro” (Pedagoga da multimeios, escola B).

“A capacidade de suprir as necessidades da geragéo atual, sem comprometer a capacidade de
atender as necessidades da futura geragao” (Professor de Quimica, escola B).

“Desenvolver sem destruir o planeta” (Professor de Biologia, escola B).

“Significa o uso dos recursos naturais de forma consciente, sem destruir o meio ambiente”
(Professor de Ciéncias e Matematica, escola B).

Com essas respostas, observamos a rigueza de palavras ligadas a
sustentabilidade, tais como a conservagao do Planeta para as geragdes futuras e
consciéncia de que é necessario explorar os bens naturais para que haja

desenvolvimento econémico, mas de forma a ndo esgota-los.

Infelizmente, enfatizamos que quatro professores nao responderam a esse
guestionamento e que algumas respostas foram dadas de maneira confusa,
mostrando alguns profissionais nao refletiram sobre a tematica ou desconheciam

0 assunto. Vejamos as respostas insatisfatorias:



73

“Consiste no reaproveitamento de energia gasta em algum processo” (Professora de Matematica,
escola A).

“Deve perceber, estudar as potencialidades do municipio e promover o desenvolvimento
respeitando a natureza”. (Professora de Histdria, escola B).

“Sustentar sem desmatar ou desfazer outra coisa que venha causar problemas” (Professor de
Inglés, escola B).

“Sao equipamentos necessarios para as geragdes futuras” (Professora de Inglés, escola B).
“Significa crescer sem estar com a corda no pescogo” (Professor de Portugués, escola B).

“E um trabalho em conjunto na comunidade ou sociedade. Algo que troca beneficio para todos”
(Professora de Filosofia, escola B).

Dessa forma, acreditamos que realmente ndo houve comprometimento em
responder aos questionarios ou, realmente, houve o total desconhecimento do
conceito. Ainda utilizando o Decreto N° 2, art. 2 de 1994 (BRASIL, 2000) para o
conceito de APA (Area de Preservacdo Ambiental), definida como “area definida
geograficamente que é destinada, ou regulamentada, e administrada para
alcancar objetivos especificos de conservacdo”. Chamamos atencao para o
namero alto de professores (15) que desconhecem a presenca de uma APA em
Maranguape e a que essa area se destina — 11 professores ndo souberam
conceitua-la e somente oito sabem de sua existéncia. 1sso nos confirma, mais
uma vez, que o desconhecimento do local e das informacBes acerca de EA é
muito grande, conforme as tabelas 6 e 7.

Tabela 6 — Professores que sabem da finalidade da APA de Maranguape em

ordem decrescente.

Finalidade de uma APA NUMERO DE VEZES
Preservar plantas
Preservar os animais
Para turismo e trilhas ecolégicas
Para fazer plantio
Para visitar
Nunca pensei sobre isso
Moradia
Desmatar
Para ser loteado
Para nada
Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012
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Tabela 7 - Conhecimento dos professores em relagdo aos temas

“‘desenvolvimento
recurso inesgotave

sustentavel”’, “APA” e ao “reconhecimento da agua como

|”

CONCEITO SIM NAO
Desenvolvimento sustentavel 22 11
APA 23 10
Agua 4 29

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

A agua € um recurso natural vital para os seres vivos e foi citada varias

vezes pelos professores como tema constante em suas aulas. Confirmamos que

os professores conhecem formas de conservacéo desse recurso natural para que

ele ndo chegue ao fim; da mesma forma em relagdo ao solo, bem como nos

mostram nas Tabelas 8 e 9.

Tabela 8 — Acbes que podem contribuir para o fim da &agua, em ordem

decrescente.
ACOES NUMERO DE VEZES
Desperdicio de agua potavel 28
Poluicdo 24
A néo reutilizacdo da agua 18
Escassez de chuva 12
Desmatamento 10
Seca 10
A transposic¢ao dos rios 4
Irrigacao 3
Tratamento da agua 1

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

Tabela 9 — Ac¢Oes para manter as propriedades naturais do solo, em ordem

crescente.
ACOES NUMERO DE VEZES
Fazendo adubo orgéanico 24
Mantendo a mata nativa 23
Preferindo produtos biodegradaveis 21
Reciclando o lixo 20
Tratando os residuos domésticos e industriais 20
Aumentando o himus de minhoca 15
Desmatamento 1
Usando agrotoxicos 0
Queimando lixo 0
Usando fertilizantes 0
N&ao sei 0
Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012
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Sobre os riachos maranguapenses, nos chamou atencdo a quantidade de
professores que os desconhece, foram 12 (36,4%, no total). O riacho mais
conhecido pelos professores é o Maranguapinho, citado 15 vezes. No entanto,
houve mencéo do Rio Cocé como sendo um riacho da cidade, o que, mais uma
vez, comprova a falta de conhecimento do local. Observemos, na Tabela 10, o
grau de conhecimento dos riachos maranguapenses por parte dos professores
colaboradores (TABELA 10).

Tabela 10 — Riachos conhecidos pelos professores e citados em ordem crescente

RIACHOS NUMERO DE VEZES
Riacho do Vavau 1
Riacho da Rajada 1
Riacho da Preguica 1
Riacho do Gereral 2
Riacho Gaviédo 3
Riacho Pirapora 12
N&o conheco 12
Riacho Maranguapinho 15

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

7.2.3 Informacdes relacionadas aos desequilibrios ambientais no municipio de

Maranguape

As teméticas ambientais que se referem a perda do equilibrio em
consequéncia das acdes antropogénicas tém sido algo muito divulgado nos
altimos tempos. As polui¢des visual e sonora ndo foram lembradas pelos nossos
participantes, 0s quais acabaram por incluir outros temas que afligem a
humanidade, como exemplo as guerras e a pobreza. Porém, observamos que a
grande maioria dos professores tem algum conhecimento a respeito dos

desequilibrios ecolégicos, bem como nos mostra a Tabela 11.
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Tabela 11 — Problemas ambientais apontados, em ordem crescente.

PROBLEMAS AMBIENTAIS NUMERO DE VEZES
Venda de plantas 5
Guerras 7
Pobreza 7
Sustentabilidade 8
Venda de animais 10
Poluicéo visual 16
Poluicdo sonora 16
Cidades mal estruturadas 21
Lixo 21
Caca de animais 21
Extingédo 21
Enchentes e deslizamentos 22
Desmatamento 26
Queimadas 26
Contaminacgéo do solo (agrotoxicos, fezes) 26
Poluicao (ar, solo e/ou agua) 33

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

Os professores sdo, em maioria, unanimes em apontar a Escola como
possivel solucdo para os problemas ambientais. A escola e o Governo foram os
itens mais citados, voltando a EA para as rela¢des politicas, econdmicas, sociais

e culturais, bem como defende Reigota (2009).

N&o podemos deixar de citar 0 numero consideravel de vezes em que 0s
professores assumem a responsabilidade pela conservacdo do meio ambiente,
sozinhos. Barcelos (2010 p.59) afirma que acontece uma “visdo reducionista na
educacdo, na medida em que, ao invés de buscarmos aliados e parceiros nas
demais disciplinas e areas do conhecimento, optamos por agir isoladamente”.
Num momento em que defendemos a Educacdo democratica e dialdgica, com
auxilio da transversalidade da EA, alguns professores se comportam de maneira
desatenta no que diz respeito ao assunto, marcando mais de um item para a

solugéo dos problemas ambientais. Vejamos a tabela abaixo:



Tabela 12 — Solucéo para os problemas ambientais, em ordem crescente.

SOLUCAO NUMERO DE VEZES
Empresarios 17
Organizac¢des ndo governamentais 18
Igreja 18
Cientistas 19
Universidade 19
Politicos 21
Cada individuo sozinho mesmo 21
Escolas 25
Governo 25

Fonte:

Fizemos também uma abordagem sobre a biodiversidade,

Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012
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0s

acontecimentos histéricos e sobre como o0s participantes se comportam em

relacdo a cidade de Maranguape, iniciando com o deslizamento de terra que

aconteceu na serra de Maranguape em 1974. A maioria dos participantes (25) ja

ouviu falar do assunto e conhece suas causas, 0 que nos faz acreditar que a

repercussao do fato gerou um numero consideravel de informagdes. Somente

quatro participantes desconhecem as causas e seis nunca ouviram falar do

assunto. Observemos a tabela abaixo:

Tabela 13 — Motivos que ocasionaram o deslizamento de terra, em 1974, segundo

0s professores.

MOTIVOS

“Devido ao desmatamento, constru¢do de moradias e plantio
irregular” (Professora de Fisica, Escola A).

“O principal motivo foi a retirada da vegetagdo nativa para dar
lugar a bananicultura” (Professora de Geografia, Escola A).

“Uma grande chuva” (Professor de Quimica, escola A).

“Devido ao desmatamento e queimadas” (Professor de Inglés,
escola A).

“Cultivo da banana, pois gera instabilidade no solo” (Professora
de Portugués, escola A).

“Devido ao desmatamento e construgdes irregulares” (Professora
de Matemética, escola A) — citado por duas vezes na mesma
escola.

“O cultivo da banana, pois suas raizes sdo muito frageis,
ocasionou o deslizamento” (Professor de Portugués, escola A) —
citado trés vezes pela escola A e uma vez pela escola B.
“Desmatamento e chuvas fortes” (Professor de Historia, escola B)
— citado seis vezes pela escola B.

“Desmatamento e nao reflorestamento” (Professor de Histéria,
escola B).

“Muita chuva e empobrecimento do solo” (Polivalente — escola C).

Fonte:

Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012
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O termo desmatamento esteve presente em muitas respostas dos
professores, quando precisaram explicar o deslizamento de terra; eles
reconhecem a importancia da vegetacéo para a preservacao do solo, bem como
os desequilibrios que acontecem na Serra de Maranguape. Vejamos as Tabelas
14 e 15.

Tabela 14 — Consequéncias da eliminacdo das matas ribeirinhas para plantio de
banana, em ordem crescente;

ACOES NUMERO DE VEZES

O solo fica mais fértil
Aumento da fotossintese
Os bananais ou a nova plantagdo néo
interferem na vida dos animais e do sol
Enchentes nos rios
Desconheco a influéncia dos bananais
Os animais entram nas casas
Nunca pensei nisso
Animais nativos morrem
Reducéo da evapotranspiragédo
Os animais fogem para outras plantacfes
Eroséo
Reducéo da flora e da fauna nativa
Assoreamento do rio

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012
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Tabela 15 — Acontecimentos considerados errados pelos professores, em
Maranguape em ordem crescente.

ACONTECIMENTOS NUMERO DE VEZES

Proibicdo da entrada de visitantes na Serra
Os mesmos animais das matas aparecem nos bananais
Estudos exclusivos da sua biodiversidade
Preservacéao
Agricultura de subsisténcia
Retirada de plantas medicinais
N&o sei
Os bananais dificultando a vida dos animais
Caca de animais
Monocultura (Bananicultura)
Poluicéo da agua
Retirada de plantas e animais para venda
Desmatamentos
Construcéo de moradias
Queimadas
Aumento dos residuos sélidos deixado pelos turistas

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012
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As serras de Maranguape séo bastante conhecidas pelos nossos
colaboradores (23 ja visitaram e apenas seis ndo conhecem), mas em relacdo a
biodiversidade local, podemos dizer que eles ndo conhecem ou nunca ouviram
falar da vegetacédo e dos animais da regido, nem mesmo da espécie endémica,
Adelophryne maranguapensis, que sofre com a bananicultura. Comprovemos

essa constatacao com as Tabelas 16 e 17.

Tabela 16 — Professores que ja visitaram as serras de Maranguape.

SERRAS NUMERO DE VEZES
Serra do Maranguape 26
Serra da Pelada 11
Serra da Aratanha 9
Serra do Lajedo 8

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

Tabela 17 — Espécies que professores ja ouviram falar em ordem crescente.

ESPECIES NUMERO DE VEZES
Anuro: 4
Adelophryne maranguapensis
Escorpiéo: 7
Broteochactas brejo
Mamiferos:
Didelphis marsupialis 9
Oryzomys megacephalus.
Serpentes:
Apostolepis nigrolineata,
Imantodes cenchoa, 10

Sibon nebulata e
Drymoluber dichrous

Pterido6fita: 11
Psilotum nudum
Nunca ouviu falar 16

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

Destacamos 0 que, segundo os professores colaboradores, pode ser feito
pelos alunos para que haja diminuicdo dos problemas ambientais da regido. Os
professores ressaltam medidas basicas, tais como: reduzir, reciclar e reutilizar,
nao jogar lixo no chéo e valorizar os bens naturais, numa busca pelo equilibrio do

meio. Vejamos a Tabela 18.
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Tabela 18 — Acdes que os alunos podem contribuir para minimizar os problemas
ambientais de Maranguape, em ordem crescente.

ACOES NUMERO DE VEZES

Sendo guias turisticos 9
Preservando os ecossistemas do municipio 19
Atuando como vigilantes permanentes do meio ambiente 20
Divulgando a importancia do equilibrio ecolégico 22
Conhecendo e valorizando recursos ecolégicos do municipio 22
N&o jogando lixo nas ruas 23
Divulgando para a comunidade local praticas de preservacao 23
ambiental

Aprendendo a praticar os 3Rs: Reduzir, Reciclar e Reutilizar 25

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

Somente quatro professores nao responderam e um professor de
Matematica da escola A ndo soube responder, quando perguntado de que forma
ele poderia contribuir para minimizar os desequilibrios ambientais da Serra de
Maranguape. Muitas respostas ressaltam o pensamento ambiental, através de
expressdes como: preservacao, conscientizacdo, busca do conhecimento e

participacdo da comunidade. Daremos destaque as seguintes respostas:

“O ponto de partida é o conhecimento desse espacgo. Posteriormente, enquanto professor, tentar
conscientizar as pessoas (alunos) acerca da convivéncia com esse ecossistema” (Professor de
Geografia, Escola A).

“Conscientizar os alunos sobre preservagdo do meio ambiente”. (Professor de Historia, escola A).
“Durante as visitas evitar jogar e deixar lixo e como professor ajudar a transmitir a ideia de
preservagao aos alunos” (Professora de Quimica, escola A).

“Junto da escola, incentivar a comunidade escolar a preservar o nosso patriménio natural”
(Professora de Matematica, escola A).

“Conscientizando os meus alunos para uma preservacdo mais ativa e ensinando a cobrarem dos
6rgados competentes posturas mais firmes contra invasores” (Professor de Matematica, escola A).
“Procurando construir na mente dos educandos uma educac¢éo esclarecedora, para ndo destruir a
natureza” (Professora de Portugués, escola A).

“Aprofundando e discutindo o tema”. (professora de Historia, escola B).

“Reciclar e ajudar a desenvolver projetos de conscientizagdo ambiental” (Professor de Geografia,
escola B).

“Conscientizar a todos sobre a importancia, provocando mudancas de atitudes, valorizando e
fazendo que se sintam responsaveis pelo meio ambiente” (Pedagoga da multimeios, escola B).

“Ja contribuo. Amo a Serra e sempre que subo recolho o lixo. Além disso, costumo levar amigos e
alunos para pontos exclusivos, como cachoeiras e nascentes para que vejam como é plena e
delicada a nossa serra” (Professor de Portugués, escola B).

“Participando das atividades de conscientizagdo propostas para a area” (Professor de Biologia,
escola B).

“Devemos ter consciéncia que a serra é nosso cartdo postal”. (Professora de Filosofia, escola B).
“Conscientizando a comunidade local’. (Professora polivalente — escola C).
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Finalizamos, entdo, nossa reflexdo sobre as respostas relacionadas aos
desequilibrios ambientais. Por diversas vezes a fala dos professores denuncia
algo que, muito frequentemente, acontece com as iniciativas de EA na escola,

pois sdo desarticuladas do cotidiano do aluno.

7.2.4 Incentivos, dificuldades e motivacdo dos professores em préticas que

envolvem Educacdo Ambiental

De acordo com as respostas dos professores, percebemos que a grande
maioria ja ouviu falar de EA e que a enxergam como fonte de possibilidades de
trabalho na Escola. No entanto, esses mesmos professores também responderam
gue nédo a utilizam em sala de aula, apesar de se acreditarem preservadores do
meio, como bem escreveu o professor de Portugués da escola B, quando afirmou
que j& contribuia com o ambiente, uma vez que amava a serra e, todas as vezes

que a visitava, recolhia o lixo do chéo.

Apés analisarmos o cronograma anual e os planejamentos mensais do
primeiro semestre das escolas, em ambos 0s casos, seguem as matrizes
curriculares sugeridas pelos PCN. Faltaram apenas os planos de aula diarios, os
quais nao foram disponibilizados pelos professores. Ressaltamos, nesse
momento, a existéncia de um desencontro de informagcdes na escola B, pois
segundo o nucleo gestor a escola realiza um projeto (Reciclagem: eu participo!),
com objetivo de conscientizar os alunos sobre a importancia da reciclagem dos
residuos solidos, em parceria com a Coelce e com uma empresa local. No
entanto, isso ndo foi constado pela analise dos questionarios dos professores (22
professores nao utilizam EA), com excec¢do de alguns professores da escola A e
B que, em seus planejamentos mensais, inserem EA. Os professores néo fizeram
nenhum registro de projeto ambiental na escola B, assim como mostram as
Tabelas 17 e 18.
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Tabela 19 — Inclusdo de temas no cronograma anual relacionados a Educacéo
Ambiental.

TEMAS ABORDADOS PELOS PROFESSORES

e Portugués: textos, fabulas e artigos com o tema e elaboracdo de redacdes
sobre meio ambiente.

e Geografia: manipulacdo de residuos sélidos, sustentabilidade e meio
ambiente, Planeta agua, desenvolvimento urbano e impactos ambientais.

e Histdéria: a formagcdo da ecoevolucdo, reciclagem de lixo, desenvolvimento
das civilizagbes, guerras e consequéncias para 0 meio ambiente.

e Quimica: ciclo hidrico, efeitos de gases poluentes, poluicdo atmosférica e
gqueimadas — combustéo.

e Fisica: energia renovéavel.

e Biologia: evolugdo, ecologia, caracteristicas dos seres, taxonomia e outras.

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

Tabela 20 — Professores que trabalham com Educacdo Ambiental e a frequéncia
mensal.

FREQUENCIA NUMERO DE VEZES
Uma vez 9
Duas vezes 5
Mais de duas vezes 2

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

Faremos agora uma reflexdo sobre a importdncia da Escola no
desenvolvimento da teméatica: homem e meio ambiente. Para tanto, perguntamos
aos professores colaboradores qual a importancia da escola e da comunidade
local no que se refere a abordagem de temas envolvendo o meio ambiente e o
homem. Mais uma vez a conscientizacéo se fez presente na fala dos professores,
como esperangca de mudancas emergenciais de atitude. Observemos as

seguintes respostas:

“Os alunos véo se conscientizar sobre a importancia de meio ambiente” (Professora de Portugués,
escola A).

“A formacdo de cidaddos conscientes e conhecedores da importancia da preservacdo do meio
ambiente” (Professora de Quimica, escola A).

“Importantissimo, pois aumenta o tempo de vida do nosso planeta” (Professora de Educacao
Fisica, escola A).

“Conscientizacdo sobre a preservagdo do meio ambiente para a construcdo da cidadania”
(Professor de Matematica, escola B).

“Conscientizacdo da populagao em busca de um mundo melhor, no sentido social e ambiental
(Professor de Geografia, escola B).

“Para mostrar que as pessoas sao afetadas pelos problemas ambientais e s&o elas que tem o
puder de mudar a realidade em que vivem” (Professor de Biologia, escola B).
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“Ora, é absolutamente necessario fazer saber a todas as pessoas que €& imprescindivel
aprendermos a viver em comunhdo com o ambiente, a chave para a sobrevivéncia de todas as
espécies esta em viver no planeta e nao destrui-lo”. (professor de portugués, escola B).

“Se conseguirmos conscientizar 0os nossos alunos, isso vai repercutir dentro e fora da escola”.
(Professor de Historia, escola B).

Destacamos, ainda, alguns pontos de vista que mostram a possivel causa
do fracasso da EA na perspectiva bancaria com que € tratada pelos professores,
faltando, isso sim, maior compreensdo da realidade circundante, com visdes
criticas no sentido de alterar o lugar da EA nesse cenario. Percebemos o

posicionamento do professor, quando lemos as seguintes respostas:

“Quando se trata de meio ambiente, € imprescindivel que haja o desenvolvimento e a execugéo de
projetos que contemplam esse tema. E importante que o homem e 0 meio ambiente estejam em
harmonia” (Professor de Geografia, Escola A).

“Acho muito importante, pois muitas vezes falta apenas a informagédo e o incentivo para que as
pessoas cuidem do meio ambiente” (Professora de Quimica, escola A).

“Levar o conhecimento de como preservar o meio ambiente” (Professor de Inglés, escola A).

“Se todas as comunidades tivessem contato com o conhecimento ndo estariamos nesta atual
situacéo” (Professor de Matemética, escola A).

“Apesar de a minha disciplina limitar, acredito que sé através da Educagédo podemos reverter essa
situagao” (Professor de Matemética, escola A).

“Para que todos se sintam responséaveis, conhecam e cuidem do planeta, como parte dele”
(Pedagoga multimeios, escola B).

“A escola deve propor palestras que mostre a importancia da natureza para o homem” (Professor
de Inglés, escola B).

“Para tornar os alunos multiplicadores sobre a importancia da conservacdo” (Professora de
Filosofia, escola B).

“E fundamental. Porém o problema maior ndo é a preservacdo do meio ambiente, mas sim a
formacdo adequada de pessoas para manter o ambiente equilibrado” (Professor de Portugués,
escola B).

“Promover mutirdo de coleta de lixo na escola e na comunidade” (Professora polivalente, escola
C).

Ficamos surpresos com o alto nUmero de professores que nao participaram
da elaboracdo de projetos relacionados a EA e que nem sdo incentivados a
desenvolver ou participar de projetos envolvendo EA, revelando que essa
teméatica ndo é ativa na escola (citada 20 vezes pelos professores). Diversos
foram os motivos para explicar a omissdo dos professores. A colaboracdo e/ou
incentivo para desenvolverem ou participarem de algum projeto relacionado a EA
ocorre entre a propria equipe de professores — alguns (15) negam qualquer
parceria e apoio por parte do nucleo gestor. Ressaltamos que apenas trés
projetos foram desenvolvidos pelos professores. Além disso, também chamamos
atencdo para o baixo indice de capacitacOes realizadas pelos professores, pois

das sete capacitacOes citadas, quatro ndo foram realizadas em Maranguape e as
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demais, realizadas a distancia, o que comprova a deficiéncia nessa area. 1sso

pode ser visto nas tabelas 21, 22 e 23.

Tabela 21 — Participou ou desenvolveu algum projeto relacionado a Educacéo
Ambiental.

TEMAS DESENVOLVIDOS PELO PROJETO

e Educacdo Ambiental, cidadania e sustentabilidade. Prefeitura Municipal
do Maracanal. 2009. (objetivo: cuidar da limpeza da escola e a
reciclagem)

e Meio ambiente e o homem. Prefeitura Municipal do Maracanau. 2006
(objetivo: conscientizagdo)

¢ Projeto de olho no ambiente, promovido pela ONG farol da terra, 2003 —
80h/a (objetivo: conscientizagdo ambiental)

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

Tabela 22 — Capacitacdo sobre Educacdo Ambiental na escola.

TEMAS E INSTITUICOES PROMOTORAS

e “Agentes ambientais e mudancas climaticas e desenvolvimento
sustentavel” — UECE/Fundagdo Democrito Rocha, 2011, 120h/a (citada
por trés vezes).

e Tratamento de agua — Instituto Federal do Ceara, 2010, 80h/a

e Reciclagem de papel, Prefeitura Municipal do Maracanau. 2007. 60h/a

e Meio ambiente: fauna e flora. Prefeitura Municipal do Maracanau. 2006 —
80h/a

e Especializacdo em Educacdo Ambiental — UNISC/RS, 360h/a, 2006

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

Tabela 23 — A Educacdo Ambiental € tema ativo em sua escola.

MOTIVO PELO QUAL A EDUCACAO AMBIENTAL A NAO E NUMERO DE
UTILIZADA VEZES
Empenho da dire¢do da escola, dos professores, vontade politica 13

dos governantes e participacdo da comunidade.

Vontade politica dos governantes e participa¢do da comunidade.
Vontade politica dos governantes e empenho dos professores.
Participacdo de toda comunidade.

Vontade politica dos governantes.

NN WOl

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

O que percebemos, nesse momento, sao dificuldades no que se refere a
escola, a acdes politicas e a participacdo da comunidade. Isso nos faz (re)pensar

as nossas atuais praticas pedagogicas e a transdisciplinaridade contida nelas.
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Para tanto, perguntamos aos professores se eles acreditam que a participacéo de
colegas, de diferentes disciplinas, no desenvolvimento de atividades relacionadas
a EA é relevante. Os professores se mostraram comprometidos com a
conscientizacdo e com a disseminacdo do conhecimento, enfatizando-os como

dever de todos. Vejamos algumas respostas:

“Porque facilitaria a propagacéo deste conhecimento” (Professora de Portugués, escola A).
“E importante que todos deem a sua contribuicdo” (Professor de Geografia, Escola A).

“Porque todos podem contribuir no processo de conscientizacdo” (Professora de Quimica, escola
A).

“Cada um fazendo a sua parte tudo pode melhorar” (Professora de Matematica, escola A).
“Porque quanto mais educadores incentivando os alunos, maior a probabilidade de desperta-los’
(Professora de Matematica, escola A).

“Porque envolve mais pessoas pela causa e fornece maiores informagdes” (Professor de
Matematica, escola A).

“Porque os alunos vao aprender e repassar o conhecimento” (Professora de Histéria, escola A).
“Porque é dever de todos se preocupar e agir a favor” (Professor de Inglés, escola B).

“A parceria fica mais facil e rico o trabalho” (Pedagoga da multimeios, escola B).

“O problema é de todos. Aa unido faz a forgca” (Professor de Histdria, escola B).

“Todos estéo contribuindo para um futuro melhor” (Professora polivalente, escola C).

2l

Destacamos que os termos multidisciplinar, interdisciplinar ou
transdisciplinar, referentes a EA, repetiram-se varias vezes, reforcando que essa
temética deve ser trabalhada em conjunto. Observemos mais algumas respostas

e os dados da tabela 24:

“Porque a educacdo ambiental é dever de todos. As disciplinas de alguma forma estédo
interligadas e nenhuma deve ficar alheia as questbes sociais” (Professora de Portugués, escola
A).

“Acredito que principalmente Biologia, Fisica, Quimica e Geografia podem contribuir para que
ocorra a interdisciplinaridade” (Professora de Quimica, escola A).

“Possibilita a interdisciplinaridade” (Professor de Quimica, escola A).

“Porque a Educagdo Ambiental ndo deve ficar restrito a Biologia e sim ser abordada de forma
transdisciplinar” (Professor de Biologia, escola B).

“Devemos trabalhar a interdisciplinaridade” (professor de Geografia, escola B)

“A troca de ideias entre as disciplinas enriquece o debate” (Professora de Histéria, escola B).

“E necessario um trabalho cooperativo para um maior resultado” (Professor de Portugués, escola
B).
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Tabela 24 — Relagdo existente entre as disciplinas, seja na construcdo de
projetos, oficinas ou planejamentos.

DISCIPLINAS RELACIONADAS A EDUCACAO NUMERO DE
AMBIENTAL VEZES
Geografia 12
Biologia 10
Quimica 9
Historia 6
Ciéncias 5
Portugués 4
Todas 3
Fisica 2
Sociologia 2
Filosofia 2
Matematica 0

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

Também fez parte dos nossos objetivos identificar quais as dificuldades
enfrentadas no desenvolvimento de situacées de ensino-aprendizagem que
abordam EA. Destacamos os professores que apontam o descompromisso da
gestdo escolar, a falta de materiais disponiveis sobre a temética, a falta de
capacitacoes, a inexisténcia do auxilio financeiro e até mesmo de aulas campais.
Outros professores (19) revelam que estdo insatisfeitos com as atividades
relacionadas a EA. H& também aqueles que falam da omissdo, do
desconhecimento da transversalidade, da indisponibilidade de tempo e até
mesmo da insercdo da EA como disciplina. Confirmemos nossas reflexdes com a

tabela abaixo:

Tabela 25 — Motivos da insatisfagdo dos professores em relagdo as atividades
desenvolvidas sobre Educacdo Ambiental na escola.

MOTIVOS NUMERO
DE VEZES

e Auséncia de projetos, oficinas sobre a temética dentro da escola e
comunidade.

Disponibilidade de tempo e boa vontade dos professores.
Caréncia de recursos financeiros.

Auséncia de material referente a Educacédo Ambiental.
Descompromisso e envolvimento da gestao e dos professores.
Insercdo da Educacdo Ambiental como disciplina.

Auséncia de alguém capacitado sobre o assunto dentro da escola.
Falta de capacitacdes e elaboracéo de projetos transdisciplinares.
e Auséncia de realizacdo de praticas em campo.

WNEFEFEPNEFENND®

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012
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7.2.5 Recursos utilizados na pratica da Educacdo Ambiental

Nesse momento do questionario, os professores participantes da pesquisa
responderam que utilizam, sim, diversos recursos no trabalho com EA, ja que as
escolas dispdem, principalmente, de livros, textos e da internet. Dessa forma, os
professores incentivam a pratica da EA, mas ndo a contextualizam com os
desequilibrios e com a biodiversidade local. Algo que nos chamou atencéo foi o
fato de muitos educadores acreditarem que as aulas de campo ainda s&o o
grande diferencial quando se trata da relacdo do aluno com o meio que o cerca.
Todavia, sabemos que o trabalho com o meio ambiente acontece todos os dias,
na sala de aula. Ndo estamos afirmando que a aula campal seja algo negativo,
mas o fato é que ela, sozinha, ndo define o trabalho com EA. Também nos
chamou atencdo a auséncia de materiais referentes a cidade de Maranguape,

bem como sua possivel aplicabilidade com a EA. Observemos os dados a seguir:

Tabela 26 — Recursos utilizados envolvendo Educagédo Ambiental na escola, em
ordem crescente.

RECURSOS NUMERO DE VEZES
Recursos ambientais - Bens naturais
Ar 9
Fauna 11
Solo 12
Flora 12
Agua 17
Recursos didaticos - metodoldgicos
Maquetes 0
Danca 0
Teatro 1
Escola nédo disponibiliza 1
Parodias 3
Gincanas 3
Mapa conceitual 4
Palestras 5
Musicas 5
Folhetos 5
Projetos de slides 5
Visitas a campo 6
Dados estatisticos 8
Cartazes 9
Filmagem/video 10
Pesquisa na internet 15
Livros 20
Textos 22

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012
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Entendemos, enfim, que a EA vem sendo trabalhada de forma
descontextualizada e fragmentada, o que pouco contribuird para a formacéao de
cidaddos criticos no que se refere as questdes ambientais. Segundo Barcelos
(2010, p.83):

(...) nossas alternativas metodolégicas na educacdao em geral, e na
Educacao Ambiental em particular, precisam de um envolvimento afetivo,

lidico, amoroso, de todos aqueles e aquelas que a ela se dedicam, sob
pena de a transformarmos em mais uma mera tarefa a ser cumprida.

A EA sozinha nao resolvera os complexos problemas ambientais planetarios;
entretanto, ela pode influenciar decisivamente para que se transformem, quando
forma cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres. Dessa forma, a
consciéncia e o conhecimento das problematicas e das atua¢des na comunidade
local ocasionardo mudancas na vida cotidiana, mesmo que néo sejam resultados
imediatos e visiveis, terdo efeitos concretos em um futuro proximo. Os problemas
ambientais foram desencadeados pelas acdes antropogénicas e as solucdes
estdo nas maos de todos os cidaddos que tenham sido estimulados pelo método

dialogico.
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8 DISCUSSAO

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), propostos pelo
Ministério da Educacéo, os temas transversais estabelecidos sdo: meio ambiente,
ética, orientacdo sexual, pluralidade cultural, trabalho/consumo e saude. Esses
temas devem perpassar todas as disciplinas do curriculo escolar para que

possamos promover a formacgao escolar como integrante da cidadania.

Todavia, uma preocupacdo nos acompanha: se o0s profissionais da
educacio desconhecem os temas, como, entdo, aborda-los em sala de aula? E o
que acontece no Municipio de Maranguape, onde detectamos que a EA nao é
inserida nas escolas pesquisadas. Martinez (2006, p. 90) tratou dessa questao, ao
afirmar que a EA é “uma problematica ainda pouco abordada nas disciplinas
escolares e mesmo em cursos universitarios, frente a importancia crescente que
esta adquirindo na atualidade”. O que nos deixa certos de que o desafio do

trabalho com EA precisa de muitos voluntérios.

Para mostrarmos como as concepcfes sobre EA sdo adotadas pelos
professores e como elas acabam influenciando decisivamente nas praticas
didaticas que se apresentam descontextualizadas do cotidiano escolar das trés
escolas que compdem o corpus de nosso estudo, resumiremos as concepgdes
dos professores, suas dificuldades e os recursos utilizados na insercdo da EA
(Tabela 27). Para isso, utilizamos o referencial tedrico proposto por Lima (2002), a
dialogicidade de Freire (1985) e de autores como Reigota (2009), Delors (2006),
Barcelos (2010) e Martinez (2006). Assim, elaboramos um quadro tedrico
referente aos professores de Maranguape e através de palavras-chaves e de

autores, categorizamos as informacgdes obtidas em nossa pesquisa.

O agrupamento da matriz de categorias e a disposi¢do das evidéncias entre
elas se fez através dos conceitos atribuidos pelos professores a termos como
meio ambiente, desenvolvimento sustentavel e APA, além das praticas elencadas
para o trabalho com EA. Dessa forma, afirmamos que os trés casos das escolas

de Maranguape fazem parte de um mesmo caso geral (Tabela 27).
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Tabela 27 — Categorias e caracteristicas dos professores de Maranguape,
segundo os autores que fundamentam esta pesquisa.

Categorias

Conscientizacdo
dos desequilibrios
€ recursos

Palavras chaves (ou nucleos
tematicos)

“Explorar consciente (...)” (Professor de

Quimica, escola A).

“(...) a preservar 0 nosso patrimonio
natural”. (Professora de Matematica,
escola A).

“Desenvolver sem destruir (...)".
(Professor de Biologia, escola B).

“(...) forma consciente sem destruir (...)".
(Professor de Ciéncias e Matemética,

Caracteristicas sugeridas por
autores

FREIRE (1985), professores
buscando o dialogo horizontal,
conduzindo o aluno para uma
conscientizacao libertadora e
transformadora.
REIGOTA (2009), busca do
dialogo e da conscientizagao
para que ocorra a Educacéo
Ambiental politica.
DELORS (1998), Educacao
Ambiental na busca do conviver
coletivo, importancia da

. PO escola B). L .
disponiveis conscientizagdo e preservagao
“...) sem comprometer as geractes do ambiente. .
futuras”. (Professor de Geografia, ¢ TAMAIO (2008), Educagao
escola B). Ambiental se constitui como
uma proposta educativa
“Conscientizar a todos (...)". (Pedagoga consistente.
da multimeios, escola B). e CONSTITUICAO FEDERAL
(1988) promove a
conscientizacdo em todos 0s
niveis escolares.
Quanto ao desconhecimento e a ¢ MARTINEZ (2006), a Educacédo
indiferenca em relacdo as teméticas Ambiental ainda é uma tematica
ambientais estavam presentes na pouco utilizada na escola.
afirmativa dos professores quando o FREIRE (1985), ainda
optaram os itens: astros, fogo e predomina a Educacéo
fenbmenos fisicos, construcdes, Bancaria. Na busca do
energia e cidades como conhecimento os professores
componentes do meio ambiente. sdo desafiados a buscarem uma
Em relacdo ao conceito de Educacéo problematizadora.
Desenvolvimento sustentavel, alguns o | IBANEO (1985) desafia a
responderam: todos que fazem a escola a
. L buscarem o conhecimento, para
“(...) equipamentos necessarios (...)". promover a democratizacdo do
(Professora de Inglés, escola B). saber e o desenvolvimento da
Falta de “(...) reaproveitamento de energia (...)". cidadania.

conhecimento

(Professora de Matematica, escola A).

“(...) potencialidades do municipio (...)".

(Professora de Historia, escola B).

Ja em relacado as finalidades de uma
APA alguns responderam: para
visitar e fazer plantio.

Em relac@o ao conhecer os riachos
maranguapenses, ocorreu a mengao
do Rio Coco, localizado na cidade de
Fortaleza-CE.

Em relacdo a biodiversidade, 16 dos
professores nao conhecem e quatro
nunca ouviram falar do endemismo.

REIGOTA (2009), a Educacgéo
Ambiental relaciona 0s
conteddos e as tematicas
ambientais com a vida cotidiana
e estimula o didlogo de
conhecimentos cientificos.
DELORS (1998) a Educacédo
Ambiental permite a troca do
conhecimento, do diadlogo, do
debate de ideias, realidades e
comportamentos promovendo a
aprendizagem. Isso ocorre pelos
“pilares do  conhecimento”:
aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a viver juntos
e aprender a ser.
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Dificuldades para a
insercdo da
Educacéo
Ambiental

Professores nao trabalham o tema
transversal

“(...) falta apenas a informacéo e o
incentivo (...)”. (Professora de
Quimica, escola A).

“Apesar da minha disciplina limitar
(...)". (Professor de Matematica,
escola A).

Em relagdo como os alunos podem
ajudar ao meio ambienta, nove dos
professores sugerem que os alunos
sejam guias turisticos.

Insatisfagé@o dos professores em
relacdo: auséncia de projetos e
oficinas; auséncia de capacitagcdes
com essa tematica; disponibilidade
de tempo; caréncia de recursos
financeiros; auséncia de material

MARTINEZ (2006), o maior
desafio é a abordagem da
interdisciplinaridade.

FREIRE (1985), para que
ocorra a insercdo critica da
realidade deve ocorrer a
primazia da dialogicidade da
Educacao.

DELORS (1998), para que
ocorra a insercao da Educacao
Ambiental deve-se
contextualizar com a vida
social.

BARCELOS (2010), defende
uma Educagdo Ambiental em
sua perspectiva libertaria e
pacifista para que ocorra sua
insercdo na escola e em nosso

cotidiano vivido.

e REIGOTA (2009), defende
pratica pedagégica
transdisciplinares com o dialogo
de conhecimentos entre as
diversas disciplinares.

didatico apropriado sobre Educacao
Ambiental; descompromisso da
gestdo e dos professores; inser¢ao
da Educacdo Ambiental como
disciplina e auséncia de realizagdo
de praticas em campo (citado trés
vezes).

Fonte: Pesquisa de campo no periodo de janeiro a agosto de 2012

Entendemos que muitas séo as dificuldades em relagdo a EA nas escolas
integrantes de nosso estudo; além disso, caracterizamos o0s professores das
referidas escolas, de um modo geral, como conservadores dinamicos (LIMA,
2002), pois apesar de a grande maioria se posicionar de forma critica perante os
desequilibrios ambientais locais, ndo propéem nenhuma mudanca pratica para a
reversao do quadro, o que reforca uma visédo unilateral das questdes ambientais e
comprova a nédo utilizacdo da transversalidade do tema, fazendo com que os
professores vejam a realidade local de forma acritica e sem comprometimento
com a cidadania. A auséncia da transversalidade, entendida por Martinez (2006,
p. 63) como “a capacidade de dialogar com outras disciplinas sem descaracterizar
a disciplina de origem”, faz com que percebamos a omissao dos professores no

que se refere a associagdo de questdes sociais e ambientais aos contetdos

programaticos.
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Sugerimos, entdo, que a EA seja baseada na dialogicidade, na busca da
compreensao do meio e dos homens pelo proprio homem, a fim de que haja
alguma transformacéo da realidade da EA nas escolas de nossa pesquisa, bem
como sugere Freire (1985). Através do didlogo com diferentes saberes culturais e
entre geragdes e géneros, construiremos o conhecimento alicergado em valores

éticos.

Como j& afirmamos anteriormente, a medida mais importante para que haja
insercdo da EA nas escolas é fazer com que os professores a integrem as
teméaticas referentes ao contexto local. Ressaltamos que muitos educadores
defendem as aulas campais para a efetivagdo da EA, mas nao podemos
considerar esse tipo de aula como a uUnica forma de se trabalhar EA, pois
desempenhariamos um papel fragmentado, onde o aluno faria referéncia a
atitudes ecolégicas somente quando estivesse presente num parque florestal, por
exemplo. De acordo com Barcelos (2010, p.73), provocamos um grande equivoco
ao tomarmos essa atitude; ela pode ser entendida como “visdo apenas
naturalista, ou seja, que reduz a EA a uma atividade de contato eventual com a
Natureza, reafirmando uma representacdo da Natureza como algo
exclusivamente exterior aos seres humanos”. Somos, por isso, desafiados a
utilizar nossa imaginacdo para explorar praticas metodolégicas que envolvam a

realidade local de forma significativa para o aluno.

Percebemos, também, um desestimulo por parte dos professores, quando
precisam buscar o equilibrio ecolégico, num mundo cadtico onde pessoas nao
conhecem e nem procuram conhecer a cultura, a historia e até mesmo a biota e
os desequilibrios de sua regido. Esse cenario reforca a fragmentacéo do trabalho
em EA, ja que poucas pessoas tém uma visdo ambientalista e, nem sempre,
buscam desenvolver agdes que tenham algum efeito positivo, mesmo que em
longo prazo. Isso nos deixa preocupados sobre o que deve ser feito para que os
professores percebam a gravidade das questdes sociais em geral e, em

particular, das questdes ambientais do municipio de Maranguape.

Novamente destacamos o papel da Escola como veiculo de comunicacéo

direta entre os alunos e o conhecimento. Apds termos verificado uma quase total
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auséncia de iniciativas envolvendo EA e contemplando atividades cotidianas,
possiveis de serem desenvolvidas por professores em sala de aula, destacamos a
hipdtese levantada no inicio de nossa pesquisa para, em seguida, confirma-la: os
desequilibrios e a biodiversidade locais ndo sdo conhecidos pelos professores e,
por isso, a EA néo é trabalhada em sala de aula. Relembramos Barcelos (2010) e
sua pequena metafora das “mentiras” que parecem “verdades”: EA € coisa para
os professores de Ciéncias, de Biologia ou de Geografia; EA é coisa pratica para
ser feita fora da sala de aula; EA pode substituir as diferentes disciplinas e EA é
“conscientizacdo” das pessoas. Em resumo, a visdao dos profissionais da
Educacdo em relacdo a EA esta intimamente relacionada a fatores socio-
histdrico-culturais do Brasil, iniciados, para ele, com o golpe militar de 64,
momento em que 0s problemas ecoldgicos agonizavam nas grandes cidades por
causa do crescimento populacional acelerado, perpassados pela industrializagéo
e resultando no aumento da degradacéo e da poluicdo ambiental, bem como dos
“projetos megalomaniacos”, como a construcao da rodoviaria Transamazonica e a

construcdo das usinas nucleares de Angra dos Reis.

Nessa época 0s técnicos se responsabilizavam pela tarefa de entender e
encontrar solugdes imediatas para a degradacéo e para a poluicdo ambiental, o
gue gerou em nossos dias a responsabilidade de utilizar a EA em apenas uma
disciplina. Logo as outras mentiras aconteceram sucessivamente, por
consequéncia desse momento historico. Como exemplo dessas “mentiras” esta a
que diz que ndo ha como falar “sobre questdes ambientais em um ambiente tdo
artificial e restrito como a sala de aula” (BARCELOS, 2010 p.48).

Defendemos que somente o conhecimento pode interferir gerar mudancas
de atitudes, bem como afirma Martinez (2006), para quem, por meio de praticas
pedagogicas que aproximem o conhecimento do cotidiano, € possivel alimentar
didlogos interdisciplinares e transdisciplinares, fundamentais na compreenséao do
ambiente. Isso também é proposto por Freire (1985), quando o autor nos diz que,
guando o conteudo é associado ao contexto local, o conhecimento passa a ter um
significado para o aluno, instaurando-se uma aprendizagem efetiva. Tomando por
base a influéncia do cotidiano na aquisicdo do conhecimento e pensando de que

forma a EA pode estar presente na Escola, entendemos que nao basta conhecer
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as causas do problema, é preciso que medidas sejam tomadas para que
alcancemos alguma transformacdo e a Esatravés da melhor divulgacdo das
questbes locais. Por isso defendemos o trabalho com EA através da

dialogicidade.

Entendemos que contribuimos com a consciéncia da necessidade de
conhecer a riqgueza de Maranguape, bem como refletir a respeito, além de
explorar a riqueza cultural da cidade e incentivar o uso das tematicas ambientais
e de sua transversalidade pelos professores que, mesmo sabendo da auséncia da
EA em suas aulas, continuam conservando suas metodologias, sem abrir espaco
algum para a problemética ambiental. Mesmo assim, acreditamos que foram
promovidos didlogos nas escolas A, B e C, pois muito da biodiversidade local e

dos desequilibrios ambientais foi pensado pelos professores colaboradores.

Assim, confirmamos nossa hipotese de que os desequilibrios e a
biodiversidade locais ndo sdo conhecidos pelos professores, por isso ndo existe

valorizacéo do patrimdnio natural e a EA néo é trabalhada em sala de aula.

Temos certeza de que muito ainda deve ser feito: professores precisam ser
capacitados para o desenvolvimento das praticas ambientais, € preciso
desenvolver projetos voltados para a biodiversidade local, para saber de que
forma € possivel trabalhd-la na Escola e, principalmente, que sejam tomadas

medidas em relacdo aos desequilibrios ambientais.

Nossa ultima constatacdo foi que podemos, através deste trabalho, contribuir
para a reversdo desse cenario de desconhecimento e de desvalorizacdo das
caracteristicas ambientais locais e de praticas de EA direcionadas ao meio
escolar. Dessa forma, elaboramos e distribuiremos nas escolas integrantes de
nosso corpus um liviro com sobre o meio ambiente e a EA, focando as
particularidades ambientais de Maranguape, com sugestdes de metodologias

alternativas para os professores e planos de acao para a escola.

Finalmente, sentimo-nos esperancosos de mudancas positivas possam
integrar a realidade da EA e a preocupante situacdo ambiental em que a

sociedade se encontra.
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9 CONCLUSAO

Ao final de nosso estudo, estamos certos de que muitos dos desafios da vida
profissional, no que se refere a inser¢cdo da EA na Escola, em especial nas trés
escolas onde realizamos nosso trabalho, puderam ser conhecidos de forma mais
detalhada.

Entendemos que a EA, nas trés escolas, vem sendo trabalhada de forma
descontextualizada e fragmentada, o que pouco contribuird para a formacéo de
cidaddos criticos no que se refere as questbes ambientais. Dessa forma,
acreditamos que sO podemos esperar mudancas no pensamento ambiental
através da melhor divulgacdo das questdes locais. Por isso defendemos o

trabalho com EA através da dialogicidade.

Entendemos que contribuimos com a consciéncia da necessidade de
conhecer a riqgueza de Maranguape, bem como refletir a respeito, além de
explorar a riqueza cultural da cidade e incentivar o uso das tematicas ambientais
e de sua transversalidade pelos professores que, mesmo sabendo da auséncia da
EA em suas aulas, continuam conservando suas metodologias, sem abrir espaco
algum para a problemética ambiental. Mesmo assim, acreditamos que foram
promovidos didlogos nas escolas A, B e C, pois muito da biodiversidade local e

dos desequilibrios ambientais foi pensado pelos professores colaboradores.

Assim, confirmamos nossa hip6tese de que os desequilibrios e a
biodiversidade locais ndo sdo conhecidos pelos professores, por isso ndo existe

valorizagdo do patrimoénio natural e a EA néo é trabalhada em sala de aula.

Temos certeza de que muito ainda deve ser feito: professores precisam ser
capacitados para o desenvolvimento das praticas ambientais, € preciso
desenvolver projetos voltados para a biodiversidade local, para saber de que
forma é possivel trabalhd-la na Escola e, principalmente, que sejam tomadas

medidas em relacdo aos desequilibrios ambientais.

Nossa ultima constatacdo foi que podemos, atraves deste trabalho, contribuir
para a reversdo desse cendario de desconhecimento e de desvalorizacdo das

caracteristicas ambientais locais e de praticas de EA direcionadas ao meio
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escolar. Dessa forma, elaboramos e distribuiremos nas escolas integrantes de
nosso corpus um livio com sobre o meio ambiente e a EA, focando as
particularidades ambientais de Maranguape, com sugestbes de metodologias

alternativas para os professores e planos de acao para a escola.

Finalmente, sentimo-nos esperancosos de mudancas positivas possam
integrar a realidade da EA e a preocupante situacdo ambiental em que a
sociedade se encontra.
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APENDICE A — Aspectos étnicos

Elaboragdo de um “Termo de consentimento livre e esclarecido”, avaliado
previamente pela diregcdo de cada escola, com o intuito de deixar claros os
interesses da pesquisa, bem como seus objetivos.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, KATIANE OLIVEIRA LOBO, professora da EEFM LUIZ GIRAO, mestranda do
Curso de Ensino de Ciéncias e Matematica — ENCIMA, pela Universidade Federal
do Ceara, orientada pela Profa. Dra. Diva Borges Nojosa e co-orientada pela
Profa. Dra. Lucilene Silva Pereira Soares, desenvolvo uma pesquisa que tem
como titulo: Acdes pedagdgicas e concepcdes sobre Educacdo Ambiental:
um estudo de caso.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vocé esta sendo
convidado(a) a participar desse estudo.

Informamos que, ao aceitar participar deste projeto, sua privacidade sera
garantida. Seus depoimentos e o0s dados coletados serdo utilizados
cientificamente. Informamos também que vocé ndo sera submetido(a) a despesas
financeiras, nem receberd pagamento pela participacdo nesse estudo. Vocé
poderd receber esclarecimentos sobre o andamento da pesquisa quando
requisitar, podendo desistir de continuar colaborando se assim o desejar. Para
isso vocé podera entrar em contato com o estudante responsavel pela pesquisa,
Katiane Oliveira L6bo, através do telefone: (85) 87543044.

Eu, , concordo em
participar como voluntario(a) no estudo acima citado. Declaro ter sido informado
pelo pesquisador acerca do desenvolvimento da pesquisa, dos procedimentos
nela envolvidos. Concordo com as finalidades decorrentes de minha participacao.
Estou ciente de que poderei deixar de colaborar com o estudo em qualquer
momento que eu desejar.

Maranguape, de de

Assinatura do Gestor

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura da orientadora
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, KATIANE OLIVEIRA LOBO, professora da EEFM LUIZ GIRAQ, mestranda do Curso d
Ensino de Ciéncias e Matematica — ENCIMA, pela Universidade Federal do Cear4, orientad:
pela Profa. Dra. Diva Borges Nojosa e co-orientada pela Profa. Dra. Lucilene Silva Pereir
Soares, desenvolvo uma pesquisa que tem como titulo: Acdes pedagégicas
concepcdes sobre Educagdo Ambiental: um estudo de caso.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vocé esta send
convidado(a) a participar desse estudo.

Informamos que, ao aceitar participar deste projeto, sua privacidade sera garantidz
Seus depoimentos e os dados coletados serdo utilizados cientificamente
Informamos também que vocé nado sera submetido(a) a despesas financeiras, ner
receberd pagamento pela participagdo nesse estudo. Vocé podera recebe
esclarecimentos sobre o andamento da pesquisa quando requisitar, podendo desist
de continuar colaborando se assim o desejar. Para isso vocé podera entrar er
contato com o estudante responsavel pela pesquisa, Katiane Oliveira Lobo, atravé
do telefone: (85) 87543044.

Eu_GURHGeEL PRESLEY  Goues BovEM , concordo er
participar como voluntario(a) no estudo acima citado. Declaro ter sido informado pel
pesquisador acerca do desenvolvimento da pesquisa, dos procedimentos nel
envolvidos. Concordo com as finalidades decorrentes de minha participagdo. Esto
ciente de que poderei deixar de colaborar com o estudo em qualquer momento qu
eu desejar.

Maranguape, 06 de  Jvuiue de i

2 S
M@ﬂlr :
i

Assinatura do Gestor
\MM ( Q&}:ujxxm A&Q—o :

Assinatura da pesquisadora responsavel

= P A PORSEE. SR LV
Profa. Dra. Diva Maria ﬁorges N?)josa (Orientadora)
Umniversidade Federal do Ceara - UFC

\ O
s\ W P :
O A L a Ng i g A lwvae | e oo a0 CAARA

Profa. Dra. Lucilene Silva Pereira Soares (Co-Orientadora)
Universidade Estadual Vale do Acaraa — UVA
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, KATIANE OLIVEIRA LOBO, professora da EEFM LUIZ GIRAO, mestranda do Curso de
Ensino de Ciéncias e Matematica — ENCIMA, pela Universidade Federal do Ceara, orientada
pela Profa. Dra. Diva Borges Nojosa e co-orientada pela Profa. Dra. Lucilene Silva Pereira
Soares, desenvolvo uma pesquisa que tem como titulo: Agdes pedagdgicas e
concepcdes sobre Educacdo Ambiental: um estudo de caso.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vocé esta sendo
convidado(a) a participar desse estudo.

Informamos que, ao aceitar participar deste projeto, sua privacidade sera garantida.
Seus depoimentos e os dados coletados serdo utilizados cientificamente.
Informamos também que vocé ndo sera submetido(a) a despesas financeiras, nem
recebera pagamento pela participagdo nesse estudo. Vocé podera receber
esclarecimentos sobre o andamento da pesquisa quando requisitar, podendo desistir
de continuar colaborando se assim o desejar. Para isso vocé podera entrar em
contato com o estudante responsavel pela pesquisa, Katiane Oliveira L6bo, através
do telefone: (85) 87543044.

Eu, re' ﬁ)a/[fn %?JY u%a/b \vﬂlni,u p , concordo em

participar como voluntario(a) no estudo acima citado. Declaro ter sido informado pelo
pesquisador acerca do desenvolvimento da pesquisa, dos procedimentos nela
envolvidos. Concordo com as finalidades decorrentes de minha participagdo. Estou
ciente de que poderei deixar de colaborar com o estudo em qualquer momento que

eu desejar.
Maranguape, o/ | de g/;élm ZQ de 0Ac

Assinatura do Gestor

N Xenna (Ollaatie & all.

Assinatura da pesquisadora responsavel

,xb\; % f’!”“ Ttnama. « MYoro
Profa. Dra. Diva Maria Borges Nojosa (Orientadora)
Umiversidade Federal do Ceara - UFC

\ \ .

:"\A_L&—;\\ AR ‘:\'\ \ v, L A fas k_g‘_‘ CAAS—

Profa. Dra. Lucilene Silva Pereira Soares (Co-Orientadora)
Universidade Estadual Vale do Acarai — UV A




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, KATIANE OLIVEIRA LOBO, professora da EEFM LUIZ GIRAO, mestranda do Curso de
Ensino de Ciéncias e Matematica — ENCIMA, pela Universidade Federal do Cear4, orientada
pela Profa. Dra. Diva Borges Nojosa e co-orientada pela Profa. Dra. Lucilene Silva Pereira
Soares, desenvolvo uma pesquisa que tem como titulo: Agdes pedagégicas e
concepcdes sobre Educagdo Ambiental: um estudo de caso.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vocé esta sendo
convidado(a) a participar desse estudo.

Informamos que, ao aceitar participar deste projeto, sua privacidade seré garantida.
Seus depoimentos e os dados coletados serdo utilizados cientificamente.
Informamos também que vocé ndo sera submetido(a) a despesas financeiras, nem
recebera pagamento pela participagdo nesse estudo. Vocé podera receber
esclarecimentos sobre o andamento da pesquisa quando requisitar, podendo desistir
de continuar colaborando se assim o desejar. Para isso vocé podera entrar em
contato com o estudante responséavel pela pesquisa, Katiane Oliveira Lobo, através
do telefone: (85) 87543044.

Eu,_ AN‘T()!\MA HELMA A : Q\; {so concordo em
participar como voluntario(a) no estuao acima citago. veciar er siuo informado pelo
pesquisador acerca do desenvolvimento da pesquisa, dos procedimentos nela
envolvidos. Concordo com as finalidades decorrentes de minha participagéo. Estou
ciente de que poderei deixar de colaborar com o estudo em qualquer momento que
eu desejar.

Maranguape, 2 de v uo de 2012

AN’T&MA HELMA A Qvf;o

Assinatura do Gestor

Assinatura da pesquisadora responsavel

= = ol PUCTIE SO L -0
Profa. Dra. Diva Maria —Eorgcs Ni’)josn (Orientadora)
Universidade Federal do Ceara - UFC

\ 0O » 2

:"\.L_LM \L AL .\\ \\/-.;\, Vieasa s KD CAASY

Profa. Dra. Lucilene Silva Percira Soares (Co-Orientadora)
Universidade Estadual Vale do Acaraa — UVA
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APENDICE B - Introduc¢&o aos questionarios

INTRODUCAO AO QUESTIONARIO

O questionario a seguir tem como finalidade integrar a dissertacdo de
Katiane Oliveira Lobo, sendo requisito indispensavel para a obtencao do titulo de
mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica (Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica — ENCIMA/UFC). O objetivo da pesquisa é descrever e
analisar como vem sendo trabalhada a Educacdo Ambiental pelos professores
dos ensinos fundamental e médio no municipio de Maranguape.

Com as respostas do questionario, a pesquisadora caracterizard o campo de
estudo escolhido, permitindo assim a elaboracdo de um livro tematico sobre
Educacdo Ambiental com préaticas socioambientais possiveis de serem realizadas
por toda a comunidade escolar. Diante disso, é de grande valia a sua contribuicédo
para a finalizagao desse estudo.

O questionario € formado por questdes livres, fixas e dependentes e dividido
em quatro etapas: questdes referentes ao perfil dos educadores; concepcoes
sobre Educacdo Ambiental; praticas para o desenvolvimento de situacdes de
ensino-aprendizagem que abordem Educacdo Ambiental (INCENTIVO,
DIFICULDADES E MOTIVACAO) e recursos envolvendo a Educacdo Ambiental.

1) Instrucdes para a resolucéo eficaz das questdes seja assegurada.
I. Leia atentamente as questdes;
II. Em caso de duvida, consulte a pesquisadora,
lll.  Preencha os dados de identificacdo da escola;
IV. Preencha os seus dados pessoais, académicas e profissionais;
V. Aresolucdo do questionario deve ocorrer em meédia, em 20 minutos
€,
VI.  Suaidentidade sera totalmente preservada.
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APENDICE C - Questionarios para o nucleo gestor

QUESTIONARIO PARA O NUCLEO GESTOR

Perfil do gestor

1. Cargo: ( ) Diretor ( ) Coordenador

2. Quais as atividades que vocé realiza neste cargo?

3. Ha quanto tempo vocé trabalha nessa
escola?

4. Qual o seu vinculo com o0 municipio?
() contrato permanente () contrato temporario () cedido do estado
() outros:

Perfil estrutural da escola

1. Data de fundacao da escola: (Més) / (Ano)

2. Turno de funcionamento: ( ) Manha ( ) Tarde ( ) Noite

3. NUmero de funcionarios =

Professores efetivos: Professores temporarios:

4. Numero de alunos:

- Ensino fundamental | = Ensino fundamental Il = Ensino médio =

5. Numero de professores:

- Ensino fundamental | = ___Ensino fundamental Il = Ensino médio =

6. Descricdo do espaco fisico da escola:

N° sala de aula: N° de quadras: __ N° laboratério de informatica:

N° laboratério de Ciéncias:

Sala de professores:( ) EXISTENTE () AUSENTE
Secretaria () EXISTENTE ( ) AUSENTE
Refeitério: ( ) EXISTENTE () AUSENTE
Multimeios: ( ) EXISTENTE () AUSENTE
Biblioteca: ( ) EXISTENTE () AUSENTE

Cantina: ( ) EXISTENTE () AUSENTE

Espaco arborizado: ( ) EXISTENTE () AUSENTE
Outros:

A escola e o desenvolvimento de projetos

1. Nos ultimos cinco anos, os projetos desenvolvidos na escola contemplaram e
aplicaram a Educacdo Ambiental?
( ) Sim ( ) Nao

2. Se sim, de que forma essas atividades sao desenvolvidas?
() nas aulas préticas no laboratério () nas aulas fora da escola
( ) nasaulasteoricas ( ) Outras formas:

3. A escola recebe alguma orientacdo sobre Educacao ambiental?
( )SIM ( )NAO
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Caso receba, de que fonte?
De que modo?

4. Existe material didatico para orientar os professores no desenvolvimento das
atividades voltadas para a Educacdo Ambiental?

( )SIM ( )NAO

Se SIM, quais sé&o?

5. A Educacdo Ambiental esta incluida nos contetdos programéticos da Escola?
( )SIM ( )NAO
Se sim, em quais disciplinas?
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APENDICE D - Questionarios para os professores

QUESTIONARIOS PARA O NUCLEO GESTOR

Perfil dos professores

1. Idade: Sexo: () Masculino () Feminino

2. Ha quanto tempo vocé mora em Maranguape?
() resido em outra cidade e trabalho aqui () menos de um ano
( ) 1-5anos ( )5-10 anos () mais de 10 anos

3. Formacao académica:

Disciplina que leciona:

Séries que leciona:

Ha quanto tempo trabalha na escola:

So6 trabalha nesta escola:

4. Qual o seu vinculo com o municipio?
( ) nenhum ( ) contrato permanente ( ) contrato temporario () cedido
do estado ( ) outros:

Concepcdes sobre Educacédo Ambiental

1. Vocé conhece Educagao Ambiental?
SIM( ) NAO( )

2. O conceito de meio ambiente esta relacionado com o0s seus préprios
componentes. Na sua opinido, quais sao esses componentes?

( )vegetacdo ( )animais ( )fungos ( ) micro-organismos

( ) solo( ) astros (sol, lua, estrelas e planetas) ( )energia ( )Ilixo (
) cidades ( )pessoas ( )algas ( )rochas ( )atmosfera ( ) é&gua
( )clima ( )fenbmenos naturais ( ) fendmenos fisicos () construcdes
( )fogo ( ) outro:

3. De que maneira 0os temas ambientais chegam ao seu conhecimento?
( ) Internet () jornal () capacitagcbes () livros () conversas
informais ( ) outros:

4. Os problemas ambientais estdo relacionados com as atividades humanas em
diferentes ecossistemas, ocasionando o0 desequilibrio ambiental e
comprometendo a qualidade de vida dos seres vivos e do proprio homem. Essas
guestdes vém ganhando uma grande repercussao na midia. O que vocé pensa
sobre iss0?

() acho um assunto muito chato, portanto ndo tenho interesse

() n&o posso contribuir, logo ndo gosto de saber sobre os problemas ambientais
() acho interessante

() preocupo-me com essas questdes e procuro conhecé-las melhor

5. Para vocé, o que é um problema ambiental?
() poluicdo (do ar, solo e/ou agua) () poluicéo visual () poluicéo
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sonora () enchentes e deslizamentos ( ) cidades mal estruturadas

( )lixo ( )desmatamento ( )queimadas ( )venda de plantas

( ) pobreza ( ) contaminacdo do solo por agrotoxicos e/ou fezes ( )
venda de animais ( ) cacade animais ( ) guerra ( ) sustentabilidade
( ) extincdo ( ) outro:

6. A solucao para os problemas ambientais é dever de quem?

( )cientistas ( )escolas ( )universidade ( ) politicos

( ) governo ( )empresarios ( ) organizagBes ndo-governamentais
( ) igreja () cada individuo, sozinho mesmo

( ) outro:

7. Vocé ja ouviu falar de desenvolvimento sustentavel?
( )SIM ( )NAO
Se ouviu, o0 que significa?

8. Vocé sabe o0 que € uma APA?

( )SIM ( )NAO

Sabe dizer se na cidade de Maranguape existe uma APA?
( )SIM ( )NAO ( )NAO SEISE TEM

O que significa a sigla APA?

9. Para que serve uma APA?

() preservar os animais () preservar as plantas () para fazer plantio
() paraturismo e trilhas ecolégicas ( )desmatar ( ) para ser loteado
() nunca pensei sobreisso ( )paravisitar ( ) moradia ( ) paranada

10. A agua é um recurso natural inesgotavel?

( )SIM ( )NAO

Se néo é inesgotavel, o que pode contribuir para o seu fim?

( )apoluicadko ( )tratamentodaagua ( ) o desperdicio de agua potavel
( ) andoreutilizacdodaagua ( )apoucachuva ( )desmatamento ( )
seca ( )irrigacdo ( ) atransposicao dos rios

() outro:

11. Vocé conhece os riachos que passam pela cidade de Maranguape?
Quais?

12. Como é possivel manter as propriedades naturais do solo?

() usando agrotoxicos () queimandoolixo ( ) reciclando o lixo

( ) fazendo adubo organico ( ) aumentando o humus de minhocas

() Tratando os residuos domésticos e industriais ( ) mantendo a mata nativa
() preferindo produtos biodegradaveis ( ) desmatando

() usando ferlilizante () ndo sei.

13. Vocé ja ouviu falar dos deslizamentos ou “derretidos” de terra que ocorreram
na serra de Maranguape?

( )SIM ( )NAO

Se SIM, sabe o0 motivo por que isso ocorreu?
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14. Quando as arvores que compdem as matas ribeirinhas (mata ciliar dos rios)
sao eliminadas para plantar bananeiras, o que pode acontecer?

() os animais nativos morrem () os animais fogem para outras plantacdes
() os animais entram nas casas ( ) enchentes nos rios

( )erosdo ( )assoreamentodorio ( ) o soloficamaisférti () aumento
da fotossintese ( ) reducado da evapotranspiracdo ( ) reducédo da flora e da
fauna nativas () os bananais ou a nova plantacdo nao interferem na vida dos
animais e do solo () desconheco a influencia dos bananais () nunca
pensei nisso

15. Voce ja visitou as serras da cidade de Maranguape? ( )SIM () NAO
Se SIM,qual(s)?

( ) serrado Maranguape ( ) Serradolajedo ( ) serrada Pelada

() serra da Aratanha

16. Vocé ja viu ou ouviu falar de alguma dessas espécies na serra de
Maranguape?

( )SIM ( )NAO

Se ja ouviu falar de alguma(s), marque qual(s):

() pteridéfita - Psilotum nudum () escorpido — Broteochactas brejo

() anuro - Adelophryne maranguapensis ( ) serpentes — Sibon nebulata,
Apostolepis nigrolineata, Imantodes cenchoa ou Drymoluber dichrous

() mamiferos - Didelphis marsupialis e Oryzomys megacephalus.

Outros:

17. O que vocé acha que estd acontecendo de errado na Serra de Maranguape?
() monocultura (bananicultura) () queimadas ( ) desmatamentos

( ) aumento dos residuos solidos (lixo) deixado pelos turistas

() preservacdo ( ) poluicdo da agua ( ) retirada de plantas e animais
para venda () retirada de plantas medicinais ( ) agricultura de
subsisténcia ( ) cacade animais ( ) proibicdo da entrada de visitantes

() construcdo de moradias ( ) os bananais dificultam a vida dos animais
() os mesmos animais das matas aparecem nos bananais

() estudos exclusivos de sua biodiversidade ( ) n&o sei

18. Como vocé pode contribuir para minimizar os desequilibrios ambientais na
Serra de Maranguape?

19. De que maneira os alunos desta escola poderiam contribuir para diminuir os
problemas ambientais da cidade?

( ) sendo guias turisticos () divulgando a importancia do equilibrio
ecologico ( ) atuando como vigilantes permanentes do meio ambiente

( ) néojogando lixonarua ( ) preservando os ecossistemas do municipio
() conhecendo e valorizando os recursos ecoldgicos do municipio

() aprendendo a praticar os 3Rs: Reduzir, Reciclar e Reutilizar

() divulgando para comunidade local praticas de preservacdo ambiental.
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Praticas no desenvolvimento de situacdes de ensino-aprendizagem que

abordam Educacdo Ambiental - INCENTIVO, DIFICULDADES E
MOTIVACAO

1. Em seu cronograma anual h& inclusdo de temas relacionados a Educacgéo
Ambiental? ( )SIM ( )NAO

Se inclui, quais sao?

2. Para vocé, qual a importancia, para a escola e para a comunidade local, da
abordagem de temas envolvendo 0 meio ambiente e o0
homem?

3. Vocé trabalha a Educagédo Ambiental em suas aulas? ( )SIM () NAO
Em caso positivo, qual a frequéncia mensal?

( )umavez ( )duasvezes ( ) maisde duas vezes

Em caso positivo, em que turmas?

() Fundamental-I: série(s)
() Fundamental-II: série(s)
( ) Ensino Médio: ( )1°ano ( )2°ano ( )3°ano

Em caso positivo, de que maneira
aborda?

4. Quais as disciplinas que voceé relaciona com a Educacdo Ambiental?

5. Vocé ja participou ou desenvolveu algum projeto com essa tematica?
( )SIM ( )NAO Se ja participou, responda:

Titulo do projeto:
Instituicdo pertencente:
Ano da realizacéo: Tempo da duragéo:
Objetivo do projeto:

6. Vocé recebe alguma colaboracdo e/ou incentivo na elaboracdo e/ou
desenvolvimento dessa tematica? Se recebe, quem é?
() outros professores ( ) gestdo escolar ( ) comunidade

7. Vocé acredita que a participacdo de outros professores de diferentes
disciplinas no desenvolvimento de atividades relacionadas a Educagdo
Ambiental é relevante? ( ) SIM () NAO

Por qué?

8. A Educacdo Ambiental € uma teméatica ativa nesta escola?

( )SIM ( )NAO

Se NAOQ, o que falta?

() vontade politica dos governantes e empenho dos professores
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() vontade politica dos governantes e participacdo da comunidade

() participacéo de toda a comunidade ( ) vontade politica dos governantes

( ) empenho da direcdo da escola, dos professores, vontade politica dos
governantes e participacdo da comunidade.

9. Dentro da escola existe algum momento para planejamento de projetos,
oficinas ou trabalhos entre disciplinas?
( )SIM ( )NAO

10. Vocé esta satisfeito com as atividades desenvolvidas sobre Educacédo
Ambiental na sua escola?

( )SIM ( )NAO

Se NAO esta satisfeito, o que esta faltando para mudar esse cenario de
insatisfacdo?

11. Vocé ja participou de alguma capacitacdo ou curso de aprimoramento e/ou
especializacédo sobre Educacdo Ambiental?

( )SIM ( )NAO

Se SIM, diga:

Titulo:

Local (instituicdo responsavel):
Ano: Carga horéria:

Recursos utilizados, envolvendo a Educagdo Ambiental

1. Qual o tipo de recurso que vocé utiliza para o desenvolvimento de praticas em
Educacdo Ambienta?

Recursos ambientais: ( )agua ( )solo ( )ar ( )flora ( )fauna
Recursos metodolégicos: () pesquisas ha internet () visitas a campo

( )palestras ( )maquetes ( )parédias ( ) musicas ( )danca

( )teatro ( )filmagem/video ( )gincanas ( ) mapa conceitual

( ) outros: Qual:
Recursos didaticos: ( ) livro ( )textos ( )cartazes ( ) folhetos
() projetor de slides () dados estatisticos

() outros:

2. A escola disp6e de algum desses recursos? ( )SIM ( )NAO
Se a escola tem, quais sao?
Se NAO tem, onde obteve?
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APENDICE E - Produto da Pesquisa

PRODUTO DA PESQUISA

ApO6s um levantamento tedrico sobre Educacdo Ambiental, sobre as
caracteristicas das trés escolas maranguapenses, a analise e a interpretacao dos
questionarios e evidéncias, sugeriremos algumas praticas em Educacao
Ambiental e planos de a¢do para a escola. Isso através de um livro didatico com
informagdes que, de alguma forma, trazem o conhecimento e valorizagdo da

biodiversidade e condi¢cbes ambientais proprias do municipio de Maranguape.

Acreditamos que, dessa maneira, a Educacdo Ambiental serd divulgada
como elemento conscientizador do cidadao critico na sociedade e a dialogicidade
sera desenvolvida como pratica libertadora. Ser& incentivado, ainda, o interesse
pelo conhecimento dos problemas ambientais locais, estimulando assim a
investigagcdo cientifica e divulgando a biodiversidade regional no combate as

praticas nocivas ao meio ambiente e aos desequilibrios enfrentados pela cidade.



	Dissertação 2013 Katiane Oliveira Lobo
	Ficha catalografica Katiane _ENCIMA_

