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RESUMO

A educacdo ndo formal é um recurso didatico utilizado para melhorar a relacdo entre a teoria e
a pratica no processo de ensino/aprendizagem. Esse recurso para o Ensino de Ciéncias
promove uma aprendizagem significativa que permite a criagdo de conexdes entre a escola e a
cidade. Diante desse contexto, este trabalho analisou a perspectiva dos professores de
Ciéncias no estado do Ceara sobre a utilizagdo dos espacos ndo formais de educagdo. Para a
realizacdo desta analise foi aplicado um questionario com vinte e cinco professores do Ensino
de Ciéncias utilizando uma abordagem qualitativa e quantitativa. A partir dessas analises foi
levantado um perfil desses profissionais. Como resultado, constatou-se a utilizacdo dos
espacos ndo formais de educacdo pela maioria dos professores, sendo a praia o local de maior
preferéncia para o processo de ensino-aprendizagem. Notou-se também que os docentes
enfrentam diversas dificuldades quanto a utilizacdo desses espacos. Os maiores problemas
citado pelos docentes foi o atraso do conteddo escolar, a falta de transporte e a indisciplina
dos alunos. No entanto, a utilizacdo dos espacos ndo formais € considerada importante pelos
professores entrevistados, pois esta estabelece relagdes entre o conteido de Ciéncias e a

realidade sociocultural em que o aluno esta inserido.

Palavras-chave: Espacos nao formais. Ensino de Ciéncia. Professores de Ciéncias.



ABSTRACT

The non-formal educational is a didactic resource that is used to improve the relationship
between theory and practice in learning/teaching process. This resource in science teaching
provides a significant learning that allows a network connection between the school and the
city. In this context, this paper analyzed the perspective of Sciences teaching in the State of
Ceara about the utilization of non-formal education spaces. In order to do this analyze a
questionnaire was used with 25 science teachers. It was used a quantitative and qualitative
approach. Using these analyses it was created a profile of these professionals. As result, it was
found that the use of non-formal education spaces by the majority of teachers. The beach was
the place with the most preference to the learning/teaching process.The teachers have a lot of
difficult related to the use of these spaces. The majors problems cited by them it was the delay
in the syllabus, the lack of transportation, and the students’ indiscipline. However, the use of
non-formal education spaces is considered important by the interviewed teachers, because it
establishes relationship between the science classes and sociocultural reality where the

students are inserted.

Keys-words: Non-formal educational. Science teaching. Science teacher.
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1. INTRODUCAO

Definir o que é a ciéncia ndo € uma tarefa facil, pois ela é composta por um
conjunto de saberes, no entanto, ela nasce da vontade de entender aquilo que nos desperta
interesse e atrai a nossa observacdo. O estudo de Ciéncias tem uma grande importancia na
formacdo de individuos, gerando cidaddos criativos, instigadores e criticos se tratando do
ambiente em que eles vivem. Porém, isso ndo é visto com muita frequéncia. Muitas vezes, o
professor ndo estimula o senso critico nas criancas, deixando de lado esse processo de
alfabetizacdo cientifica. Leite (1996) revela o cotidiano de alunos que sempre se colocam
como sujeitos passivos, & mercé das ordens do professor, lidando com um conteldo
completamente alienado de sua realidade, e em situages artificiais de ensino/aprendizagem.

Ainda hoje, a maioria das aulas, se ndo todas, sdo baseadas na mera transmissao
de informac6es, tendo como recurso exclusivo o livro didatico e sua transcricdo na lousa
(BRASIL, 1996). Diante disso, percebe-se a importancia de aulas que estimulem a
participacdo do aluno, onde 0s mesmos passam a ser sujeitos ativos no processo de
aprendizagem. Alves (2007) levanta a seguinte reflexdo: [...] “podera haver sofrimento maior
para uma crianca ou um adolescente que ser forcado a mover-se numa floresta de informacoes
que ele ndo consegue compreender e que relagdo nenhuma parece ter com a sua vida?”.

Para Krasilchik e Marandino (2004) a escola possui um papel muito importante na
instrumentacdo dos individuos para a construgcdo desse conhecimento cientifico, porém ela
ndo tem condicBes de proporcionar toda essa informacdo para ocorrer a compreensao do
mundo. Com isso, € necessario a presenca de outros espacos para suprir essa necessidade e
assim promover a alfabetizacdo cientifica na sociedade. Um dos objetivos dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) é orientar os gestores educacionais a importancia da realizacéo
de atividades a fim de que o aluno perceba o seu papel como agente transformador do
ambiente, identificando as intera¢bes entre os seus elementos a fim de contribuir para a
melhoria do meio ambiente. Além de questionar a realidade, formulando problemas e tratando
de resolvé-los. Krasilchik e Marandino (2007) enfatiza que o processo de alfabetizacdo em
ciéncia é continuo e transcende o periodo escolar, demandando aquisicdo permanente de
novos conhecimentos.

A legislac@o federal, na forma da LDB 9394/96 aponta para a necessidade de um
ensino contextualizado e interdisciplinar para haver no aluno o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos, habilidades e a
formacdo de atitudes e valores. Assim, 0 ensino pode se dar através do método ndo formal

cuja concretizagdo do conhecimento ndo ocorre apenas em sala de aula, mas também fora
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dela. Baseando-se nesse pressuposto, Gohn (2006) menciona a educacdo dividida em trés
diferentes formas: educacdo formal desenvolvida nas escolas; educacgdo informal que decorre
de processos naturais e espontaneos; e educacdo ndo formal, que ocorre quando existe a
intencdo de determinados sujeitos em criar ou buscar determinados objetivos fora do ambiente

escolar.

A educacdo ndo formal capacita os individuos a se tornarem cidaddos do mundo, no
mundo. Sua finalidade € abrir janelas de conhecimento sobre 0 mundo que circunda
os individuos e suas relagdes sociais. Seus objetivos nao sdo dados a priori, eles se
constroem no processo interativo, gerando um processo educativo. Um modo de
educar surge como resultado do processo voltado para 0s interesses e as
necessidades que dele participam (GOHN 2006, p.27).

Segundo Jacobucci (2008), espaco ndo formal é todo aquele espaco onde pode
ocorrer uma préatica educativa podendo ou nédo estar vinculado a uma instituicdo formal. Sao
exemplos desses espacos: museus, praias, zooldgicos, parques, pracgas, hortas, etc. Praxedes

(2009) mostra a diferenca entre espacgos institucionalizados e ndo institucionalizados:

Nos espacos institucionalizados ha preceitos que estabelecem seu funcionamento,
além de um grupo de pessoas que trabalham com a finalidade de alcangar um
objetivo proposto para 0 espaco, diferenciando-o assim de um ndo
institucionalizado, como por exemplo, uma praia, um manguezal ou simplesmente
uma praca que podem ser uteis para a educagdo em ciéncias (PRAXEDES, 2009,
p.20).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabelece que a educacdo abrange 0s
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacbes culturais. As Diretrizes Curriculares para a Educacao
Bésica (2002) também apontam para a necessidade de reformular ambientes e materiais de
aprendizagem, pois é indispensavel que numa sociedade de multiplas linguagens, o ensino
também potencialize diversas fontes de informacdo, ndo se restringindo ao costumeiro uso da
lousa, livro didatico e comunicacdo oral. O uso desses espagos contribui de forma instigadora
mostrando que o conhecimento transcende os muros da sala de aula. Dessa forma, Queiroz
(2002), mostra que isso sO é possivel devido as caracteristicas do espaco nao formal, que
desperta emocdes e serve como um motivador da aprendizagem em Ciéncias. Segundo Rocha
e Fachin-Teran (2010), os espacos ndo formais constituem uma estratégia relevante para o
ensino de Ciéncias, principalmente como uma experiéncia motivadora de aprendizagem que

proporciona prazer e desperta emoc¢des nas atividades realizadas. O docente ao utilizar o
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espaco ndo formal de educacéo, ele deixa de fragmentar o conhecimento e dessa forma o
discente passa a enxerga-lo como um todo. Nesse contexto, Gadotti (2005) afirma que a
educacdo ndo formal é mais difusa, menos hierarquica e menos burocratica. Os programas de
educacdo ndo formal ndo precisam necessariamente seguir um sistema sequencial e
hierarquico de “progressdo”. Eles podem ter duragdo variavel, e podem, ou ndo, conceder
certificados de aprendizagem.

Os espacos nao formais de educacdo auxiliam no desenvolvimento cognitivo,
relacionam a aprendizagem com as diferentes areas do conhecimento e contribuem para que a
aprendizagem seja significativa. Segundo Piaget (1999) as criangas de até 11 anos precisam
manipular, vivenciar experiéncias, pois elas ainda estdo muito presas ao concreto. Gadotti
(2005) diz:

Precisamos de uma pedagogia da cidade para nos ensinar a olhar, a descobrir a
cidade, para poder aprender com ela, dela, aprender a conviver com ela. A cidade é o
espaco das diferencas. A diferenca ndo é uma deficiéncia. E uma riqueza. Existe
uma prética da ocultacdo das diferencas, também decorrente do medo de ser tocado
por elas, sejam as diferengas sexuais, sejam as diferencgas culturais etc. Em geral, a
nossa pedagogia dirige-se a um aluno médio, que é uma abstragdo. O nosso aluno
real, contudo, o aluno concreto, é Unico. Cada um deles é diferente e precisa ser
tratado em sua individualidade, em sua subjetividade (GADOTT], 2005 p.8).

O autor supracitado ainda sustenta a ideia de que o espa¢o da cidade é marcado
pela descontinuidade, pela eventualidade e pela informalidade. O tempo da aprendizagem na
educacdo ndo formal é flexivel, respeitando as diferencas e as capacidades de cada um. Uma
das caracteristicas da educacdo ndo formal é sua flexibilidade tanto em relacdo ao tempo
quanto em relacdo a criacdo e recriacdo dos seus multiplos espacos.

Nesse contexto, Praxedes (2009) identifica os espagos ndo formais com as
seguintes potencialidades: a ampliacdo do capital cultural do aluno; o rompimento com a
perspectiva disciplinar, com o consequente favorecimento do trabalho interdisciplinar; a
articulacdo do conhecimento com o meio, propiciando a contextualizacdo; a flexibilizagédo
curricular; a motivagdo; a divulgacdo da ciéncia e tecnologia e a alfabetizacdo cientifica.
Dessa forma, o professor age como um mediador do conhecimento, enquanto o aluno é o
sujeito da sua propria formacdo. Gadotti (2005) afirma que o docente deixara de ser um
lecionador para ser um organizador do conhecimento e da aprendizagem.

Apesar da existéncia dessas potencialidades, algumas situagdes podem gerar
possiveis desvantagens. Uma delas é a auséncia de planejamento da aula que pode

comprometer com verdadeiro intuito deste recurso, gerando assim a insatisfacdo por parte do
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aluno e do professor. Isso pode ser visto também nos estudos de Praxedes (2009) que mostra

as seguintes desvantagens:

- As lacunas e deficiéncias na formacdo inicial do professor para trabalhar na
educacdo ndo formal; a formacdo em licenciatura plena esta voltada para espagos
formais embora atualmente j& existam discussdes nas reformas curriculares dos
cursos de graduacdo apontando com a possibilidade de habilitar para os outros tipos
de educacéo.

- Auséncia de um programa de formacdo continuada oferecidos pelos espagos ndo
formais.

- Falta de recursos humanos para fazer as articulagdes com a escola.

- A reproducao, pelos espacos ndo formais, do modelo de aula expositivo-tradicional
das escolas.

- A utilizacdo da aula com a finalidade exclusiva de laser (PRAXEDES, 2009. P.
29).

Cabe ressaltar a existéncia de outros obstaculos que podem advir negativando a
utilizacdo dos espacos ndo formais como recurso didatico. No entanto, este trabalho néo se
trata em opor a educacdo formal. Reconhecer essas dificuldades contribui para futuras
potencialidades que podem surtir em beneficio aos estudantes e a sociedade.

Diante disso, esse trabalho tem a finalidade de identificar se os docentes incluem
0s espacos ndo formais no seu plano de ensino para que assim esses resultados possam dar
retorno as instituicbes de ensino e pesquisa a fim de contribuir com a utilizagcdo desses

espacos por parte dos educadores.
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OBJETIVOS

Objetivo geral
e Investigar a frequéncia e formas de utilizacdo dos espacos ndo formais de

educacdo em escolas publicas e particulares no Ceara.

Obijetivos especificos

. Tracar o perfil do professor que utiliza espacos ndo formais de educacao;

. Constatar a existéncia ou ndo de interesse dos professores pelos espacos nao
formais;

. Identificar a importancia de fazer, compreender e questionar a ciéncia,

vinculando-a as relacdes sociais de espacos nao formais;
. Apontar as dificuldades encontradas pelos professores ao levar os alunos a

espacos ndo formais de educacéo;

. Identificar quais espagos ndo formais s&o comumente utilizados por
professores;
. Verificar quais sdo os temas mais abordados pelos professores durante a

utilizacdo de espagos nédo formais.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada nos meses de Abril e Maio de 2015, com vinte e cinco
professores de ciéncias em exercicio da profissdo no ensino fundamental. Os professores
entrevistados estavam distribuidos em 16 escolas das redes particulares e publicas do estado
Ceara. O Termo de Esclarecimento e Consentimento (APENDICE A), juntamente com dois
questionarios (APENDICE B) foram entregue aos professores para que os mesmos fossem
respondidos. Antes do professor responder os questionarios, ele deveria responder uma ficha
de identificacdo, posteriormente o primeiro questionario. Havia uma ressalva no final do
primeiro questionario, sendo desnecessario a responder o segundo caso ele optasse por ndo
utilizar os espagos ndo formais de educacéo.

O questionario era composto por questdes objetiva e subjetivas sobre espagos ndo
formais de Educacdo. Ambos 0s questionarios foram analisados qualitativa e
quantitativamente. A tabela 1 mostra o nome das escolas cujos professores responderam 0s

questionarios.

Tabela 01- Nome das escolas e nimero de professores entrevistados

Escola Nome da Escola N° de Professor
01 E.E.F.M. Monsenhor Dourado 2
02 E.E.F.M José de Alencar 1
03 I.C.E.S. Instituto Cearense de Educacgéo de Surdos 1
04 Colégio Shalom 1
05 E.E.F. Jodo Mendes de Andrade 2
06 Colégio Ateneu 1
07 E.E.F. Matilde Barbosa Gois 1
08 E.M.E.L.LE.F. José Assis de Oliveira 4
09 E.M.E.F. Raimundo José Proziano 1
10 E.E.M.F. Santo Afonso 2
11 E.M.E.I.LE.F. Joaquim Aguiar 1
12 Escola Sonho de Crianga 2
13 E.E.l.LE.F. Rubens Vaz 2
14 E.E.F. Matilde Barbosa Gois 1
15 E.M.E.L.LF. Antdnia Maria de Lima 2
16 EEFM Poeta Patativa do Assaré 1
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4. RESUTADOS E DISCUSSAO
Esse topico apresenta a analise do resultado dos questionarios aplicados aos
professores do ensino de Ciéncias. E para melhor compreensdo esses resultados foram
divididos em se¢es e organizados de acordo com o0s objetivos especificos propostos.
Primeiramente foi levantado o perfil dos professores entrevistados a partir da
ficha de identificacdo e posteriormente analise dos questionarios 1 e 2.

4.1.  Perfil do professor
4.1.1. Redes de ensino

Da amostra de 25 professores podemos ver de acordo com a figura 1, que
64% dos professores trabalham em escolas publicas, 25% em escolas particulares e 11%
trabalnam em ambas modalidades. Essa predominancia de professores em escolas
publicas pode ter ocorrido devido a maior facilidade de acesso. Em escolas particulares

€ necessaria uma série de argumentos para conseguir ter acesso aos professores.

Figura 1 — Modalidade de ensino dos professores entrevistados

Redes de ensino

M Publica
M Particular

Ambas

Fonte: Elaborado pela autora (2015)

4.1.2. Instituicdo de formacgéao

Foi perguntado aos entrevistados qual a instituicdo que ele se graduou. De
acordo com a figura 2, 48% dos professores concluiram na Universidade Federal do
Ceard (UFC). Em seguida temos a Universidade Estadual do Ceara (UECE) com 24%.
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Adiante, temos a Universidade Estadual do Vale do Acaral (UEVA) e Universidade
Regional do Cariri (URCA), ambas com 8%. Também foram citadas a Universidade do
Vale do Acarau (UVA), Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e Universidade
Presbiteriana Mackenzie (UPM) com 4% cada.

Figura 2 — Instituicdo de Graduacao do professor entrevistado

Instituicdo de formacao

mUFC mUECE mUVA mUEVA mURCA =UFPB mUPM

4% 4%

4%

Fonte: Elaborado pela autora (2015)

De acordo com esse resultado a Universidade Federal do Ceara apresenta-se
como maior instituicdo formadora de professores de Ciéncias. Praxedes (2009) mostra
que as universidades publicas sdo as principais responsaveis por mais da metade dos
profissionais formados.

4.1.3. Area de formacdo

Foi perguntado ao professor qual a sua area de graduacdo. Os dados da
tabela 2 mostram as areas de graduacdo desses profissionais. Nas escolas pesquisadas,
dos 25 professores, 12 possuem graduacdo em Ciéncias Biologicas. Seguido pela
graduacdo em Quimica com 5 docentes, Fisica com 3, Matematica 2 e Psicopedagogia,

Estatistica e Historia com apenas 1 representante.
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Tabela 2- Area de Formagéo dos professores do ensino de ciéncias

Area de formacao Quantidade

C. Bioldgicas 12
Quimica

Fisica
Matematica
Psicopedagogia

Estatistica

P P PN W O

Histéria

Fonte: Elaborado pela autora (2015)

E possivel visualizar que o curso de Ciéncias Bioldgicas apresenta a maior
quantidade de professores de ciéncias. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional estabelece no Artigo 62 que a formagdo de docentes para atuar na educacéo
basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
Universidades e Institutos superiores de educacao.

Acredita-se que uma das razfes da existéncia da atuacdo de docentes
graduados em outras areas que nao sejam Ciéncias Naturais deve-se ao fato de eles
serem formados e terem entrados no mercado de trabalho antes da aprovacéo da Lei que
estabelecia a formacao de professores a partir da década de 1990, com a aprovacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°. 9.394/96). Podemos inferir
também que em algumas contratagdes, principalmente em redes particulares, essa Lei

ndo é devidamente seguida.

4.1.4. Faixa etaria

Analisando a faixa etaria dos docentes percebeu-se um predominio de
individuos que se encontram na faixa etaria entre 20 a 30 anos, como pode ser

observado na figura 3 abaixo.
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Gréfico 3 — Idade dos professores entrevistados

Idade dos professores
12 -
10 -
8 ]
6 |
m N° de professores
4 4
2 4
0 4
20-30 31-40 41-50 51-60 61-70

Fonte: Elaborado pela autora (2015)

No estudo feito por Praxedes (2009) a faixa etaria dos professores de
Ciéncias € de 36 a 45 anos, diferenciando dos dados mostrados pela autora desse
trabalho. Porém, de acordo com o Censo (2007) no Brasil a idade média dos professores
de Ciéncias em atuacdo € de 30 anos, corroborando assim com os dados da autora.

4.1.5. Tempo de Magistério

Analisando a figura 4, podemos observar que a maior quantidade de

professores atuam na mercado em torno de 5 anos.

Figura 4 — NUmero de anos que o professor ensinou
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Fonte: Elaborado pela autora (2015)
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Devido a faixa etéria do grupo pesquisado ter sido entre 20 e 30 anos de
idade, como mostra o grafico 3, pode-se dizer que existe uma influencia direta desse
resultado no tempo de magistério. Se levarmos em consideracdo que € nessa faixa etaria
que os estudantes concluem o curso de graduacédo e ingressam no mercado de trabalho é

compreensivel esse curto periodo de tempo no exercicio da profissdo de docente.

4.1.6. Disciplina de direcionamento

Foi perguntado ao professor entrevistado se durante a graduacédo ele teve
alguma preparacao na Universidade voltada para a utilizacdo de espagos ndo formais. A
figura 5 mostra 0 nimero de professores do ensino de Ciéncias que tiveram esse
direcionamento durante a graduacdo, ou seja, que no seu curriculo ofertasse alguma
disciplina com esse foco. Dos 25 docentes, apenas um ndo teve um direcionamento
académico.

Figura 5 — NUumero de Professores que tiveram direcionamento durante a
graduacéo

Disciplina de direcionamento

4%

B Sim

® Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2015)

Por meio da figura é possivel observar que existe a preparacdo de
professores na academia. Logo infere-se que isso pode ter sido acarretado com a
significativa quantidade de professores que utilizam os espacos ndo formais de

Educacéo.
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4.2.  Importancias dos espagos nao formais

Ao perguntar ao professor se ele considerava importante a utilizagcdo de
espacos ndo formais, 92% deles julgam importante a utilizacdo de espacos ndo formal
enguanto uma minoria acredita que esse recurso ndo seja relevante para fins didaticos,

como mostra a figura 6.

Figura 6 — Importancia atribuida aos espacos ndo formais

Importancia do espacos ndo formal
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Fonte: Elaborado pela autora (2015)

Os professores relataram 0os motivos pelos quais eles consideram 0s espacos
ndo formais importantes. Nesta analise, foram escolhidos alguns relatos conforme podem

ser visualizados abaixo.

“Acredito que esse tipo de espago torna o processo de ensino-aprendizagem fécil e
prazeroso, visto que 0s conceitos encontrados nesses espagos estardo mais proximos
do aluno. Acho também que espacos ndo formais sdo potentes ferramentas de
contextualizacdo, visto que, associar conceitos vistos na escola com espagos que
geralmente ndo tem como funcdo primaria o educar, torna todo esse processo algo
mais cativante e magico. Fazer com que os alunos enxerguem alguns espacos de sua
cidade como algo educativo é algo muito importante para o educador.” (Relato do
professor da Escola 14).

“Porque ¢ interessante que o professor ndo se prenda ao ensino tradicional que ja ¢
tdo utilizado”. (Relato do professor da Escola 06)

“Porque amplia o conhecimento dos alunos, além tornar a aprendizagem mais
significativa para ele, mostrando que a aprendizagem ocorre a todo 0 momento e ndo
apenas dentro dos muros da escola”. (Relato do professor da Escola 05).

Estratégias como essa permitem que o0s alunos do Ensino Basico se
reconhecam como sujeitos construtores do proprio conhecimento e assim atuantes na

sociedade. Viveiro (2006) mostra que quanto mais variado e rico for o meio intelectual,
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metodolégico ou didatico fornecido pelo professor, maiores condicbes ele tera de
desenvolver uma aprendizagem significativa da maioria de seus alunos. Ainda podemos
ressaltar que ndo formalidade permite uma maior liberdade na organizacdo de contetdos
escolares, na qual amplia as possibilidades das multidisciplinaridades.

Freitas (2005) argumenta sobre a necessidade de autonomia dos cidadé&os,
atitudes como decidir, emitir opinido, propor solucdo, pensar criticamente sdo necessarias.
Pois, assim o individuo podera confrontar com a dimenséo holistica do mundo que o rodeia

e contribuir assim para o seu bem-estar social.

4.3.  Utilizacao dos espacos nao formais por professores

Foi perguntado aos professores se eles utilizavam os espacos nao formais como
recurso didatico. A figura 7 mostra que 76% responderam que utilizavam esse recurso, se

contrapondo com 24% que afirmam néo utiliza-los.

Figura 7 — Utilizacdo dos espacos em aulas de Ciéncias

Utilizacao de espagos nao formais
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Fonte: Elaborado pela autora (2015)

A maioria dos professores afirma utilizar espagos ndo formais, porém eles
reconheceram que deveria haver uma formacdo continuada no intuito de maximizar a
capacidade pedagogica dos docentes. Esse fato pode ser percebido por meio dos relatos dos

professores entrevistados.

“Acho que as escolas deveriam oferecer mais oportunidades para a formagéo dos
professores, para que eles possam sempre se reciclar. Acredito que existem muitos
professores competentes, entretanto, alguns, talvez a maioria, tem uma deficiéncia
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para enxergar o potencial de alguns espacos ndo formais de promover educagdo”.
(Relato de professor da Escola 14).

“A utilizacdo de espacos ndo formais ¢ uma grande oportunidade que o professor
tem de mostrar na pratica alguns conceitos trabalhados em sala, facilitando a fixacéo
deles pelos alunos, além de proporcionar experiéncias subjetivas enriquecedores que
despertam ainda mais o interesse do aluno no tema.” (Relato de professor da Escola
03).

Forsberg (2010) aponta em seus estudos que as pesquisas sobre formacao de
professores e atividades pedagdgicas em espacos ndo formais de educacdo estdo apenas
iniciando e isso pode refletir o quanto a escola basica carece de professores com formacéao
apropriada para ensinar nos diversos espacos de educacdo. Cabe ressaltar ainda que
existem espacos institucionalizados que fomentam a preparacdo de docentes com o
proposito de contribuir para o aperfeicoamento dos professores. Contudo, Abib (2012)
mostra que essas atividades formativas para professores, em Museu e Centros de Ciéncias,
ainda sdo escassas e ocorrem em curto prazo e poucas sdo aquelas divulgadas.

A figura 8 mostra a relacédo da idade dos professores de Ciéncias e da utilizacédo
dos espacos ndo formais. Assim podemos visualizar que quanto mais avancgada a idade do

docente, maior a resisténcia quanto a utilizagdo desses espacos.

Figura 8 — Relacdo entre a idade e a utilizacdo de espacos nao formais
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Fonte: Elaborado pela autora (2015)

Pode-se inferir que muitos professores com idades mais avancadas néo
consigam perceber que nascemos em épocas diferentes e ndo possuimos as mesmas
necessidades que ele passou em sua época de aluno de ensino béasico. Entretanto, Viveiro

(2006) aponta as visitas normalmente se estendem além do horério que o professor
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trabalha, e por isso é dificil que outros professores queiram participar da atividade, uma
vez que ministram aulas em outra escola, tém outros compromissos ou, simplesmente, por

ndo serem remunerados pelas horas extras.

Os proximos itens foram analisados com os professores que afirmaram utilizar
espacos nao formais de educacdo. Desta forma, dos 25 professores entrevistados, somente 19

prosseguiram na pesquisa.

4.4.  Importancia do espaco ndo formal e frequéncia de utilizacdo

Ao ser questionado se professores consideravam o espago ndo formal
importante, todos afirmaram que sim e afirmam utilizar esse recurso. O relato dos
professores entrevistados como podem ser vistos abaixo mostra o reconhecimento da
importancia da utilizacdo de espagos ndo formais em seu plano de ensino e as

potencialidades para o processo de aprendizagem.

“Possibilita uma melhor contextualizagdo e torna o processo de ensino de Ciéncias
mais proximo do aluno”. (Relato do professor da Escola 06).

“A utilizacdo de espacos ndo formais é uma grande oportunidade que o professor
tem de mostrar na pratica alguns conceitos trabalhados em sala, facilitando a fixacéo
deles pelos alunos, além de proporcionar experiéncias subjetivas enriquecedores que
despertam ainda mais o interesse do aluno no tema”. (Relato do professor da Escola
03).

“O ensino ndo formal contextualiza os conteldos de Ciéncias de forma a
proporcionar vivéncia e contextualizagdo concreta, o que, para o aprendizado ser
significativo é essencial. A ciéncia parte de observacfes de ambientes informais e
depois de estabelecida pode contribuir para geracdo de modificacfes nesses
ambientes. Logo a observacdo desses processos de forma autbnoma pelo aluno
melhora tanto o processo de ensino-aprendizagem quanto a aprendizagem
significativa”. (Relato do professor da Escola 04).

Os espacos ndo formais de educacdo concretizam a teoria vivida em sala de
aula pelos alunos. Gadotti (2005) mostra como escola deixa de ser um lugar abstrato para
inserir-se definitivamente na vida da cidade e ganhar, com isso, nova vida, superando a

tradicional dicotomia entre a educagéo formal e a educagéo néo formal.

Ao perguntar o professor com qual frequéncia ele leva seus alunos aos espagos
ndo formais todos responderam que levam uma vez por semestre. Este fato € importe para
nos questionarmos, por que essa baixa frequéncia se todos consideram tdo importantes para

relacdo ensino-aprendizagem na aula de Ciéncias?
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4.5.  Dificuldades encontradas pelos professores ao utilizarem espagos nao formais

Perguntou-se aos entrevistados quais eram as dificuldades que eles
encontravam ao levar os alunos aos espacos ndo formais de educagdo. Foram sugeridas
algumas opcdes, tais como: tempo, transporte, mau comportamento dos alunos, atraso do
contetdo, impedimento da coordenacdo da escola e desinteresse dos alunos. Esses itens
foram enumerados por ordem de importancia, no caso do professor marcar mais de um
item. Na opcéo “outros”, o professor poderia citar mais dificuldades, porém essa op¢do nao
foi utilizada.

Como é possivel visualizar na figura 9, a maior dificuldade mencionada pelos

professores é o receio de atrasar o conteldo programatico da disciplina.

Figura 9 — Dificuldades encontradas pelos professores
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Fonte: Elaborado pela autora (2015)

Entretanto, Viera e Biancone (2007) realizaram uma pesquisa que apontaram o
transporte e outras despesas se apresentam como o0s grandes empecilhos para a realizagédo
de aulas fora do ambiente escolar. Atividades que envolvem outras modalidades didaticas
podem gerar desamino por parte de alguns docentes, pois requer um relativo tempo para o
preparo. Viveiro (2006) mostra que o0s professores apontam entraves burocraticos,
financeiros, caréncia de tempo para preparo da aula e o preconceito de outros educadores
para com aqueles que recorrem a atividades dessa natureza, entre outros motivos.
Entretanto, € muito dificil que o professor, sozinho, consiga diante desses aspectos lidar

com essa problematica. Logo, é necessario o envolvimento de instancias maiores.
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4.6. Espacos ndo formais comumente utilizados por professores.

Foi perguntado ao professor se antes dele realizar aulas em espacgos ndo formais
ele procura antecipadamente conhecer o local onde a mesma seria ministrada e quais
espacos eram frequentemente utilizados. Todos afirmaram que reconheciam previamente o
local antes da execucdo da aula. E de acordo com a figura 10 houve uma distribuicdo
variada dos lugares, com uma pequena predominancia de utilizagcdo de Praias como recurso

didatico.

Figura 10 — Espagos ndo formais mais frequentados pelos professores
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Fonte: Elaborado pela autora (2015)

A preparacdo da aula é ser um fator fundamental para uma boa execucao da
aula. E indispensavel um planejamento que articule trabalhos de campo com as atividades
desenvolvidas em classe (BRASIL, 1998).

A praia pode ser uma importante ferramenta didatica, mas por néo ter limitago
de espaco a aula nesses ambientes podem se tornar um caos se ndo bem for bem planejada.
Segundo um trabalho realizado por Blauth (1988), uma excursdo a praia € um importante
recurso didatico para varias disciplinas, desde a pré-escola a faculdade. A autora mostra
que essa proposta pode estar ligada a um curso de Ciéncias ou a programas de Educacédo
Ambiental e pode se adequar a varios niveis de escolaridade.

Na revisao literaria realizada foi constatado que o maior nimero de estudos

nessa &rea discorre sobre a utilizacdo de Museus para o ensino ndo formal. Na
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“Conferéncia Mundial sobre Ciéncia no século XXI: um novo compromisso” discutiu-se
sobre o papel da educacéo cientifica no ambito ndo formal a necessidade em investimento

em museus e centros de ciéncias devido a sua importancia para a educacéo cientifica.

4.7.  Temas abordados durante a utilizacdo de espacos ndo formais

Foi perguntado aos professores quais eram os temas de aulas mais abordados ao
visitar-se um espaco ndo formal de educacdo. De acordo com a figura 11, o tema mais
abordado por 47% dos docentes entrevistados foi 0 Meio Ambiente.

Figura 11 — Temas mais abordados durante as aulas de campo
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Fonte: Elaborado pela autora (2015)

Guimardes (2006) mostra que para haver o enfrentamento da atual crise
socioambiental depende, entre outras, da luta pela formulagdo de uma ciéncia e uma
cultura engajadas no processo de construgdo de um modelo de sociedade ecologica e
socialmente sustentavel. Os resultados tiveram um enfoque para a teméatica ambiental. A
escolha desse tema possivelmente pode esta associada aos problemas socioambientais

encontrados na nossa atualidade.

4.8. Relacdo entre a escola e os espacos ndo formais
Este topico procurou mostrar as sugestdes dos professores entrevistados para

que pudesse haver um maior aproveitamento dos espacos ndo formais de educacao.
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“Acho que as escolas deveriam oferecer mais oportunidades para a formagao dos
professores, para que eles possam sempre se reciclar. Acredito que existem muitos
professores competentes, entretanto, alguns, talvez a maioria, tem uma deficiéncia
para enxergar o potencial de alguns espacos ndo formais de promover educacdo.”
(Relato do professor da Escolal4).

“Uma maior interag@o entre estas instituigdes. As escolas deveriam listar estes tipos
de espacos e sugerir a seus professores ainda no comego do ano pra que incluissem
estas visitas em seus planejamentos.” (Relato do professor da Escola 02).

“Treinamento de monitores alunos ou graduandos das areas de interesse. Transporte
de grande porte por parte da escola ou governo com disponibilidade anual de pelo
menos 3 dias. Momentos de planejamento escolar por area envolvendo visitacGes a
tais ambientes e acordo entre as areas de interesse para estabelecer os preparativos
de cada disciplina. Estabelecimento de parcerias anuais firmadas por meio de
projetos com empresas.” (Relato do professor da Escola 04).

Essas sugestbes apresentadas pelos professores mostra a necessidade na
melhora desses aspectos acima como: tempo recuso financeiro, formacéo continuada, etc.

Queiroz (2011) apresenta a quebra de paradigmas conservadores, respaldados
na reproducdo do conhecimento que ainda prevalecem nas praticas pedagdgicas dos
professores, requer colocar em discussdo essas praticas, sendo essa atitude importante

guando a questdo é melhora-las.

4.9. Outros fatores relevantes

Neste tépico foi perguntado aos professores se existia outros fatores que eles
consideram relevantes sobre os espacos ndo formais de educacdo. Abaixo estdo relatos

algumas dessas opinides.

“Grande parte dos profissionais da area veem as aulas em ambiente informais como
momentos importantes para 0 acontecimento dos processos relativos a
aprendizagem, no entanto o tempo necessario para planejar tais aulas é reduzido, o
tempo determinado para os conteldos também é reduzido e a experiéncia de
problemas com seguranca também traz receio para efetivar tal pratica. E preciso
também reforcar as vérias possibilidades que se tem com relacdo a formatacdo da
aula (por exemplo como sera a observacdo dos alunos, os trabalhos ou discussdes
que irdo desenvolver nos ambientes visitados) e aos diversos locais que podem ser
utilizados, ndo se restringindo apenas a ambientes distantes da escola, jA que o
ambiente ao redor da prdpria escola e/ou bairro podem contribuir e aproximar ainda
mais a possibilidade de uma aula mais viavel.” (Relato do professor da Escola 03).

“Os espagos ndo formais estdo ao nosso redor, cabe a nds como educadores enxerga-
los e utiliza-los na nossa dificil tarefa de construir o conhecimento com os alunos.
Gostaria de ressaltar que para usar um espago ndo formal é preciso dedicagdo,
objetivos tragados e planejamento.” (Relato do professor da Escola 02).

Diante desses achados, é visivel que a maioria dos professores estd bem

contextualizada com essa modalidade didatica. No entanto, € necessario que esse
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conhecimento atue junto com as politicas publicas de educacdo para que assim haja a

concretizacao da teoria.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa mostrou que os atuais professores de Ciéncias consideram
importante a utilizacdo dos espagos ndo formais como recurso didatico. Percebeu-se que 0s
docentes entrevistados foram preparados na academia antes de se inserirem na vida docente,
mostrando a importancia das disciplinas de direcionamento no curriculo académico dos
licenciados.

Pode-se ressaltar que os professores relataram as inumeras potencialidades dos
espacos ndo formais, porém admitiram apresentar dificuldades quanto a utilizacdo desses
espacos no plano de ensino. Acredita-se que esse fator seja proveniente da auséncia de uma
educacdo continuada por parte dos professores e da gestdo escolar. Assim, nota-se que had uma
necessidade desses docentes em procurar maneiras de aperfeigoar, a fim de potencializar as
modalidades didaticas. Acredita-se que os professores que ndo atribuiram importancia aos
espacos ndo formais, ndo tiveram uma graduacdo em areas afins ao curso de Ciéncias.

Dessa forma, percebe-se a importancia da vinculagdo dos espacos
institucionalizados com a escola, a fim de promover beneficio mutuo. Assim, tanto a
instituicdo é promovida, como os proprios alunos e docentes desfrutam de vivéncias que
auxiliam no processo de ensino-aprendizagem. Porém, para que esse processo ocorra € de
fundamental importancia a atuacdo do professor como mediador do contetdo escolar e a
utilizador dos espagos.

Por fim, verificou-se que sdo necessarios mais estudos aplicados diretamente no
ambito escolar, pois foi percebido uma auséncia da aproximacao entre os pesquisadores e 0s
nacleos escolares. Espera-se assim que esse trabalho gere uma reflexdo na comunidade
académica e que o haja um retorno para a sociedade a fim de aprimorar 0 e processo

ensino/aprendizagem por meio do uso dos espacos nao formais.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS/LICENCIATURA

Termo de Esclarecimento e Consentimento

Fortaleza, de de 2015.

Prezado Professor,

Eu, Edilene de Souza Freitas, aluna regularmente matriculada no curso de Graduacdo em
Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura da Universidade Federal do Ceard, venho solicitar sua
participacao no trabalho de Conclusdo de Curso intitulado Percep¢ao dos professores sobre
0s espacos ndo formais de educacdo no ensino de Ciéncias. O presente trabalho visa
analisar a utilizacdo dos espacos nao formais de educacdo pelos professores do ensino de
ciéncias em exercicio nas escolas das redes particulares e publicas do Ceara. Para tanto sera
realizado a aplicacdo de questionarios.

Agradeco desde ja a sua atencdo e colaboracdo, nos colocamos a disposi¢do para quaisquer

esclarecimentos que se fagam necessarios.

Atenciosamente,

Integrante da pesquisa Orientadora (edlenefreitas@hotmail.com)

Professor entrevistado
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PROFESSORES ENTREVISTADOS

Nome:

Idade:

Graduacao:

Ano de conclusdo da Graduacéo:

Instituicdo de Graduacao:

Faz quanto tempo que vocé leciona?

Qual a atual escola que vocé esté lecionando?

Durante a graduacéo vocé fez alguma disciplina que o direcionou para a utilizagdo de Espacos

ndo Formais de Educacdo?

Observacdo: Seus dados ndo serdo expostos de forma direta.



Questionario 1

1. Vocé utiliza espacos ndo formais de educacgédo?
() Sim
( ) Nao

2. Vocé considera importante essa pratica? Por qué?
( )Sim
( )Néao

3. Quais as principais dificuldades de levar os alunos a espagos néo formais de
educacdo? (Enumere de por ordem de importancia).

( ) Tempo

( ) Transporte

( ) Mal comportamento dos alunos
( ) Atraso do conteudo

( ) Impedimento da coordenagéo da escola
( ) Desinteresse dos alunos

( ) Outros. Quais?

OBS: Desconsidere o questionario a seguir se a sua resposta foi “ndo” para a primeira

pergunta do questionario 1.



Questionario 2

Vocé considera o ensino ndo formal importante para o ensino de Ciéncias? Por qué?
( )sim
( )ndo
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Indique quais espagos ndo formais vocé costuma levar seus alunos?
( ) Museus

( ) Parque ecoldgico Sargento Prata

( ) Seara da Ciéncia

( ) Praias

( ) Casa José de Alencar

( ) Centro Dragéo do mar

( ) Outros. Quais?

Antes de vocé levar seus alunos a espacos nao formais, vocé costuma visitar esse
espaco antecipadamente?

( )sim

( )ndo

Quais os temas mais abordados nas suas aulas em espacos nao formais de educacgado?
( ) Meio Ambiente

( ) Zoologia

( ) Sexualidade

( ) Classificacao dos reinos

( ) Fisica ou Quimica

( ) Outros. Quais?

Qual a frequéncia que voceé realiza essas aulas ndo formais?
( ) 1 vez por ano

( ) 1 vez por semestre

( ) 2 vezes por semestre

( ) Mais. Quantas?
Qual sugestdo vocé daria para melhorar a relacédo entre a escola e 0s espacos nao
formais de educacéo?

Existe alguma outra informacao relevante que vocé deseje ressaltar?



