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RESUMO

Este trabalho apresenta o0s resultados da pesquisa de mestrado denominada
SOCIOPOETIZANDO A PARTICIPACAO NA AVALIACAO: OS SENTIDOS
PRODUZIDOS POR ALUNOS DE UMA ESCOLA PUBLICA, que teve como objetivo
analisar os conceitos que os alunos tém acerca da avaliacdo e da participacdo do aluno na
escola; e, como objetivos especificos: mapear 0s conceitos dos alunos sobre avaliacdo e a
participacdo deles na escola; identificar os problemas que perpassam o0s conceitos produzidos
por eles sobre avaliagdo e participacdo na escola e que os mobilizam; perceber outras
possibilidades de pensar e/ou problematizar a participacdo do aluno na escola e a avaliagéo;
identificar o potencial dos alunos no enfrentamento dos problemas relativos a avaliacdo e a
participacdo deles na escola. O estudo esta inserido no eixo da relacdo escola/aluno, por meio
do acompanhamento ao segmento aluno. O estudo teve como referéncias as concepgdes
tedricas de autores como Barbier (1996), Barriga (1993), Baremblitt (1999), Esteban (2000,
2001), Vasconcelos (1970); e, como referencial tedrico-metodolégico, a Sociopoética —
abordagem filoséfica de pesquisa que utiliza a arte como potencializadora da criacdo de
confetos (conceitos + afetos). Conforme Gauthier (1995, 1999), a Sociopoética, para além da
razdo, incentiva recorrer ao corpo, a arte e a intuicdo na producdo do conhecimento. Foram
duas pesquisas em uma, com focos nas tematicas da avaliacdo e da participacdo do aluno na
escola. O ldcus da investigacdo foi a Escola Publica Municipal Barbara de Alencar, localizada
no Parque Santa Maria, em Messejana, na periferia de Fortaleza. Os dois grupos de pesquisa
foram formados pelos seguintes sujeitos: no grupo pesquisador da participacdo do aluno na
escola (GP), estudantes de 5% a 82 séries do turno noturno; e; no grupo pesquisador da
Avaliacdo (GA); alunos de 12 a 42 séries do turno vespertino. A investigacdo nos dois grupos
se deu mediante oficinas com vivéncias sociopoéticas, através das técnicas denominadas,
ponte para o imaginario, lugares geomiticos, cenas mudas/quadros dindmicos, quatro
elementos, estdrias mentirosas e estoria a continuar. Dentre os resultados metaforicos das
pesquisas, destacamos alguns confetos: no GP, a ponte/caminho se apresenta como uma
metafora das dificuldades e obstaculos para a participacdo do aluno na escola. Na escola/poco
0 aluno é desprestigiado e isolado, ndo existe participagdo do aluno e suas ideias sdo
desperdicadas, ignoradas. O tunel/ponte, é passagem de um estado para outro, o claro-
escuro, com possibilidades de superar os obstaculos. A escola/tinel é aquela que admite
passagens e trocas. Nela, mesmo com dificuldade, a superacdo é vislumbrada como uma luz
no 'fim do tunel. No GA A ponte/escola é um caminho que leva ao mundo das avaliaces,
que é a sociedade. A escola como uma das pontes até a avaliacdo tanto pode levar a uma
avaliacdo positiva como negativa A dificuldade pode ser a propria ponte/caminho
(metodologia). Na técnica dos elementos, a prova do tipo fogo é vermelha e chega a sufocar,
pois, na sua presencga, ndo existe ar, assim como no ar reside a leveza da ndo avaliacdo da
liberdade. Nessa situacdo, o aluno pode adquirir asas e voar por meio da criatividade.

Palavras-chave: Sociopoética. Avaliacdo. Participagdo do aluno na escola.



ABSTRACT

This work presents the results of a master's research entitled SOCIOPOETIZATING THE
PARTICIPATION IN ASSESMENT: THE MEANINGS PRODUCED BY STUDENTS OF
A PUBLIC SCHOOL, which aimed to analyze the concepts that students have about student
assessment and participation in school; and as specific objectives: mapping the concepts of
students on their assessment and participation in school; to identify the problems that
permeates their concepts of assessment and participation in school and that mobilize them; to
understand other possibilities of thinking and/or problematize the student participation in
school and the assessment; to identify the potential of students in the coping of problems
related to their assessment and participation in school. The study is inserted in the axis of the
school/student relationship, by monitoring the student segment. The study had as reference
the theoretical conceptions of authors such as Barbier (1996), Barriga (1993), Baremblitt
(1999), Esteban (2000, 2001), Vasconcelos (1970); and, as a theoretical-methodological
framework, Sociopoetics - a research philosophical approach that uses art as a potential for
the creation of confetti (concepts + affects). According to Gauthier (1995, 1999),
Sociopoetics, beyond reason, encourages resorting to body, art and intuition in the production
of knowledge. There were two researches in one, focusing on the themes of assessment and
student participation in school. The locus of the investigation was the Barbara de Alencar
Municipal Public School, located in Santa Maria Park, in Messejana, on the outskirts of
Fortaleza. The two research groups were formed by the following subjects: in the research
group of student participation in school (GP), students from 5th to 8th grades of the night
shift; and; in the Assessment research group (GA); students from 1% to 4™ grades of the
afternoon shift. The investigation in both groups took place through workshops with
sociopoetic experiences, through the so-called techniques, bridge to the imaginary,
geomythical places, silent scenes/dynamic pictures, four elements, lying stories and story to
continue. Among the metaphorical results of the research, we highlight some confections: in
GP, the bridge/path presents itself as a metaphor of the difficulties and obstacles to student
participation in school. At school/well the student is discredited and isolated, there is no
student participation and his ideas are wasted, ignored. The tunnel/bridge is a state-to-state
passage, the chiaroscuro, with possibilities to overcome obstacles. The school/tunnel is one
that admits passages and exchanges. In it, even with difficulty, the overcoming is glimpsed as
a light at the 'end of the tunnel'. In GA, the bridge/school is a path that leads to the
assessment world, which is society. School as one of the bridges to assessment can lead to
both positive and negative assessment. Difficulty can be the bridge/path itself
(methodology). In the technique of the elements, the fire-type test is red and suffocates,
because in its presence there is no air, just as in the air lies the lightness of not evaluating
freedom. In this situation, the student can acquire wings and fly through creativity.

Keywords: Sociopoetics. Student Participation in School. Assessment.
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1 INTRODUCAO

“Uma verdadeira viagem de descoberta ndo é
procurar novas terras, mas ter um olhar novo”.
(Marcel Proust)

A nossa vida constitui-se em uma sucessao de escolhas e diversos sdo 0s motivos que
nos levam a fazé-las. Com base nesses pressupostos, considero, como pesquisadora, ser de
grande relevancia a inclusdo, nesta dissertagdo, da minha trajetéria pessoal e profissional.
Nesse sentido me sintonizo com Barbier (1996) no tocante a analise das implicacdes’. Para
tanto, comeco resgatando vivéncias que, direta ou indiretamente, me motivaram a realizar a
pesquisa que gerou o presente relatorio.

A pesquisa que deu origem a este texto investigou, a partir dos sentidos produzidos
por dois grupos de alunos, Os conceitos de avaliacao e participacdo dos nos alunos tém da
avaliacdo e da participacdo deles na escola.

A questdo maior colocada acima € subsidiada por algumas outras perguntas como:
Quais os conceitos dos alunos acerca da participacdo deles na escola? Quais problemas
perpassam os conceitos de participacdo dos alunos na escola e que os mobilizam? H& outras
possibilidades de pensar e/ou problematizar a participacdo dos alunos na escola? Qual o
potencial dos alunos no enfrentamento dos problemas relativos a participacdo deles na escola?
O que € avaliacdo para os alunos? Quais as formas e as caracteristicas da avaliagdo? Quais
problemas perpassam 0s conceitos de avaliacdo dos alunos e que os mobilizam? Quais as
possibilidades de superacdo dessas dificuldades? Os alunos estabelecem relacdo entre
avaliacdo e participacao?

O estudo esta inserido no eixo da relacdo escola/aluno, por meio do acompanhamento
ao segmento aluno. O foco no sujeito docente se originou de alguns questionamentos que
foram surgindo ao longo da minha experiéncia escolar, particularmente como docente. Nessa
caminhada, tenho me interrogado, sistematicamente, sobre alguns aspectos dessa relagéo,
como, por exemplo: Quais 0s motivos que levam os alunos a frequentarem a escola, mesmo
quando parecem nao sentir nenhum prazer nisso e como a escola trabalha essa motivagao?

Observando que a frequéncia do alunado aumentava nos dias de prova, questionava-me: sera

! Segundo Barbier (1996), implicacdo é o engajamento pessoal e coletivo do pesquisador, em e por sua
préxis cientifica, em funcéo de sua historia familiar e libidinal, sendo a segunda relativa as pulsdes
inconscientes ou motivacOes individuais, além de ter importante papel no modo como pessoas se
envolvem nas atividades de producéo de conhecimento.
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que os alunos gostam tanto assim de fazer prova? Sera que a escola se preocupa com 0 gosto
do aluno? Ser4 que o conhecimento com o qual se trabalha na escola € relevante e
significativo para a formacédo do educando?

Nesse contexto, minha pesquisa teve como proposta transversal dar visibilidade ao
ponto de vista discente acerca da avaliacdo e da participacdo do aluno na escola e 0s possiveis
rebatimentos disso no processo de aprendizagem. Assim, para refletir sobre a instituicdo da
avaliacdo e da participacdo do aluno na escola, neste estudo, trago como contraponto a visao
dos estudantes os dados do regimento escolar.

Como ja dito anteriormente, a ideia de trabalhar a partir da visdo dos estudantes se
deve principalmente ao fato de, como professora, identificar um nitido movimento de
exclusdo dos alunos do processo de construcdo das praticas avaliativas no interior da escola.
Entendo que essa exclusdo se configura a partir da centralizacdo do processo de organizacdo
dos curriculos e programas que orientam os sistemas de ensino, refletindo-se na avaliagédo
praticada em sala de aula.

Em outra dimensédo, esse movimento de exclusdo da visdo discente acerca da avaliacdo
propaga-se, em geral, por meio das pesquisas que, estudando a avaliacdo, historicamente tém
deixado os alunos em plano secundério, privilegiando a figura do professor, que, como
avaliador, em geral, é colocado no centro do processo educativo.

A incidéncia das pesquisas com foco no professor fica evidente quando verificado o
crescente volume de estudos académicos que focalizam a formacdo docente. N&o pretendo,
com isso, diminuir a importancia da formacdo continuada do professor, mas creio que
devemos atentar para a necessaria responsabilidade dos cursos de formacéo de professores no
sentido de valorizar a efetiva participagdo dos educandos no processo de construcdo do
conhecimento, consoante o proposto por Freire (1995, p. 82): “O que se propde é que 0
conhecimento com o qual se trabalha na escola seja relevante e significativo para a formacéo
do educando”.

Nessa perspectiva, Dias (1998, p. 76) ressalta a importancia do desenvolvimento de
estratégias por parte dos educadores, com o objetivo de favorecer “[...] a tdo buscada
aprendizagem significativa”. Considero, assim, que por ser uma pratica que perpassa todo o
processo educativo, destinando-se particularmente aos alunos, a avaliagdo constitui-se em
importante instrumento catalisador dessa referenciada aprendizagem.

Por fim, destaco o debate existente acerca das possibilidades de transformacgéo da
escola como instituicdo estatal em escola publica popular, como um dos importantes

principios que me motivou a querer entender até que ponto os alunos da escola publica
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participam ativamente do processo avaliativo da aprendizagem. Esse debate, embora ainda
incipiente, incorpora-se a uma preocupacao geral com relacdo a qualidade da escola publica.
Nesse sentido, ambiciono, neste trabalho, contribuir, de alguma forma, para tal discussdo e
dar algumas pistas que possam facilitar a superacdo das dificuldades concretas surgidas ao
longo da investigagéo que subsidiou este texto.

Ouso dizer, poeticamente, que, nessa trajetdria, encontrei-me nas coisas perdidas do
labirinto? do conhecimento, onde, a um sé tempo, entoaram e ecoaram mdultiplos cantos e
vozes. Viajei pelas ondas do acaso e cheguei ao porto seguro do encontro, no acontecimento
da escolha e da acolhida, percorrendo caminhos tedrico-metodologicos que esquadrinharam
meu corpo pesquisador, corpo esse movido pela busca de respostas as diversas indagacdes
durante todo o processo de pesquisa. Nesse mergulho investigativo, descrevo um arco na
busca dos sentidos que orientaram a minha experiéncia profissional e me impulsionaram a
cursar o Mestrado em Educagéo.

Meu estudo teve como foco a avaliacdo e a participacdo do aluno na escola. A
investigacdo foi realizada com dois grupos de alunos da Escola Municipal Barbara de
Alencar, situada no bairro Santa Maria, na periferia de Fortaleza-CE. A escola funciona em
regime de externato, distribuindo suas atividades nos turnos manha, tarde e noite, nos niveis
de Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental, incluindo a modalidade de Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA).

Vale ressaltar que, antes de iniciar efetivamente minha pesquisa, me envolvi na
sistematizacdo dos dados de um diagndstico realizado por meio do projeto de extensdo
coordenado pela professora Sandra Petit, denominado “A escola que queremos”, e que tinha
como territdrio a escola Béarbara de Alencar e como objetivo conhecer os anseios de melhoria
da qualidade da educacdo por parte de alunos, professores e pais de alunos.

A pesquisa de mestrado aconteceu em dois grupos e por meio de oficinas
sociopoéticas de producdes’e analises dos dados, nas quais foram exploradas linguagens para
além da racionalidade, conforme sera explicitado ao longo deste texto.

Iniciamos as atividades discutindo, no grupo de pesquisa®, nossa disponibilidade. Em

2 "Labirinto: encontro-me nas coisas perdidas” é um projeto/pesquisa coletivo de Doutorado do
Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da UFC, que problematiza o conhecimento a partir de
metaforas da ndo linearidade, da experiéncia e do dialogo.

% Na Sociopoética, diferentemente das pesquisas convencionais, ndo se trabalha com a nogao de coleta
e, sim, de producdo de dados, pois esta sugere o estabelecimento de uma relagdo mais horizontal e
menos hierarquica com os sujeitos da pesquisa. Uma pesquisa sociopoética é encaminhada a partir
dos conceitos que o grupo-pesquisador produz, que sdo os dados. Dai, a nocdo coleta de dados perder
seu sentido, pois supde a realizacéo de algo, a priori, que j& esta pronto para ser colhido.
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seguida, aproximamo-nos do campo de investigacdo por meio de reunides com os professores
e a direcdo da escola para apresentacdo das nossas propostas e negociagdo de um cronograma
com datas e horarios previstos para 0s encontros que pretendiamos ter com os alunos no
processo de realizacdo da pesquisa na escola.

A primeira reunido de negociacdo foi no dia 25 de agosto de 2000. Aconteceu na
escola e, naquela ocasido, levamos as propostas tematicas e metodoldgicas para professores e
direcdo. Nessas reunides, foram discutidos aspectos como o espago, o0 tempo e a liberacdo dos
alunos que participariam desse projeto, pois as atividades se realizariam na escola e no horario
de aula. Com isso, queriamos garantir, de um lado, a frequéncia dos participantes, e, do outro,
a integracdo da pesquisa no cotidiano escolar. A culminancia desse processo se deu com a
formacéo dos dois grupos-pesquisadores, ainda em agosto de 2000.

Comecamos as oficinas sociopoéticas de producdo e analise de dados na Escola
Bérbara de Alencar a partir do més de setembro de 2000. Nessa fase da pesquisa, de acordo
com nossa disponibilidade de horarios, encontradvamo-nos com os alunos uma ou duas vezes
na semana. Em funcdo da negociacdo prévia, os alunos eram liberados para as oficinas que
aconteciam em uma sala desocupada da escola.

No grupo que estudou a avaliagdo (GA), inicialmente, tinhamos um encontro semanal,
nas tardes de sexta-feira. Depois, em fungdo da necessidade de acelerar o processo de
pesquisa, passamos a ter dois encontros por semana. No total, foram dez oficinas com duracédo
média de duas horas e meia. Com 0 grupo que investigou a participacdo dos alunos na escola
(GP), realizamos dez oficinas, com duracdo de duas horas e meia, acontecendo entre setembro
e novembro de 2000. Os encontros se davam no turno da noite, na prdpria escola, no horério
de aula e com a periodicidade de uma vez por semana.

A pesquisa, entre outras coisas, mostrou, na perspectiva dos alunos do GA, um sistema
de avaliacdo que, em geral, desconsidera a potencialidade dialogica da diversidade cultural e
da heterogeneidade no contexto escolar; e, na visédo dos alunos do GP, dentre outras coisas,
foram apresentados desejos de rompimento com a proposta de participacdo limitada e pré-
determinada pela escola.

Como o leitor podera perceber nesta dissertacdo, minha pesquisa de mestrado apontou
como um dos achados a validade/necessidade do uso de metodologias mais participativas, que
valorizem os conhecimentos prévios e a criatividade dos alunos, uma proposta de construcdo

coletiva do conhecimento em sala de aula.

* Trata-se de grupo de pesquisa no qual eu me inseri e que investigou vérios temas na Escola Barbara
de Alencar, de 1999 e 2002.
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Aproveito esta introducdo para explicitar, de forma breve, a apresentacdo desta

dissertacdo, que, além deste texto introdutorio, apresenta a seguinte estrutura:

Secdo 2, “Trajetoria de construcio de um objeto de estudo”, apresenta uma
contextualizacdo geral do tema em estudo, desde os antecedentes ao mestrado,
passando pelas reformulacdes propiciadas pelas mudancas de foco e de abordagem
ocorridas depois do meu ingresso no programa, e anunciando as novas referéncias que

influenciaram o estudo.

Secao 3, “O referencial tedérico-metodolégico e 0 método de pesquisa”, expde 0s
referenciais teorico-metodologicos que subsidiaram este estudo, explicita algumas
manifestacdes da instituicdo da avaliacdo da participacdo do aluno na escola, por meio
da andlise de dados documentais, além de apresentar o método que orientou o
processo investigativo e a negociacao da formacéao dos grupos pesquisadores.

Secao 4, “Os sentidos da participacio do aluno na escola”, apresenta o estudo
orientado pelo tema que investiga os sentidos da “participacdo do aluno na escola”,
realizado com um grupo de alunos de 5% a 8% séries do turno noturno da Escola
Municipal Barbara de Alencar, localizada na periferia de Fortaleza-CE. Exp0e as
diversas técnicas de producdo e analise de dados realizados nesse grupo-pesquisador.
Cada técnica é apresentada, com sua descricdo, as analises do grupo-pesquisador
(pesquisador académico e copesquisadores), os achados e a contra-analise desses
achados. Essa secdo se compfe das seguintes técnicas: '"Viagem pela ponte do
imaginario'; A técnica dos '"lugares geomiticos"; A técnica das “estdrias

mentirosas”; A técnica das "cenas mudas/quadros dinimicos”.

Se¢do 5, “Os sentidos da avalia¢do”, apresenta o estudo orientado pelo tema que
investiga os sentidos da ‘avaliacéo escolar’, realizado com um grupo de alunos de 1% a
42 séries do turno vespertino, na mesma escola do grupo anterior. Exp0e as técnicas de
producdo e andlise de dados realizados nesse grupo-pesquisador. A estrutura e a
apresentacdo seguem o exemplo da secdo 4 e comple-se das seguintes técnicas:
Técnica da "viagem pela ponte do imaginario"; Técnica dos "quatro elementos”;

Técnica das "estorias a continuar”; Técnica das “cenas mudas”.
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Secdo 6, “Nas trilhas da conclusido”, apresenta 0 cruzamento entre os achados nos
dois grupos, destacando as transversalidades entre a avaliacdo e a participacdo do
aluno. Finaliza com reflexBes relativas aos aprendizados tedrico-metodoldgicos e

vivenciais propiciados por esta investigacao.
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2 TRAJETORIA DA CONSTRUCAO DE UM OBJETO DE ESTUDO

Na minha fértil imaginacdo de crianca, entre encantos e sonhos, acalentei, durante a
infancia e a adolescéncia, o desejo de ser artista. Queria ser atriz, tinha verdadeiro fascinio
pela arte de representar. Nessa época, também produzi alguns escritos em forma de contos
que, com o tempo, se perderam, assim como a motivagdo para continuar a escrevé-los.

Hoje, reflito que a escola, na exigéncia de tarefas rotineiras e cansativas que tinham
como principal objetivo preparar para os testes escolares, pouco contribuiu para alimentar em
mim esse potencial criativo, ao contrario, mais serviu para abafa-los. Por que serd que os
afetos, o imaginario, o sensivel é tdo pouco valorizado pela escola?

Minha vida escolar dividiu-se entre a escola publica (maior parte) e a escola particular.
Estudei o antigo 2° grau na modalidade do extinto curso cientifico e me licenciei em Filosofia
pela Universidade Federal do Piaui.

Em 1994, em funcédo da aprovagdo em um concurso de provas e titulo, assumi o cargo
de professora auxiliar na Universidade Estadual do Piaui (UESPI).

Em 1995, também mediante aprovacdo em concurso publico, ingressei nos quadros da
Secretaria de Educacdo do Maranhdo, como professora de Filosofia no Ensino Médio.

Entre 1995 e 1996, ja como professora universitaria, tive a oportunidade de elaborar e
executar um projeto de pesquisa na area de avaliacdo, como parte de um curso de
especializacdo em Educacdo, com concentracdo na area de Metodologia do Ensino. Esse
curso foi ofertado por meio de convénio firmado entre a Universidade Federal do Piaui
(UFPI) e a UESPI.

Essa Pos-graduacdo teve como resultado parcial trés projetos coletivos de pesquisa.
Juntamente com uma professora da UESPI e mais outros quatro professores da UFPI,
desenvolvemos um desses projetos, que tinha como tema a “Avaliacao da Aprendizagem no
Ensino Superior”. Nele, a proposta era investigar os tipos de avaliacdo praticada na
universidade e o nivel de apropriacdo que os alunos tinham do processo avaliativo. O objetivo
geral do estudo era suscitar debates sobre os limites e as possibilidades dos processos
avaliativos da aprendizagem instituidos nas IES pesquisadas. Assim se deu a minha
aproximacdo inicial com a tematica da avaliacao.

Entre os achados daguela pesquisa, destaco que as praticas avaliativas que aconteciam
nas citadas IES desagradavam tanto a professores quanto a alunos, pois, embora julgassem a
avaliacdo necessaria, importante, revelavam auséncia de clareza dos seus objetivos. Outro

dado relevante consistiu no fato de alunos e professores se limitarem a atribuir a avaliacéo a
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tarefa de fechar o ciclo da acdo pedagogica, reforcando, nesse ponto, a auséncia da ideia de
processo.

Nesse diagnostico, também se fez evidente que as préaticas avaliativas na universidade
se constituiam em decisdes unilaterais, em que, de modo geral, os alunos assumiam uma
postura de passividade e o professor era o Unico responsavel pela avaliagdo. Embora na
realizacdo das tarefas escolares a maioria dos professores utilizasse técnicas e instrumentos
variados, isso ndo minimizava a passividade dos alunos, fato esse que, no meu entendimento,
reforca a ideia de que o problema da ndo validade das praticas avaliativas no processo de
aprendizagem esta ligado a falta de adequacdo da metodologia utilizada em sala de aula, bem
como a auséncia de uma discussao coletiva sobre os critérios e os objetivos norteadores desse
processo, enfim, uma participacdo ativa dos alunos nos processos de avaliacao.

Em 1998, passei a trabalhar em Timon-MA como professora no Programa de Ensino
Médio Supletivo, com aulas presenciais que tinham como publico-alvo alunos fora de faixa
etaria regular. Esses cursos funcionavam em escolas estaduais com espagos 0ciosos e tinham
grade curricular semelhante ao ensino médio regular, mas com duracdo de duas etapas de dez
meses. Essa experiéncia no supletivo me suscitou diversos questionamentos sobre a acédo
avaliativa.

No desenvolvimento das atividades pedagdgicas, percebi que o interesse principal por
parte da maioria dos alunos era saber quantos pontos valia cada atividade. Esse fato denotava
gue a nota e a certificacdo se constituiam na principal motivacdo para esses alunos estarem na
sala de aula. Também comecei a refletir que nos professores, de certa forma, termindvamos
por reforcar esse comportamento dos alunos, assim, cedendo a uma conveniéncia, faziamo-
nos coniventes com essa logica do toma 4, da ca.

Nessa perspectiva, Barriga (2001, p 60) afirma: “O exame moderno (com seu sistema
de notas) se converteu de fato num instrumento adequado para a perversdo das relacdes
pedagdgicas. Estas ndo se prendem mais ao desejo de saber”.

Como saldo dessa vivéncia, pude constatar a dificuldade da escola de perceber a
avaliacdo para alem da certificacdo e da burocracia. Nesse sentido, é que Lapassade (1983, p.
208) considera: “[...] o professor em geral assume essa burocracia como forma de justificar o
seu lugar e garantir a sua carreira ao se curvar aos programas e satisfazer o inspetor”.

O fato é que todos os obstaculos vivenciados no cotidiano do Programa Supletivo-PS,
aliados ao meu interesse por aprofundar o estudo anterior sobre avaliagdo, me motivaram a

pensar de forma mais concreta uma proposta de estudo para o mestrado que investigasse, no
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Programa de Supléncia de Timon-MA, as possibilidades de constru¢do de préaticas avaliativas
participativas que envolvessem os diversos segmentos da escola.

Para tanto, pensava em recorrer a metodologia da pesquisa-a¢do, com o objetivo de
contribuir, de alguma forma, para uma mudanca qualitativa nas praticas em estudo. Sabia, a
época, que ndo seria uma tarefa facil, pois pretendia envolver as pessoas e contar com a ajuda
da escola, entretanto, entusiasmava-me a ideia de conseguir desencadear um processo de
reflexdo e intervencao coletiva dentro do programa. (In)felizmente, as circunstancias adversas
terminaram por inviabilizar esse projeto inicial, levando-me a mudar a pesquisa para a cidade
de Fortaleza.

Explicitar as contingéncias das mudangas ocorridas no meu itinerario de pesquisa
implica retomar alguns fatos ocorridos a partir do meu ingresso no mestrado e que
desencadearam significativas mudancas na minha proposta inicial de estudo.

Ingressei no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFC por meio do Nucleo
de Avaliagdo Educacional e com uma proposta de investigar as praticas avaliativas no
Programa de Supléncia do Ensino Médio no qual eu lecionava. Entretanto, a ndo liberacéo
oficial para cursar o Mestrado, associada as outras dificuldades, impulsionou-me, a partir do
2° semestre de 2000, a buscar novos caminhos. Nesse periodo, também tive o primeiro
contato com a Analise Institucional, uma das principais motiva¢cbes no meu processo de
migracdo para o Nucleo de Movimentos Sociais, Educagdo Popular e Escola.

Um dos elementos que impulsionou a minha mudanca de orientacdo surgiu a partir da
minha identificacdo com a postura aberta e solidaria encontrada por mim junto ao grupo com
o qual cursei a disciplina “Analise Institucional: A arte da pesquisa implicada”, ministrada
pela professora Sandra Petit no primeiro semestre de 2000. Reflito que a descoberta da Al,
por meio da referida disciplina, ndo se deu por puro acaso, mas guiada pelo interesse que ja
me despertou o0 nome da disciplina. Confesso que a ideia de pesquisa atravessada pela arte me
atraiu fortemente.

Essa experiéncia inicial foi decisiva para 0s novos rumos que 0 meu estudo tomou,
pois, por meio dela, tive a oportunidade de conviver com um grupo bastante heterogéneo, no
gual, ha algum tempo, algumas pessoas ja vinham estudando e, inclusive, desenvolvendo
pesquisas com essa fundamentagdo tedrico-metodoldgica. Entretanto, no grupo também
existiam pessoas que, como eu, estava tendo os primeiros contatos com referéncias do
movimento institucionalista, e nele aprendemos que as pesquisas de cunho institucionalista
trazem, em seu perimetro, o autoconhecimento, as iniciativas histéricas, sociais, coletivas, em

que nucleos de pessoas e grupos “[...] t€m tentado reger-se por si mesmos, dando sua propria
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definicdo do problema (auto-andlise), gerenciando e realizando suas proprias solucdes
(autogestdao)” (BAREMBLITT, 1996, p. 90).

Considero que essa mistura foi bastante salutar, visto que, ao longo dessa convivéncia,
pude experimentar uma rica troca de saberes, na qual a autonomia e a criatividade foram
pontos relevantes nos processos de producdo do conhecimento. Tudo se dava de forma
coletiva, solidaria, proporcionando um prazeroso reencontro com a afetividade e a
criatividade perdidas ao longo da minha vida escolar. Nessa perspectiva, € que Lourau (1993,
p. 19) afirma que a Al “[...] considera muito importante, para a constru¢do de um novo campo
de coeréncia, uma relacdo efetiva e nitida, com a libido e com os sentimentos em geral”.

A diversidade da turma de Al e a postura de abertura da professora, muitas vezes
abdicando de sua suposta autoridade, para mim que ainda estava iniciando nos principios da
Al, as vezes, provocava a sensacdo de desorientacdo. S6 com o progressivo entrosamento do
grupo, passei a perceber que, por tras dessa aparente “desordem”, existia a intencionalidade
de facilitar a producdo autdbnoma do conhecimento. Uma proposta pedagdgica ndo diretiva,

em que a voz da professora era apenas mais uma no grupo.

As reflexdes proporcionadas pela relacéo teoria-pratica, a luz da Analise Institucional,
somadas a experiéncia com a Educacdo Popular, converteram-se, para mim, em possibilidades
concretas de dinamizar 0 meu processo de pesquisa. Assim a partir da redefinigdo conceitual,
tanto de pesquisa como de avaliagdo, visualizando intrinseca relacdo entre essas duas
categorias, chego ao entendimento de que a avaliacdo pautada na efetiva participacdo discente
estd necessariamente perpassada pelo espirito investigativo coletivo. Nesse sentido, Perrenoud

ensina;

A consideracdo sistematica dos conhecimentos extra-escolares e das
aprendizagens paralelas poderia modificar fundamentalmente a organizagao
do trabalho em sala de aula. A maioria dos métodos de ensino age como se
todos o0s alunos reunidos em uma turma tivessem que realizar as mesmas
aprendizagens. (PERRENOUD, 1999, p. 196).

Considero, assim, que, apesar do meu total desconhecimento inicial sobre o que vinha
a ser a Al, a experiéncia na disciplina foi fundamental para o meu processo de integragdo ao
programa de Pds-Graduagcdo em Educagdo da UFC/FACED, afinal, precisava buscar novos
caminhos, e, estando praticamente tudo por fazer, decidi, inclusive, mudar meu campo de
pesquisa para Fortaleza. Agora, carecia de forca e apoio, afinal, queria pesquisar em escola e

néo tinha nenhuma insercdo no meio escolar local. Desse modo, diante do meu desejo e da
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minha necessidade de buscar referéncias que auxiliassem no processo de reconstrugdo do meu
objeto de estudo, deu-se minha aproximacdo com a Anélise Institucional.

A aproximagcdo das novas referéncias teorico-metodologicas, a mudanca de orientacdo
e a insercdo no grupo de pesquisa que estava investigando em escolas publicas de Fortaleza, e
que tinha como coordenadora a professora Sandra Petit, foram acontecimentos simultaneos e
muito significativos nessa caminhada iniciada por ocasido daquela disciplina de Al, cursada
no primeiro semestre de 2000.

O processo de mudanca de orientacdo foi 0 passo a passo negociado com 0 meu
primeiro orientador, professor Pe. Brendan Colleman, que, ao longo do primeiro semestre de
2000, durante nossos encontros, estava sempre sendo colocado a par do meu crescente
interesse por referéncias tedrico-metodolégicas trabalhadas pela professora Sandra Petit. Ele,
por sua vez, em uma postura de abertura, incentivou-me a conversar mais com a professora
para sondar uma aproximacdo, s6 me pediu que, caso resolvéssemos assumir um
compromisso de orientacao, fossemos, as duas, até ele para confirmar. Eu estava tdo ansiosa,
que concordei de imediato, mesmo sem ter consultado a professora. Penso que ja se tratava de
uma demonstracdo de confianca.

Em meados do 1° semestre de 2000, perguntei a professora Sandra se ela podia fazer
uma leitura do meu projeto. Ela aceitou e, logo no inicio do més de julho, encontramo-nos
para conversar sobre a minha proposta de estudo. Nesse encontro, ela pediu que eu falasse um
pouco da minha trajetdria e especulou sobre 0 meu envolvimento com o tema, além de sugerir
gue eu escrevesse mais sobre o meu cotidiano na escola. Ela também me disse que estava
coordenando um grupo de pesquisa que atuava em duas escolas publicas de Fortaleza e, ja que
a minha proposta era pesquisar em escola, ela prop0s que eu inserisse 0 meu tema junto a
outros preexistentes. Aceitou me orientar, mas me comunicou que, nos primeiros trés meses,
por excesso de orientandos, ndo seria uma orientacdo oficial. Isso sé aconteceria ap6s uma
defesa de dissertacdo que estava prevista para o periodo em curso.

Eu aceitei a proposta da professora Sandra Petit e, poucos dias depois, em uma reunido
gue aconteceu na casa dela, fui apresentada ao restante grupo de pesquisa. Em seguida, fomos
até meu antigo orientador e comunicamos a nossa decisdo de unido, foi tudo dentro das
conformidades, como um casamento. Algum tempo depois, um amigo do grupo de pesquisa
fez a seguinte anélise desse acontecimento: “E amiga, vocé fez uma mudan¢a radical, trocou
o padre pela anarquista, mas tem um atenuante: essa anarquista é benquista”.

Em maio de 2000, nosso grupo de pesquisa teve a oportunidade de experimentar a

Sociopoetica com um de seus criadores, Jacques Gauthier, que aceitou o convite de ir ao



23

Ceard proferir trés conferéncias e um curso de formacdo de facilitadores de pesquisa
sociopoética. Nesse processo, participei das conferéncias e da socializa¢do da pesquisa/curso.

Dessa experiéncia, surgiu a ideia de incorporar ao projeto a proposta de construcdo
coletiva por meio da transformacdo do grupo de pesquisa em grupo-pesquisador, que,
segundo Gauthier (1999, p. 41), se constitui em exigéncia ética que se da a partir da unido do
pesquisador académico com as pessoas pesquisadas. Nesse processo, 0 pesquisador oficial
assume o papel de facilitador, e o publico-alvo, de copesquisadores. Ainda segundo Gauthier
(1999), o dispositivo do grupo-pesquisador € o centro vivo da Sociopoética, como explicitarei
melhor mais adiante.

ApOs aderir a proposta do grupo de pesquisa coletiva, acrescentei ao estudo da
avaliacdo o tema participacdo do aluno na escola. A investigacdo aconteceu na Escola
Barbara de Alencar. De forma simultanea, trabalhamos com dois grupos-pesquisadores,
formados por alunos de séries e turnos diferentes.

A investigagdo que resultou nessa dissertagéo foi realizada de forma cooperada, com
dois grupos de alunos, tendo, em cada grupo, a colaboracdo de um cofacilitador, a saber: no
GA (Grupo Avaliacdo), tive como parceiro Marcilio Branddo, graduando em Ciéncias Sociais
pela UFC, e integrante do grupo de pesquisa; no GP (Grupo Participagdo do Aluno), contei
com a parceria da professora da UFC, Sandra Petit, e de uma graduanda de Servigo Social da
Universidade Estadual do Ceard (UECE).

A convivéncia nesse grupo de pesquisa, para mim, foi mais uma oportunidade impar
de vivenciar, para além da teoria, um tipo de organizacdo descentralizada. Essa experiéncia se
converteu em muitos aprendizados e contribuiu significativamente para 0 meu crescimento
pessoal, afetivo e profissional.

Planejdvamos e executdvamos em duplas as oficinas das pesquisas de campo e,
semanalmente, nos encontravamos no grupdo para avaliar o processo e dar encaminhamentos
coletivos as dificuldades surgidas. Paralelo a essa reunido semanal do grupo de pesquisa,
também participei de estudos bibliogréaficos, grupos de debates e producdes de conceitos
dentro de disciplinas pensadas especialmente para dar suporte tedrico as pessoas e aos grupos
que pretendiam desenvolver pesquisas nessa perspectiva multirreferenciada.

No segundo semestre de 2000, tive a oportunidade de realizar, na graduacdo da
FACED/UFC, uma monitoria na disciplina Educacdo Popular ministrada pela professora
Sandra Petit. Essa foi mais uma experiéncia que determinou consideraveis alteracdes na
minha abordagem investigativa, interferindo de forma valiosa na reconstru¢cdo do meu

objeto de estudo, contribuindo bastante na reflexdo acerca da minha préatica pedagogica.
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Pude repensar desde as opgdes metodoldgicas até as interferéncias dessas na relacéo
professor/aluno, aluno/aluno, bem como na importancia da avaliacdo diagndstica, que,
segundo Luckesi (1999, p. 35), “[...] constitui-se num momento dialético do processo de
avancar no desenvolvimento da acéo, do crescimento para autonomia, do crescimento para
competéncia etc [...]”, de igual modo na autoavaliagdo como elemento-chave na construgéo
coletiva do conhecimento.

As aulas na monitoria eram pensadas com base em dinamicas e buscavam a
invencdo de dispositivos participativos e criativos, visando sempre a descentralizacdo das
decisfes na sala de aula. O objetivo foi promover maior autonomizac¢do dos alunos no
processo educativo. Para qualificacdo dessas praticas descentralizadoras, depois de
algumas aulas e de razoavel entrosamento do e no grupo, realizamos o planejamento
participativo. Foi a partir dessa experiéncia no mestrado que se consolidou minha
aproximacdo da tematica participacdo, fato que veio a ampliar meu campo investigativo.

Segundo Vasconcelos (1997) o planejamento participativo €, hoje, concretamente,
uma potente ferramenta tedrico-metodoldgica de transformacéo da realidade educacional,
ou seja, € uma mediacao que ajuda a: a) tomar consciéncia da distancia entre o desejado e 0
vivido; b) diminuir a distancia entre a realidade e a utopia.

Em linhas gerais, o planejamento participativo consiste em permitir que os alunos
decidam de forma grupal os contetidos, a metodologia e a forma de avaliacdo que irdo
orientar a disciplina. Reconheco que, em funcéo da rigidez do nosso sistema educacional,
tais praticas de cunho libertario ndo deixam de encontrar resisténcias. Nessa direcéo,

Soares e Petit*? observam que:

Os educandos demoram a entender qual o sentido deles tomarem as decisdes
fundamentais relacionadas ha seu dia a dia. Acostumados a seguirem as
diretivas do professor, tendem a ficar bastante perdidos diante da
incumbéncia de se responsabilizarem pelas referidas instituicdes internas. As
reacOes sdo as mais diversas, desde a aprovacdo total de alguns, até a
rejeicdo de outros, passando por sentimentos como incredulidade, apoio
parcial, medo, resisténcia passiva ou ativa. (SOARES; PETIT, 2006, p.102)

O fato é que esse conjunto de experiéncias influenciou, de forma concreta, a
reformulacdo da minha problematica de estudo, tanto pela incluséo do tema participacéo

do aluno na escola junto a investigacdo sobre avaliagdo também na visdo discente, como

12 «“Rechacando as relagdes de adestramento por entre as trilhas da Educagdo Popular”. Texto
produzido em 2001, a partir de reflexdes das autoras acerca de experiéncias pedagdgicas na
disciplina EP. Ainda por publicar.
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pela reconstrucdo da questdo norteadora que incluiu a discussao desse tema no perimetro
da Educacdo Popular (EP), subsidiada na opcdo de fundamentacdo metodoldgica pelos
conceitos da Al e na adesdo ao método sociopoético de pesquisa.

O entrecruzamento entre Al, EP e Sociopoética (SP), além de dar ao meu estudo o
necessario campo de coeréncia tedrico-metodoldgico, também me inspirou a produzir a

seguinte poesia:
ANARTOPIA

Pop transgressdo, Popular revolucéo.

Os discursos de antemdo, ja nos dao a solucéo.
Assistimos extasiados ao embate entre o afeto e a razéo,
Enquanto alguns acalentam o sonho da comunhéo.

BUSQUEMOS A INVENCAO, PROBLEMA/SOLUCAQ?

Ao invés de novos tempos velhos problemas,

Teremos velhos temas, novos problemas, diferentes.
Solugdes. Como tripé da (re) invencdo: Tempo, espaco.
E criacéo no palco da autogestéo.
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3 O REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO E O METODO DE PESQUISA

“E que a for¢a do medo que eu tenho”.
Nao me impega de ver o que “anseio”

(Osvaldo Montenegro)

Por que Andlise Institucional? Por que Sociopoética? Sdo perguntas que, ao longo dos
estudos no Mestrado, a mim se apresentaram como desafio. Reflito que, nesse processo de
escolha, foi tudo muito fluxo, como o rio em direcdo ao mar. Uma coisa foi puxando a outra
e, de repente, eu me via envolvida por um campo tedrico-metodoldgico que se colocou de
forma coerente e pertinente aos meus desejos investigativos.

A principio, defendo que toda investigacdo deve ser significativa para quem a faz;
deve nos tirar da zona de conforto, colocar nossos pré-conceitos em permanente devir, em
constante estado de reconstrugdo. Nesse sentido, Analise Institucional e Sociopoética se
irmanam em uma relacdo de troca e cumplicidade, tendo como eixo comum uma proposta de
reflexdo filosofica acerca da producéo coletiva de conhecimento.

A Educacdo Popular, por sua vez, perpassa tanto a Sociopoética como a Anélise
Institucional, por meio do principio de democratizacdo dos saberes na producdo do
conhecimento. Por assim ser, assumiu, na minha investigacdo, posi¢do estratégica. Dai a
pertinéncia, neste estudo, da triangulacdo dessas referéncias que se apresentam na pesquisa

cientifica como possibilidade de criacdo de um novo campo de coeréncia.

3.1 Analise Institucional: as contribuicdes para o estudo

Partindo do entendimento de que analisar os sentidos da participacdo do aluno e da
avaliacdo no espaco escolar, bem como os rebatimentos disso no processo de aprendizagem
requer multiplas apreensbes da relacdo entre os dados da investigacdo, apresento, como
fundamentacdo das reflexdes tedricas deste estudo, a Andlise Institucional (Al), corpo teorico
que se respalda em um conjunto de conceitos e teorias, inspiradas principalmente em
referéncias da pedagogia institucional, assim como a Psicanalise; a Psicoterapia, de Rogers; o
ideario libertario; e a filosofia dialética, de Hegel.

Aqui vale ressaltar que o fato de a Al ter como base diversas teorias existentes, ndo se
constitui em ecletismo nem em justaposicdo de ideias. Refere-se, segundo Lourau (1993, p.

10), na “[...] construgdo pela Al de um campo de coeréncia”. A construcdo desse campo de
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coeréncia novo em relacdo ao que esta instituido na ciéncia se da por meio de diversos
métodos e conceitos j& existentes e se apoia, essencialmente, na categoria de contradi¢do, na
opcao por uma ldgica dialética em oposicéo a légica identitaria.

Essa contradicdo se apresenta a partir da dupla preocupacao prépria da Al: de um lado,
com a coeréncia; e, de outro, com a multirreferencialidade, j& evidenciando assim a recusa de
um ponto de vista tnico: “Neste sentido, diriamos que os conceitos da Anélise Institucional
sdo ‘ferramentas’ de desarticulacéo das praticas e discursos instituidos, inclusive os produzidos
como cientificos” (COIMBRA, 1995, p. 53).

Portanto, o campo de conhecimento da Al constitui-se de conceitos teoricos e
operativos, e, apesar de ambos possuirem carater interventivo-reflexivo, as dimens@es tedricas
denotam a anuéncia de um pensamento critico-reflexivo que aponta para a construcdo de um
campo epistemoldgico. J& os conceitos operativos implicam a elaborag&o de um dispositivo™,
visando a interven¢do em determinada situagéo.

Nesse sentido, Silveira (2001) destaca a importancia, para a pesquisa, dos dispositivos
como desencadeadores de inovagdes, de diferencas, de singularidades no processo de
producdo de conhecimento.

Neste estudo, busco me apropriar de conceitos como: instituicdo, implicacgéo,
transversalidade (conceitos teodricos) e restituicdo (conceito operativo). Ao abordar a
avaliacdo como instituicdo, considero esse conceito no seu tripé: instituido, instituinte e
institucionalizacéo.

Dentro do campo teorico da Al, a instituicdo ndo é considerada como um prédio, como
algo observavel, mas como uma dindmica contraditoria, em um tempo social-historico. Em
geral, na Al, se faz uso da palavra “momento” para se referir a cada uma das dimensdes
presentes na instituicdo. Contudo, elas ndo devem ser percebidas como instancias estanques,
mas em constante interacdo dialética. Dai que, ao tomar a avaliagdo como instituicdo,
considerei que essa contém 0s seus instituidos e instituintes, tanto no imaginario dos
copesquisadores (alunos), como nos documentos oficiais que regulam as préaticas avaliativas
escolares, conforme analisarei ao longo deste estudo.

Segundo a Al, toda instituicdo possui dinamismo revestido de uma légica paradoxal

que a perpassa. Nessa perspectiva, um fenbmeno €, a0 mesmo tempo, 0 que proclama ser

3 Segundo Benevides (1996), um dispositivo é como um gatilho que necessita de forca para ser
acionado e quando isso acontece sdo vérias linhas de forca que se cruzam, podendo resultar em
situacBes de negacgdo ou de negociacdo, Sao agenciamentos que organizam e delineiam 0 movimento
do grupo e os acontecimentos que podem favorecer a reflexdo acerca das implica¢fes do estar junto
e de assumir essa ou aquela postura.
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(instituido/instituinte), o que estd sendo (institucionalizacdo) e o vir a ser (movimento).
Assim, segundo Lourau (1993, p. 13), “O movimento ou forca de autodissolucdo esta sempre
presente na instituicdo, embora esta possa ter aparéncia permanente e solida”.

O instituido ¢ o momento da universalidade e se relaciona ao status quo, ao que se
coloca nos objetivos oficiais da instituicdo, traduzidos pelas regras, normas e valores
assumidos. Embora este instituido se proclame universal, tal pretensdo é desconstruida pelas
contradi¢Ges que o perpassam.

No que se refere ao foco da minha investigacao, o instituido pode ser identificado nos
dados oficiais produzidos sobre a avaliacdo e a participacdo dos alunos na escola pesquisada,
mas, sobretudo, nas idealiza¢fes e imagens naturalizadas acerca de sua funcédo, ou seja, 0 seu
dever ser.

O instituinte € 0 momento das particularidades e se relaciona, inicialmente, com uma
negacdo, na medida em que nega o discurso oficial, revelando as contradi¢cdes presentes no
entendimento nas praticas particularizadas dos fendmenos estudados. A dimensdo instituinte,
neste estudo, refletiu-se por meio dos multiplos sentidos produzidos por alunos acerca das
categorias avaliacdo e participacdo do aluno na escola. Ao analisar os diferentes olhares,
experimentei, por exemplo, a ampliacdo da ideia de avaliacdo, para além das provas e dos
deveres (elementos instituintes). Foi um modo particular de expressdo do conceito de
avaliagdo pelo grupo, negando, assim, o discurso oficial produzido em torno dele. Quanto ao
conceito de participacdo, este extrapolou o espaco escolar, apontando para a necessaria
integracdo entre a escola e a comunidade.

A institucionalizacdo ¢ o momento da singularidade, é o produto contraditério do
instituinte e do instituido em permanente luta, em constante contradicdo com as forcas de
autodissolucdo. O momento da institucionalizacdo apresenta uma dupla negacdo, pois nega o
instituido e o instituinte. Nega o instituido que se pretende universal, na medida em que
expressa 0 carater ndo estavel e ndo harménico da instituicdo. Entretanto, nega também o
instituinte, procurando incorpora-lo a organizagdo. O momento da institucionalizacdo
representa o devir da instituicdo, percebido nos modelos organizacionais, em sua base
material e nas estruturas internas e externas que influenciam a sua constituicdo. No caso deste
estudo, tal viés se expressou quando vislumbrei o surgimento de novos sentidos e imagens
acerca da avaliacdo e da participacdo dos alunos na escola, onde esses apontam para a
construcdo de novas préticas avaliativas.

Neste estudo, também busquei a apropriagdo dos conceitos de implicacdo e

transversalidade. O primeiro, principalmente, me serviu como ferramenta de analise dos
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meus vinculos motivacionais com a pesquisa; € 0 segundo; como auxiliar na analise que
perpassa a avaliagdo e a participacdo dos alunos na escola, bem como os rebatimentos disso
no processo de aprendizagem.

O conceito de implicacdo denota que o pesquisador esta envolvido de forma direta
com o seu objeto de pesquisa e que a construgdo desse objeto é perpassada por uma rede de
desejos desse pesquisador, como também por suas historias pessoais, pertencas sociais,
crencas, preconceitos etc. Este conceito constitui, assim, um importante instrumental tedrico
de andlise das interferéncias objetivas e subjetivas que 0s nossos diversos vinculos
institucionais exercem sobre todas as nossas realizagdes. Segundo a Al, falar em implicacéo
em relacdo a uma pesquisa, é estabelecer relagdes com o conjunto de condi¢des da pesquisa:
“Condigdes inclusive materiais, onde o dinheiro tem uma participacdo tdo ‘econdmica’ quanto
libidinal” (LOURAU, 1993, p. 16).

Associo ao conceito de implicacdo o dispositivo da autoandlise. Esse dispositivo me
foi de muita valia, proporcionando-me a reflexdo permanente dos meus interesses
relacionados a investigacdo, além de me possibilitar, como pesquisadora, a percep¢do da
relevancia da ndo dissociacdo entre minha vida pessoal, emotiva, afetiva e a investigacdo
realizada, pois, para a Al, essa separacao néo faz sentido.

J& o conceito de transversalidade, citado por Guattari e Rolnik (1986), consiste
basicamente na postulacdo de existéncia da capacidade de transferéncia em todo e qualquer
espaco da vida social, natural e técnica. Resultado dos efeitos originados pela interacdo da
instituicdo com as estruturas internas e externas, inclusive, as provocadas pelas relacdes
conscientes e inconscientes que as atravessam, tais como: familia, Igreja, escola, as relacGes
de trabalho, relagBes conjugais, relacbes de género e 0s movimentos em que se aprende a
encarar a submissao a autoridade como algo natural.

Nesse sentido, as transversalidades produzem contradi¢cGes que a Al procura desvelar,
possibilitando, assim, a compreensdo do fendmeno estudado como producdo e devir histérico.
Isto implica considerar as reagdes, 0s posicionamentos e 0s olhares que o contato com essas
instituicOes produz na maneira de ver, sentir, expressar e conceber os sentidos da avaliagéo e
da participacao.

Outro conceito da Al, que também exploro nesta dissertacdo, é o de restituicdo. O
processo de restituicdo na pesquisa requer a comunicagdo continua com 0s pesquisados, nao
se restringindo a simples devolugdo dos resultados. Visa, principalmente, envolver as pessoas
no processo proprio de analise.

Esse conceito demonstra a forte conotacdo éticopolitica da Al, implicando,
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principalmente, no tratamento dos pesquisados como grupo-sujeito, na medida em que o
pesquisador oficial oportuniza a esse grupo uma identificagdo com o processo da pesquisa,
possibilitando, assim, que, de alguma forma, essas pessoas se apropriem da producéao
académica.

Para Lourau, esse processo € de suma importancia na pesquisa, ele destaca que:

A restituicdo ndo é um ato caridoso e gentil; é uma atividade intrinseca a
pesquisa, um feed-back tdo importante quanto os dados contidos em artigos,
revistas e livros cientificos ou especializados. Ela nos faz considerar a
pesquisa para além dos limites de sua redacdo final, ou melhor, de sua
transformacao em mercadoria cultural para servir unicamente ao pesquisador
e a academia [...] (LOURAU, 1993, p. 56).

3.2 Situando o debate em torno da avaliacdo e da participacdo do aluno na escola:
alguns problemas das concepc¢des predominantes

O principio social da participacdo do aluno na escola tem por fundamento a
participacdo ativa por parte do aluno, implica em responsabilidade e na tomada de decisdes.
Guerra (2002, p. 30) az referéncia a esse propoésito: “As exigéncias da democracia nao se
mantém a um nivel puramente tedrico, antes traduzem-se nas estruturas e nas normas, mas,
sobretudo, encarnam nos comportamentos e nas atitudes dos protagonistas”.

A participacdo no processo de escolarizacdo é uma exigéncia cada vez mais presente

na sociedade atual. Nesse contexto, analiso que as politicas publicas educacionais que visam
garantir 0 acesso e a permanéncia das pessoas na escola e, principalmente, em escola de
qualidade, ainda estdo longe de atender plenamente a crescente demanda social.
Segundo Apple e Beane (2000) as exigéncias da democracia na escola, trazem, no seu bojo,
uma dindmica de atividade, uma efetiva participacdo, que foca em algo que realmente
interessa, qual seja, preparar os jovens para deixar a passividade de consumo do
conhecimento e assumirem um papel de protagonistas, de produtores de significados. Nesse
sentido € que a avaliacdo tem se constituido, cada vez mais, em importante instrumento de
controle dessa participacao.

Na escola, a avaliacdo, tradicionalmente, estd associada ao estabelecimento de
hierarquias e primazias. Nessa perspectiva, 0s alunos sdo comparados e classificados em
funcdo de uma norma de exceléncia, que, em geral, é definida pelo professor e por aqueles

alunos considerados “os melhores”.
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Jodo Amds Comenio, pensador protestante, ja dizia, em 1637, em seu tratado “A Arte
Universal de Ensinar Tudo a Todos” (Fundacdo Calouste Gulbenkian, Lisboa), que existiam
trés cavaleiros do apocalipse da educacdo: 1) a avaliacdo classificatoria; 2) o contetdo
estabelecido sem sentido; e 3) o professor falando o tempo todo. Vasconcelos (1989, p. 27)
“confirma que esses trés pontos ja vém sendo denunciados hd muito tempo e que sdo,
realmente, uma praga no ensino”. Entretanto, para este autor, o pior dos trés cavaleiros € a
avaliacdo classificatdria, pois esta interfere em todas as outras praticas.

Contra essa tendéncia, alguns autores apontam uma nova intencionalidade no processo
educativo. Essa pode traduzir-se em uma metodologia participativa em sala de aula, por meio
da qual se faca a recuperacdo da aprendizagem no proprio ato do ensino, a tdo propalada
avaliacdo continua, e o professor ndo fique esperando ensinar para depois avaliar, pois:
“Quando o aluno participa, dialoga, ja é possivel perceber ali mesmo se ele ndo esta
entendendo e o trabalho de recuperacdo do aprendizado pode entdo se dar concomitante ao
ensino” (VASCONCELOS, 1989, p. 8).

Percebo, assim, que Comenio foi deveras inovador, pois ja anunciava a necessidade de
um ensino mais participativo, ao comparar a sala de aula com a vida, ressaltando o perigo das
classes homogéneas e da padronizagdo dos alunos. Vasconcelos (1989, p. 25) cita Comenio
com o seguinte exemplo: “[...] na natureza existem flores diferentes; na sala de aula temos
também de ter pessoas diferentes”.

Nesse sentido, rechacando a tendéncia de desvalorizacdo dos saberes multiplos, Latour
(1994, p. 11) defende que a sociedade moderna ocidental sempre pretendeu negar os hibridos,
buscando mecanismos de homogeneizagdo, pois, “Os hibridos representam para eles [0s
modernos] o horror que deve ser evitado a qualquer custo através de uma purificacdo
incessante”. 1sso refor¢a o meu entendimento de que a avaliacdo sempre foi uma atividade de
controle que visa selecionar e, portanto, incluir alguns e excluir outros. Entretanto, esse nome
“avaliacdo” ¢ uma atribuicao dada recentemente a uma pratica por muito tempo denominada
de exame.

Assim, ao abordar o exame como um problema histérico e social, Barriga (1993)
afirma que, durante o século XVII, surgiram duas formas de institucionalizagdo do exame:
uma proposta por Comenio, que, em 1657, na sua “Didatica Magna”, o concebe como
problema metodoldgico, lugar de aprendizagem e ndo de verificagdo dessa; outra proposta por
La Salle, em 1720, em “Guia das Escolas Cristas”, que concebe o exame como supervisao
constante e preocupacgdo preponderante com o desenvolvimento de técnicas e instrumentos de

mensuracao.
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Entretanto, foi somente no século XIX que se instalou a qualificagdo escolar, e 0
exame se transformou, pouco a pouco, em um espaco social superdimensionado, no qual vao
se realizar muitas inversdes das relacGes sociais e pedagdgicas. No seculo XX, o debate sobre
0 exame transitou em direcao aos testes, e so recentemente se fixou no termo avaliagdo. Outra
ideia relevante, também desenvolvida por Barriga (1993) é a de que os sistemas de notas
escolares ndo séo inerentes a pratica educativa e ao sistema de exame. Ao contrério do que
muitos pensam, 0 exame nao surge na escola e, sim, como um instrumento de controle social.

Foucault (1987) denuncia que o exame serve de espaco para uma inversao das relacdes
de saber em relagdes de poder, combinando as técnicas vigilantes de hierarquia e as punitivas
de normalizagdo. Inspirado nessa visdo foucaultiana de exame como espago de inversao,

Barriga (1993, p. 58) apresenta um conjunto de inversdes aproximadas:

a) Converte os problemas sociais em pedagégicos (e permanentemente busca sua
resolucéo s6 nesse &mbito);

b) Converte os problemas metodol6gicos em problemas sé de exame;

c) Reduz os problemas tedricos da educagdo ao &mbito técnico da avaliagéo.

Segundo Foucault (1987), o exame é um dispositivo de visibilidade que a escola
utiliza para vigiar e que inverte as relac@es de visibilidade habituais no espaco pedagdgico, na
medida em que, em um mesmo movimento, determina tanto o que é observavel (objeto) como
0 olho que observa (sujeito).

Nessa perspectiva, o corpo é considerado como espagco passivel de ser “[...]
manipulado, modelado, treinado, respondendo e habilitando-se a multiplicar suas forcas”
(FOUCAULT, 1987, p. 27). O dispositivo que viabiliza esses processos de subjetivacdo™ é a
disciplina, por meio de métodos que controlam, de forma minuciosa, todas as atividades do
corpo, instituindo uma relacdo de docilidade e utilidade bastante caracteristica da cultura
ocidental. Os dispositivos que permitem observar supem o controle e o registro do
conhecimento minucioso das operaces do corpo, em um movimento que, a0 mesmo tempo,
exerce poder e produz saber (registro do conhecimento acerca do corpo).

Essa anélise foucaultiana do poder revela que a vigilancia e o controle ndo séo, como
se acredita comumente, atributos exclusivos do poder do Estado, e mostra que o panoptismo,
esse olhar invisivel que permite ver tudo o tempo todo sem ser visto, se faz presente no nivel

da existéncia do individuo.

4 Segundo Guattari e Rolnik (1993), a subjetividade compreende um conjunto de agenciadores que se
entrecruzam, de fatores que determinam uma escolha, permanecendo o processo de subjetivacao
vinculado as transformacges sociais.
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Na reflexdo acima, esta implicita a compreensdo da cultura como algo que naturaliza e
universaliza a forma de ser das pessoas e que a escola, assim como a fabrica, a prisdo, o
hospital etc., funciona como uma espécie de maquina de controle das acdes.

Temos, entdo, um modelo de escola elaborado pela sociedade ocidental, com suas
préaticas educativas, como um conjunto de dispositivos orientados a producdo de sujeitos
mediante certas tecnologias de classificagdo e divisdo, tanto entre os individuos como no
interior desses.

Nesse sentido, considero ser pertinente a critica lancada por Foucault a sociedade
moderna, propondo a problematizacdo da escola como instituicdo disciplinar, que produz
préticas e discursos sobre 0s sujeitos, como um modo particular de dominacao, apropriando-
se dos corpos e produzindo alunos doceis e eficientes. Dentro dessa conjuntura, é valido
questionar: quais as possibilidades de pensarmos a avaliacdo e a participacdo dos alunos na
escola como instrumentos de producdo de autonomia e criatividade dos nossos alunos na
escola?

Lima (1994, p. 16) chama a atencdo para o fato de o processo avaliativo, por um lado,
ser reconhecido pela escola (todos os seus atores) como a medida de sua prépria competéncia
e, por outro, se fazer completamente adepto de principios quantitativos, oferecendo “[...] as
provas e testes como instrumentos que em ultima instancia, avaliam o processo pedagogico”.

Percebo que todas essas inversdes e redugdes estdo intimamente ligadas a uma nociva
énfase no produto e a desconsideracdo do processo vivido pelos alunos, rumo ao resultado
final, aspecto que no, meu entendimento, pode ser analisado como um corte danoso e artificial
no complexo processo de aprendizagem. Dai, minha compreensdo no sentido de reconhecer a
necessidade de construir na escola uma avaliacdo capaz de dialogar com a complexidade do
real, com possibilidades de rompimento com a visdo homogeneizante e redutora da realidade.

Na perspectiva critica de reducionicismo, Hoffmann (1996, p. 54) afirma que conceber
e nomear o “fazer testes”, o “dar notas”, por avaliacdo, “[...] significa reduzir o processo
avaliativo, de acompanhamento e agdo com base na reflex&o, a parcos instrumentos auxiliares
desse processo, como se nomeassemos por bisturi um procedimento cirurgico”.

E, nessa construcao tedrica, também podemos contar com a relevante contribuicdo de
Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), que, por meio de suas pesquisas, desenvolveu a
teoria sociointeracionista ou socio-historica do psiquismo. Este estudo foi muito importante
para a nova compreensao do erro, que passou a ser identificado como elemento necessario na

progressiva participagdo dos alunos, bem como na interacdo desses no processo de
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desenvolvimento de suas atividades pedagdgicas. Para tanto, o referido autor criou o
importante conceito de zona de desenvolvimento proximal *°do aprendiz.

Na sua obra “A formagao social da mente”, Vygotsky defende que o aprendizado se
caracteriza pelo fato de despertar diversos processos internos de desenvolvimento. Esses, por
sua vez, s6 operam mediante uma situacdo de cooperacdo entre pares, na interagdo das
pessoas em seu ambiente. Vygotsky afirma: “Uma vez internalizados, esses processos tornam-
se parte das aquisi¢des do desenvolvimento independente da crianca” (1991, p. 101).

Percebo, nesse conceito criado por Vygotsky, um importante potencial de ampliacéo
das minhas reflexdes sobre o processo de avaliacdo, pois, ele aponta para a existéncia de um
espaco onde os condutores da pratica pedagogica ndo sdo, necessariamente, 0s conhecimentos
ja consolidados, mas, sim, aqueles que se encontram em processo de construcéo.

Essa teoria sinaliza, para mim, a instigante perspectiva de repensar a avaliacdo a partir
do abandono de uma nitida incidéncia do processo de ensino-aprendizagem sobre a
classificacdo dos conhecimentos ja estabelecidos, ao tempo em que coloca o didlogo no centro
do processo, revelando ligacGes entre saber e ndo saber, territdrios artificialmente isolados, ou
seja, substitui a orientacdo que permeia a avaliagdo como um processo articulado pela
diferenciacéo entre certo e errado por uma orientacdo dialogica.

Nessa perspectiva, os estudos da relevancia do erro no processo educativo, como
expressao de um conhecimento incompleto, inconcluso, receberam, entre outras, a importante
contribuicdo de Luckesi (1999). Este considera que o erro, ao invés de ser vivenciado pelos
sujeitos do processo educativo como fonte de condenacdo e castigo (fisico ou psicolégico),
deve se constituir em fonte de virtude e crescimento, tornando-se um suporte para a
autocompreensdo. Ora, a maioria das escolas tende a restringir a avaliacdo as provas e as
notas, bem como a desqualifica¢do do erro como fonte de aprendizagem.

Considero que, na atualidade, continua sendo um grande desafio para nés, educadores,
a adocdo de prética avaliativa continua e participativa, que, ao invés de analisar momentos
estanques, valorize cada etapa vencida, e, sobretudo, o empenho do aluno no processo,
possibilitando, assim, uma reflexdo que reoriente a aprendizagem, a retomada das
dificuldades e a projecédo da continuidade do trabalho educativo.

Entendo que, mesmo quando optamos por trilhar caminhos menos rigidos, ainda assim

ndo podemos desconsiderar que somos fruto dessa escola, onde, ao longo dos tempos, 0s

Vygotsky (1991, p. 97) define zona de desenvolvimento proximal como “[...] a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial determinado através da solucdo de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes™.



35

processos avaliativos tém se estruturado com base nas ideias de linearidade, previsibilidade,
homogeneidade. Escola essa, caracterizada segundo (FOUCAULT, 1979), por préticas que
disciplinarizam e hierarquizam os sujeitos escolares.

Como alternativa a essa visédo linear de educacédo, defendo uma proposta de nédo linearidade na
construcdo do conhecimento. Uma educacdo baseada na pluralizacdo e na variacdo de
percursos, onde seja aceitavel: “[...] a presen¢a do imponderavel e as vérias possibilidades de
realizagdo do mesmo objetivo, bem como o estabelecimento de multiplos objetivos” (HAVT
etal., 2001, p. 6).

Ao criticar a hierarquizacdo nas praticas pedagogicas, Lapassade considera que “[...] todas as
relacfes de ensino sdo, em realidade relacGes hierarquicas que se justificam hipocritamente
pelas exigéncias de formagdo e de cultura” (1983, p. 209). Assim, as formas como se dao as
praticas pedagogicas, notadamente as avaliativas, estdo intimamente ligadas ao contexto
social que as envolve.

Nessa perspectiva, destaco, na obra “Reprodu¢ao”, de Bourdieu e Passeron (1999) o
ponto que trata da conservacao social e pressupde que as acdes pedagdgicas, assim como
todas as a¢fes humanas, tém seus condicionantes sociais. Esses, por seu turno, terminam, por
assim dizer, por cristalizar essas a¢6es, sobrepondo a educacao a ideia de violéncia. Mas ndo
se trata de uma violéncia qualquer e, sim, de uma “violéncia simbolica”, constituidora,
segundo esses autores, da imposi¢cdo de uma mensagem legitimada pelos codigos sociais
dominantes.

Visualizo, assim, a nitida conexdo das ideias mencionadas com a relacdo entre a
postura do professor e as implicacbes dessa na participacdo dos alunos no processo de
avaliacdo. Nesse sentido, os autores alertam para o fato de que o professor

Pode até convocar a participacdo ou a obje¢do dos estudantes sem jamais
correr o risco de que elas realmente se instaurem: as interrogagdes ao
auditorio sao frequentemente apenas interrogacdes oratérias; destinadas
antes de tudo a exprimir a parte que os fiéis tomam no oficio, as réplicas,
frequentemente, ndo sdo mais do que responsdrios. (BOURDIEU;
PASSERON, 1992, p. 122-123).

Nessa trilha, é importante observar que, historicamente, a escola que temos néo
favorece a autonomizagdo. Tende a ser cerceadora e burocratica. Ao invés de potencializar,
castra seus sujeitos, que terminam por nao ter vez, nem voz, e seus pontos de vista sdo pouco
valorizados nas decisdes que lhes dizem respeito. Além disso, a escola pouco fortalece os

lagos com a comunidade na qual esta inserida, fechando-se nela mesma. Assim, é perceptivel
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que, nas escolas publicas, o discurso oficial de democratizagdo da escola ndo tem se revertido
em avancgos significativos no poder de interferéncia dos alunos, dos pais € mesmo dos
professores.

Nesse sentido, o estudo de Tiriba (1999) aponta para a possibilidade de transformacéo
da escola em um espa¢co mais prazeroso e aberto a comunidade. Para tanto, defende, como
condicdo imprescindivel, que se desfrute das condi¢bes minimas de apoio institucional para
um projeto de Educacéo Popular.

Alinhado a esse pensamento, esta a minha recusa em pensar a escola como uma
instituicdo obsoleta e fechada, a-histérica: que ndo admita se transformar a partir das
experiéncias vivenciadas. Acredito, sim, que novas a¢fes pedagogicas, com praticas escolares
diferenciadas, possam sinalizar para um novo sentido da escola.

Essas ideias estdo em consonancia com varias pesquisas sobre escola. Um exemplo
disso estd em Singer (1997), que, em seu estudo, relata experiéncias histéricas de escolas
democréticas e/ou libertarias no mundo, tomando como base quatro estudos de caso. Essa
investigacdo faz um diagndstico de mais ou menos cem colégios onde o significado da escola
é recriado por meio de praticas inovadoras. Tais praticas apontam para a inexisténcia de
regras impostas aos alunos, pois, nesses estabelecimentos, os alunos participam desde a
concepgdo até a aplicacdo das normas.

Outro exemplo encantador, e que se inscreve em um proposta de educacdo
cooperativa, € descrito por Rubem Alves (2001). Trata-se da Escola da Ponte, em Portugal,
um espaco, segundo ele, partilhado por todos, sem separacdo por turmas, sem campainhas
anunciando o fim da disciplina e o inicio de outra. L4, os alunos véao aprendendo as regras de
convivéncia democratica, sem que essas constem de um programa.

Apesar desses exemplos, € possivel verificar o quanto ainda sdo escassos o0s relatos do
cotidiano da escola publica e, sobretudo, das tentativas efetivas de sua transformacdo, no
sentido defendido pela Educagdo Popular. As vozes de alunos e pais de alunos ainda sao
pouco manifestas nos estudos publicados. Assim, as reflexdes sobre as queixas e as demandas
dos alunos, presentes nesta dissertacdo, constituem uma tentativa de quebrar o siléncio no

qual, historicamente, este segmento é mantido.
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3.2.1 A avaliacdo e a participagdo na escola em uma perspectiva da Educacéo Popular:

algumas pegadas

A histéria da educacdo brasileira, de um lado, mostra o Estado autoritario, que
pretendeu resolver os problemas educacionais sem a participagdo popular, nem mesmo dos
educadores, ou seja, pela via tecnoburocratica, por meio de megaprojetos ou de campanhas
que, em parte, redundaram em grandes fracassos. Foi o caso, por exemplo, do Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), um “movimento” puramente estatal, com fins
politicopromocionais e de controle social das periferias urbanas e das zonas rurais.

Por outro lado, h& as incipientes iniciativas dos governos chamados “democraticos”,
0s quais, partindo de uma crenca magica no poder do Estado, mas sem prestar atencao
especial a necessidade da participacdo e da mobilizacdo da populacdo interessada (pais e
alunos) na solucéo do problema, tentaram enfrentar o0 mesmo fracasso escolar com solugdes
técnicas, como foi o caso do ciclo basico, em Sao Paulo. Mobilizaram a méaquina do Estado —
muitas vezes como meio de promoc¢do politicopartidaria, como antes fazia a ditadura, mas
sem criar raizes, nem no nivel da organizacdo dos educadores nem no nivel da organizacéo
dos pais e alunos.

Apesar de, nas Ultimas décadas, ter havido consideravel expansdo quantitativa das
vagas no ensino fundamental, ndo é possivel negar a visivel e progressiva deterioracdo da
educacdo publica no Brasil. Embora, nos ultimos tempos, o poder publico venha, por meio
dos 6rgdos governamentais, tomando medidas ditas democratizadoras do ensino, como a
formagdo dos conselhos escolares, a criacdo de grémios estudantis, a municipalizacdo, a
criagdo de ciclos, as salas de aceleracdo, estas ndo tém sido suficientes para afastar o receio de
alguns educadores, entre os quais eu me incluo, no sentido de que essas mudancas focalizem
mais a busca de eficiéncia do sistema do que a efetiva preocupacdo com a democracia interna,
autonomia, prazer e criatividade na escola.

O fato € que ndo podemos ignorar que os alunos formam a maioria, que se encontram
na base da piramide escolar, e que, em geral, ja recebem, por parte das autoridades, de
maneira pré-determinada (instituida), as orientagdes de suas experiéncias escolares. Esse
determinismo, no meu entendimento, se materializa, sobretudo por meio da nossa costumeira
pratica de disponibilizarmos pouco tempo para a construcdo de propostas coletivas, inclusive
da autoavaliacéo.

Observo que o repasse de documentos oficiais pelas regionais de Educacéo as escolas,

orientando suas ac¢des, em geral, ¢ feito em cima da hora e termina ficando a cargo da direcéo,
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da superviséo e de alguns poucos professores a tarefa de garantir a implantagdo, em tempo
habil, de alguns projetos. Assim, tende-se, em geral, a sacrificar o poder de decisdo dos
escolares sobre 0s seus interesses.

Aqui vale salientar que, no sentido de tornar a escola mais participativa, a despeito de
todas as criticas, tem-se buscado programar mudancas e um importante exemplo dessa busca
é o Plano de Desenvolvimento Escolar (PDE), e, dentro desse, 0 processo de construcdo do
Projeto Politicopedagogico (PPP), que deve ser gestado no interior das escolas, recebendo da
administracdo o apoio necessario com vistas a aceleracdo dos processos de mudangas.

Também é importante ressaltar que mesmo o PPP ndo seja de conhecimento explicito
do professor e do aluno, a avaliagdo esta necessariamente articulada a um projeto pedagogico,
e que, entre uma das principais expectativas daqueles que defendem a escola publica
democratica e autbnoma, apresenta-se a necessidade de saber como e até que ponto esses
processos ditos democraticos estdo, de fato, envolvendo a comunidade, contemplando os
interesses dos diversos segmentos escolares e, em particular, dos alunos, pois, segundo orienta
Gadotti (1994, p. 157): “A questdo da escola publica ndo se reduz apenas ao acesso € a
permanéncia como querem alguns educadores. Essa questdo € indissociavel da qualidade de
ensino e da resposta a pergunta: que escola queremos?”.

Na atualidade, hd& um modelo de sociedade de tendéncia neoliberal baseada, sobretudo,
em regras de eficiéncia, dentre as quais se destacam as normas e os valores tecnologicos.
Favero (1997, p. 84) alerta que o culto a eficiéncia ndo s6 anula os principios democraticos,
mas também os mais elementares direitos da justica social, pois “[...] € o egoismo coletivizado
que se manifesta em atitudes de profunda e permanente anti-solidariedade”.

Nessa perspectiva, entendo de que so a efetiva criacdo da cultura de solidariedade
levara ao surgimento de novas relacGes e de novas estruturas sociais e politicas que ndo as do
neoliberalismo. No dizer de Favero (1997), essas mudancas devem considerar ndo sO a
realidade global da sociedade, mas também o fazer educativo predominante tanto nas escolas,
como na vida dos educadores e educandos. Exige, portanto, que se recrie a escola, redefinindo
a estrutura e a organizagao do trabalho escolar em uma dimensdo libertadora, que passe pela
adocdo de novas formas de organizacdo curricular, diferentes das impostas pelo sistema
tecnicista e burocratizado do saber.

Nesse sentido, para Lapassade (1983, p. 207), o sistema que sustenta a pedagogia
burocratica é ineficaz, e toda psicologia contemporanea da aprendizagem e da formacdo tem

mostrado que “O ser humano sé aprende nos limites do interesse que tem de aprender [...]. A
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crianga que aprende a licdo para recita-la ou para passar no exame esquecera o contetido da
ligao, uma vez recitada, e esquecera tudo que aprendeu para o exame”.

Confesso que um dos aspectos que mais me atraiu no referencial teéricopratico da EP
foi o seu evidente intuito de auxiliar no processo de emancipacao dos sujeitos para os quais se
volta. Assim, para Gonsalves (2000, p. 1), a EP é uma das &reas do conhecimento que tem
evidenciado consideravel preocupacdo com a promoc¢do da autonomia dos educandos. Dessa

forma, é perceptivel que:

[...] a busca pela autonomia tem marcado de forma especial o campo da
Educacdo popular. O esfor¢o de construir uma pedagogia libertadora tem
sido a marca dos muitos caminhos trilhados pelas praticas educativas
populares, em busca do fortalecimento de suas organizacGes e de seus
movimentos.

Segundo Freire (1997), o “dialogo” ¢ o ponto de partida para que as pessoas se sintam
corresponsaveis por uma atividade, bem como pelo seu fracasso ou sucesso. Nesse sentido, 0
autor defende que o professor deve instigar os seus alunos a assumirem a parte que Ihes cabe e
a se tornarem, tanto quanto possivel, colaboradores nos rituais escolares.

Embora no meio educacional ainda predomine muitas resisténcias no tocante a
dinamicidade do processo de producdo do conhecimento, ja se verifica o crescimento da
compreensdo da necessidade de se valorizar os saberes discentes.

Entendo que essa postura pedagogica tem como uma das mais validas consequéncias,
o fato de possibilitar que os alunos se vejam como sujeitos da sua existéncia e do seu
aprendizado, facilitando, assim, a construcao da autoestima positiva.

Compreendo que as ideias de Freire (1985) sobre a “dialogicidade” no fendmeno
educativo associadas a outros métodos alternativos, apresentam-se como férteis possibilidades
de dinamizacdo do processo de producdo do conhecimento, favorecendo a troca de saberes
entre os sujeitos do ato educativo, além de constituir-se importante fonte de desmistificacdo
dos especialismos.

Nessa discussdo, percebo como ponto relevante o entendimento de que uma
reflexdo sobre os processos avaliativos da aprendizagem na escola passa, necessariamente,
pela construcdo de significados. O que implica dizer que a apreensdo de um conteido por

uma pessoa é facilitado mediante a capacidade desta Ihe atribuir um sentido
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E nessa perspectiva de valorizagio da participacdo dos alunos por meio do processo
avaliativo que Maria Teresa Esteban'® defende a construcdo de uma avaliacdo democrética,
imersa em praticas de inclusdo que apontem alternativas para a avaliacdo favoravel a adocéo
da pedagogia multicultural.

Segundo Esteban, essa proposta implica a necessidade de repensarmos a avaliacdo e
sua dindmica como parte de um processo coletivo, dialdgico, que, como possivel pratica
investigativa, sinalize percursos e perspectivas em um convite a reflexdo permanente e a
ampliacdo do conhecimento. E, na verdade, uma proposta de rediscussdo do sentido da
avaliagdo e¢ tem como fio condutor a necessidade de se construir uma escola de “nova
qualidade”, uma escola que se faga “[...] Aberta aos diferentes lugares, discursos e ldgicas
sociais, uma escola que potencialize a reflexdo sobre a heterogeneidade e viabilize a
incorporagao da diferenga como uma caracteristica positiva (2000, p. 14)”.

E nesse viés que a investigacdo sobre os sentidos da avaliagdo da participacdo dos
alunos na escola se apresenta como mais uma proposta de contribuicdo a esse atual debate,
pois entendo que a avaliacdo, em uma perspectiva de EP, cujos objetivos estdo voltados para a
organizacdo popular e para a realizacdo de um processo de emancipacdo, antes de julgar ou
verificar, deva se constituir em um meio de facilitar a aprendizagem. Para tanto, deve ser
construida de forma dialdgica, participativa e significativa para e com os sujeitos envolvidos.

Esteban (2000) alerta para a urgéncia de se repensar o processo avaliativo, produzindo
acOes com vistas a criar/firmar praticas pedagdgicas democraticas. O momento, segundo a
autora € de redefinicdo do cotidiano escolar por meio da construcdo de alternativas nas quais
se perceba a avaliagdo como fator significativo para o processo de aprendizagem. Segundo a
autora (p. 11-12), as propostas de avaliagdo que se apresentam oscilam entre trés perspectivas,

a saber:

a) Retorno ao padrdo rigido definido pela avaliagdo quantitativa
(propostas vindas do MEC-SAEB ¢ “Provao”, onde a avalia¢do se revela um
“mecanismo de controle” dos tempos, dos conteudos, dos processos, dos
sujeitos e dos resultados escolares).

b)  Consolidacdo de um modelo hibrido agrupador de propostas que
afirmam uma ruptura com a avaliagdo quantitativa, constroi alternativas que
avangcam no sentido de destacar a aprendizagem como um processo e
relativizam a dicotomia entre o acerto e o erro, indicando a necessidade de
que o tempo escolar considere também os tempos e 0s ritmos individuais.
Esse modelo engloba duas perspectivas distintas: uma que ndo abandonou a

1° Professora do Departamento de Educacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF) que vem
desenvolvendo pesquisas sobre as praticas avaliativas em escolas publicas na perspectiva da
Educacéo Popular.
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ideia de avaliagdo como um instrumento de controle, de adaptacdo e de
selecdo, ainda que o controle ocorra por meio de mecanismos cada vez
menos visiveis, de modo a adquirir uma aparéncia democratica e a selecéo
deva ser resultado de um processo que analise 0 sujeito em sua
complexidade, atuando no sentido de adapta-lo ao seu lugar na hierarquia
social. A outra perspectiva tem como objetivo romper com o sistema de
controle e de segregacéo, mas ainda ndo encontrou os aspectos chaves que
devem ser transformados, por isso propde modificaces superficiais, ainda
gue aparentemente indique mudancgas profundas.

c) Construgdo de uma avaliagdo democrética, imersa numa pedagogia da
inclusdo, comprometida com a pluralidade, com o respeito as diferencas e a
construcéo coletiva.

Maria Teresa Esteban insere seu trabalho na terceira perspectiva, que aponta para a
necessidade de uma proposta de reconstrucdo do sentido da avaliagdo com o objetivo de
torna-la um processo mais favoravel aos alunos das classes populares. Por entender que a
avaliacdo se configura no ambito de problematicas diversas, sendo um tema transdiciplinar,
ou seja, ultrapassando fronteiras disciplinares, convida para o didlogo entre diversas
abordagens, a autora afirma que a proposta de reconstrucdo do sentido da avaliagdo deve,

necessariamente, passar por uma discussao sobre negacao e negociacao, em que

A negagdo se fundamenta no isolamento dos elementos antagbnicos ou
contraditorios. A avaliacdo classificatoria e seletiva que pretende
homogeneizar a partir de um Unico padrdo é produzida sob a Otica da
negacdo: negagdo do outro, que impede, ou dificulta o reconhecimento da
validade de suas praticas, de seus saberes, dos modos como organiza a vida,
de seu contexto cultural, de sua realidade social, negacdo do dialogo;
negacdo dos projetos que sinalizam possibilidades diferentes do modelo
hegemonico. No caso da avaliagdo, a negacdo gera uma hierarquia em que 0s
elementos adquirem valores opostos, 0 que s6 permite ver na resposta o erro
ou o acerto. (ESTEBAN, 2000, p. 7)

A negociacdo, como ato dialdgico, articula elementos contraditdrios, antagdnicos,
trazendo fortes indicios de que

Incorporar a negociacdo ao processo avaliativo amplia as condicGes para que
sua dindmica seja articulada ao movimento em que se tece 0 conhecimento
[...]. E preciso romper com a criagdo de dicotomias, processo que estrutura,
nomeia lugares da falta e da impossibilidade, frequentemente percebidos
como ndo lugares pelo seu distanciamento do polo considerado positivo na
relacdo, para incorporar o entre-lugar, local de produgdo de novas
significacbes em que dialogam permanéncia e auséncia. A negociagdo
amplia e complexifica a percepcdo e compreensdo do contexto. (ESTEBAN,
2000, p.8.)
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Nesse sentido, pensar a avaliagdo em uma perspectiva dialogica significa trabalhar
para além da dialética, visto que, de acordo com a teoria da complexidade (MORIN, 1999)
existem opostos que ndo podem ser superados e que, necessariamente, precisam conviver
como opostos. Dai a importancia da negociacdo que anuncia a avaliagdo como pratica de
investigacao, respondendo a impossibilidade de reduzir o processo ao que é imediatamente
observavel, pois, como prética de investigacdo, a avaliacdo/negociacdo ndo nega o erro,
tampouco lhe atribui valor negativo.

Aqui vale ressaltar que a negociacdo das praticas avaliativas ainda se vincula a um
tempo de avaliar. No entanto, compreendo que a avaliagdo/negociacédo instaura, sobretudo,
um tempo para os diversos tempos dos sujeitos nela envolvidos. Pressupbe, assim, no
processo de aprendizagem, o respeito a heterogeneidade, ao diferente, ao claro-escuro.
Resulta dai o entendimento de que a complexidade das praticas pedagdgicas explicita a
impossibilidade de uma avaliacdo objetiva, neutra, precisa. Por isso a necessidade de atentar
para a ambivaléncia da avaliagdo, uma vez que, segundo Esteban (2001 p. 14), “Assumir a
ambivaléncia da avaliacdo resgata sua dimensdo social e nos ajuda a compreendé-la e
construi-la como uma pratica essencialmente ética e ndo meramente técnica, como vem sendo
pensada, proposta e utilizada”.

E nessa perspectiva de valorizagdo da dimensdo ética no ato de avaliar e da
complexidade que envolve a participagdo dos alunos nesse fendbmeno, que, na pesquisa,
propus a construcdo coletiva e criativa de sentidos e reflexdes acerca das multiplas
manifestaces da avaliacdo e da participacdo do aluno na escola e de suas possiveis

implicacdes na aprendizagem.

3.3 O método sociopoético e o dispositivo do grupo-pesquisador

“Noés somos medo e desejo”,
Somos feitos de siléncio e som”.
(Lulu Santos)

A Sociopoética ¢ um método de investigagdo que implica em uma produgdo coletiva e
cooperativa de conhecimento, ou seja, por meio da adocdo do grupo-pesquisador como
dispositivo de pesquisa, busca-se romper com a visdo instituida da coleta de dados. Na
perspectiva sociopoética, os dados (conhecimentos) sdo produzidos coletivamente, em
oficinas, pelo grupo-pesquisador, composto por copesquisadores (parte do publico alvo da

pesquisa) e pelo pesquisador oficial, que assume o papel de facilitador.
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Nesse processo, a valoriza¢do da dimensdo simbdlica da criatividade constitui-se em
potente ferramenta na liberagdo da imaginacdo e na consequente producdo de subjetividades
diversas. Assim, devires'’ oriundos da polifonia de sentidos sdo construidos em funcdo da
escuta sensivel das metaforas produtoras de saberes que emergem no seio do grupo-
pesquisador.

Essa escuta sensivel € um dos mais relevantes diferenciais nessa modalidade de
pesquisa, pois exige postura de flexibilidade e rigor por parte do pesquisador-facilitador.
Exigéncia que se faz bastante evidente no processo de analise dos dados, momento no qual se
deve valorizar a polifonia dos sentidos produzidos. Segundo Gauthier (1999), precisamos,
antes de tudo, ouvir, cheirar, tocar, olhar os dados sem pré-conceitos, procurando evitar a
limitacdo a uma leitura apenas racional da realidade.

E preciso atentar também para os sentidos produzidos metaforicamente acerca do tema
gerador por cada copesquisador e pelo grupo. Essa postura é indispensavel para conseguirmos
tocar dimensdes ndo explicitas dos saberes do grupo, atentando para o objetivo éticopolitico
de valorizacdo da intuicdo e dos saberes populares tdo importantes para o método

sociopoético:

[...] ndo queremos [...] reproduzir as praticas instituidas de pesquisa, em
que o0s pesquisados sdo explorados como produtores dos dados da
pesquisa (dos conhecimentos sem 0s quais nenhum pesquisador poderia
pesquisar publicar e fazer sua carreira) que controlam nada do uso da
'mais valia do conhecimento' que seus proprios conhecimentos
permitiram produzir. [...] o sentido final da pesquisa lhes escapa
totalmente. (GAUTHIER, 1999, p. 41).

O entendimento da Sociopoética como método ao invés de metodologia de
pesquisa se justifica pelo fato de que o método é uma trilha que se faz na caminhada,
avessa ao pré-determinismo e aberta ao acaso. Dai, a exigéncia, na Pesquisa
Sociopoética, do wuso de técnicas (dispositivos) que facilitem a producdo de

singularidades'®, visto que a simples utilizacdo de dinamicas ou vivéncias de grupo,

1" Segundo Petit (2002, p. 37), devires sdo linhas de fuga, algo que escapa & categorizagdo socialmente
produzida.

8 Guatarri (1999) afirma que é possivel desenvolvermos modos de producdo singulares, em uma
recusa a producdo capitalistica de subjetividade que impde a serializacdo dos individuos. Esse
processo de singularizacdo leva a construgdo de uma subjetividade singular por meio da producéo de
novos modos de sensibilidade, de criatividade e de relagdo com o outro.
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como feitas em alguns programas®®, ndo garante a producdo coletiva e criativa de
conhecimentos, tdo cara a proposta de investigacdo sociopoética.

O método sociopoético foi fundado pelo filsofo e pedagogo francés Jacques Gauthier,
apos suas experiéncias de estranhamento em terras alheias a sua cultura de origem, na Nova
Caled6nia/Kanaky, no Pacifico Sul e no Brasil, particularmente, na Bahia.

Em termos tedrico-metodoldgicos, a Sociopoética inspira-se:

e Na Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire — com a ideia do grupo-pesquisador;

e Na Analise Institucional — pela sua tentativa de desvelamento do "[...] inconsciente

de classe, de género, de cultura e sub-cultura, de faixa etéria que atravessa as pessoas e

0s grupos” (GAUTHIER, 1999, p. 13).

e No Teatro do Oprimido e no Teatro-Férum, de Augusto Boal, pela construcdo de

imagens corporais que servem de alegorias as quais 0s participantes atribuem

significacbes ambiguas que permitem trabalhar os paradoxos;

e Na escuta sensivel mito-poética, de Barbier, a qual implica na

multirreferencialidade dos sentidos:

[...] a atitude requerida para a escuta sensivel é a de uma abertura holistica.
Trata-se realmente de entrar numa relacdo de totalidade com o outro tomado
em sua existéncia dindmica. Uma pessoa s@ existe pela existéncia de um
corpo, de uma imaginacao, de uma razéo, de uma afetividade em permanente
interacdo. A audicdo, o tato, o gosto, a visdo, o paladar, sdo desenvolvidos na
escuta sensivel. (BARBIER, 1998, p. 61).

Dessa forma, a abordagem sociopoética implica:

[...] dispositivos de pesquisa nos quais o pessoal pesquisado se torna
copesquisador, numa concepc¢do da pesquisa como acontecimento poético
(do grego poiein, criar), de dimensGes muitas vezes recalcadas pelo
instituido [...]. O aspecto mais original dessa abordagem é a producdo de
conceitos filosoficos pelas pessoas envolvidas na pesquisa - a pesquisadora é
apenas uma voz na 'fuga do conceito. (GAUTHIER et al., 1998, p. 123,
grifos do autor.

Essa abordagem considera o corpo, a criatividade artistica e o sentido espiritual como
fontes de conhecimento no processo de pesquisa; visa democratizar o ato de pesquisar, no

sentido de propiciar que as pessoas, alvos da pesquisa, independentemente de sua condigédo

' Disponho, como exemplo, as propostas de “Qualidade Total”, citadas por Barros (1993, p. 104), em
que o dispositivo grupo tem sido usado exatamente no sentido oposto ao que a Sociopoética propde.
Trata-se de uma busca por homogeneidade de objetivos e acles, em que até pequenas
heterogeneidades ja estdo previstas.
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sociocultural, tornem-se copesquisadores. Pesquisa-se, inclusive, com criancas, e 0s
pesquisadores oficiais se tornam facilitadores, no sentido de mediadores do processo.

Outro aspecto importante é o fato de a Sociopoética, para além da razdo, trabalhar com
faculdades de conhecimento que 0 ser humano possui e que mexem com 0 inconsciente, a
emocao, a sensacao, a intuicdo. Dimensdes essas que, muitas vezes, ndo sdo contempladas nas
pesquisas académicas, que tendem a recorrer apenas a linguagem verbal (questionério,
entrevistas) ou, eventualmente, visual (observacdo). Em uma situacdo de entrevista, por
exemplo, a pessoa normalmente controla o que fala, porque pensa muito no que esta dizendo,
fica muito no consciente. Ora, 0 corpo internaliza muito o inconsciente. Assim, a
Sociopoética, utilizando técnicas artisticas que permitem o afloramento do que esta na sombra
do corpo, busca fazer com que o inconsciente se expresse.

Outra importante dimensdo desse método é a valorizacdo e a articulacdo com a
academia, dos saberes abafados nas pessoas comuns, possibilitando o que Gauthier chama de
polifonia de sentidos:

A producéo do conhecimento numa pesquisa sociopoética se faz assim: a
pesquisadora canta somente uma voz critica e autocritica, no canto
polifénico do 'pesquisar’, onde os membros do grupo-pesquisador cantam,
também, cada um, sua linha, sua voz, seu canto. Desse modo, 0s conceitos
da pesquisa nascem como conceitos polifonicos, plurais, dialdgicos, nunca
acabados. (GAUTHIER et al., 1998, p. 135).

Essa polifonia, entretanto, ndo é sindbnimo de harmonia:

[...] enfatizamos também as diferengas, os conflitos, a dialética na busca
de um conhecimento compartilhado. A nossa originalidade é a de
considerar a ética, a politica e a arte dimensbGes fundamentais na
constituicdo da cientificidade. (GAUTHIER et al., 1998, p. 134).

A Sociopoética pretende, ainda, favorecer a emergéncia do imaginario. Nesse sentido,

Gauthier orienta:

Entender o imaginario como uma interface entre o real e o simbélico, como
um lugar de jogo entre o coletivo e o individual, sendo o seu modo de
existéncia a dialética entre a histdria coletiva e a historia individual; dialética
aberta, que possibilita devires singulares e inesperados. (GAUTHIER et al.,
1998, p. 124).
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As fases de uma pesquisa sociopoética, embora ndo sejam estanques nem
predeterminadas, tendem a obedecer a certo ritmo. Em geral, as oficinas comegam com um
relaxamento. Gauthier explicita a importancia do relaxamento como parte integrante da

pesquisa:

Ele [o momento do relaxamento] € um momento da pesquisa, mesmo. Os
membros do grupo-pesquisador devem conseguir abaixar o seu nivel de
controle consciente, a fim de que expressem os saberes enterrados e imersos,
0s ventos raros, as lavas congeladas pela historia coletiva e individual.
(GAUTHIER, 1999, p. 53).

Depois do relaxamento, € incentivada a producdo de dados referentes ao tema
gerador, em linguagem simbdlica e criativa que permita ultrapassar a simples dimenséo
consciente e fagca emergir também a intuicdo e os referenciais ndo meramente racionais do
grupo de copesquisadores. Para isso, pode-se recorrer as mais diversas técnicas: teatro-
imagem, de Boal; dispositivos que facam mexer com os sentidos — tato, olfato, paladar,
audicdo (por exemplo, com os olhos vendados, o0s copesquisadores sdo levados a
experimentar sensacdes e a fazer associacGes de ideias) —; técnica da estoria a continuar (0s
facilitadores criam um inicio de estoria, até um ponto problematico e pedem para o0s
copesquisadores continuarem); técnica dos quatro elementos (os copesquisadores associam
livremente o tema gerador a um ou a varios dos elementos terra, agua, fogo, ar, etc).

Existem muitas possibilidades de técnicas, inclusive mitolégicas, tanto ocidentais,
como orientais. O importante é que os facilitadores usem aquelas que acharem mais
convenientes, com as quais estejam familiarizados. E recomendada a utilizacdo de, pelo
menos, duas técnicas diferentes, porque cada uma possibilita resultados diferentes e, assim, a
descoberta de dimensdes divergentes e/ou complementares.

O fato de a Sociopoética incentivar a expressdo simbolica, menos racional, favorece o
necessario estranhamento que todo processo de conhecimento pressupde, ajudando a
descobrir faces ndo aparentes do tema explorado.

A proxima fase é a da analise dos dados pelos préoprios copesquisadores, dos dados
por eles produzidos, mediante as técnicas das oficinas. Tanto na fase da producéo de dados
como na analise, o grupo de copesquisadores revela a heterogeneidade de pontos de vista e

vivéncias:

A Sociopoética ¢ um revelador e catalisador da heterogeneidade, muitas
vezes encoberta por uma aparente homogeneidade. O preparo individual no
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grupo favorece a autonomia dos membros do grupo-pesquisador.
(GAUTHIER, 1999, p. 60).

A etapa seguinte acontece quando o(s) facilitador(es) da pesquisa elabora(m)
sistematiza(m) suas analises a partir de tudo o que foi produzido pelos copesquisadores com
relacdo ao tema gerador, mas “Os facilitadores da pesquisa ndo pretendem dizer 'a verdade' ou
dar 'o sentido real' das praticas e dos sonhos dos participantes. N&o: eles sdo apenas uma voz
entre as outras [...] (GAUTHIER, 1999, p. 13).

Assim, a andlise dos dados, na Sociopoética, se dd& em momentos (analise e contra-
andlise) e em propostas diversas. A andlise plastica, por exemplo, é um diferencial desse
método e se justifica plenamente pelo explicito objetivo de valorizacdo da imaginacdo que
perpassa essa abordagem. Na pesquisa sociopoética, embora outras propostas de analises se
cruzem e se recriem no processo de producdo e analise dos dados, as imagens sdo as fontes
primeiras de criagéo e reflexéo.

Nessa perspectiva, penso que, mesmo planejando, a priori, as formas de analise para
cada técnica, 0 movimento, a onda que delineia a estrutura de pensamento do grupo € que vai
determinar, de forma mais marcante, as possiveis analises para os dados produzidos. Para
captar a estrutura do pensamento do grupo, o pesquisador oficial precisa realmente exercitar a
escuta sensivel, se desprender minimamente dos seus pré-conceitos, das suas hipdteses
prévias e do excesso de racionalizacdo, procurando explorar ao maximo as metaforas criadas
pelo coletivo, pois elas, em geral, estdo imbuidas de maior significacdo do que os dados mais
6bvios. Diante da nossa formacdo predominantemente racionalista, este é realmente um
grande desafio.

Uma vez efetivadas as analises pelos facilitadores, esses restituem suas interpretacdes
aos copesquisadores para um confronto de opinides, o0 que pode modificar a escrita final. Se o
grupo aceitar, decide-se uma forma conjunta de socializacdo dos dados produzidos para
encerrar 0 processo de pesquisa.

Esta etapa é denominada de contra-andlise, na qual o pesquisador académico pensa
dispositivos que permitem a apreciacdo, por parte dos copesquisadores, das hipdteses que
emergiram das analises feitas por ele, o que leva o pesquisador oficial a ter “ciéncia” das
confirmacdes e das negacbes do grupo com relacdo aos resultados apresentados, procurando
considera-las. Esse momento traz em si a reafirmacdo da forte conotacdo éticopolitica do
método sociopoético, pois oportuniza que os copesquisadores assumam, de fato, o que lhes é

de direito e que lhes cabe nesse “latifundio” chamado pesquisa.
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Trata-se de uma fase de compartilhamento critico do conhecimento produzido, visto
que jorram as reflexdes, tanto por parte dos copesquisadores como do pesquisador oficial, que
tem a oportunidade impar de submeter ao crivo do pablico-alvo a produgédo que também sera
avaliada pela academia. E uma excelente chance de se buscar, de fato, a tdo propalada
democratizagdo do saber, e enriquecé-lo de fruicdo e autonomia, na valorizagdo da
heterogeneidade contida na polifonia do grupo.

Ap0s a contra-andlise, o pesquisador oficial pode, entdo, explicitar a coexisténcia das
diferentes vozes, dos discursos e das reflexdes acerca do tema vivenciado em plena poética de
pesquisar e aprender com o corpo (grupo) todo. Do ponto de vista ético, esse método traz a
proposta diferenciada de producdo coletiva do conhecimento, uma vez que incentiva a troca
cooperativa entre saberes no grupo ao longo do processo de pesquisa.

A democratizacdo do saber é o eixo éticopolitico que norteia essa abordagem.
Primeiro, pelo desafio de ser ndo apenas uma construgcdo no grupo, mas também feita pelo
grupo. Feita no sentido de feitio, de planejamento que deve ser realizado, e que, no meu caso,
se fez duplicado, pois trabalhei com dois grupos, cada um deles com um sub-tema, sendo o
cruzamento dos dois o foco da pesquisa com o objetivo de responder as possibilidades da
avaliacdo como dispositivo de participacdo do aluno na escola e quais as implica¢6es disso no
processo de aprendizagem.

No processo de pesquisa, tive momentos de reflexdo acerca da producdo coletiva de
conhecimento e, em um deles, estando em uma praia de pescadores a observar 0 mar, veio-me

uma imagem poética de grupo, que registrei nos versos abaixo:
A POETICA DO GRUPO-PESQUISADOR

O grupo pode ser comparado
Ao mar: com ondas crespas e lisas,

Mansas e agitadas.

A din&mica se d& ao vento das relagoes:
Ora de harmonia, ora de agonia.

A simbiose entre elementos e estados,
Constroi o grupo.

Desconstruindo-se e reconstruindo-se
Num poético surfar, ao sabor de saberes.

Omitidos e admitidos, na comunhao.
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Dos desejos reunidos e vivenciados

A reafirmar em fluxos um eterno devir.

3.4 Planejamento, negociacéo e formacao dos grupos-pesquisadores

Na Sociopoética, 0 momento da negociacdo é o ponto inicial da empiria. Nele, o
pesquisador vai para 0 campo Vviver a experiéncia da pesquisa, portanto, € necessario que se
faca a negociagdo com o0 grupo — momento em que O pesquisador institui o grupo-
pesquisador, que é composto pelo pesquisador oficial e pelos sujeitos da pesquisa chamados
também de copesquisadores.

Na negociacdo, o grupo-pesquisador escolhe o tema gerador, bem como as condicdes
da pesquisa: o local, os dias e os horérios para a realizagdo das etapas que se seguem, no caso,
as oficinas de producdo e anlise dos dados e a contra-analise.

A pesquisa empirica na Escola Municipal Barbara de Alencar, situada no bairro
Parque Santa Maria, na periferia de Fortaleza-CE, teve inicio com a formacdo dos dois
grupos-pesquisadores por meio do processo de negociacdo e do chamamento aos alunos nas
salas de aula.

O primeiro passo consistiu na apresentacdo da proposta de pesquisa a todas as salas
dos trés turnos, convidando os interessados a participarem de um processo de selecdo, uma
vez que sO teriamos condicdo de desenvolver a investigagdo com um numero reduzido de
alunos.

Quando os interessados compareceram a selecdo — em torno de 60 pessoas em cada
grupo, sugerimos que realizassem, em subgrupos, dramatizacdes acerca dos temas. Logo apds
as encenacdes, discutimos a improvisacao, indagando a motivacdo deles pelo assunto e pela
técnica usada, explicitando, em seguida, que, no nosso estudo, seriam realizadas oficinas com
teatro e artes plésticas.

Como o grupo de interessados se mantinha ainda muito grande, tivemos que proceder
a um sorteio, garantindo, em média, um aluno por sala e um equilibrio entre a proporcéo de
homens e de mulheres.

O estudo da avaliacéo realizou-se de forma concomitante ao tema participacédo do
aluno na escola. Ap6s negociacdo com a escola, houve a formagdo dos dois grupos
pesquisadores GA (grupo avaliagdo) e GP (grupo participacédo), respectivamente, com alunos
do turno da tarde e do turno da noite da Escola Municipal Barbara de Alencar..

Entre 2000 e 2001, os alunos do turno da tarde da referida escola se encontravam em
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faixas etarias bem distintas. Havia o grupo de séries iniciais — 1%, 2% 3% 4% e Aceleracéo Il
(sendo que existiam duas turmas de 1°* e duas de 2° enquanto que, para as demais séries,
existia apenas uma turma) —; e o grupo de séries finais: 3 turmas de 7% e 2 turmas de 8% série.
A faixa etaria desses alunos ia dos 7 aos 14 anos de idade. No GA, nos tivemos

copesquisadores com idade entre 8 e 14 anos de idade.
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4 OS SENTIDOS DA PARTICIPACAO DO ALUNO NA ESCOLA

Nesta parte do estudo, trago para o leitor uma descri¢do detalhada do processo de
producdo de dados, seguido das suas analises em cada técnica utilizada nesta pesquisa. As

andlises referem-se as imagens, as falas e aos escritos do grupo participacdo (GP). Para dar
melhor visibilidade ao processo, exponho os desenhos feitos pelos copesquisadores. Também

cruzo os dados e as analises produzidas a partir do conjunto de técnicas trabalhadas.

Todo esse detalhamento, que poderd, em algum momento, parecer exaustivo, tem o
objetivo necessario de explicitar o processo de producdo e analise dos dados desse novo
método, que € o sociopoético, sob pena de ndo deixar suficientemente evidente a coeréncia do
processo de pesquisa e a riqueza dos resultados.

O tema-gerador participacdo do aluno na escola sempre contou com especial interesse
por parte da diretoria e de muitos professores da Escola Barbara de Alencar. Quando
apresentamos esse tema, a dire¢cdo logo se manifestou, dizendo que, no turno da noite, a
participacdo era um problema, que os alunos do noturno eram muito desmotivados e que, por
isso, achavam bastante pertinente o estudo desse tema. Esse dado me remeteu a um dos
achados daquele ja citado diagnostico realizado anteriormente na escola, e que apontava um
aparente desinteresse dos alunos maiores pela escola, bem como uma crescente desmotivacao
do aluno pelos estudos, com o passar dos anos. A minha familiaridade com o turno noturno
como docente do curso supletivo em Timon-MA e essa demanda da escola foram elementos
gue despertaram meu interesse para investigar a participacdo do aluno na escola junto ao tema
da avaliacdo.

O GP era formado por alunos de 5% a 8% séries e integrantes do CEJA — modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos para pessoas maiores de 14 anos. O processo de pesquisa foi
iniciado com 15 copesquisadores e concluido, apds certa flutuacdo, com 12 membros no
grupo-pesquisador®.

Nas oficinas de producdo de dados com o GP, foram usadas quatro técnicas, a saber:
viagem pela ponte do imaginario, lugares geomiticos e dramatizagdes a la Boal, subdivididas

em cenas mudas e estdrias mentirosas.

% Logo no inicio, trés alunos desistiram de participar das oficinas, ou em funcéo do calendario de
provas marcado para esse periodo, ou por ndo se identificarem com a proposta.
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4.1 Viagem pela ponte do imaginario e ao lugar da participacéo do aluno na escola

Este dispositivo facilitador da producdo de dados foi usado tanto na investigacdo do
tema participacdo do aluno na escola, como no estudo do tema avaliacdo. No GP,
comecamos com uma técnica de relaxamento que propiciasse a producéo de confetos®’. Para
ndo me tornar repetitiva, descreverei somente como a técnica aconteceu no GP, pois a mesma
tambem foi usada no GA, onde s6 mudamos as referéncias.

Inicialmente, sugeri que todos deitassem sobre colchonetes e, de olhos fechados,
procurassem relaxar, partindo dos pés e distendendo cada parte do corpo progressivamente,
até a cabeca. Para tanto, pedi, primeiro, para controlarem a respiragcdo, em um movimento
lento e reiterado de inspiracdo e expiracdo. Circulando entre as pessoas, como facilitadora,
tentava auxiliar aqueles com maior dificuldade de relaxar e que se mantinham rigidos e
tensos. Uma vez alcancado certo nivel de relaxamento, de forma pausada, pedi para se
imaginarem passando por uma ponte, em uma viagem rumo ao lugar da participacdo do aluno

na escola, pedi que se concentrassem nas seguintes perguntas:

- Como é a ponte que leva ao lugar da participagdo do aluno na escola?

- Onde esté situada essa ponte?

- Na ponte, vocé encontra um obstaculo? Que obstaculo é esse?

- Na ponte, vocé também encontra uma ajuda. Que ajuda é essa?

- Como vocé conseguiu contornar a dificuldade? O que aconteceu?

- Finalmente, vocé chega ao lugar da participagdo do aluno na escola. Como é esse
lugar? Onde fica? O que tem 1a?

Todas essas perguntas foram colocadas uma por uma, de forma lenta, repetida e
encadeada, acompanhando o exercicio respiratorio. Ao final, pedi para abrirem os olhos e
sentarem. Entdo, iniciou-se a segunda fase da técnica, em que cada aluno expressou, de forma
plastica, as impressdes, as sensacdes e 0s acontecimentos vivenciados na viagem imaginaria
com os simbolismos da ponte, dos possiveis obstaculos e aliados e do lugar da participacédo do
aluno na escola. A maioria escolheu pintar com tinta guache e/ou cola colorida, realizando

quase sempre mais de um desenho.

2! Segundo Gauthier (1999), na Sociopoética, a producdo de conceitos (conhecimento) durante a
pesquisa acontece com a participacdo ndo sé da razdo,, mas também do afeto, portanto, confeto =
conceito + afeto.
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4.1.1 Relatos produzidos pelo grupo-pesquisador a partir da producéo plastica

Embora tenhamos pedido para descreverem a viagem também por escrito, foram
poucas as producdes desse tipo. Logo depois da producdo pléstica, cada copesquisador
comentou o seu desenho, falando dos seus sentidos, entretanto, esses comentarios ndo foram
gravados. Em funcao disso, em outra oficina, pedimos para eles relatarem, com base nos seus
desenhos, a trajetéria e a chegada ao lugar da participagdo. Para tanto, pedimos para se
entrevistarem uns aos outros acerca dos sentidos produzidos. As entrevistas tiveram
perguntas®® abertas e foram gravados em fita cassetes. Depois, nés, facilitadoras,
transcrevemos e transformamos as falas em pequenos textos (relatos). Posso, entdo, dizer que
esses relatos sdo autoanalises dos copesquisadores, editadas pelas facilitadoras, pois neles
estdo misturadas reflexfes e descricbes da viagem imaginaria. Esses relatos foram lidos e
comentados pelos copesquisadores em uma oficina, durante a fase de analise coletiva.

No processo de edicdo das entrevistas procurei cortar algumas repeticfes, a fim de
tornar a leitura mais fluida, mas como proposta de valorizacdo dos saberes produzidos pelos
copesquisadores, optamos por manter a linguagem no seu tom coloquial, sem grandes

correcdes. A seguir, a apresentacdo dos relatos.

RELATOS

1-Jodo Batista - Ao fazer esse desenho, 0 pensamento que me veio na cabega foi fazer uma
ponte para me livrar das coisas ruins. Ai, veio uma coisa para me atrapalhar, mas eu consegui
correr e subir na arvore. Era um urso. Entdo, eu corri, subi na arvore, esperei um momento,
depois desci e fui para a sala de aula. A ajuda veio quando vi o pé de maca e subi nele. Depois,
eu desci e fui para a sala de aula estudar. O que eu tenho a dizer € que isto [a vivéncia] me
ajudou muito a pensar em nao fazer mais coisas erradas daqui pra frente.

2-Eder - A maior dificuldade foi 0 medo do ensino. O que me fez parar esse medo foi 0 amor,
o amor pela aprendizagem me fez passar a ponte. Era um medo de ndo conseguir chegar aonde
cheguei hoje. Ai, a forga de vontade foi maior e eu consegui. Estou terminando. Eu desenhei
uma paisagem mais embaixo, porque, numa época, eu estava sem coragem, dava aquela falta
de vontade, aquela preguica de ir para o colégio. Foi com muitos conselhos dos meus pais que
eu superei essa fase. Passei essa ponte... Gragas a Deus, comecei a gostar do ensino, dos meus
colegas, dos professores. Por isso, nesse lado aqui, € como se fosse a continuacdo da ponte,
vejo a escola, que é a segunda casa da gente. A escola saiu mal desenhada, mas eu acho que
tudo que o aluno quer, é uma escola bem estruturada, digamos, uma escola assim como se
fosse realmente a segunda casa da gente, com umas carteiras limpinhas, a sala limpa. As cores

%2 Essas foram as perguntas da entrevista: por que vocé desenhou dessa forma? Por que usou essas
cores? Como é a ponte que leva ao lugar da participacdo? Vocé encontrou alguma
dificuldade para atravessar essa ponte, qual? Teve alguma ajuda para superar a dificuldade
encontrada, qual? Qual o lugar da participacdo do aluno? Como € o lugar da participagado do
aluno?
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sdo as cores do Brasil. Realmente, o Brasil t& cabisbaixo mesmo, mas eu coloquei, porque é o
pais que a gente vive, € 0 que a gente tem.

3-Regilane - Eu imaginei a sala de aula e o caminho que eu sigo todos os dias para vir ao
colégio. Esse negdcio preto € a ponte, que é um lugar muito esquisito que eu passo todos 0s
dias, porgue 14 ja aconteceram muitas coisas com as pessoas, inclusive comigo. J& tentaram
me estuprar duas vezes, por isso, eu tenho muito medo de passar la. I1sso aqui é a ajuda de
Deus, sem ela eu ndo tinha conseguido desenhar. Com a ajuda de Deus, eu estou superando
esse obstaculo. O caminho é 0 meu obstaculo e a outra ajuda foi a forca de vontade que eu tive
para vencer. Eu coloquei outro obstaculo que eu tenho, porque eu cuido de um irmdo, uma
irmd e uma sobrinha, todos pequenos. Eu tenho que deixa-los com minha mae, que mal pode
cuidar deles. Também tem a preguica e a minha irresponsabilidade, porque, as vezes, eu tenho
preguica de vir para o colégio. Também a falta de compromisso comigo mesmo e com 0
colégio. Eu desenhei um sol nascendo, porque, depois de tudo isso, eu consegui superar 0s
obstaculos que tinham no meu caminho. Eu desenhei o sol nascendo e desenhei um rio. O
coragdo que eu desenhei € o amor que eu sinto pelo colégio, a vontade de estudar. Desenhei
uma rosa como forma de superacao dos problemas.

4-Elizangela N. — Na viagem pela ponte a dificuldade, que eu tive, foi embaixo da ponte.
Quando eu passei, um homem me chamou, fui & e ele me pediu dinheiro. Ele disse que estava
embaixo da ponte, que a atividade dele era essa. Ele me pediu o dinheiro pra comprar uma
coisa. Ele tinha uma casinha e tinha uma cadeira embaixo da ponte. O que me ajudou foi
quando eu o ajudei também a atravessar a ponte. E o lugar da participacdo, foi quando eu
cheguei a classe, os alunos estavam todos na sala, o professor explicando, entdo, cheguei e
sentei na cadeira. O professor estava explicando a matéria, enquanto isso, alguns alunos
estavam conversando e outros jogando papel nos colegas. O professor botou um aluno para
fora. Foi logo para a secretaria, 14 para o vice-diretor. Essas coisas todas que eu fiz, foram por
mim imaginadas.

5-Ledncio - Aqui € a ponte que a gente passa, aqui tem agua. Eu perguntei a um homem onde
fica a ponte. O homem me ensinou e eu cheguei até 1a a pé. Tinha um rio para passar, tinha um
livro para a gente anotar as coisas e ler para tras, e encontrei uma senhora que nos mandou
parar. Andei o bairro todo para encontrar essa ponte. Depois encontrei a escola. Cheguei la e
fui para a sala de aula. O lugar da participacdo € na escola, porque é na escola que a gente
aprende.

6-Edamir - Na ponte, eu encontrei as minhas dificuldades, que sdo as varias matérias, mas a
principal, realmente, é a Matematica. Tem muita dificuldade na matéria de Matematica,
inclusive o professor. Nosso professor de Matematica ensina superbem, mas é uma pessoa
muito ignorante, ele gosta muito de humilhar os alunos. Por esse motivo, da até medo de vocé
ndo entender uma questdo da matéria e perguntar a ele. Se vocé vai falar com o vice-diretor e
com a diretora, ndo tem jeito, porque parece que os dois tm medo desse professor, parece
mesmo! Ai, vocé tem que pedir ajuda a algum professor, mas vocé ndo tem esse professor, ai
fica dificil! Vocé pode pedir ajuda a algum colega seu que estd entendendo o assunto, que
sabe. Na sala, tem alunos que entendem bem, sdo inteligentes. Ali, esse aluno te ajuda que vocé
consiga passar na matéria. Nao sé nessa, como nas outras matérias. E muito importante, entéo,
a ajuda do aluno que vai Ihe explicar direitinho, coisa que o professor ndo faz. Aqui, no lugar
da participacdo, que é a secretaria, estdo todos os alunos conversando com vice-diretor e a
diretora sobre os direitos dos alunos na escola. Os direitos sdo poucos, principalmente para 0s
alunos da noite, porque os alunos da noite sdo esquecidos. Ai, conversamos com vice e
diretora sobre isso, sobre os professores ignorantes que ddo uma matéria, assim, sem dar
explicacdo. A gente estd debatendo sobre isso. Claro que tem muitos alunos bagunceiros e tal,
mas também tém muitos alunos que querem tentar, principalmente nos da noite, porque a
maioria das pessoas da noite esta atrasada na escola. Uma coisa que da muitas reclamacfes a
noite, é que os alunos da noite sdo muitos esquecidos. Os professores gostam muito de
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humilhar os alunos, principalmente o professor de Matematica, ¢ um que adora humilhar,
chama a gente de "burro" se a gente tirar nota baixa e isso é muito chato.

7-Elizéngela R. - A ponte era bonita. Acontece que nela tinham tabuas quebradas, tinham
buracos, enfim, muitos obstaculos, que eu ndo conseguia vencer. A ponte € muito bonita, é
cheia de ramos verdes, mas é feita de madeira, 14 tem muitos ramos segurando, mas tem
muitas tabuas quebradas e muitos obstaculos.

A ponte é feita de madeira da cor das cadeiras da escola e tem tabuas podres como se fossem
buracos que eu ainda nao consigo passar sozinha e tem ramos verdes envolvendo essa ponte.
Havia um ramo, tipo uma raiz, s6 que essa era especial, era maior que as outras e mais forte.
Eu agarrei nela, enrolei-a na cintura e consegui atravessar saltando sobre os buracos como se
eu flutuasse.

A participacdo do aluno, para mim, é dentro e fora da escola, pois ele pde em pratica na escola
0 que aprende em casa, assim como pde em pratica fora do colégio o que aprende na escola.
Para mim, é um lugar alegre e harmonioso. Sem violéncia, sem discriminacgdo de raca, religido
ou qualquer outra coisa, embora eu saiba que esse lugar esta longe de ser real, mas, para mim,
seria assim.

8-Isaias - Quando eu cheguei a ponte, a ponte estava quebrada; 4 tinha um aluno também a
fim de passar, mas ele me falou que seria melhor arrudiar, pois como a ponte estava quebrada,
nédo dava para passar. E se a gente tentasse passar, com certeza, poderia cair da ponte.

9-Marcelo - Eu imaginei gque, na ponte, muitos alunos entram nas drogas, porque, na escola,
as vezes, tem alunos que passam drogas para outros, como cigarro e todos os tipos de droga.
Dai, o aluno, ele tem que se conscientizar que a escola é para aprender e ndo para usar esse
tipo de coisa. A ponte é uma ponte simples, eu usei minha imaginacdo. Na ponte, eu me
desenhei no meio e um aluno me oferecendo droga e outro dizendo "néo aceite™; o que foi que
eu fiz, eu ndo aceitei, fiz o correto para mim, e hoje estou aqui. A dificuldade foi, porque, na
ponte, ttm muitas coisas boas e mas, mas as coisas boas sdo as melhores, as mas sdo 0s
amigos que guerem botar vocé nas drogas, colocar vocé no mau caminho. Eu ndo, eu consegui
o caminho que foi aceitar a ajuda do colega e sairmos. O que me ajudou foi a forca de vontade
e um bom amigo. Eu usei minha forca de vontade, a forca de meu amigo e a minha coragem e
atravessei a ponte. Participacdo do aluno é ndo riscar as paredes, ndo sujar a classe, ndo falar
palavréo, ndo bater nos professores, como muitos fazem. Humilham os professores, dizendo
que eles sdo isso e aquilo. A gente tem que tratar a todos com respeito, afinal, todos nds somos
seres humanos. A participacdo do aluno na escola, a que eu imaginei, foi essa: aluno pintando
guadra, ajeitando, ajudando os professores, tendo sempre uma coisa melhor pra fazer, do que
andar com 0s outros que usam drogas.

10-Edmario - Essa ponte ela é bem extensa, ela tem, assim, um quildmetro de distancia. Fiz
baseado na ponte que divide o Pernambuco e a Bahia, Petrolina e Juazeiro. A dificuldade foi
para fazer essa ponte e para conclui-la. Assim como para destacar que seja uma ponte; essa foi
a dificuldade que eu encontrei.

A ajuda que eu tive para atravessar a ponte foi de mim mesmo, eu puxei na lembranca, dando
umas pintadazinhas, fiz aqui o rio e a agua passando por baixo. O significado dessa ponte,
para mim, é importante, porque ela traz uma lembranca muito bonita e tem uma musica que
fala sobre Juazeiro e Petrolina, entdo, tem um significado importante. A importancia dela é de
ligar, de a gente fazer a passagem por cima dela, sem ter que passar por dentro do rio ou nadar,
entdo, a dificuldade é essa mesmo. E o lugar da participacdo € a escola, onde se pode aprender
a passar alguma coisa, aprender com os colegas, € muito bom estudar. A participac¢do do aluno
acontece também na rua, conversando com amigos, a participacdo se da também com o0s
colegas de sala e de trabalho, entéo, tudo tem essa participacgéo.

11 - Elisangela N. - Na ponte veio, um homem pra ajudar outro com carro. Estava chovendo
muito forte, dai, ele veio, perguntou para ele o que estava acontecendo. Ele disse que o carro
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que tinha dado um pequeno problema; ai, ele disse assim: vamos ajudar, vamos consertar o
seu carro. S6 que ndo parou de chover embaixo do pé de arvore, até que passou a chuva e ele
foi-se embora. Foi um pra ajudar o homem do carro, andou para ver o que estava acontecendo
I& em cima da ponte, enquanto que outro j& estava se aproximando. Quando ele chegou la em
cima, o primeiro ja estava ajeitando o carro. O lugar da participacdo do aluno é no colégio.

12-Edlene - Quando eu ia atravessando essa ponte, na qual caia agua embaixo, eu via muita
dificuldade de atravessar. Como a participagdo do aluno: tem dias que a gente vem pro colégio
com preguica, tem outras coisas que atrapalham muito, o “incentivo” dos outros 14 de fora, que
ndo querem que a gente venha pro colégio. Tem certos dias que eu tenho muita vontade de
aprender mesmo, ai, eu luto para que isso acontega, mas atravessar essa ponte é um periodo
muito longo que a pessoa passa na vida, mas que, aos poucos, com muito esforgo, vocé vai
tendo alegria, brincadeiras que vao fazendo com que tudo va se tornando mais facil. Com
relacdo as dificuldades encontradas na ponte, as maiores dificuldades que eu tive até hoje séo
0 cansaco mesmo e as decepcdes, de vez em quando, com as notas baixas. Para mim, é uma
grande dificuldade, é um grande obstaculo que eu tenho que vencer, porque tirar notas baixas
é muito ruim, as vezes, ndo da tempo a gente estudar. Eu acho isso uma coisa muito ruim, me
atrapalha muito. O que me ajudou a atravessar a ponte foi o fato de eu ter um grande sonho e
gue eu posso, através do estudo, esse sonho so € realizado se eu estudar bastante e com muito
boa vontade, porque € 0 que eu quero, entdo, eu vou lutar para acontecer. Quando eu ia
atravessando a ponte, foi como se eu fosse caindo, como se a ponte fosse quebrando ao meio e
eu ficava segurando nas madeiras da ponte, entdo, alguém chegava me ajudava e dizia:
"levante-se, tenha fé em Deus que vocé vai vencer”. Quanto ao lugar da participacéo do aluno,
eu acho que o aluno deve estar presente em todos os momentos, ajudar, participar de todas as
maneiras que possam ser proveitosas para ele e para o meio escolar, de modo geral. O lugar da
participacdo do aluno é ele participar todo dia, ter interesse e participar das aulas, levarem a
coisa de maneira bem criativa, inteligente, € ndo levar as coisas pro negativo, ver as coisas
boas que o estudo pode trazer.

4.1.2 Andlise Plastica

Como recomendado pela abordagem sociopoética, antes de proceder ao estudo dos relatos
acerca das producles, exercitei nessa técnica uma analise da producdo plastica, sem
referéncias nas falas dos copesquisadores, no intuito de acessar mais a intuicdo e elaborar um
texto que, escrito de forma cadenciada, descrevesse um conjunto de imagens, sensacdes e
impressdes vivenciadas por mim, no contato com o material produzido Para facilitar a
compreensdo do leitor, mostro todos os desenhos produzidos nas técnicas, e que foram por
mim analisados no seu conjunto. Ressalto que essa proposta de analise esta ligada ao interesse
da Sociopoética de privilegiar a producéo coletiva. A opg¢éo por colocar em primeiro plano as
imagens se justifica pelo fato de essas constituirem a producdo que deu origem a todas as

analises subsequentes. A seguir, apresento o painel de desenhos.
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Eis o resultado dessa analise:

Cores fortes: fortes emocdes até chegar ao local da participacdo. A ponte que leva ao lugar da
participacdo do aluno, as vezes, é escura, embora sinalizada com as cores verde e amarelo e a
placa em forma de seta. O céu estrelado e a lua cheia iluminam o acesso até a ponte.

Descendo do 6nibus defronte a escola, o aluno tem a sala 1 (sala das oficinas) como o lugar da
participacdo. A ponte é colorida e, nela, o aluno se perde, folhas de caderno voam ao vento
durante a travessia. Algumas pessoas gue conseguiram atravessar a ponte incentivam o aluno
em dificuldade. A chegada a escola mostra varios lugares: lugar dos alunos, lugar da diregéo,
etc., todos aos seus postos, tudo pré-determinado.

O medo é muito forte, cria uma barreira enorme no caminho até a escola, atravessar a ponte ao
anoitecer é dificil e, para chegar a escola, além do medo, tem que se unir a outros colegas,
formando um comboio humano para atravessar a ponte que leva ao lugar da participagéo do
aluno. A preguica e a irresponsabilidade podem servir como justificativa para ndo se enfrentar
0s perigos e chegar até a escola. E dificil, mas a vontade de vencer e a esperanca num novo
amanhecer é também muito grande. Pontes, carros, correnteza e indecisdo. A escola fica longe
e o trajeto é complicado. Para chegar até o lugar da participacdo, as vezes, tem que se viajar de
um Estado para outro. A ponte atravessa o rio Sao Francisco e, as vezes, 0 percurso é feito de
barco. O ponto de chegada é a escola atual.

Mudanga de escola, onde, muitas vezes, surgem, no caminho, pessoas que ajudam e outras que
tentam aliciar, levar para o caminho errado. Algumas pessoas atravessam a ponte que tem
buracos e é perigosa. Tem que ser habilidoso para se chegar ao lugar da participacdo do aluno,
gue, em geral, é a escola.

A ponte é de tabuas coloridas. A ajuda é esperada com o por do sol. As vezes, nuvens pairam
sobre a escola. No caminho, a chuva ameaca e a carona ndo vem. Muito azul ladeia a ponte e
arvores coloridas estdo no caminho que leva a escola e que se apresenta como o lugar da
participacdo do aluno.

4.1.3 Andlise classificatoria

Apds a andlise plastica, passei a estudar o contetdo dos relatos. As andlises das
facilitadoras acerca dessas explicitagcdes escritas dos desenhos na técnica da “viagem pela
ponte do imaginario” basearam-se na sugestdo de andlise inventada pelo criador da
Sociopoética. Segundo essa sugestdo, a analise compreende quatro momentos em que, na
pratica, observei ndo sdo estanques, constituindo-se em artificio didatico. Essa estrutura
analitica em quatro momentos € justificada por Gauthier (1998), pelo fato de a pesquisa
sociopoética, para além do conteido tematico, investigar a l6gica especifica do grupo. Esses
momentos de analises sdo por ele denominados de: Viril, Mulheril, Infantil e Filosofico. Por
um desejo de alterar essa nomenclatura, que nos parecia estigmatizante e, sobretudo,

cristalizadora de papéis sociais, foi que, nés, facilitadoras, renomeamos trés desses momentos,
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substituindo por: classificatorio, transversal e surreal. O quarto momento, denominado
filosofico, assim permaneceu por ser comum a todas as pesquisas.

A analise classificatéria é aquela que delineia a estrutura do pensamento do grupo.
Possibilita descobrir as oposi¢des, as alternativas e as escolhas do grupo-pesquisador. Nessa
andlise, parti dos relatos, destacando as palavras-chave, e fiz um quadro com as seguintes
categorias de anélise: a dificuldade, a ajuda, o lugar da participagdo do aluno na escola, a
relacdo com o tema participacdo do aluno na escola. Os destaques foram os pontos ajuda e
dificuldade. Nos topicos dificuldade e ajuda, sigo a ordem dos relatos. A seguir, disponho

essas categorias:



Quadro 1 — As dificuldades/ajudas relativas a participagdo do aluno na escola
Dificuldade(s) ‘ Ajuda(s)

Urso
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Pé de maca (subir)

Medo do ensino, de ndo conseguir aprender + falta de coragem + preguica de ir ao colégio.

O amor pela aprendizagem; A forca de vontade; Conselhos dos meus
pais; Deus.

Medo de atravessar a ponte para o colégio diante do perigo de estupro; o proprio caminho; o
fato de ter que cuidar dos irmaos e dos sobrinhos pequenos, a preguica de ir ao colégio; falta
de compromisso comigo e com o colégio.

Deus; forca de vontade para vencer; amor pelo colégio; Amor pelo
estudo (vontade).

Um homem pedindo dinheiro para comprar alguma coisa.

Ajudar o homem pedinte a também atravessar a ponte.

Chegar a ponte, porque tem que andar o bairro todo para encontrar; ter de passar um rio; ter
de ler para tras um livro onde se anotam as coisas; enfrentar uma senhora que manda parar.

Um homem ensinou a ponte que leva a escola.

Vérias matérias, mas principalmente a de Matematica; o professor que é muito ignorante e
gosta de humilhar; o medo de ndo entender uma questéo e de ter de perguntar a ele; falta de
apoio da direcdo nesses momentos para enfrentar o professor, falta de apoio de algum
professor.

O apoio de colegas inteligentes que entendem bem as matérias e
ajudam a passar, porque explicam bem direitinho.

Téabuas quebradas e podres na ponte de madeira; atravessar sozinha a ponte cheia de buracos.

Ramo de uma raiz especial e maior do que as outras na qual o aluno se
enrola para atravessar, flutuando sobre os buracos.

Ponte quebrada, ndo dava para passar.

Outro aluno falou para o outro arrudiar, para ndo cair.

Tentacdo na ponte com aluno oferecendo drogas.

Aceitar 0 apoio do aluno (amigo) que recomendou ndo pegar a droga
+ a propria forca de vontade para dizer ndo as drogas + coragem
prépria para atravessar a ponte.

Fazer a ponte + ndo haver passagem, ponte, ter que passar por dentro do rio ou nadar.

Puxou lembranca, isso permitiu desenhar a ponte.

Um carro dé& prego em cima da ponte, debaixo de muita chuva.

O homem recebe apoio de outras pessoas que ajudam a ajeitar o carro
apesar da forte chuva.

A ponte quebrada no meio, fazendo cair, atravessar a ponte, a imagem da participacdo do
aluno que depende do dia, as vezes, tem preguica + outras vezes é incentivado por alguns
colegas a ndo ird escola + o cansago + a demora, pois o estudo ocupa um longo periodo da
vida + a falta de tempo para estudar + tirar notas muita baixas (decepciona muito).

O sonho de conseguir estudar até o fim + o apoio de alguém que diz
para ter fé em Deus e vencer.

Fonte: Dados

da pesquisa.
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4.1.4 Andlise transversal

E aquela que analisa ligacBes, ambiguidades, coincidéncias. Diferentemente do
momento classificador, o transversal proporciona passagens, alteracfes progressivas de um
em seu contrario: oferece uma visdo global da estrutura de pensamento do grupo-pesquisador
e que envolve tanto o intelecto como a intuigéo.

Nesse momento, parti da analise classificatéria (categorizacdo), na qual identifiquei
dois eixos no pensamento do grupo. No primeiro eixo, apresentam-se duas grandes tendéncias
inter-relacionadas: uma que aponta para as dificuldades de se chegar ao lugar da participacéo
(que em geral é a escola); e a outra que indica as possibilidades de superacdo dessas
dificuldades. O segundo eixo apresenta as relacdes entre as diversas manifestacdes da

participacdo do aluno na escola. A partir dessas ideias, produzi os textos abaixo:

Texto 1
Dificuldades e superacao

No caminho até a escola, coisas ruins passam pela cabeca do aluno, que precisa correr para se
livrar delas e até subir na arvore. O medo do ensino também atrapalha, felizmente existe o
amor pela aprendizagem e a forga de vontade para superar as dificuldades e, assim, atingir os
objetivos.

Muitas vezes, o caminho a escola é o proprio obstaculo a participacdo da aluna, o risco de ser
estuprada é grande. Diante disso, s6 Deus e a for¢a de vontade para ajudar. Cuidar dos irmé&os,
quando se tem, é preguica e desejo de ndo ser tdo responsavel, atrapalha a forca de vontade
para ir a escola. S6 0 amor pelo colégio e a vontade de aprender podem levar a aluna a superar
a falta de compromisso consigo mesmo e com os estudos. No caminho, também acontece o
gesto de solidariedade, o apoio para atravessar a ponte, inclusive debaixo de chuva chega a
ajuda para ajeitar o carro que deu prego.

As vezes, fica dificil é achar a ponte, é preciso percorrer o bairro todo, e, para chegar até a
escola, tem de se atravessar um rio, ler para tras, contornar a senhora que manda parar. E
importante encontrar a ponte que leva a escola, que é o local oficial da aprendizagem. O medo
de perguntar ao professor que ndo ajuda o aluno nas suas dificuldades de aprendizagem, além
da falta de apoio da direcdo no sentido de mediar os entraves nessa relacdo, s6 deixa como
opc¢do para esse aluno a ajuda solidaria do colega que tem mais facilidade e compartilha esse
saber com ele.

Em outros momentos, a ponte se encontra quebrada, cheia de buracos, é preciso escolher,
dentre os ramos verdes que envolvem a ponte, aquele mais forte que, ao ser enrolado na sua
cintura, o transporte com seguranca e leveza para além dos perigos da ponte esburacada.
Diante da alerta de alguém, as vezes, é melhor "arrudiar", porque a ponte pode cair. Ou entao,
se anda pela ponte, mas correndo o risco de ser tentado pelas drogas e os amigos aliciando.
Nesse caso, mais uma vez, € preciso forga de vontade, agora para dizer néo.

A ponte ndo deixa de ser muito necessaria para ligar, para evitar se ter que atravessar nadando,
como é o caso da ponte entre Juazeiro e Petrolina®. O conhecimento prévio e as experiéncias
extraescolares sdo muito importantes na participacdo do aluno na escola. O cansaco, a falta de
tempo para estudar e as notas baixas desestimulam o aluno a frequentar a escola. O sonho de

BA ponte citada é a Presidente Dutra, fica na divisa dos estados da Bahia e de Pernambuco, ligando as
cidades de Juazeiro e Petrolina.



62

vencer pelos estudos e a fé em Deus, sugerida por alguéem, atuam como forga para que o aluno
continue na escola.

Texto 2
ManifestacGes da participacéo do aluno na escola

Ainda é um ideal, a escola harmoniosa, sem discriminacdo de raca, religido ou qualquer outra
coisa. Se ao menos fosse bem estruturada e limpa, semelhante ao aconchego da casa, sem
davida, os alunos sentir-se-iam mais incentivados, o proprio ambiente fisico ja seria um
estimulo ao estudo.

Na sala de aula, nem todos demonstram interesse, alguns ficam jogando papel e o professor
coloca um aluno para fora. Outros alunos, também desconcentrados, buscam meios de livrar-
se dos pensamentos ruins. Esses pensamentos podem estar relacionados a tentacdo de deixar
de vir a escola, inclusive com influéncia de alguns amigos que acham que é tempo perdido
frequentar a escola, mas a forca de vontade e o amor pela aprendizagem terminam se
sobrepondo ao desejo de curtir a rua com os amigos. Afinal, a escola ainda é o lugar onde se
aprende, seja, porque é passado algum conhecimento, seja pela relagdo com os amigos. Por
isso, é que é muito bom estudar. Porém, as matérias, as vezes, se tornam mais dificeis, devido
ao professor, quando ele é ignorante com os alunos, chamando-os de "burros”, mostrando que
ndo sabe explicar a matéria. Se ndo fosse o apoio dos bons colegas, ndo haveria jeito de passar.
Nesse caso, a secretaria se torna um lugar de participacdo, uma vez que é 14 onde os alunos se
retinem para fazer valer suas reivindicacgdes e tirar o turno noturno do esquecimento em que se
encontra.

A participacdo dos alunos depende também muito de suas outras vivéncias fora da escola, pois
existe uma relacdo entre a escola, a casa, a rua e o trabalho. Em todos esses lugares, sao
proporcionadas aprendizagens que se servem mutuamente, mas a escola ndo parece se
interessar em estabelecer pontes com esses outros espacgos. Quando é que os alunos sdo
perguntados acerca de suas trajetérias de vida, origens, eventuais viagens, recordagdes,
masicas que gostam o trabalho onde gastam seus dias, enfim, seu cotidiano? Faltam
mediacdes, algum tipo de passagem que faca a ligacao entre as diferentes experiéncias.

Um exemplo da relacdo entre o dentro e o fora da escola s&o as drogas, licitas (o cigarro) ou
ilicitas. Estas existem tanto dentro como fora da escola, e alguns alunos tém que ficar lutando
para ndo aceitar as consumir.

Para esquecer as tentacOes, pode-se tentar maior envolvimento na escola, e ajudar a melhora-
la, por exemplo, buscando formas de ajeitar a quadra ou apoiando o professor.

S6 que ha dias em que volta a bater a preguica e o cansago, sobretudo quando se recebem
notas baixas, isso desmotiva muito mesmo e acontece de ndo haver tempo para estudar.

As vezes, frente as dificuldades de aprendizagem, percebe-se a exigéncia de conhecimentos
prévios, que s6 se assimilam a custo de muito empenho. Entdo, a escola se torna uma grande
ponte, na qual se é levado a uma longa jornada que parece sem fim, pois a escolaridade
termina ocupando um periodo muito grande do tempo e das preocupacdes. Diante do longo
caminho para percorrer, € preciso encarar com espirito positivo, muito esforgo e, sobretudo,
procurar brincadeiras, algumas alegrias e criatividade que faga essa jornada se tornar mais
facil. Assim se descobrem as coisas boas que o estudo pode trazer.

4.1.5 Anéalise Surreal

A analise surreal consiste na reconstrucdo radical da estrutura do pensamento do
grupo. A partir do que se encontra na fala dos copesquisadores, o facilitador propde relacoes

ainda desconhecidas, ndo apresentadas pelos copesquisadores. E um momento de anélise em
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que se estabelecem novas relagdes no interior do pensamento do grupo, ligando o que os
copesquisadores separaram.

Foi dificil o exercicio de subversdo do pensamento do grupo, pois pela propria inducéo
da técnica da viagem pela ponte, a sua logica era muito de causa e efeito, em que, para cada
dificuldade que se apresentava, surgia uma forma de superagéo. O jeito foi partir do texto 1,
produzido na analise transversal,para criar um texto invertido (&s avessas), no qual as ideias
do grupo foram colocadas ao contrario.

O objetivo dessa producdo € mexer, provocar o grupo, colocando essa anélise
“estranha” como uma das alternativas que pudesse vir, no momento da contra-anlise, a
propiciar uma reflexdo do grupo sobre a ldgica do seu pensamento. No entanto, esse texto ndo
foi utilizado, pois, avaliamos que, mesmo estando invertido, mantinha o aspecto previsivel de
causa e efeito, de forma que ndo traria muito estranhamento para o grupo. Talvez até se

tornasse repetitivo. Ainda assim, coloco-o abaixo para apreciagéo do leitor:

Na escola, ndo existe discriminagdo de raca, religido ou qualquer outra coisa. A escola é bem
estruturada, limpa, aconchegante e semelhante a nossa casa, por isso, 0s alunos sdo bastante
motivados a frequenta-la.

Na sala de aula, todos sdo interessados e o professor sempre conversa e procura entender o
aluno que, em geral, esta concentrado na aula. Esse aluno sempre é incentivado pelos colegas
da rua a frequentar a escola, embora nela ele nada aprenda.

O professor é o facilitador da aprendizagem e estad sempre elevando a autoestima dos alunos.
Os colegas s6 se preocupam consigo mesmo.

Os alunos da noite ndo frequentam a secretaria da escola, pois ndo precisam reivindicar nada,
uma vez que sdo privilegiados e sempre lembrados pela direg&o.

As coisas que os alunos vivem fora da escola ndo sdo importantes nem influenciam a
participacdo deles. A escola ndo tem praticamente nada a ver com a casa, a rua ou o trabalho
dos alunos, a ndo ser o fato desses lugares também ndo proporcionarem nenhuma
aprendizagem para 0s alunos.

As drogas ndo existem dentro da escola, portanto, os alunos estdo livres da tentagéo.

Os alunos nunca tém preguica de vir a escola e estdo sempre motivados mesmo quando tiram
notas baixas.

Os alunos da noite tém bastante tempo para estudar (manhd e tarde). A escola ndo exige
conhecimento prévio (classificacdo) para aceitar (selecionar) esses alunos. A escola ndo
toma muito tempo dos alunos e nem os deixa preocupados.

N&o é interessante para 0s alunos que se tente inventar coisas ou fazer brincadeiras na escola.

4.1.6 Achados na técnica da viagem imaginaria que leva ao lugar da participacdo do

aluno na escola

Este topico refere-se a explicitacdo dos achados obtidos pelo cruzamento das analises

classificatoria e transversal.
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o A ponte € uma metafora das dificuldades para chegar a escola, na escola e
permanecer nela.

o A ponte pode significar a ajuda que os alunos, muitas vezes, necessitam para
livrar-se das coisas ruins, maus pensamentos e até do fracasso escolar. As metéaforas
do pé de maca e do urso simbolizam os perigos, as tentacGes, as ajudas e 0s medos que
povoam a imaginacdo e a realidade do aluno.

o Na ponte que leva ao lugar da participacdo, destaca-se a importancia da
solidariedade entre os escolares. Aqueles que tém mais conhecimento ajudam os que
tém algumas dificuldades no entendimento de certas matérias. Os obstaculos a
aprendizagem precisam ser superados e um dos principais caminhos apontados é o
apoio recebido por meio dos conselhos dos colegas, pois, na adversidade, o apoio e a
solidariedade dos colegas sdo fundamentais para facilitar a aprendizagem.

o Outro elemento importante é a atitude positiva do aluno e sua motivacdo para
vencer os multiplos obstaculos que podem o levar a abandonar os estudos. Ele deve se
esforgar muito para descobrir o lado bom das coisas, procurando levar para a
brincadeira e a alegria, com amigos que o incentivam a seguir em frente, a vencer as
dificuldades s&o fundamentais.

o A participagdo depende tambeém da forca de vontade para aprender e ir ao
colégio, somado a existéncia de uma escola bem estruturada e limpa, semelhante a
casa do aluno. Esse dado demonstra a necessidade de que haja uma integracédo entre a
escola e a familia. Essa aproximacdo pode incentivar o aluno a frequentar a escola,
vencer o0s obstaculos e adquirir motivag&o para o estudo e amor pela aprendizagem.

o A participagdo dos alunos na escola se expressa, inclusive, quando eles estio
conversando entre si ou até mesmo jogando bolinha de papel e sendo punidos por isso
(disciplina/indisciplina).

o A participacdo se da também pelo proprio estudo e com os aprendizados que
0s colegas proporcionam, tanto na rua como na prépria escola, mas em tudo se sente a
importancia de passagens, ligacdes, mediacdes que permitirdo ao aluno tirar mais
proveito da sua estadia na escola.

o A escola é destacadamente o lugar da aprendizagem — é na escola que a “gente
aprende”, mas se reconhece que sao muitas as dificuldades de aprendizagem, ou seja,
sdo muitos os obstaculos para se alcangar o conhecimento exigido e tudo isso, muitas

vezes, dificulta a participacdo dos alunos tanto na escola como fora dela.
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o Chama-se a atencdo para a necessidade de os alunos se organizarem, debaterem
com a diretoria sobre seus direitos, pois julgam que sdo muito esquecidos e enfrentam
dificuldades na relagédo com alguns professores que os humilham.

o Destaca-se a troca de saberes intra e extraescolares, afirmando-se que, em
geral, os alunos pdem em prética na escola o que aprendem em casa e vice-versa. Os
alunos explicitam a existéncia de uma relacdo mutua de aprendizados adquiridos
dentro e fora da escola.

o A escola é um dos lugares onde os alunos podem ser incentivados a usar drogas
licitas (cigarro) e ilicitas. Isso pode influenciar na participacdo do aluno. Uma
alternativa apontada é o engajamento em atividades de melhoria da escola, como, por
exemplo, pintando a quadra. Essa viséo traz a ideia de que o aluno participativo pode
ser aquele que respeita 0 ambiente escolar (ndo risca, ndo suja as paredes e a classe),
bem como seus professores e todos os demais.

. As experiéncias vividas pelo aluno no espaco extraescolar podem influenciar
negativamente na sua participacdo na escola, mas também propiciar o repensar dessa
participacao.

o As estérias de vida e as experiéncias prévias, que marcaram 0s alunos, sao
consideradas muito importantes e precisam ser levadas em consideracdo no processo
de aprendizagem escolar. Nesse sentido, o grupo reclama respeito as singularidades,
pois considera que cada um tem uma trajetoria e alguns eventos sdo importantes de
serem lembrados e aproveitados na escola. Imagens e musicas fazem parte desse

percurso e existe a necessidade de liga-las ao cotidiano escolar.

Para além dos achados metaféricos (conceitual-intuitivos), socioldgicos (mais
relativos ao fendmeno estudado), considero importante revelar achados que podemos
denominar de produtos paralelos® da pesquisa, isto é, aprendizados e descobertas que se
produziram gracas ao processo investigativo, mas que nao se encontram especificamente nos
dados.

Sinto a necessidade de explicitar alguns achados relativos as vivéncias das oficinas e
ndo somente a préopria producdo de dados, pois, ao se tratar de minha primeira experiéncia

sociopoética — seguida pouco depois com o (GA) — surgiram muitas reflexdes e aprendizados

2 Segundo Petit (2001), podemos chamar de produtos paralelos, todos aqueles dados produzidos
durante a pesquisa que, mesmo ndo estando diretamente ligado ao tema em estudo, terminam
interferido nos resultados.
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tedrico-metodoldgicos que me questionaram. Um dos relevantes achados vivenciais no (GP)
refere-se a técnica da viagem pela ponte do imaginario e se deu na fase de andlise coletiva
pelos copesquisadores. Nessa fase, 0 grupo se subdividiu e nos, as facilitadoras, distribuimos,
entre eles, 0s conjuntos de producédo por técnica. Analiso que esse momento se mostrou pouco
fértil, pois o grupo pouco se motivou para essa atividade. O resultado foi que essa pretensa
andlise se tornou mais uma repeticdo da descrigdo, algo muito evidente. Em funcdo disso, néo
achei valido inclui-la aqui.

Penso que isso pode estar relacionado ao fato de que interpretar e analisar, em geral, se
constitui em dificuldades concretas tanto para alunos como para nds professores e
pesquisadores. Seré falta de exercicio?

Também considero que, em geral, nas pesquisas académicas, o0 interesse de analisar
dado ¢, sobretudo, do pesquisador oficial, que tem como “obrigacdo” efetivar a sua
investigacdo, revertendo esta em sistematizagOes escritas. Sem contar com o fato de que o
tempo/espaco (oficina) era bastante limitado, pois tinhamos apenas duas horas e meia e foi
nesse tempo que solicitamos que eles fizessem essa andlise. Foi realmente um desafio ao qual
nos, pesquisadoras, em nenhum momento, nos submetemos, pois tivemos muito mais tempo
para analisar e o fariamos em casa.

Reflito, ainda, que foi uma falha nossa, como facilitadora, ndo ter conversado
previamente com o grupo sobre o gque seja andalise, ou até mesmo ter proposto uma dindmica
gue incentivasse essa analise. Creio mesmo que 0s copesquisadores chegaram a se assustar
com a proposta de terem que analisar as producdes coletivas, até, porque observamos que 0s
copesquisadores preferiam falar do proprio desenho. Assim, quando analisavam o desenho do
colega, se sentiam na obrigacdo de saber o sentido especifico que o colega quis transmitir.

Considero, ainda, que, talvez naquele momento, ndo estivesse suficientemente
evidente, para mim, como pesquisadora, como eu mesma analisaria esses dados, afinal, a
Sociopoética é um método que se constrdi no caminho e que é dindmico e aberto ao acaso.
Talvez, por isso, seja tdo rico em possibilidades de reflexdes, mas é preciso experimentar para

concluir.

4.1.7 Achados da contra-analise na técnica da viagem imaginaria ao lugar da

participacédo do aluno na escola

A proposta de realizacdo da contra-analise, aquele momento da pesquisa em que

submetemos ao crivo dos copesquisadores, dados por eles produzidos e analisados pelo
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pesquisador oficial, constituiu-se em grande desafio para mim, como pesquisadora. Estava
afastada do grupo ha quase dois anos e tive muitas dificuldades para retomar o contato com
seus membros. Sem contar o fato de que a maioria dos alunos do grupo participacao ja nao
estudava na Escola Bérbara de Alencar. A principal referéncia que eu tinha era a escola. Fui
até 14, conversei com a direcdo e a supervisao, explicitei os problemas que tive, inclusive o
fato de ter perdido minha mée. Externei o meu desejo de reencontrar com o grupo para Ihes
apresentar os resultados das minhas analises. Fui muita bem recebida na escola, tive toda a
facilidade para acessar os arquivos com os enderecos dos alunos. Dai, partimos para uma
verdadeira peregrinacdo pelas ruas e pelos becos do Bairro Parque Santa Maria e adjacéncias
(alguns moram no Parque Santa F€). Muitos haviam mudado de endereco e tive, juntamente
com Eudasio®, que fazer um trabalho quase de detetive, para localizar esses copesquisadores.
Com os menores do grupo (GA), foi menos dificil, pois a maioria continuava na escola. Fui a
varias casas e até mesmo em outra escola do bairro. O fato é que, dos doze copesquisadores
do GP, sé sete reapareceram e apenas cinco participaram da socializacéo.

A nossa 12 oficina de contra-anélise se realizou no dia 22 de setembro de 2001.
Estiveram presentes: Edmario, Regilane, Elizangela N, Elizangela Ramos, Marcelo e Isaias
(copesquisadores). Também participaram: Sandra Petit, Claidia Robéria®® e Eudasio*. As
analises dos dados referentes a técnica da viagem pela ponte do imaginario foram
apresentadas aos copesquisadores no dia 22 de setembro de 2001. Constituindo-se esse
encontro na 1’ oficina de contra-anélise, submetemos, & apreciacdo do grupo, tanto a analise
que fizemos do conjunto de desenhos, referentes a ponte e o lugar da participacdo do aluno na
escola, como o texto que resultou da analise dos relatos acerca dessa producao plastica.

Iniciamos o encontro com uma roda de conversa, na qual falamos do objetivo de
realizarmos a contra-analise e de essa ser uma particularidade do método sociopoético. No
primeiro momento, que se destinou a contra-analise dos sentidos produzidos por meio das
imagens, fizemos um relaxamento, inserindo a leitura do texto da andlise citado no item 4.1.2
Em seguida, explicamos aos copesquisadores que, nas analises dos desenhos, tinhamos usado
predominantemente a intuicdo e a imaginacdo. Também esclarecemos nossa forma de

trabalho coletivo, o fato de nos, facilitadoras, termos realizado, juntas, as analises sendo que,

% Morador do bairro, colega de uma amiga minha que também habita o Parque Santa Maria. Curioso
pela pesquisa e muito conhecedor do bairro, Eudasio teve a gentileza de ser meu guia na minha
tentativa de reencontrar o grupo de copesquisadores.

% Estudante de Pedagogia da UFC que nos acompanhou para ajudar nas técnicas teatrais de contra-
andlise.
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em geral, escolhiamos as reflexdes mais inspiradas de cada uma, e, em outros momentos,

faziamos um texto conjunto a partir das nossas analises individuais.

Em um segundo momento, passamos a orientar como se daria a contra-analise.
Propomos uma comparacgdo entre 0 nosso texto analitico dos desenhos e os proprios desenhos
do grupo. Sugerimos que, primeiramente, fosse feita outra leitura do texto e, em seguida, 0
grupo circularia em torno dos desenhos e nos diria se esse texto fazia sentido para ele.
Queriamos saber se 0s copesquisadores conseguiam identificar as imagens (desenhos) que
haviam produzido com a mensagem do nosso texto e/ou se percebiam outras coisas. Enfim, o
objetivo era checar se 0 grupo considerava nossa interpretagdo adequada sabendo que essa

analise era s6 dos desenhos.

Esclarecemos para o grupo que a ideia era de que eles conseguissem ter uma visao
do todo e se posicionassem, confirmando ou ndo nossas hipoteses. Dissemos também que
a nossa analise fora feita em cima do conjunto dos desenhos, pois, na Sociopoética,
embora cada copesquisador faca o seu desenho e o analise, 0 objetivo final sempre é a
I6gica que se depreende do todo. Interessa saber qual é o pensamento do grupo, mesmo
que este seja muito diverso, pois € justamente essa heterogeneidade que se supGe
encontrar. Enfim, o objetivo era que, olhando o conjunto, o grupo comentasse o que lhe
inspirava, o que Ihe chamava a atencgéo.

O fato é que, nas nossas analises, percebiamos que as aventuras aconteciam mais
no caminho do que propriamente na escola. Refletimos que o lugar da participacao para o
grupo era predominantemente a escola, pelo menos nessa técnica. Analisamos também
que a escola tinha muitas menos cores do que a ponte. Perguntamos por que a escola é
tdo pouco colorida, por que a escola esta com cores tdo desbotadas e a ponte é mais viva?
Os copesquisadores teceram, entdo, algumas consideracdes acerca das varias dificuldades
cotidianas para se chegar a escola e apontaram a forca de vontade como fator de
superacdo. O grupo ressignificou o nosso entendimento das cores fracas da escola como
apatia e das cores fortes do caminho como emocao. Contra-analisaram que as cores claras
da escola estavam relacionadas ao alivio de o aluno conseguir chegar até a escola depois
de passar por muito medo e perigo no caminho e enfatizaram, assim, as dificuldades de o

aluno chegar a escola e participar. Eis alguns trechos da nossa conversa gravada:

Elisdngela Ramos: Com certeza acontecem mais aventuras no caminho que na escola.
Edmério: Esses desenhos se parecem muito com o dia a dia que a gente vive até chegar a
escola. A gente, as vezes, precisa de colegas pra acompanhar certos lugares que
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realmente é perigoso e até a chegada existe muita dificuldade. As vezes, atravessar uma..,
As vezes, as pessoas moram em outro bairro, tém que esperar o0 momento certo de
atravessar até chegar ao colégio. A gente, analisando aqui pelos trabalhos, a gente vé o
que cada aluno tem dificuldade, as vezes, tem a influéncia de amigos que vocé esté tendo
para ir & escola e a influéncia de outros, Ihe induzindo, lhe influenciando a ir por outros
caminhos. Existe a dificuldade como tem naquele cartaz ali, transferindo-se a seu
desenho que eu expressei que foi de eu, apesar de ter mudado de estado, eu continuei a
estudar, foi uma dificuldade, mas a gente supera.

Regilane: Sobre a questdo da ponte, parece que eu me expressei mais, né, porque,
realmente, tinha muitos obstaculos pra mim, entdo, as cores fortes, tipo aquela ai do
meio, j& vem de mim mesmo, porque tinha muitas dificuldades [...] entdo, foi 0 meu
modo de expressar, por que a escola estd mais fraca, as cores?, porque nao tinha tantos
obstaculos, depois que eu chegava a escola, eu dava gracas a Deus. E antes de ir para a
escola, tinha aqueles lugares que aconteciam certas coisas, eu tinha muito medo de passar
e eu, até hoje, tem esse problema, porque eu moro no mesmo lugar e estudo mais longe
ainda. As vezes, eu saio 10 horas da escola, ndo tenho com quem eu vir, ai continua o
mesmo problema. E, como vocé diz, a vontade de vencer e a esperan¢a € muito grande,
entdo, por isso, eu continuo.

A solidariedade e o companheirismo foram apontados como fundamentais para

facilitar o percurso do aluno até a escola:

Elisdngela Ramos: Eu acho que guando tem ajuda, o percurso se torna menos dificil e mais
agradavel, a ajuda, nessas horas, conta muito. Pode vir de qualquer lugar, de um colega que
vai para 0 mesmo lugar, de alguém conhecido.

Outra consideracdo foi a que a violéncia, tdo propalada em nossos dias, também
interfere na participacdo do aluno, pois esta € uma constante no caminho que o aluno percorre

para chegar até a escola.

Isaias: O caminho é escuro. A gente também sente medo, porque aquela BR, ai, ave
Maria, sé esse més, foi morto duas pessoas, inclusive, até um animal também. Tem que
estar atento em tudo... Tem que procurar ir acompanhado. A gente tem que estar em
unido, tem que sempre ir acompanhado, porque, as vezes, duas cabecas funcionam
melhor do que uma, as vezes, vocé se distrai com uma coisinha e aquele ja esta dizendo:
“olhe, fique atento, sendo, tu vacila”.

A 2" parte dessa contra-anélise teve a apreciacdo das anélises que fizemos a partir
dos relatos dos copesquisadores e cujo resultado parcial é o texto 2 do item 4.1.2,
intitulado “Manifestacdes da participagdo do aluno na escola”. Nesse momento,
distribuimos trechos desse para formar esquetes que foram encenados em subgrupos.
Orientamos que fosse utilizado apenas o recurso gestual (mimica). Enquanto alguns
encenavam, 0s outros tentavam, de posse do texto completo, identificar qual dos trechos

estava sendo encenado.
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Depois das apresentacdes, abrimos para o debate acerca da atividade. Iniciamos
esse momento explicando que elaboramos o citado texto a partir das falas relativas a
ponte, privilegiando aquelas que apresentavam uma linguagem mais metaférica. Em
seguida, questionamos as opinides do grupo quanto ao que havia sido encenado (nossas
analises). Queriamos saber se isso que havia sido dramatizado e que estava no texto
acontece mesmo na escola, se tinha sido aquilo que o grupo quis expressar. Explicamos
que haviamos criado essa forma mais dindmica de apresentar nossas analises para tentar
envolvé-los, até, porque entendiamos que cada uma dessas estorinhas representava uma
acdo, mesmo que a maneira de colocar tivesse sido mais como uma imagem, como uma
metéfora. Dai, 0 grupo comecou respondendo, demonstrando evidente articulacdo entre a

falta de motivacdo do aluno para participar e suas dificuldades de chegar até a escola:

Elisingela Ramos: Fala das dificuldades que a gente tem para chegar a escola,
principalmente quem trabalha, mesmo que nédo trabalhe fora, as vezes, a mée trabalha,
tem que cuidar de casa, irmao, é muita responsabilidade para pouca idade, quando chega
a noite, vocé ndo vai querer ir para o colégio, quando chega 14, a cabeca para estudar é
pouca. Outro é o percurso trabalho-emprego, as vezes, vocé tem um dia daqueles no
trabalho, quando chega ao colégio, vocé olha assim, d& s6 vontade de vocé voltar para
casa. Sem falar em todo o percurso, pega 6nibus, desce de 6nibus, o 6nibus atrasa, dnibus
lotado, gente falando, gente irritando, quando vocé chega a frente do colégio, vocé se
pergunta:” eu quero entrar?”.

As dificuldades em conciliar trabalho e estudo em funcéo das condic¢des de vida, 0
esforco para chegar no horario e participar da escola, além da preocupacdo em tirar notas

boas foram destaques do grupo nessa contra-analise:

Isaias: Até uma semana, ai, atrds, eu estava contente, porque eu estava trabalhando
durante o dia, das 7 as 5, né, de casa para o trabalho, do trabalho para a casa, de casa para
o0 colégio, rapaz, estava uma rotina tdo legal, deslumbrante, Af, de repentemente, o patrdo
ja chega e [diz]: “vocé vai trabalhar a noite”. Corta meu barato. Por qué?, porque eu nao
posso mais estudar. Quer dizer, s6 tem dois meses né, para estudar [terminar o semestre].
E eu vou batalhar para falar com a diretora para fazer essa prova sem ir 14 a escola, ou
mesmo que seja eu indo a escola um instante, né, no momento que eu sai, de manhdzinha,
a Unica chance que eu tenho de fazer é de manhazinha, la. E estudar, eu tenho a minha
cabega um pouco baldeada, mas eu acerto. As minhas notas € s6 8 e 9. Nesse ponto, ai,
nado é possivel que ela ndo me dé uma chance, né.

Elisangela Ramos: Eu chego atrasada, as 7h30. As vezes, 0 portdo esta fechado, eu fico
me perguntando “eu quero mesmo entrar?” A vontade que eu tenho é jogar as coisas la e
vir-me embora.

Isaias: N&o, quando eu estudo, eu sou realista. Eu s6 chego na hora. Agora, tem um
momento de uma coisa, eu detesto € Matematica, quando chega a aula de Matematica, eu
digo assim: “0 diretor, eu sinto muito, mas agora eu tenho que trabalhar”, eu invento que
vou trabalhar [risos de todos]. Essa rotina é sempre assim, mas sempre eu tiro 6, 7.
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O encerramento do 3° momento desse encontro ficou reservado para algumas
consideraces finais do grupo acerca dos dados discutidos e para a avaliacdo das

atividades desenvolvidas. Uma das copesquisadoras a fez de forma escrita:

Acho que a relagdo professor-aluno deveria ser mais humanizada, um pouco de atencéo
pode fazer a diferenca (respeito). Entre opinides e ajudas, aceitar aquela em que vocé
acredita e lutar por ela.

Na avaliacdo, solicitamos que cada um dissesse, rapidamente, o que tinha achado do

encontro.

Edmario: Eu achei significativo, foi bom, foi justamente pra reencontrar o grupo
e relembrar do trabalho que a gente fez, eu acho que € isso ai mesmo.

Marcelo: Pra mim foi legal, aprendi coisa nova, reencontrei o grupo. Tem ate,
assim, uma maneira de a gente representar nosso sentimento, que a gente achou da
escola, que a gente deve fazer, a gente tem que cada dia mais se esforcar.

Um dos copesquisadores referiu-se ao momento em que eu fui a sua casa convida-

lo para a contra-analise:

Isaias: Eu achei um momento agradavel, principalmente quando eu fui surpreendido [...]
E hoje nos estamos aqui, continuamos a realizar aquilo que a gente comeca e eu acho que
a gente vai bater legal. Eu gostei de todas as apresentagdes, foram 10, hoje néo teve 8
nem 9, foram 10! [risos]

Elisangela Ramos: Eu gostei. E melhor do que terapia. [...] Funciona como uma terapia de
relaxamento, divertida, legal. [risos]

Regilane: Achei muito legal quanto & nossa participagdo nesse trabalho aqui, achei muito
legal, também gostei do relaxamento, foi tudo muito bom. Deu para matar a saudade, porgque
ha tempo que a gente nédo se Ve.

Nesse momento avaliativo, as facilitadoras também se posicionaram:

Herci: Achei maravilhoso. Eu estava muito ansiosa, [me dizia] “serda que o pessoal vai
realmente aparecer?” Estava muito apreensiva. Ndo veio todo mundo, mas eu tenho
expectativa que as pessoas, inclusive, fagam isso que a Sandra falou, que avisem outros, né,
para que as pessoas venham, participem, ja que é o grupo participacéo [risos]. E tdo legal esse
encontro, essa participacdo coletiva, da gente construir juntos, esse contato, eu me sinto muito
bem, me sinto muito bem, estou feliz com o reencontro. E reviver, viver de novo. A gente ja
ndo é 0 mesmo, a gente é outro, mas a gente pensar 0 que continua do mesmo jeito, o que
mudou, daquele momento pra ca. A gente vé a nossa maneira de pensar, a diferenca de como a
gente pensava antes de acontecer determinadas coisas. A intencdo € essa, de fazer as
modificagdes [...].
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Sandra: Quero acrescentar que fiquei contente, porque matei a saudade de todos

VOCés.

Nesse encontro também colocamos para 0 grupo 0 nosso interesse na participagédo
deles na fase de socializacdo desta pesquisa, que, a principio, teria dois momentos: a
ocasido da defesa na Universidade, e um dia na escola onde foi realizada a pesquisa. Isso
ndo implicaria na inexisténcia de outros momentos, em outros locais. Ao final, fizemos

uma roda de despedida.
4.2 Os Lugares Geomiticos

Essa técnica foi criada durante uma pesquisa de doutoramento de Jacques Gauthier?’.
Inspira-se nas culturas indigenas do Pacifico (no caso Nova Caled6nia/Kanaky), as quais
pensam em termos de lugares miticos. O objetivo da técnica é relacionar o tema-gerador aos
lugares. Ao todo, sdo 16 lugares inseridos em frases®® construidas como mote para a producéo
de confetos. Apos relaxamento, o facilitador pode usar ou ndo essas frases, pode optar por
perguntar de forma mais direta como seria 0 tema na sua identificagdo com o lugar —
Exemplo: Se a participacdo fosse um po¢o, como seria esse pogo?

Segundo Gauthier (1999), esses lugares sdo apenas reveladores do imaginario
individual e coletivo, ndo tendo a Sociopoética a intencdo de utilizad-los como arquétipos.
Contudo, ndo se descarta a possibilidade de que alguém no grupo-pesquisador traga uma
interpretacdo simbolica dos lugares.

Nesta pesquisa, em fungdo do tempo, resolvemos trabalhar apenas quatro lugares — O
poco, o tunel, a galaxia e o arco iris —, e, em vez de aplicar o questionario apds o
relaxamento, nds introduzimos esses lugares dentro da propria técnica de relaxamento.
Aproveitamos as frases ja criadas, a saber: Como é o poco onde caem 0s Seus pensamentos?

Como € o tunel onde existem relaces secretas? Como € a galaxia onde morar? Como € o

2T A pesquisa foi realizada em 1993 e tem o seguinte titulo: Education et Développement: les Ecoles
Populaires Kanak. Tese de Doutorado da Universidade de Paris V111, 1993.

%8 As frases sdo: qual é a terra onde crescem minhas raizes; 0 poco onde 0 meu pensamento pode cair;
a ponte que permite sair das dificuldades; a falha entre eu e o instituido; os fluxos que invadem a
instituicdo; o cume de onde eu vejo a paisagem toda; o tunel onde existem as relagdes secretas; o
labirinto em que posso me perder; o limiar em que ficar; a gruta de onde observo o mundo; o
caminho por onde passear; a estrada para onde fugir; a galaxia onde morar; o rio onde nadar; o
trilho onde escorregar; o arco-iris no qual estou. Essas frases podem compor um questionario a ser
respondido pelos copesquisadores apos o relaxamento.
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arco-iris onde estou? A escolha foi feita pelas facilitadoras, levando em conta o entendimento
minimo que as pessoas do grupo tinham desses lugares e dos motes.

Durante o relaxamento, propiciamos uma viagem imaginaria, ao longo da qual
sugerimos a passagem pelos quatro lugares. Nesse interim, perguntamos como era cada lugar,
0 que acontecia e qual a relagdo desses acontecimentos com a participagdo. Ao final do
relaxamento, que, nesse dia, foi bastante satisfatorio, pois alguns chegaram quase a dormir,
pedimos que sentassem e disponibilizamos material plastico para que, individualmente,
registrassem as impressdes deixadas por cada lugar e a relacdo dessas com o tema. O

resultado dessa producdo resultou no painel apresentado a seguir.

4.2.1 Painel dos Lugares Geomiticos

4.2.2 Relatos dos Lugares Geomiticos

No momento de producdo que sucedeu ao relaxamento, foi sugerido ao grupo que ele
se expressasse, ndo s6 de forma plastica, mas também escrevesse 0 que tinha acontecido, qual
a estoria do desenho. Nessa técnica, também, a producdo escrita foi muito acanhada, pois 0s
alunos ndo foram lacdnicos denotando para nos a grande dificuldade de escrita do grupo. Para
compensar essa lacuna, resolvemos proceder da mesma forma que na técnica da viagem pela
ponte do imaginario. Fizemos entrevistas com os copesquisadores sobre suas producdes
plasticas. Essas entrevistas também tiveram um roteiro® e foram gravadas por meio de um
esquema em que ndo s6 as facilitadoras entrevistaram os copesquisadores, mas eles se
entrevistaram entre si.

Partindo das entrevistas, fizemos uma edicdo dessas para transforma-las em relatos.
Nesse processo, limitamo-nos a enxugar as falas, cortando as repeti¢fes e ligando as ideias

para tornar o texto mais fluido. Eis o resultado:

* Eis o roteiro de perguntas: como é o poco que vocé desenhou? Quais s80 0s pensamentos que
cairam no pogo? Por que vocé desenhou desse jeito? E o que isso tudo tem a ver com a
participacdo do aluno? Como é o tanel que vocé desenhou? O que aconteceu nesse tunel?
Quais as coisas secretas que aconteceram nesse tunel? Por que vocé desenhou desse jeito? E o
que tudo isso tem a ver com a participacdo do aluno? Como € a galaxia que vocé desenhou? O
que aconteceu nessa galaxia? Por que vocé desenhou desse jeito? O que isso tudo tem a ver
com a participagdo do aluno? Como é arco-iris que vocé desenhou? Por que vocé desenhou
desse jeito? o que aconteceu nesse arco-iris? O que tudo isso tem a ver com a participacao do
aluno?
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RELATOS

1 - Elizdngela R.

Poco

O pocgo que desenhei é fundo e muito escuro. L& cai pensamento de raiva, de violéncia, de
desigualdade, de tristeza: os pensamentos ruins. O marrom é como se fosse o lugar do poco e
o preto é pra indicar a escuriddo, porque esse poco é cheio de pensamentos ruins. As vezes,
pra alguns alunos, a escola pode ser um paraiso, mas para outros, que se julgam mal
compreendidos, pode ser um tunel e bem escuro.

Tunel

Ele é longo, bem longo, é um pouco largo, marrom. L& aconteceu uma reunido pra falar sobre
assuntos que eu ndo sei quais sdo. Como a palavra ja diz, sdo secretas, eu ndo sei, mas um dia
eu quero saber. As vezes, a escola do aluno é um tdnel, depende da ajuda que ele tiver pra
conseguir achar a luz no fim do tanel, isso depende dos colegas, professores, pais e mestres,
toda a ajuda que ele puder e tiver.

Galéxia

A galéxia que eu desenhei € colorida, muito colorida, muito verde, porque é agua muito verde
e é mata. E muito azul, porque ha muita 4gua. Tem muitas cores, porque uma galéxia ndo pode
ser apenas de uma cor, tem que ser muito colorida com coisas diferentes. Nessa galéxia, todas
as pessoas vivem em paz, ndao ha guerra nem conflitos politicos, religiosos ou qualquer tipo de
conflito que tenha, as pessoas ndo destroem o meio ambiente, por isso, sdo muito coloridos, a
agua é limpa, porque € bem azulzinha, ha muitas florestas e é muita paz e muito amor.
Desenhei assim, porque eu gostaria que fosse a galaxia onde vivo. O sol é mais importante,
lindo e brilhante e os planetas sdo de varias cores, todos cheios de muita vida. O que isso tem
a ver com a participacao é que, quanto melhor e mais feliz o aluno se sentir na escola, melhor
serd sua participagao.

Arco-iris

O arco-iris que eu desenhei é muito bonito, muito colorido, com todas as cores que eu pude
por, ele representa muito. Cada cor tem seu significado, dentre eles todos os sentimentos bons.
O arco-iris pra mim é chegar mais perto de Deus. Simplesmente, ndo acontece nada nesse
arco-iris, ele é lindo, porque Deus o fez assim. Eu o desenhei assim, porque ele representa
todas as coisas boas através das cores. O que isso tem a ver com a participacdo do aluno é que
se a escola fosse cheia de coisas boas e representasse coisas boas, como esse arco-iris muito
colorido, eu acredito que nenhum aluno iria querer sair desse lugar.

2 - Lebncio

Poco

Desenhei uma cacimba com 4gua embaixo e 0 poc¢o cavando o caminho da pessoa passar. Os
pensamentos que estdo caindo no poc¢o eu ndo posso dizer por que séo ruins. Desenhei desse
jeito, porque deu vontade e quis, foi meu pensamento. O que isso tem a ver com a participacao
do aluno, eu ndo sei, me mandaram desenhar, desenhei.

Tunel

Desenhei o tinel com uma parede, tudo escuro. Pintei, pintei de preto, fiz a escada, a escada é
branca.

O que tudo isso tudo tem a ver com a participa¢do do aluno é que é aonde o aluno guarda o
segredo dele, quando ndo quer contar pra ninguém, ele pega, vai la pra dentro sozinho.
Galaxia

A galéxia que eu desenhei, no meio é branco e azul e tem assim um lado preto e um lado
branco: o sol e a lua.

Arco-iris

Ele t& no oceano e t& serenando, neblinando. Estava serenando, chovendo, depois aumentou
mais a chuva e o mar ficou dando onda.
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3-Ana

Poco

O poco que eu desenhei foi um pogo simples, pintei e pensei que a participacdo do aluno na
escola é como se ele fosse uma crianga muito feliz. O pensamento que caiu desse pogo é muito
importante para participacdo do aluno na escola, que todas as criancas tém que continuar
estudando, porque se todas as criancas forem a escola, se todos 0s pais continuarem pensando
assim, ndo existirdo muitas criancas no mundo das drogas.

Tunel

O tdnel que eu desenhei é muito feio, porque eu ndo sei desenhar, eu sou uma péssima
desenhista.

Galéxia

Desenhei a lua, desenhei o sol, desenhei o planeta, muito feinho, mas eu desenhei, desenhei
umas nuvens também, porque faz parte.

Arco-iris

O arco-iris ja € mais bonitinho, né, o arco-iris, € s vocé fazer assim, botar varias cores,
inclusive azul, amarelo, vermelho, branco, faz parte do arco-iris. Eu me cologuei aqui subindo
nas nuvens, tao feinha. Eu pensei que eu estava indo aqui pra lua, pro céu, pensei que eu tava
andando, que eu tava brincando, tava fazendo alguma coisa assim.

4 - ElisAngela Nascimento

Poco

O meu poco é redondo, bonito e muito importante. Sao varios 0s pensamentos que caem no
pogo, sdo maravilhas que ndo posso contar. O que tem a ver com a participacdo do aluno é que
guanto mais um pouco de dificuldade pro aluno, ele aprende muito mais.

Tunel

Com certeza, é segredo, mas tem coisas muito importantes nesse tinel. Aconteceram coisas
maravilhosas nesse tlnel e o segredo é a dificuldade, porque uma matéria como Matematica é
complicado passar.

Galaxia

A galaxia é uma parte muito bonita, com certeza é. Aconteceram, com certeza, coisas bonitas
14, porque na galdxia tem que ter coisas bonitas: um aluno, dois alunos ou Vvérias escolas,
professoras, professores, tudo isso faz parte. Tudo isso, com certeza, tem a ver com a
participacdo do aluno, porque o aluno é tudo: a escola, os professores, principalmente os
professores se dedicando e ensinando a todos os alunos, porque eles merecem e tém de
aprender.

Arco-iris

O arco-iris que eu desenhei €, com certeza, bonito, porque ele faz parte de todos nés. Nesse
arco-iris, aconteceram coisas legais: alunos, professora e professores, eles fazem a melhor
parte para o aluno: ensinar a aprender e se dedicar. E muito importante para todos os
professores e professoras, se dedicarem a todos os alunos que estdo na sala de aula. Em
primeiro lugar, o aluno é tudo, segundo, vem os professores e professoras, porque sem aluno
como seriam os professores, sem escola, dedicacdo e pouca paciéncia com os alunos para que
eles possam aprender muito mais para que, no final, se tenha uma boa alegria.

5 - Marcelo

Poco

O poco que eu desenhei é simples como um buraco fundo, que s&o as ideias nossas que sao
jogadas fora como muitos fazem. Tem ideias boas, mas, infelizmente, ndo sabem usar e, sim,
desperdicam as ideias sem falar. S0 os pensamentos bons como educacdo a noite ndo tem
participacdo do professor, também, ajuda do aluno, tudo isso se refere & ajuda do aluno. Eu
pensei que nossas ideias caiam muito como se fosse ao poco profundo sem ter volta. O que
isso tem a ver com a participacao do aluno é que os alunos, as vezes, ndo gostam de fazer nada
no colégio, mas com a participagdo deles, como, por exemplo, se ajeitarem a quadra, a
educacdo fisica vai melhorar.
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Tunel

O tanel que eu desenhei é simples também, mas com muitos pocos, a gente tem que imaginar
um caminho bom pra gente seguir sempre em frente. L4 acontecem muitas coisas boas, como
os alunos que acompanham os professores, enfim, uma coisa melhor pra gente. As coisas
secretas sdo como reunifes dos alunos para os professores. Tem muitos professores que sdo
legais. Tem alunos que pedem abaixo-assinado para expulsar os professores, eu acho errado,
porque o professor vem pra ensinar e ndo para ser expulso do colégio. O tunel, ele é comprido,
com muita dificuldade, mas, até que enfim, a gente passou do tinel para uma coisa melhor. O
gue isso tem a ver com a participacdo do aluno € que o aluno sempre tem que tentar ver coisas
novas, seguir sempre em frente nas coisas boas da escola e ndo da rua, da marginalidade.
Galéxia

A galéxia que eu desenhei foi como se existisse planeta, mas ndo existisse a vida, como se
fosse mais ou menos em Marte. Marte ndo tem vida, mas a gente sabe que ele existe. Na
galaxia que eu desenhei, acontece que muitas pessoas ndo sabem nem se estd viva ou ndo,
porque tem muita gente que pensa: “"ah, ndo vou fazer isso, ndo vou fazer aquilo”, tem gente
gue ndo tem nem canto para morar como eles ai, mas ndo querem fazer nada para melhorar sua
vida. A galéxia tem que ser desse jeito, porque é onde nds vivemos, onde esta 0 nosso planeta.
Até que enfim, a terra estd se superiorando como Marte. Marte ndo tem vida, e a terra esta
guase sem vida por causa que muitos homens estdo matando as plantas e tudo, mas os alunos
das escolas estdo plantando arvores para purificar o ar. O que isso tem a ver com a
participacdo do aluno é que o aluno esta sempre ajudando no meio ambiente, plantando arvore,
fazendo isso, ajudando os professores, tudo isso influi muito.

Arco-iris

O arco-iris que eu desenhei tem muita esperanca pra gente, como se fosse uma nuvem boa
com boas recordacdes, boas coisas que vém pela frente. O que acontece nesse arco-iris sao
coisas muito boas, porque a gente tem oportunidade de vir pra escola fazer tudo o que a gente
quer: estudar, brincar, fazer esse monte de coisas que na rua a gente ndo pode. Esse arco-iris
eu desenhei assim, porque me lembrei como se eu estivesse na praia um dia desse, que eu
peguei, estava |4, ai, de repente, eu vi aguele arco-iris.O que isso tem a ver com a participacao
do aluno é que o aluno, ele ndo é apenas um simples instrumento. Assim, € como se 0 arco-iris
retirasse as aguas dos rios, como o aluno retira a sabedoria da escola.

6 - Edmario

Poco

O meu pogo &, assim, um lago, onde tem uma &gua bem azul, azulzinha, clarinha, ao redor, as
plantas, o verde, ao redor desse pocgo, € bem bonitinho. Pra mim, isso tem um significado
especial, porque isso demonstra a limpeza, a agua bem clara, isso quer dizer que pode ser
aproveitada pra uso doméstico, porque a agua é bem azulzinha, limpinha, € um poco onde
ninguém joga fezes ou coisas, bicho morto ou qualquer coisa assim, a agua é bem limpinha.
Tunel

Esse tunel é interessante, porque ele € um morro e ai por baixo ele tem uma passagem, entao,
nele podem acontecer, assim, varias coisas secretas, primeiramente coisas boas, depois coisas
ruins. Eu acho um lugar bonito, o tdnel, € mesmo s6 uma passagem, um caminho. Leva ao
outro lado da rua, como se fosse atravessar uma montanha, atravessar uma serra, vamos supor,
ai voceé vai passar por dentro do tanel, vocé vai sair do outro lado. J& vi na TV, no jornal, as
vezes, tem aqueles trens fora do pais que passam por baixo de uma serra, de uma montanha, ai
eu tive essa lembranga, ai, fiz esse tunel com essa imaginacéo. As rela¢des secretas s&o coisas,
eu nem sei dizer, porque eu ndo tenho, assim, uma ideia do que pode acontecer em termos de
uma relagdo secreta nesse tlnel, ndo, a ndo ser algum acidente ou alguma coisa assim.

Galaxia

A galéaxia é imensa, eu acho que é meio escura, negra, uma coisa escura. A galaxia é um lugar
com alguns planetas ao redor, assim, da terra. A gente pode observar aqui seis planetas e, no
meio, aqui na terra, € muito grande, o espago € muito grande. Eu tenho lembranca, assim, de
filmes com espagos-naves onde se vé a Terra num tamanho bem visivel, e alguns outros
planetas. Eu imagino uma viagem bem distante da terra, se distanciando da terra pra gente
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perceber que a terra é redonda, que ela ndo tem nada sustentando ela, seria, assim, um
conhecimento bastante legal, como se fosse talvez andando de avido, mas eu acho que de
avido nao da, nao.

Arco-iris

O arco-iris tem um significado, assim, quando vem chuva, ou que t4 se formando alguma
chuva. Entdo, eu acho muito bonito o arco-iris, porque tem varias cores, traduz muita alegria,
as cores sdo bonitas, € muito bonito o arco-iris. Eu via e vejo ainda arco-iris, s6 que é dificil
aparecer assim, sé em alguns lugares, as vezes, quando ta chovendo, quando t& se formando
chuva. Tenho lembranca de uma viagem que fiz 14 pro lado da Chapada Diamantina, onde o
arco-iris sempre aparecia. Tinha uma cachoeira onde a 4gua caia mais ou menos numa queda
com quatrocentos metros de altura, ai, a &gua nem chegava a tocar no chéo, ja subia em torno
de fumaca, ai, nessa fumaca da agua, aparecia sempre 0 arco-iris, € 0 que mais marcou nessa
viagem que eu fiz, foi o arco-iris que eu lembrava, eu até tirei foto, retratei, para lembrar o
arco-iris.

7 — Edamir

Poco

Os pensamentos que estdo caindo no pogo sdo meus pensamentos, que sdo muito importantes
para a participacéo do aluno na escola.

Tunel

O tanel que eu desenhei é um caminho bem longo, bem grande. O que aconteceu nesse tunel é
que encontrei uma pessoa muito especial. A coisa secreta que aconteceu la foi que eu tinha
uma amizade de uma pessoa que eu gostava muito, que eu ainda gosto muito, mas a gente
parou de se falar. Tem a ver com a participa¢do do aluno, porque amizade também é muito
importante na escola.

Galaxia

A galéxia que eu desenhei é a Terra. A escola e os alunos foram o0 que aconteceu nessa
galaxia. O que tem a ver com a participacao do aluno é a presenca na escola, é o fazer o dever,
0 comportamento, sdo as boas amizades.

Arco-iris

O arco-iris que eu desenhei é bastante colorido, bonito. L& aconteceu alguma dificuldade na
escola.

8 - Isaias [s6 desenhou dois lugares]

Poco

Imaginei que esse pogo era muito fundo e quando a pessoa chegasse perto e olhasse por baixo,
era muito escuro, porque ele era muito fundo, a pessoa ficaria até com medo de olhar, assim,
pra baixo, porque ele é muito comprido, ele é muito profundo, faz muito medo. Eu tenho, tava
com muito medo de desenhar o poc¢o, porque eu tenho medo de eu, olhando & pra baixo, cair
14 dentro. N&o tem pensamentos caindo, ndo, 0 pensamento que eu tinha era s6 que 0 pogo era
muito fundo, e ndo dava pra ver nada dentro, porque era muito escuro. O pogo é como se
estivesse cavado um buraco, tem aqueles anéis dentro, pra ndo ficar s6 assim com barro,
porque se ficasse s6 0 poco cavado, quando fosse tirar, assim, alguma coisa, podia ser um
pogo com &gua, se fosse tirar a agua, estaria toda suja, ai, 0s anéis sdo pra poder conservar a
agua.

Arco-iris

O que eu imaginei com o arco-iris é que quando ele aparece ta formando tempo de chuva. As
vezes, as pessoas falam que quando aparece o arco-iris e estava chovendo muito forte, é,
porque ndo vai chover mais, mas eu acho que isso ndo é verdade, ndo, acho que quando
aparece 0 arco-iris €, porque vai chover ainda mais. No meu desenho, tava chovendo e
continuava com 0 arco-iris, ndo parava. Acho que é s6 ilusdo das pessoas dizerem que quando
aparece 0 arco-iris vai parar de chover.
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9 — Regilane

Poco

O poco profundo, pra mim, seria minha consciéncia, minha consciéncia limpa, eu acho a
melhor coisa que a pessoa tem que ter é uma consciéncia limpa. Os pensamentos que estdo
caindo no po¢o sdo 0s maus pensamentos: as drogas, o aborto, coisas mas, a violéncia. O que
isso tem a ver com a participacdo do aluno, acho que seria aprender a falar a verdade, a nunca
viver com a mentira.

Tunel

Um tunel seria, pra mim, um caminho pro futuro o que, pra mim, seria o casamento. O que
acontece nesse tlnel sdo varias coisas, tem Varios processos: primeiro, tem que achar a pessoa
certa, depois caminhar pro futuro melhor e, quem sabe, se casar, seria esse 0 processo que
acontece no tnel. N&o tem nada de secreto ali, ndo, numa boa convivéncia com a pessoa, seria
uma boa coisa. Nao seria “tchucu-tchucu”, ndo cola, ndo. O que isso tem a ver com a
participacdo do aluno é o aprender uma boa educacédo, o aprender a conviver com as pessoas.
Galéxia

Minha familia, uma boa participacdo na familia, foi a galaxia que eu desenhei. O que acontece
nessa galaxia é a participacdo dentro de casa, a boa convivéncia, 0 bom acompanhamento
familiar, a participagdo geral na familia. O que isso tem a ver com a participa¢éo do aluno é
que, na escola, eu aprendi a ser uma cidada participativa: a participa¢do na escola, no colégio,
na comunidade.

Arco-iris

E uma coisa cheia de amor, uma solucéo, digamos assim: o que acontece dentro desse arco-iris
é um casamento, uma solu¢do, um casamento, um coracdo partido, a solugdo foi uma
separacdo. Na vida da gente, a gente se decepciona com certas coisas, foi o jeito que eu
consegui desenhar, com tudo o que aconteceu na minha vida: arco-iris, coragdes partidos e
solugBes. O que tudo isso tem a ver com a participacdo do aluno é que, no colégio, eu aprendi
a amar as pessoas, eu acho que participagdo e fundamental.

10 — Eder

Poco

O poco representa a violéncia, as drogas, a prostituicdo, a criminalidade, o preconceito, muita
coisa ruim. O pensamento que esta caindo no pogo é justamente que o cidaddo ndo caia no
pogo, porque cai nas drogas, na criminalidade, na violéncia. O incentivo € ndo cair nesse poco.
E desse jeito pra levar, pra mostrar a escurido, o que tem de ruim. O que isso tem a ver com a
participacdo do aluno é que ele sirva de exemplo pra outras pessoas. O aluno que ndo ta nas
drogas, é uma boa pessoa, um cidaddo, vai servir de bom exemplo pra outras pessoas olharem.
Tunel

E o tnel da saida. E um tdnel que s6 tem uma saida, a saida do bem, tem a ver com o pogo.
Eu acho que a pessoa, em vez de viver caindo no pogo, onde s6 tem escuriddo, deve seguir
sempre no tdnel. Sempre havera uma luz, e sempre eu procurei essa luz. Nesse tdnel,
acontecem varias coisas boas, que eu tentei expressar nesse tinel. As pessoas hoje falam: “ah,
o tanel ndo tem saida, nd0”, mas eu acho que tem uma saida. E a saida do cidadio, a saida dele
do mal para o bem. As coisas secretas que acontecem nesse tdnel, j& que sdo secretas, ndo
seria pra me dizer, mas € o “tchucu-tchucu”, essas coisas... Nao pode faltar, nesse tinel aqui,
sd0 as coisas secretas que ha nele... O que isso tem a ver com a participagdo do aluno na escola
é que ele siga sempre é no caminho da luz, nunca procure a escuriddo. Que procure sair
sempre desse tlnel, que ele vai conseguir.

Galaxia

A galéxia que eu imaginei sdo paises, todos 0s paises em paz, sem violéncia, sem droga. O que
geralmente acontece nessa galaxia, € como est& acontecendo nos paises, hoje em dia, é triste: a
violéncia tomando conta, corrupcdo, drogas, prostituicdo € muito isso que acontece. Procurei
representar os paises, todos os paises em paz. E um mundo melhor pra todos nés. O que isso
tem a ver com a participacdo do aluno na escola é viver em paz, é ndo ir pela cabeca dos
outros, ndo ter mas companhias.

Arco-iris



79

O arco-iris representa varias cores, sdo: a paz, o0 amor, a felicidade, a salde, essa é a definicao
do arco-iris. Nele acontece tudo de bom: paz, felicidade. Eu representei o arco-iris como eu
gueria o mundo, assim, colorido, cheio de alegria. Acho que a participacdo do aluno é a paz, o
aprendizado.

11 — Jodo Batista

Poco

O poco esté situado num canto belo, que é cheio de plantas, cheio de flores lindas. Isso me
ajuda a relembrar muitas coisas boas. O po¢o é uma coisa que da pro cara lembrar muitas
coisas sobre drogas. Os pensamentos ruins que o cara tem, sobre drogas, de se envolver com
gangues, tudo esses pensamentos ruins estdo caindo no pocgo. Eu achei superlegal o jeito, o
sentido que eu fiz esse desenho. Achei que era uma coisa que dava para a pessoa relembrar
muitas coisas boas, por isso é que eu desenhei dessa forma, com plantas, arvores e um sol
iluminando tudo de bom. Os alunos tém que pensar sempre em coisas boas e jogar as coisas
ruins para dentro do poco, porque isso é uma coisa boa para 0s alunos que participam da
escola. Os alunos tém que pensar mais coisas boas e jogar tudo de ruim no poco. Para mim,
existe um poco e o aluno, sendo bem incentivado, pode ndo entrar em coisas mas e jogar tudo
que tem de ruim no pogo.

Tunel

E um tanel muito legal, superbonito e que da para a pessoa pensar coisas boas, ndo passar, nao
atravessar maus tempos. Eu imaginei o tinel como uma coisa boa que vem do pensamento.
Acontece que passam muitas coisas boas por esse tinel que o cara nao tente fazer nada errado.
Acho que a pessoa deve pensar, porque ela pode ndo encontrar essa luz no fim do tanel. Eu
imaginei o tanel vazio. A coisa secreta que la acontece € que a pessoa deve sempre seguir em
frente, procurando uma luz no fim do tunel, pois tem muitas pessoas que ndo procuram essa
luz. Eu acho que o tdnel, os segredos e a luz no fim do tanel t&ém a ver com a participacgéo do
aluno para que ele ndo faca nada de errado. Quando passar por dificuldades, o cara tem sempre
gue procurar essa luz, pra se livrar das coisas ruins: as drogas, a violéncia. Como aconteceu
aqui na escola Béarbara de Alencar, na sexta-feira passada, quando quiseram invadir a escola
para pegar um rapaz que estava aqui. J& aconteceu de um rapaz ir passando pelo portdo,
guando o vigia mandou voltar, entdo, ele mandou o vigia "tomar no cu"; o vigia deu uma
mé&ozada nele, 0 rapaz voltou para casa, pegou uma arma e queria matar o vigia.

Galaxia

Eu imaginei como o céu brilhante de lua, de estrelas, superlindo. Um céu lindo para a pessoa
pensar sempre em coisas boas. Eu acho que, nessa galéxia, acontece muita coisa interessante
gue eu ndo posso definir, porque a galaxia é muito grande. A coisa boa que acontece é que a
pessoa estd hum canto, quando chega a hamorada, olha pro céu: "Ai, amor, olha como a lua
esta linda". Eu desenhei tudo preto, porque o céu estava muito escuro, s6 que as estrelas, a lua
estdo de branco, o que representa a claridade pra gente na terra. A galaxia e as coisas que
acontecem |4 tém a ver com a participacdo do aluno, porque o aluno sempre tem que estudar
mais, ndo ficar voando no céu. O aluno vai estudar, em vez de ficar pensando em coisas ruins,
o0 aluno vai estudar e pensar em outra coisa € ndo consegue pensar bem no que o professor esta
passando. O aluno esta sonhando alto, transportando-se até a galéxia para pensar nas outras
coisas, ta se desligando do que esta se passando na sala de aula. Isso pode ser bom, se for um
bom pensamento.

Arco-iris

Meu arco-iris € sempre de coisas boas, eu acho que meu arco-iris é reflexo de muitas coisas
que acontecem comigo. Nem sempre acontecem coisas boas comigo, mas sempre se passam
coisas Otimas na minha vida. Eu imaginei o arco-iris bem grande, que me encaminha para
coisas boas. Eu olho bem para as cores dele, para ndo errar e tal. O que acontece no arco-iris,
eu acho que é assim: muitas coisas das quais n6s estamos desligados, mas sempre tem coisas
boas no arco-iris e a pessoa ndo tem que procurar s6 o que ela pensa, ndo. Tem que procurar 0
que estd & sua volta. Este arco-iris também representa tudo o que estd a minha volta.
Acontecem muitas coisas boas, eu tenho sempre os amigos do meu lado. Eu desenhei assim,
porque eu achei bonito o estilo, e desenhei dessa forma, feito uma cachoeira, descendo. Ele vai
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de uma nuvem a outra, estd exatamente entre as nuvens. Toda essa estoria do arco-iris com a
cachoeira entre as nuvens tem a ver com a participacao do aluno na escola, porque o aluno tem
sempre que pensar nas cores boas que sdo: branco, azul, sdo as cores da paz. Representam
coisas boas como a paz da cor branca. Eu acho que o aluno tem que pensar numa cor bonita
que nem o branco. O aluno tem que ser mais ativo em sala de aula também. Tudo isso tem a
ver com a paz, pois eu acho que as pessoas tém que falar de coisas boas para sempre
acontecerem. Se sairem coisas ruins, se as pessoas ficam pensando em coisas ruins, ndo vao
fazer nada de bom.

12 — Edlene

Poco

O poco que eu desenhei foi um cesto de lixo; para |4 vao todas as coisas ruins que eu deixo de
fazer 14 na sala de aula: as brincadeiras sem graca que, as vezes, a gente faz na sala. Os
pensamentos que estdo caindo no pogo sdo os de receber uma nota baixa no trabalho, numa
prova. Isto mostra, de uma forma bem diferente, véarias maneiras como o aluno pode participar
na escola.

Tunel

O tanel é um buraco enorme que ndo tem fim. O que acontece no tunel é que quando uma
pessoa termina os estudos € como um tdnel que nunca tem fim. Ja as coisas secretas que
acontecem no tunel sdo as conversas que 0s alunos tém uns com os outros; acho que sdo muito
secretas, tanto é que o professor ndo deve, ndo pode saber: como uma cola, de vez em quando.
Eu desenhei o tunel de uma forma que eu ndo achei muito bonito. O tlinel tem a ver com a
participacdo do aluno, porque eu imagino o tinel como um buraco sem fundo e a participagéo
do aluno, por mais que ele estude, nunca vai terminar o estudo.

Galéxia

Na galaxia que eu desenhei, tem um planeta que eu tenho muita curiosidade que as pessoas
estudem sobre ele. Gostaria que as pessoas pesquisassem sobre a vida |4, que falassem mais
sobre isso, que, por mais que seja um planeta com um anel ao redor, deveria ser melhor
pesquisada a vida por 1a. Esse planeta é muito bonito, eu gostaria de ir morar la. Tudo isso tem
a ver com a participacdo do aluno, porque os planetas também sdo mostras de algumas formas
de vida do aluno e das coisas que eles pensam.

Arco-iris

Meu arco-iris é muito lindo, muito colorido e as cores transmitem muita alegria para o futuro.
Eu desenhei meu arco-iris de um jeito que, para mim, é a melhor forma de representa-lo. O
arco-iris tem a ver com a participacao do aluno, porque ele traz muitas alegrias. Eu acho que a
vida escolar também traz muita alegria e a gente aprende muitas coisas boas.

Quanto as analises dos dados produzidos pelas facilitadoras por meio dessa técnica,
também foram feitas em trés momentos idénticos as reflexdes sobre a ponte e o lugar, sendo

que apresento primeiro a da producdo plastica.
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4.2.3 Minha Anélise do Painel

Esta andlise foi feita a partir dos desenhos e considerando-os no seu conjunto. O
critério foi formar blocos de cada um dos lugares geomiticos (poco, tinel, galéxia, arco-iris)
e, em seguida, observa-los e discorrer acerca das impressdes, dos sentimentos e das sensacbes

vivenciados nessa observacgdo, sem olhar para os relatos. Eis o texto criado:

O pogo tem vérias conotagOes. L& caem pensamentos de liberdade, perturbagdo, harmonia,
brutalidade, vazio, vida, protecdo, todos esses sdo sentimentos que 0s alunos tém e que afetam
sua participacdo. O cotidiano da escola ndo traz muita cor, nem muito movimento. Predomina
a sensacdo de soliddo frente a dificuldade. Ha de se assimilar muitas coisas, mas extrair
conhecimento das fontes com pouco apoio. Existem perigos, o risco de ser tentado por aguas
envenenadas, sujas, cheias de pensamentos negativos. As vezes, fazem cair no desespero,
termina-se jogando alguns conhecimentos fora, pois apds a prova, eles ndo tém mais sentido e
deixam um sentimento de vazio, mas a monotonia pode ser perturbada pela indisciplina, a
agitacdo de algumas pessoas. Vez por outra, algum ato brutal na escola, ou no entorno dela,
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impede o curso habitual das coisas, revelando falta de harmonia. Existem, no entanto, os
momentos que trazem também satisfagdes quando se pode experimentar um banho de
liberdade. E existe também a protecdo de colegas, professores e funcionarios que mostram
solidariedade. S&o pessoas que aceitam as diferencas e tentam dar apoio matuo, para além dos
preconceitos existentes.

No tdnel, unido e desunido — experiéncias que podem ajudar no crescimento pessoal. As
experiéncias pessoais interferem no cotidiano da sala de aula? O tdnel-casa que tem saida e
entrada € quase sem cor. Paira sobre o tlnel um claro azul, é busca de protecdo na familia?
Isolamento na escola? O tdnel na unha do polegar indica a individualidade e a
responsabilidade pessoal na busca do saber — a clareza dos objetivos a serem atingidos ao
superar a escuriddo na passagem do tanel. O tdnel preto da passagem secreta sugere uma
abertura para o didlogo. A convivéncia pode propiciar o compartilhamento das alegrias e das
dificuldades. O tunel labirinto indica que o caminho do conhecimento é maltiplo — a busca
incessante do saber. O muro de aspecto opaco é atravessado pelo tanel — um sol surge atras
dos montes, sugerindo uma luz fora da caverna, como no mito platdnico das ideias. A
caminhada é longa, ardua e cheia de armadilhas, é preciso muita forca de vontade para
atravessar 0 tunel com sucesso superar 0 medo e manter a esperanca na busca do
conhecimento. Na intercessdo dos montes, um tunel escuro — a natureza convive com a falta e
0 excesso de luz. No encontro com a natureza, a superacdo do ndo saber e a conquista do
saber. No tdnel, o caminho, a busca levam ao outro lado, a possibilidade de realizagio. E
preciso flexibilidade para se trilhar os diversos caminhos existentes. No interior do tdnel, erros
e acertos. O tlnel-cabeleira parece emoldurar a entrada para o desconhecido, a busca de
compreensdao na passagem pela escola. No caminho, um tanel escuro que pode dificultar a
vida do aluno. Se este conseguir superar a escuriddo e a ventania podera se realizar — sdo as
dificuldades na apreensdo dos contetidos. Um tdnel sob um morro — o interior é nebuloso e 0s
ventos uivam sobre 0s montes — passa a ideia de enigma: tem que saber a senha para acessar 0
conhecimento.

Na galaxia, os planetas estdo em rede e a participacdo envolve diversos sujeitos. Os planetas
azuis traduzem a harmonia, enquanto a participacdo em vermelho indica emocdo e paixao.
Ideia de solidariedade e afeto? Os planetas multicoloridos se movimentam. Como atomos,
cada um em sua camada. Ideia de hierarquia? A galaxia compacta representada por um unico
planeta que simboliza o desejo de aprofundar o conhecimento é vontade de saber mais?
Planetas em conjungdo se movimentam em varios sentidos e direcdo. O brilho do sol, a lua
minguando e alguém a observar. A troca dindmica de saberes pode enriquecer a
aprendizagem? Planetas de cores e tamanhos variados flutuam no universo negro. O
movimento e a variacdo espacial na busca do saber. No céu estrelado, alguns planetas sem
cores estdo a flutuar. A falta de motivacao pelos estudos e pela escola € um problema de dificil
superacdo. Planetas coloridos se interligam formando imagem sinuosa. Ideia de compromisso.
Fragmentos coloridos de corpos. Ideia de festa e de alegria: brincadeira. Interplanetarios. O
amarelo pode ser a prosperidade.

O arco-iris parece ser tudo o que a escola ndo é: feliz, colorida, libertadora. No mar, no céu
e/ou na natureza, o arco-iris € uma ponte para a liberdade. E o espaco para onde fogem os
pensamentos dos alunos, ao encontro das esperangas e das expectativas. E algo meio abstrato,
pois é raro o aluno se perceber no arco-iris. Normalmente, fica na idealizacdo do imaginario.
Os alunos da noite quase ndo tém acesso ao lazer e aos passeios que a escola pode
proporcionar. A falta de dindmica na sala de aula, de possibilidades de deslocamentos, sugere
a necessidade de ruptura. Talvez seja preciso romper com a falsa harmonia que impera na
escola, reconhecer as divergéncias e procurar mudancas desse estado passivo, mesmo sabendo
que figuras com olhos que vigiam poderao se sentir ameagados por tentativas de transgressao.
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Nessa fase, partimos dos relatos. Fizemos um levantamento das palavras-chave

contidas em cada lugar, inclusive as que se repetiam. N&o nos preocupamos com a autoria da

ideia/palavra. A partir dessas ideias destacadas, criamos categorias referentes aos lugares,

caracterizando cada um. No segundo momento, analisamos as contradi¢des internas entre 0s

lugares. Os dados foram dispostos em quadros demonstrativos, apresentados a seguir:

Quadro 2 — Analise classificatdria dos lugares geomiticos da participagdo do aluno na escola.

O POCO

ARCO- IRIS

TUNEL

A GALAXIA

Ideias ruins que devem
cair no poco: raiva,
violéncia, desigualdade,
tristeza, drogas, aborto,
gangues,  prostituicéo,
criminalidade,
preconceito, lixo,
brincadeiras sem graca,
nota baixa.

Ideias boas que nao
devem cair no poco:
ideias importantes para
a participacdo do aluno,
ideias que podem ajudar
0 aluno e reflexdes
sobre a falta de
educagéo e de
participacdo a noite,
ideias ndo  faladas,
ideias para melhorar o
colégio.

Escola ideal : colorida —
representa muitas coisas
que atraem o aluno — os
professores se dedicam
a ensinar com paciéncia
o aluno a aprender
(nessa escola o aluno é
tudo e o resultado final é
a alegria) — é cheia de
boas recordagbes e de
promessas de esperancga
— é mais atraente do que
a rua — ha espaco para
brincar e retirar
sabedoria da escola —
paz e amor — felicidade
—salde.

Dificuldades de
percurso: longo, sem
fim, largo, escuro -
dificuldade com a
matéria Matematica que
¢ dificil passar, com
muitos pogos, apresenta
muita dificuldade, vazio
, buraco enorme.

Escola ideal: Colorida,
tem paz amor — vida —
onde o aluno é feliz, ele
participa melhor -
brincar- professores
dedicados a ensinar a
todos os alunos - sem
drogas — sem mas
companhias — tem muita
coisa interessante
acontecendo - pesquisa-
se a forma de vida dos
alunos e o que eles
pensam

Boas ideias para o
poco (que estdo no
poco), a dificuldade
para incentivar o aluno a
aprender mais, a
importancia da
participacdo do aluno na
escola, a importancia de
sempre continuar
estudando, maravilhas
que ndo se pode contar.

Escola real = ndo
representa muitas coisas
gue motivem o aluno a
ficar na escola
dificuldade (mas pode

proporcionar  algumas
compensagdes aos
relacionamentos

frustrados na  vida

particular) — o aluno
precisa ser mais ativo na
sala de aula (assim a
vida escolar pode trazer
alegrias e bons
aprendizados).

Saida = luz no fim do
tanel , caminho para o
futuro , saida do bem —
evita as coisas erradas e
faz pensar algo bom —
faz seguir em frente nas
coisas boas da escola e
na rua da marginalidade
— ajuda de todos para
sair a luz — saida da
cidadania.

Escola real > ndo
representa muitas coisas
gue motivem o aluno a
ficar na escola —
dificuldade (mas pode
proporcionar algumas
compensagdes aos
relacionamentos
frustrados na vida
particular) — o aluno
precisa ser mais ativo na
sala de aula (assim a
vida escolar pode trazer
alegrias e bons
aprendizados).




84

Aspectos negativos do
poco:  escuro, tanel,
fundo, buraco, comprido
(faz medo, cair nele).

Coisas boas = coisas

importantes, coisas,
maravilhosas , os alunos
acompanham 0S

professores, local para
achar a coisa certa,
melhorias  para  0S
alunos, casamento,
encontro especial , boa
convivéncia , aprender

boa educacéo.
Aspectos positivos do Coisas ruins dentro do
poco: é que nem uma tanel = reunido para

crianca feliz, redondo,
agua (lagoa), azul, claro,
limpo, bonito/lindo.

O poco que ndo é nem
bom nem ruim, recebe
0S maus pensamentos:
drogas, aborto, violéncia
e outras coisas mMmas.
Mas o filtro da verdade
impede de sujar 0 pogo
(nas profundezas, ele é
limpo e representa a
consciéncia limpa da
aluna).

fazer abaixo assinado
para expulsar professor—
perda da amizade.

Fonte: Dados da pesquisa.

Também analisamos as contradicdes de ideias nos lugares geomiticos. Essas

contradi¢Ges foram identificadas no interior do pensamento do grupo copesquisador es foram

analisadas na perspectiva de cruzamento (identificacbes e diferenciacdes) entre os lugares

(conjunto de significados/sentidos). Os eixos encontrados nos lugares mostram uma divisao

binaria: coisas boas/ruins; dificuldades/satde; ideal/real. Produzidos individualmente ddo uma

visdo estrutural do pensamento do grupo, em que fica evidente a predominancia do

pensamento dicotdomico em detrimento do claro-escuro (ambivaléncia).

4.2.5 Analise transversal dos lugares geomiticos

Partimos da analise classificatdria. Pegamos as ideias que se repetem, que estdo nos

pontos de interseccdo dos lugares. Fizemos diferentes combinacGes de lugares, de acordo com

as ideias que se apresentavam em diferentes falas e lugares. Eis as combinacdes:
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Quadro 3 — Transversalidades dos lugares geomiticos com a participacdo do aluno na
escola.

e POCOE TUNEL

- Escuridao

o O poco pode ser um tinel bem escuro, dependendo do sentimento do aluno com relagdo a
escola.

0 No tanel, a escuriddo tem conotagdo de segredo.

a Tanto no tunel como no pogo a escuriddo aparece relacionada ao que tem de ruim e a relagéo

disso com a participacdo do aluno é que ele ndo caia no pogo (drogas, violéncia, etc.) e que

procure ndo permanecer na escuridao (males) do tanel.

Dificuldade

o A dificuldade que esta no pogo incentiva a aprender mais

0 No tunel, encontra-se a dificuldade sobre a matéria Matematica, que € dificil passar.

e GALAXIA E ARCO-IRIS

- Colorido

a O arco-iris é colorido, cada cor tem seu significado e relaciona-se & motivacao do aluno (se a

escola fosse boa, ele ndo gostaria de sair dela).
O A galaxia é muito colorida — relaciona-se com o fato de quanto mais feliz o aluno, mais ele vem
a escola.

a O arco-iris colorido relaciona-se ao ideal de paz e participacao.

- Paz

0 Na galéxia, a participacdo do aluno é viver em paz e ndo ter mas companhias.

o No arco-iris, a participacdo é a paz e o aprendizado.

e TUNEL E GALAXIA

- Boa convivéncia

o O tunel € simbolo da boa convivéncia que se aprendeu na escola e que tem a ver com a

participacéo.

O A galéaxia representa a boa convivéncia quando o aluno aprende, gracas a escola, a ser mais
participativo na escola, na familia e na comunidade.

- Amizade

o No tanel, aparece a amizade como algo importante para a participacéo do aluno na escola.

0 Na galéxia, as boas amizades sdo relacionadas a participagédo do aluno, no sentido que isso 0
motiva a frequentar a escola.

e POCO, TUNEL, GALAXIA

- Bons pensamentos

o No poco, as ideias e as criticas construtivas dos alunos que poderiam ajudar na participagdo do
aluno, estdo desperdicadas, jogadas para dentro dele, sem volta.

a O tanel é 'superbonito’, pois isso ajuda a pensar sempre em coisas boas, 0 que, por sua vez,
ajuda na participagdo do aluno na escola.

0 Na galaxia, o céu 'superlindo' ajuda a pensar sempre em coisas boas, 0 que, por sua vez, ajuda
na participagdo do aluno na escola.
e POCO, TUNEL, GALAXIA E ARCO-IRIS

- Bonito

o O poco é bonito quando serve de depdsito para pensamentos maravilhosos e se relaciona a
participacdo do aluno, porque tem a ver com a dificuldade do aluno que o incentiva a aprender
mais.

a O tunel é bonito, porque essa boniteza ajuda a pensar em coisas boas, 0 que, por sua vez, € a
atitude positiva que o aluno precisa ter para participar na escola.

0 A galaxia é bonita e isso incentiva o aluno a pensar em coisas boas e assim participar da escola.

o O arco-iris € bonito, porque “faz parte de todos n6s”. Essa boniteza simboliza a dedicacdo dos
professores para com o0s alunos, quando os colocam no centro de sua atencdo.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Cruzamos essas ideias e fizemos um texto corrido que sintetiza a nossa analise

transversal:

O poco-tunel pode ser bem escuro, dependendo do sentimento do aluno com relagao a escola.
Essa escuriddo se relaciona a coisas ruins como drogas e violéncia. Dai ser importante que 0s
alunos ndo permanecam nele, porque pode prejudicar sua participa¢do na escola. Essa falta de
luz é propicia a coisas secretas, mas isso ndo é necessariamente algo ruim. Talvez acontecam
comentarios sobre dificuldades na matéria Matematica, o que pode se tornar um incentivo para
aprender mais.

A galéxia-arco-iris € colorida. Cada cor tem seu significado e relaciona-se as diversas
motivacOes do aluno ir ou ndo a escola. Quanto melhor a escola, mais feliz 0 aluno, mais ele
participa e menos ele pensa em sair dela. Se o aluno ndo se mistura com mas companhias, ele
vai viver em paz e isso vai favorecer a sua participacdo e o seu aprendizado.

O tlnel-galéxia vincula-se a boa convivéncia que se aprende na escola a as amizades que sao
muito importantes para a participacdo do aluno na escola, na familia e na comunidade.

No poco-tunel-galaxia, os bons pensamentos dos alunos ajudam na sua participacdo na escola.
No entanto, muitas vezes, as ideias e as criticas construtivas que poderiam ajudar nessa
participacdo ficam desperdigadas, perdidas para sempre.

No pogo/tinel/galéxia/arco-iris pode haver boniteza quando os alunos pensam positivamente,
inclusive na superagdo das dificuldades que se apresentam e incentivam a aprender e participar
mais. Ha ainda mais boniteza quando existe uma forte dedicacdo dos professores para com 0s
alunos e quando a escola se faz bela.

4.2.6 Achados nessa técnica

Eis os principais achados que, a meu ver, depreendem-se dessa técnica geomitica:

e Os afetos e os sentimentos que os alunos tém com relacdo a escola interferem
diretamente na sua participacdo e na aprendizagem. O compartilhamento das
dificuldades entre seus pares e o incentivo dos colegas pode ajudar na superagédo das
dificuldades de aprendizagem e favorecer a participacdo do aluno na escola.

e S&o diversos os fatores que motivam ou n&o o aluno a frequentar a escola, participar
das atividades propostas e permanecer nessa escola. Existem motivacdes pessoais e
também aquelas que podem vir da escola, dos amigos, da familia. As amizades tanto
podem favorecer como prejudicar a participacdo do aluno na escola.

e A boa convivéncia € um dos aprendizados propiciados pela escola e visto pelo grupo
como muito significante, pois tem ressonancia na participacdo do aluno mesmo fora da
escola, na familia e na comunidade.

e Os alunos consideram que as ideias e as criticas que poderiam melhorar sua
participacdo sdo pouco valorizadas na escola.

A forca de vontade do aluno é importante, entretanto, esse elemento adquire muito
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mais for¢a quando associado a dedicacdo e ao empenho dos professores em facilitar a
sua participacdo para a aprendizagem mais significativa.

e Os achados mais diferenciados nessa técnica sdo os metafdricos, pois introduzem
novas reflexdes em comparacao as que se depreendem da ponte do imaginario:

e O poco é o lugar do desperdicio, das dificuldades, da ndo participacdo, assemelha-se a
uma ponte quase intransponivel. Sair do fundo do poco simboliza, para o aluno, a

superacdo do fracasso.

e O tunel é um lugar intermediario, uma passagem que admite o claro-escuro das
possibilidades. A metafora do tanel possibilita uma visdo mais ambivalente da
participagdo do aluno na escola. E um lugar que propde passagens, trocas. A
superacdo das dificuldades se relaciona com as amizades e a boa convivéncia entre 0s
alunos.

e A galéaxia e o arco-iris sdo lugares de conotacdo mais positiva, com a prevaléncia de
conceitos como a paz e a boa convivéncia e apresenta 0 bom comportamento e a
harmonia como as principais belezas no universo da participagdo do aluno na escola.
Essa harmonia, entretanto, ndo se confirma na ordem do real, limita-se a idealizacdo

do sistema escolar.

Uma das reflexdes vivenciais significativas nessa técnica é a escolha dos lugares.
Reflito que ndo fizemos uma boa escolha dos lugares trabalhados (poco, tinel, galaxia, arco-
iris). No meu entendimento, sdo lugares muito marcados no imaginario popular, assim, por
exemplo, o arco-iris tem uma conotacdo extremamente positiva, rica de cores, significados,
possibilidades de se chegar ao “pote de ouro” na ponta, que puxa a dgua do mar para o céu. O
poco teve uma conotacgdo bastante negativa, o tunel foi o mais ambivalente e a galaxia foi uma
palavra que nem sempre foi entendida. Por isso, a introducdo de uma analise surreal desses
dados, apresentados no proximo item. tentarmos introduzir uma analise surreal desses dados

COMO veremos no proximo item

4.2.7 Achados da contra-analise na técnica dos lugares geomiticos

As andlises dos dados produzidos através da técnica dos lugares geomiticos foram

submetidas a apreciacdo dos copesquisadores por ocasido da nossa 2° oficina de contra-



88

analise, realizada no dia 13 de outubro de 2001. Nesse dia, estiveram presentes: Edmario,
Edlene, Elizéngela e Isaias (copesquisadores), além de mim, Sandra Petit e Eliene
Sacramento, uma graduanda de Servigo Social da UECE que participou como facilitadora nas
nossas primeiras oficinas de produgdo e analise. Sua presenca nesse encontro foi motivada
pelo fato de o grupo haver perguntado bastante por ela na primeira contra-analise Vale
registrar também a presenca de Rafaela, esposa de um dos copesquisadores e que, nesse
momento, integrou-se ao grupo e participou das atividades.

Nesse encontro, experimentamos usar, como dispositivo de contra-analise, a
apresentacdo surreal dos lugares acima referidos. Nessa perspectiva, geramos uma estrutura
em que os conceitos produzidos acerca dos lugares poco e galéxia foram, por assim dizer,
transfigurados, colocando palavras em lugares, as vezes, opostos ao que O grupo tinha
proposto na época em que realizamos a oficina de producdo. A ideia era que isso se
convertesse para 0 grupo em uma proposta inusitada de pensar os referidos lugares. Essa
inversdo foi apresentada a partir da orientacdo do texto abaixo, o qual foi introduzido no

relaxamento:

Vamos fazer uma viagem imaginaria até dois lugares da participagdo do aluno na escola.
Primeiro, vamos visitar 0 poco da participacdo do aluno na escola. Imagine que, ao chegar I3,
nesse lugar, vocé comeca a ouvir vozes e que essas vozes sussurram ao seu ouvido frases
soltas como o vento — (é pogo; é lua; é floresta; é viagem distante; é brincar; € felicidade do
aluno, cheio de pessoas).

Todas essas palavras' e sons se misturam na sua mente e agora vocé comega a relacionar essas
palavras com o0 pogo. O que tudo isso — a lua, a floresta, a viagem distante, brincar, a
felicidade do aluno — tem a ver com o pogo da participagdo do aluno na escola? [bis]

Agora, seguindo nossa viagem imaginaria, vamos visitar outro lugar, vamos até a galaxia da
participacdo do aluno na escola. Imagine que, chegando 4, vocé é novamente surpreendido
por vozes que agora sussurram outras frases ao seu ouvido (é galaxia; é violéncia; sdo ideias
jogadas fora; é lago; é tanel, é desigualdade; é dificuldade). Todas essas palavras* se
misturam na sua mente, e agora vocé comeca a relacionar essas palavras* com a galaxia. O
que tudo isso — violéncia, ideias jogadas fora, lago, tinel, desigualdade, dificuldade — tem a
ver com a galéxia da participagdo do aluno na escola? [bis]

Depois desse relaxamento acompanhado da viagem imagindria, partimos para o
momento do registro. Nessa etapa, solicitamos que as pessoas se organizassem em subgrupos.
A formacgdo dos grupos teve como critério a escolha de um dos lugares apresentados
(poco/galéxia). Os copesquisadores teriam, naquele momento, de expressar, em um painel

coletivo, as associagfes que tinham conseguido fazer ou ndo entre as palavras e o lugar

' A partir deste ponto, as palavras sio repetidas algumas vezes.
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escolhido. Em seguida, pedimos que cada subgrupo comentasse qual a relacdo que tinha
estabelecido entre essas palavras e 0 que estava querendo representar nos desenhos. No
subgrupo poco, procuramos saber se 0 subgrupo tinha sentido dificuldades em expressar ou
estabelecer uma relagéo entre as palavras (lua, floresta, viagem distante, brincar, felicidade do
aluno) e o lugar (poco) e, mais especificamente, com a participacdo do aluno. Ficou evidente

que essa nova associacao foi inesperada:

Elisdngela: Ndo muito. Nem agora, nem na outra vez que nos fizemos, ndo vi. O poco, para
mim, era assim, ruim, ndo relacionava com floresta, nem com lua, que eu gosto, nem com
alegria ou felicidade.

Sandra Petit e eu questionamos entdo o porqué de 0 pogo, aparentemente, assumir essa
conotacdo negativa, ruim.

Eliséngela: Nao, ndo é ruim. Tem uns pogos que é bonito, [ndo entendi]. N&o sei, mas pogo da
ideia ruim, pronto. Eu ndo consegui assimilar com floresta, que eu acho bonito, com lua
também.

Mesmo com certa dificuldade, o subgrupo explicou o porqué de pensar de um jeito e
ndo de outro. Foi com certeza um momento fecundo de reflexdo, acompanhado de uma
explicitacdo dos sentidos propostos nos simbolos (cores, formas, etc.) desenhados e pintados.
Edlene enfatizou que a escuriddo de seu poco era apenas motivada pelo fato de encontrar-se a
noite, e, mesmo assim, permanecia alguma luz do luar.

Edlene: As cores, para mim, sempre representam alguma coisa. O verde: a floresta, assimilei
[associei] ao circulo, brincar, porque brincadeira sempre é divertida, entdo é colorida,
felicidade, com as cores do arco-iris, muitas cores pode ser muitas pessoas... Eu fiz um poco
azul, com a floresta ao redor, com arvores que tinha fruto. A lua em cima das nuvens, porque
ja era noite, e aqui, as pessoas.

Particularmente, quis saber também se a associagdo dessas palavras ao lugar “pogo”
tinha trazido mudancas de sentidos e quais foram. Foi um momento rico, no qual fluiu de
forma interessante a polifonia de sentidos no subgrupo, ficando evidente que havia
divergéncia quanto a possibilidade ou ndo das conotagdes do po¢o ndo serem negativas.

Eliséngela: Foi. O poco era so isso, feio, ai, quando juntei mais umas palavras, ai, pintei
para ser menos feio.

Edlene: E. Eu n&o vi essa coisa to negra, que ela viu, que ela vé, porque eu imaginei como
se fosse aqueles desenhos animados que tém aqueles lagos bem azul... que ficam passeando e
as pessoas ficam jogando aqueles barquinhos feito de papel e o vento fica levando, foi isso
gue eu imaginei. N&o foi esse pogo negro, fundo...
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Ainda foi perguntado a esse subgrupo como ele vinculava esse po¢o com as cores e as
ideias (conceitos) e a relacdo disso com a participacdo do aluno. Nesse momento, levantou-se
a associacdo com o lazer e as aulas de campo:

Elisdngela: A viagem distante pode ser o caminho pro colégio ou do trabalho pra escola.
Edlene: Ou um passeio do colégio, Dia do Estudante, Dia do Professor, sei la...

Outro ponto questionado foi se fazia sentido uma relacdo entre as ideias do pogo e a
participacdo do aluno. Para uma das copesquisadoras, essa relacdo dependeria de uma visao
otimista da participacdo do aluno, mas o seu ceticismo a deixava um pouco descrente dessa

possibilidade:
Elisdngela: Eu acho que para uma pessoa otimista, pode ter, sim, pode ver a lua do poco, pode
ver uma floresta. [...] é otimista, para mim, se for colorido, é otimista, alegre. Acho que toda
brincadeira, por mais simples que seja, se torna colorida, principalmente se tiver crianca,
crianca é sempre colorida demais.

Um dado interessante foi sobre as mudancas ocorridas na escola com relacdo a
participacdo do aluno e que acontecem ao longo da vida escolar. Quisemos saber se eles
achavam que a participacao deles na escola se modificava no tempo e como isso acontecia.
Seria hoje diferente de quando crianca? Como e por que essa participacdo vai se
transformando ao longo da vida escolar? Os comentarios evidenciaram que existe muita
diferenca entre as formas como as criancas e os adultos sdo tratados na escola. Um aspecto
destacado na relacdo escola/aluno é o fato de a comunicacdo da escola ser mais intensa com o
aluno/crianca e com os seus pais. O aluno/adulto é mais andnimo para a escola. E o aluno do
turno noturno é o mais excluido de participar das diversdes, sendo o Gltimo em saber dos
acontecimentos, até mesmo das comemoracoes:

Elisangela: E muito diferente de quando fazia alfabetizagio para oitava.

Edlene: Até mesmo da oitava para o segundo ja mudou muita coisa, porque excluidos a gente
ja esta sendo de passeio, até de festa do colégio. S6, porque a gente é da noite, a gente é o
altimo a saber, é sempre assim.

Eliséngela: Dia de pai, mae, dia da crianca, data comemorativa.

Edlene: Até as reunides de pais é dia de sdbado, as 8 da manhd, é diferente de antigamente,
quando avisava com antecedéncia, e ia 0 pai da gente, a mée da gente.

Nesse momento, retomamos a discussdo acerca da producdo coletiva. Queria saber o
gue o subgrupo tinha achado do exercicio, do fazer coletivo.



91

Eliséngela. J& foi mais dificil, porque ndo tenho muita facilidade de entrar em grupo. Eu
sempre tive dificuldade com grupo e ainda tenho. Eu perco inimeros trabalhos, porque tem
gue ser em grupo e eu ndo fagco. Dependendo do meu estado de humor.

Enfim, queriamos saber das copesquisadoras se havia sido tranquilo produzir assim. E
se elas achavam que produzir coletivamente poderia facilitar a integracdo entre os alunos,
fazendo com que eles se sentissem mais a vontade para participar. Foi interessante a metafora
do poco utilizada nessa hora para expressar a falta de integracdo que acontece quando nao se
conhece a turma:

Eliséngela: Pode, pelo menos eu ndo vou me sentir que nem um poginho Ia no cantinho da
parede. Facilita tudo, pra falar, pra expressar, pra lidar com as pessoas, se comunicar, acho que
se me deixarem a vontade, talvez, até eu comece a gostar. Agora, enquanto ndo me sentir a
vontade, vou ficar bem quietinha. Tem que se integrar. A pior coisa que tem é quando vocé
passa um ano se entrosando com todos os alunos, quando chega no préximo ano, é separado.
Vocé se sente um poginho, la no canto da parede, junto aquela ruma de gente que vocé nédo
conhece.

Em um segundo momento, foi dado ao subgrupo galaxia a oportunidade de falar sobre
os sentidos produzidos por ele. Surge, ai, a metafora do buraco negro como o lugar onde sdo
jogadas as coisas negativas:

Edmario: A gente vai criando, assim, um outro sentido para o que a gente também falou. Eu
falei que a galaxia é uma grandeza, e relacionando a violéncia, a gente vé que hoje em dia vem
crescendo muito a violéncia, entdo, hd uma grandeza nos indices de violéncia. As ideias
jogadas fora eram 0s maus pensamentos que a gente joga fora no buraco negro aqui. A gente
também relacionou o buraco negro com a agua e o tunel, né. A galéxia é tudo isso aqui, 0
buraco negro faz parte da galaxia.

Isaias: E o buraco negro, é justamente para botar essas ideias, mas ideias, 0s pensamentos
negativos, tudo no buraco, ai, a gente, depois, ia dar um jeito de enterrar, botando agua, que é
para morrer afogado mesmo [risos].

A nogao de “desigualdade” aparece em uma dimensdo macro (desigualdade social),

como dificuldade de alguns alunos terem acesso a educacao de qualidade.

Edmario: A desigualdade é devido a diferentes estrelas, tem estrelinha pequenininha, outra é
maior. Relacionando com educagdo, a gente ndo tem direito & internet, a um colégio que venha
dar um ensino melhor.

A desigualdade também é apresentada em uma visdo micro, como afetando os sujeitos
no tocante ao interesse pelo estudo, desmotivacdo esta que atinge tanto o aluno como o
professor:



92

Edmario: A dificuldade na educacdo sdo também professores que ndo sdo bem capacitados,
gue chegam assim desanimados...

Isaias: Realmente, € muito professor que chega meio desanimado.

Edmario: O aluno, ele chega também um pouco desanimado.

Nesse momento, abre-se no grupo toda uma discussdo sobre alunos
interessados/desinteressados/bagunceiros. Isaias diz que com a necessidade de estudar durante
o dia, em funcdo da mudanca no horario de trabalho, faz com que se sinta como em um
“buraco negro”. Reclama que a professora deixa alunos bagunceiros impedirem os
interessados de estudar, segundo ele: “ai, se torna a desigualdade.” Edmario, e, sobretudo,

Isaias, acham que isso acontece porque alguns professores nao t€ém “moral”.

Questionados se ja tinham, em algum momento, pensado em uma galaxia com essa
estrutura, dessa forma, ndo manifestam estranhamento por se reportarem a referéncias como a
TV:

Edmaério: Eu ja tinha observado a galédxia em TV, ai me veio a ideia de fazer uma parecida.

Também quisemos saber da dificuldade ou ndo de o grupo relacionar as palavras com
os lugares. Inicialmente os copesquisadores disseram néo ter se surpreendido No entanto, em
um segundo momento, o subgrupo galaxia admitiu certa dificuldade de fazer essa relacéo
entre as palavras e o lugar e se posicionou quanto a ligagdo com o tema, apontando a
desigualdade como fator de participacdo, expressa no comportamento de alunos
interessados/desinteressados pelo estudo.

Isaias: A maioria ndo se agiliza da maneira correta, tem uns com comportamento correto e
outros incorreto.

O grupo sinaliza com a ideia de que todas as palavras (dificuldade, desigualdade) estdo
relacionadas com o comportamento do aluno. No entanto, o outro grupo se pronuncia
discordando disso:

Eliséngela: Para mim, ndo. Eu acho que tudo isso nao é sé devido ao aluno, ndo [...].

Nesse momento, entdo, comecam a falar da maneira como realizaram o desenho e a
relacdo da galéxia com a descoberta/pesquisa.

Edmario: A galaxia, para mim, é a descoberta, a pesquisa; o aluno que se interessa em se
tornar um cientista ou astronauta, ele pode estudar aqui a galéxia, alguns pontos [...] Existe um
espago enorme para o aluno estudar, adquirir conhecimentos.
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Particularmente, quis saber do grupo que outras ideias eles jogariam nessa galaxia:

Edmario: A superacdo da dificuldade, da desigualdade [...].

No final, foi explicado para o grupo o porqué dessa técnica. Ressaltei que via no
buraco negro criado pelo grupo uma espécie de po¢o, com conotacdo negativa. E que o tdnel
aparece com uma visdo menos negativa. O grupo, entéo, explicita relagdes entre tunel e poco,
explicando porque o tdnel é mais ambivalente no seu imaginario:

Elisdngela: Porgue o tanel tem a vantagem de vocé ndo saber o que tem do outro lado,
enquanto que o pogo vocé pode adivinhar. [No tunel] eu tinha que esperar para saber se era
bom ou se era ruim.

Ainda dissemos ao grupo que, nas nossas analises, percebemos uma forte conotagdo
positiva do arco-iris. Em seguida, entregamos o texto transversal dessa técnica e explicamos
que tinhamos feito a analise tanto dos desenhos em si como das falas sobre esses. Colocamos
que, ao analisarmos esses dados, notamos um pensamento binario/dicotdmico (positivo e/ou

negativo).
Foi 0 momento de questionarmos ao grupo se eles achavam que as coisas estavam

sempre separadas segundo essa estrutura binaria. Elisangela considerou que ndo. Também
aproveitamos para explicar que a opgdo por fazer uma inversdo na estrutura dos lugares
galaxia e pogo, colocando em um lugar palavras de outros, tinha a ver com a nossa intengdo
de querer propiciar ao grupo a reflexdo acerca dos valores instituidos, que, mesmo de forma
inconsciente, terminamos por introjetar e reproduzir.

Antes de encerrar, falou-se do interesse em realizar mais uma oficina de contra-
analise. Por fim, questionamos se as pessoas tinham realmente interesse de participar da
socializacdo. Todos se mostraram interessados.

Como um dos achados desta técnica, percebo que, no subgrupo galaxia, 0s
copesquisadores encontraram no buraco negro uma forma de manter a ideia instituida de poco
como lugar das coisas negativas. Considero que ainda assim conseguimos quebrar, em parte,
essa visdo dicotdbmica produzida pelo grupo, pois propiciamos, por meio dessa vivéncia, a

criacdo de uma conotacdo mais ambivalente para a galaxia da participacdo do aluno na escola.



4.3 Estérias Mentirosas

1- Descricdo da Técnica/Vivéncia

As estorias mentirosas, assim como o0s quadros
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dindmicos, foram pensadas e

encenadas em trés subgrupos de copesquisadores, cuja composicéo teve como critério basico

a afinidade entre os participantes. Outro detalhe foi o fato de, nas duas técnicas, termos

subtraido o uso da linguagem oral.

A proposta foi de criacdo de estdrias mentirosas sobre a participacdo do aluno na

escola. Nesse processo, 0s subgrupos tiveram um tempo para discutir e criar as estorias e

outro momento para a socializacdo no grupao. Enquanto isso, uma das facilitadoras registrava

o0 enredo das encenacdes por meio da escrita e de imagens. A seguir, coloco esses registros.

4.3.1 Registro escrito das estorias

Estes registros foram feitos pela facilitadora, por meio de anotacGes e durante a

explicitagdo de cada um dos grupos acerca do enredo de sua estoria.

Quadro 4 — Estdérias mentirosas.

Estoria 1

Aluna vai para a escola e a mée
recomenda que ela volte cedo para
casa. No caminho, ela encontra
uma colega e pede que essa
justifigue a sua falta na escola,
dando como desculpa uma
“doenca’. Em outro lugar, um
aluno faz a mesma coisa.

A colega justificou a falta da outra
(mentindo). No dia seguinte, a
aluna diz que quer fazer a prova
mais cedo, porque estd com o
irmédo doente. A professora resiste,
alegando que a aluna faltou e,
portanto, desconhece o contetdo,
mas, ao final, a professora termina
cedendo. A aluna falta a aula para
assistir a um show. No final do
ano, a aluna inventa mentiras para
justificar as notas baixas.




95

Estéria 2

Um aluno sem farda chega
atrasado e bate a porta, mas o
professor ndo quer deixar o aluno
entrar, alega que este estd muito
atrasado. O aluno xinga o
professor e este chama a diretora
para resolver o problema. A
diretora aceita a justificativa do
aluno e o deixa entrar.

Homem faz propaganda de
televisdo bicolor que acaba de
chegar a escola, é uma televisdo
supermoderna e foi encomendada
pela professora Sandra. Alunos
assistem atentos.

Fonte: Dados da Pesquisa.
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4.3.2 Comentarios do grupo acerca das producdes

Depois da apresentacdo (encenacdo das estorias), todos 0s grupos comentaram as
producdes, fornecendo analises. Nesse momento, houve a interferéncia de um grupo na
producéo do outro, ocasido em que um complementava a visdo do outro, além de acrescentar
outros elementos s estérias. Para dinamizar esse momento, lancamos algumas perguntas=
aos copesquisadores como mote para uma possivel reflexdo do grupo acerca dos
conhecimentos produzidos. Essas indagacGes foram providenciais para facilitar o didlogo, a
troca entre os subgrupos, explicitando melhor cada encenagdo, bem como a visdo que um teve

da estdria do outro. Abaixo apresento uma sintese desses comentarios/analises.

Comentando a estoria 1:

O grupo analisa que: as vezes, a mentira é necessaria, pois, nessa situacao, se a aluna dissesse
a verdade ndo conseguiria fazer o que estava querendo (ir para a festa). Outro aluno pondera
que essa atitude de mentir para ndo ir a escola pode Ihe render consequéncias negativas no
final, por exemplo, uma reprovagdo. Um aluno diz que sua méae duvida da sua assiduidade na
escola. Outro coloca em davida a veracidade das justificativas dadas por professores quando
deixam de ir a escola. Ele diz que, geralmente, a desculpa usada ¢é a de doenga, entretanto, nem
sempre os alunos podem conferir se essa justificativa é verdadeira.

Comentando a estoria 2

Segundo o grupo, a estoria por eles criada expressa uma situacao que faz parte do cotidiano da
escola, pois é comum o fato de alunos serem barrados na entrada do colégio ao chegarem
atrasados. Inclusive isso ja gerou discussao entre alunos e direcdo. Os copesquisadores
afirmam que ndo s os alunos chegam atrasados, mas o professor também e nem por isso
volta. Um copesquisador diz que o aluno é prejudicado pela sua auséncia da escola. Uma
aluna diz que a diretora deve impor regras, sendo vira bagunga; outra contra-argumenta que 15
minutos de tolerancia na entrada é pouco, pois, a noite, muitos alunos sao trabalhadores.

Comentando a estoria 3

A ligacdo da televisdo a participagdo do aluno se relaciona com o fato de que, mesmo com o
telensino, o aluno deixa de vir a escola para ficar assistindo televisdo em casa. Esse dado é
bastante significativo e diz da relacdo entre a metodologia (telensino) e a motivagao do aluno,
mostrando que a dialogicidade e a interagdo sdo fundamentais para a dindmica do processo de
ensino-aprendizagem. O aluno ndo acredita no telensino, porque ndo pode parar para tirar
duvidas. Na aula o professor, escreve, fica o registro e na TV é tudo muito rapido. A televisao

% Eis o roteiro de perguntas: como é 0 poco que vocé desenhou? Quais sd0 0s pensamentos que
cairam no pogo? Por que vocé desenhou desse jeito? E o que isso tudo tem a ver com a
participacdo do aluno? Como é o tanel que vocé desenhou? O que aconteceu nesse tunel?
Quais as coisas secretas que aconteceram nesse tunel? Por que vocé desenhou desse jeito? E o
que tudo isso tem a ver com a participacdo do aluno? Como € a galaxia que vocé desenhou? O
gue aconteceu nessa galaxia? Por que vocé desenhou desse jeito? O que isso tudo tem a ver
com a participagdo do aluno? Como é arco-iris que vocé desenhou? Por que vocé desenhou
desse jeito? O que aconteceu nesse arco-iris? O que tudo isso tem a ver com a participacédo do
aluno?
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tem muitas coisas que sdo inverdades, inclusive nas novelas, que tém verdades e mentiras. As
pessoas ndo pensam sobre o que pode estar por tras das producdes da televisdo e que também
auxiliam na aprendizagem. Devemos ter consciéncia critica para tirar bom proveito da
apresentacdo na TV. E dificil o aluno deixar programa mais moderno por uma TV Cultura, por
exemplo, pelo programa "Olho Vivo", que a aluna diz gostar muito. A TV pode ser usada uma
vez ou outra com filmes e debates. Dever-se-ia utilizar dindmicas para ensinar, principalmente
as disciplinas mais chatas. Ha um aluno que gostaria que exibissem mais filmes na escola.

4.3.3 Achados na técnica das Estérias mentirosas

Percebo que essa técnica propiciou ao grupo brincar com a imaginacao, no limite entre
o real e o ficticio, possibilitando reflexdo sobre algumas manifestacdes de sua participacéo,
analisando como e por que elas se ddo de determinadas formas, bem como as
transversalidades que permeiam essas situacdes. E interessante perceber que a mentira como
dispositivo de producdo de dados proporcionou a explicitacdo de fatos verdadeiros,
estabelecendo evidente relacdo entre o dia a dia dos alunos e a realidade escolar. Relatar
situacOes verdadeiras na técnica das estorias mentirosas seria uma forma de tentar ocultar a
verdade? Seria a explicitacdo da ambivaléncia do conceito de verdade/mentira?

O fator tempo é um dos elementos que aparece com destaque. Percebo isso como uma
critica a intolerancia da escola que as vezes, ndo acolhe as justificativas de atraso de alunos,
fazendo com que esses se desestimulem e fiquem a perambular pela rua, ao invés de estarem
em sala de aula. Ora, nenhum professor é barrado por chegar atrasado. O respeito as regras é
defendido, mas, as vezes, se choca com a necessidade de tolerancia para com os alunos da
noite que, na sua maioria, tém de conciliar trabalho e estudo.

De forma geral, as normas e as relagdes instituidas na escola e na sociedade sdo
colocadas como variaveis intervenientes na participacdo do aluno. Temos, por um lado, a
necessidade do aluno do turno noturno, de estudar para melhorar na vida profissional, sé que,
muitas vezes, o trabalho se torna um obstaculo para o estudo. Por outro lado, para conseguir
arranjar um trabalho que Ihe permita estudar e aprender, mesmo pagando, ele precisa ter mais

estudos. S&o contradigdes que parecem limitar os sonhos de participagédo do grupo.

4.3.4 Achados da contra-analise na técnica das Estdrias mentirosas

A 3?2 oficina de contra-analise realizou-se no dia 20 de outubro de 2002. Nela,

estiveram: Regilane, Edmario, Elizangela e lsaias (copesquisadores), além de mim e de
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Sandra Petit. Nessa ocasido, foram contra-analisados os dados das estorias mentirosas e dos
quadros dinamicos.

A primeira parte desse encontro foi aberta com uma roda de conversa para explicitar
0s objetivos do encontro, as atividades a serem desenvolvidas naquela manhé e a proposta de
socializacdo na escola e na Universidade. Na ocasido, esclarecemos as duvidas do grupo
acerca do que vem a ser uma defesa na faculdade e da nossa expectativa com relacdo a
participacdo deles nesse momento de socializacdo (que os copesquisadores apresentem algo
da pesquisa, antes da exposicao na defesa da dissertacéo).

Foi explicado que, embora ndo fosse habitual, a participacdo do publico dando opinido
era algo que nos pretendiamos propor apés o final da apresentacdo do trabalho e da arguicéo
da banca examinadora. Essa proposta se respalda na nossa expectativa de propiciar uma
defesa em que as pessoas se sintam mais leves e participativas. Nesse momento, 0 grupo-
pesquisador passa a interferir, posicionando-se e tirando duvidas com relacdo a proposta. Eis

alguns trechos das conversas que foram gravadas:

Edmario: Eu mesmo, eu gostaria de, na hora da defesa dela [referindo-se a mim], eu estar ai,
presente, acompanhando, para mim, ver aquilo que ela analisou e eu até ter conhecimento do
que ela pesquisou e eu estar concordando e, as vezes, em alguma coisa, discordando. Entéo, eu
guero participar nesse dia.

Comecaram a aparecer as propostas de participacdo no grupo. Parecia que, finalmente,
estavam brotando os frutos da participacdo. E as diversas vozes comegaram a se expressar no
grupo, recriando vivéncias e externando os multiplos sentidos produzidos neste estudo

coletivo e suas singularidades.

Edmario: A gente poderia, dependendo do grupo, a gente apresentar de uma maneira que a
gente tenha uma facilidade maior, rapida, menos complicada. Apresentando o0s desenhos,
alguém dizendo o que quis dizer.

Elisangela: E, porque a gente botar os colchdes no chdo e se deitar ndo déa certo [risos de
todos]! A parte do relaxamento também é importante... [risos] [...] Também ndo pode dar
pincel e tinta pro povo! Agora que ia ser uma maneira de se sentir bem, ia, pega um monte de
tinta colorida, um pincel e um pedaco de papel, eu acho que a pessoa fica melhor [...].

Em seguida, retomo o questionamento acerca do interesse de eles participarem no dia
da defesa e todos se dizem interessados. Porém, Regilane revela-se envergonhada de falar em
publico. Foi 0 que bastou para que, de forma solidaria, 0 grupo-pesquisador partisse para uma

sesséo de motivacgéo e solidariedade com a colega:
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Regilane: Eu ndo tenho coragem, ndo, de falar com o publico.
Isaias: Nao tem coragem, ndo, de falar com o publico?

Regilane: Eu queria ir, posso estar 14, mas apresentar, eu quero nao.
Isaias: Porque vocé se sente envergonhada, €?

Regilane: E.

Isaias: Mas se vocé soubesse como esse momento é tao inesperado. [muitos falam ao mesmo
tempo e riem, ininteligivel].

Nesse momento, acrescentamos que ndo seria uma apresentacdo improvisada, pois
teriamos um tempo para preparar. Haveria um ou mais encontros s6 para preparar isso, e se
eles quisessem, poderiamos até providenciar pessoas para assistir esse ensaio, a fim de sentir

o clima com o publico. Conclui Elisangela:

E, ai, vocé vai chegar segura do que vocé vai fazer.

Nesse ponto, Edmario cita sua experiéncia no circulo de cultura®, na FACED, de
como foi positivo ter trabalhado com uma técnica denominada cineminha®. Conversamos um
pouco sobre as possibilidades de apresentacdo da producdo. Destacamos ndo somente a
apresentacdo dos dados como também o processo de pesquisa coletiva, buscando uma forma
participativa que possibilitasse ao publico vivenciar minimamente a propria nocdo de
participacdo, a fim de tornar perceptivel como foram desenvolvidas nossas atividades. Sugiro
qgue pensemos individualmente e que, em um segundo momento, juntemos as nossas
propostas para decidirmos juntos. Surgiu, entdo, a ideia de uma representacdo com mascaras
que poderiam ser confeccionadas pelos copesquisadores. A ideia de méascara é apresentada
como uma maneira de vencer a timidez diante do publico.

Ao final dessa primeira parte, ja decidimos coletivamente que 0 nosso proximo
encontro seria no dia 10 de novembro de 2002. Na segunda parte dessa oficina, dedicamo-nos

a apresentar as nossas analises das estdrias mentirosas e dos quadros dindmicos. Eu havia

3! Durante a greve de 2001/2" periodo, realizaram-se, como atividades de greve, alguns circulos de
cultura inspirados na proposta de Paulo Freire e incrementados pelo uso de técnicas do tipo
artistica. O circulo citado e do qual Edmario participou aconteceu na FACED e foi orientado pelo
tema 0 que é universidade e para que serve?”.

%2 Técnica que consiste na apresentagdo de um determinado tema por meio de um recurso que reproduz
a estrutura de uma fita cinematografica.
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feito um cordel com as analises, objetivando uma linguagem diferenciada e criativa que
pudesse chamar mais a atencdo do grupo. Este foi lido em subgrupos e comentado no grupao.

Eis o cordel discutido:

A saga da participacéo do aluno na escola
Parte 1

O aluno que se atrasa, sempre tem o seu motivo.

Embora, na escola, nem sempre seja entendido.

Voltar da porta da escola é motivo de desestimulo

e faz até esse aluno perambular sem destino.

Ao invés de aproveitar os beneficios do ensino.

Nunca vimos na escola um professor ser barrado

Nem serem questionados 0s seus motivos de atraso.

Decerto que tem as regras e precisam de ser respeitadas

Sem, contudo, deixar de assegurar, 0 nosso direito de estudar.
Mesmo tendo que conciliar com o fato de trabalhar.

O que sera que significa pra esse aluno participar?

Como sera que a escola consegue nisso ajudar?

As vezes, o aluno gosta de gazear, mas

para ndo se prejudicar precisa uma mentira inventar.

A mentira tem perna curta e, as vezes, anda demais

Quando chega o final do ano, ai ela aumenta mais

E pra evitar a reprovacao, é preciso muita invencao

Em casa e na escola precisa justificar o fato de nos estudos pouco participar.
Qual sera o motivo desse aluno ndo gostar da escola frequentar?
Seréa que a escola pode isso melhorar?

Logo depois da leitura coletiva do cordel, questionamos ao grupo se concordava com o
gue estava expresso no painel. Se os participantes achavam que era aquilo mesmo, ou se

tinham alteracdes a propor:

Edmario: Eu acho que é isso mesmo, acontece comigo mesmo. Fico chegando atrasado, ai,
tem sempre aquele motivo, de justificativa, e de voltar, desestimula mesmo.

Todos concordam que j& passaram por isso e tentam convencer as pessoas nha escola a
deixa-los entrar, mas Elisangela diz que ela ndo tem muita paciéncia para ficar insistindo para
entrar. Ja Isaias diz ter tido que convencer muito a diretora para estudar de manhad, mudando

de turno. Afirma que falou o seguinte para persuadir a diretora:

Isaias: As vezes, muito querem, e vocés ndo dio a chance, como tem muito dentro do colégio
e dentro da sala de aula que ndo quer nada, mas tém a oportunidade. Foi e disse [a diretora]
assim, “mas vocé esta fora de faixa”, mas diretora, se pde em meu lugar, que s6 tenho trés
meses, uma chance de trés meses é uma chance muito importante [...]. Eu sou um aluno bem
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disciplinado. [...] Eu acho que tenho uma chance, senhora. Ai, ela viu que estava interessado
mesmo. Eu disse “para a senhora ver, eu trabalho a noite ¢ de manhdzinha estar aqui pra
estudar, acho que é um grande interesse.

Esse copesquisador trabalha como vigia, dorme muito pouco (umas trés horas por dia),
mas ndo desiste de estudar. Chegou a contar que passou dez anos sem estudar por imposi¢ao
da mae, pois esta elegeu como prioridade da familia a aquisicdo de uma casa propria. Assim
foi obrigado a dedicar-se ao trabalho em detrimento dos estudos. Essa relagdo estudo/trabalho
e as dificuldades de conciliacdo é algo comum aos copesquisadores.

Quanto ao fato de que o professor nunca € barrado, mesmo quando chega atrasado,
todos concordaram. Com relagdo a estrofe da mentira, Edmario reconhece que, as vezes,
recorre a essa pratica para arranjar uma desculpa. Mas, na maioria das vezes, 0sS

copesquisadores procuram nao faltar, até mesmo estando doentes:

Edmario: O estresse ndo evita de eu ir para o colégio, ndo. O que acontece é mais 0 seguinte:
se eu, vindo do trabalho, ndo da tempo, ndo der tempo, ai, eu ndo vou. Esses dias eu estava
doente, eu ainda fui pro colégio assim.

Elisdngela: Eu ja fui para o colégio com febre, porque era dia de prova e eu ndo podia perder.
Eu pedi até para ligar o ventilador para em cima de mim.

Isaias: E um bocado ruim, né, mas tem que encarar a realidade.

Quanto a pergunta “sera que a escola pode isso melhorar [a participagdo]?”, o grupo

disse que uma metodologia mais dindmica e mais atenciosa ajudaria.

ElisAngela: Acredito que sim. Sobretudo para o pessoal da noite, que sdo uma espécie de
excluidos. Melhorando a integracdo, tornar um pouco mais dindmica a escola. Que ndo [seja]
aquela coisa, entrar, sentar, bateu, saiu.

Edmario: As aulas mais participativas, menos monotonas. Dar muita atencdo ao aluno que
tem dificuldade na matéria, isso pode ajuda.

Elisangela relata que, no ano passado, passou bem em Fisica, gracas ao apoio do

professor, mas esse ano tem outro professor “que nio estd nem ai, entdo, eu sou péssima”.

Edmario: Isso prejudica demais o aluno, ndo vai pra frente.
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A seguir, concordam que a bagunca interfere de maneira negativa na aprendizagem. E
travam uma discussdo sobre essa interferéncia e suas transversalidades, ressaltando a

importancia da sensibilidade no momento de se chamar a atencao dos bagunceiros:

Regilane: Eu acho que o aluno que vai pra baguncar tem algum problema com o colégio, eu
acho.

Isaias: Ou com o professor.
Regilane: O colégio devia chamar mais a atencdo do aluno.

Elisdngela: E ver a maneira como chama a atencdo do aluno, porque o diretor chegar e dizer
“passa moleque, pra secretaria”, ndo ¢ uma maneira.

Regilane: Néo, néo esse tipo, estou falando, do tipo que vocé falou, para chamar o aluno pro
colégio, pra ele realmente querer estudar [...].

Também, confirmam o fato de que os colegas se ajudam. No que diz respeito a leitura
continuada, fazem algumas reflexdes sobre as dificuldades e as reagdes inibidoras dos colegas
e apontam sugestdes de enfrentamento, ressaltando o direito ao erro e o respeito para com a

pessoa que Nao parece acertar:

Elisangela: As vezes, na leitura continuada, um aluno tropeca nas palavras ou fala errado, a
sala inteira comeca a rir, ai 0 aluno ja fica com raiva, ja fica encabulado.

Isaias: Eu sempre erro algumas palavrinhas.
Regilane: Todos os alunos erram, todo o mundo faz isso [ri].
Regilane: Esse negdcio de publico, isso é um problema pra mim.

Edmario: Agora, vocé tem que ir enfrentar, acabar com esse medo, sendo, fica mais ruim, vai
ficar cada vez mais dificil essa participacdo.

ElisAngela: tem que ser trabalhada essa dificuldade.

Isaias: Eu pulo, mas eu digo “eu errei, mas eu estou aqui aprendendo e me justificando, vocé
pode errar também”.

Depois, perguntaram sobre o que seria uma leitura negociada, expressao gque esta em
uma das estrofes do cordel. Eu falei que seria uma leitura feita por quem estivesse motivado a

ler. A reacdo no grupo é imediata:

Eliséngela: Eu acho que isso ja € um pouco perigoso, porque aquela pessoa que ndo quer ler,
ela ndo vai trabalhar a leitura [...] vai deixar de ler mesmo.
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Isaias: Antigamente, eu era desse jeito. Eu deixava de ler.

Levantaram-se, entdo, hipéteses de que, nesse caso, seria mais interessante trabalhar

essa vergonha, inclusive pedindo para a classe respeitar o aluno com dificuldade:

Elisdngela: Trabalhar na dificuldade para o aluno tentar pronunciar as palavras, se ele Ié
muito rapido, atropela, entdo, pede pra ler devagar. Eu tinha um professor que era muito bom,
quem risse, ele dizia “isso ndo € motivo de rir, vocé também nao ¢ perfeito”, entdo, na leitura,
dele tinha muito mais gente se habilitando pra ler, porque sabiam que se errassem, eles ndo
iam rir, porque o professor disse logo “ndo € pra rir”.

O grupo também expressou as dificuldades de trabalhar coletivamente e que um dos
fatos que revolta a todos no trabalho em grupo ¢ aquela conhecida situagdo de alguns “se

encostarem’ nos outros:

Edmario: Eu acho dificil o trabalho em grupo quando todos nédo participam, quando fica um
para outro fazer mais.

Outro elemento de destaque é a possibilidade de aprendizagem muatua no trabalho
coletivo, pois vocé tanto pode ensinar 0 que o outro ndo sabe, como pode aprender com o

outro:

Eliséngela: Quando eu participava de uns grupos que era meus amigos, eu ja sabia as minhas
dificuldades e as deles. Um grupo com divisdo de tarefas.

Por fim, perguntamos ao grupo o que acharam do cordel. O grupo elogiou a producéo,

principalmente pelo aspecto formal (suas rimas), afirmando que mereceria ser socializado.
4.4 Quadros dinamicos
1- Descricdo da Técnica/Vivéncia

A técnica dos quadros dindmicos inspira-se no teatro-imagem*®® de Augusto Boal.

Nesse caso, consistiu na elaboracdo, pelos subgrupos, de cenas que se transformaram em

% Esta técnica tem como objetivo ajudar os participantes a pensar com imagens, a debater um
problema sem o uso da palavra, usando apenas seus proprios corpos (posi¢les corporais,
expressdes fisiondmica, distancias proximidades etc.) e objetos.
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quadros e que representavam situacdes de participacéo do aluno vivenciadas pelo grupo. Os
quadros dindmicos tinham a particularidade de néo utilizar recurso vocal, tudo era encenado
na base da mimica. Cada grupo apresentava sua cena para observacdo e analise dos outros
dois grupos que, em seguida, comentavam sobre o entendimento das cenas e dos quadros. Os
quadros eram ampliagcdes/modificagdes que um grupo ia fazendo na cena do outro grupo, de
forma que todos alternaram a posicdo de ator e de expectador em constante interacdo. A

seguir, mostro fotos desses quadros.

4.4.1 Anédlise dos quadros

Esta analise foi feita pela facilitadora-coordenadora da pesquisa com base no

conjunto de imagens (registro com fotos) das encenacdes. Nessa analise, procurou nao se

apegar muito as legendas:

A visdo do grupo acerca da participacdo dos alunos produzida nessa técnica nos remete a
cenas do cotidiano da sala de aula: alunos que ficam rindo enquanto outros realizam a tarefa; o
aluno que é convidado a sair da sala por apresentar um comportamento irreverente nao
admitido pelo professor; a dificuldade de um aluno realizar a tarefa, fazendo com que solicite
ajuda; a recitacdo ou leitura em voz alta em frente aos outros alunos; a dificuldade em se
realizar trabalhos em grupo em que todos participem de fato; o fato de os alunos terem que
levantar a mé@o para se expressarem verbalmente; as diferentes reacGes dos alunos perante a
professora que fica em pé na sua frente, sendo que alguns riem disfargadamente; o embate
verbal de uma aluna com o professor.

Cenas dos numerosos rituais que acontecem na sala de aula e que se referem as praticas de
manutencdo da disciplina; a maneira como sdo ministradas as aulas, onde os papéis de aluno e
professor sdo mantidos distintos. As diferentes formas de reacdo dos alunos revelam uma
margem de autonomia: desobediéncia, irreveréncia, riso, falta de atencdo, aceitacdo,
solidariedade, submissdo. Chama a atencdo que nenhuma cena acontece fora da sala de aula,
por qué?

Os alunos estdo quase sempre sentados, enfileirados, a disposicéo das carteiras manifesta certa
rigidez. A excecdo é o trabalho em grupo, quando os alunos se sentam mais a vontade, mas
esta liberalizagdo ndo compensa a desmotivagéo de alguns em efetivar a tarefa coletivamente.
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As cenas mudas/quadros dindmicos sdo técnicas a la Boal, em que a supressdo da

linguagem oral e a intervencdo das pessoas nas situagOes propostas tém o objetivo de

possibilitar reflexdes e acOes recriativas de problemas colocados pelo grupo.

Quadro 5 — As cenas mudas/quadros dindmicos da participacdo do aluno na escola.

CENA1

Viséo do grupo de
observadores:
Aluno bagunceiro na hora da
aula, falta com respeito ao
professor e ao colega.

Verséo do grupo de
autores/atores:
Aluno bagunceiro é expulso
depois de “cabuetado”.

CENA?2

Viséo do grupo de
observadores:

Aluno se recusa a fazer leitura,
outro aluno com livro fechado,
aluno sem nada escrito no
caderno, professor indicando
assunto de estudo.

Versao do grupo de
autores/atores:
Alguns alunos tém dificuldades
para entender determinados
assuntos, mas sao ajudados por
outro aluno gue sabe.

CENA3

Viséo do grupo de
observadores:

Leitura continuada: em que um
para o outro continua. Aluno
repassa assunto para o colega

que chegou atrasado a sala aula.

Versao do grupo de
autores/atores:
Leitura do texto: cada aluno Ié
um paréagrafo.

QUADRO 1: A hora da chamada

Visdo do grupo de
observadores:
Professor faz chamada,
alguns respondem e outros,
nao. Professor avalia o
comportamento dos alunos
para colocar presenca ou
falta. Um aluno faltou.

Verséo do grupo de
autores/atores:
Durante a chamada, 0
professor constata a auséncia
de um determinado aluno e
“taca falta!”.

QUADRO 2: Pesquisa para

prova

Visao do grupo de
observadores:
Trabalho em grupo de dois e
cinco componentes, um aluno
fica sd. Alguns alunos
participam, tem gente sem
participar; dois se isolam para
ndo serem incomodados.

Verséo do grupo de

autores/atores:

Professor fica sentado esperando
os alunos concluirem o trabalho.
Uns fazem enquanto outros
conversam. Alguém dorme.

QUADRO 3: Disciplina na sala

de aula

VisBes do grupo de
observadores:

Alunos na sala de aula estéo
enfileirados, dois alunos em um
canto, outros dois em outro
canto; o professor convida aluno
a participar da aula.

Verséo do grupo de
autores/atores:

O vice-diretor chama aluno para

colocar fora da turma. Professor

muda de lugar alunos que estéo
conversando.
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4.4.3 Analise das legendas das cenas mudas/quadros dindmicos

Essa anélise foi feita por mim com base nas legendas acima. Essas legendas foram
elaboradas a partir da anotacdo dos comentarios feitos nos subgrupos acerca de cada cena e

quadro.

Os alunos baguncando na sala de aula é uma forma de participacédo, pois interfere na dindmica
de sala na aula. As relacBes de (des)respeito com o professor e com 0s colegas é
problematizada no grupo.

O fato de alguém se incomodar e delatar o bagunceiro pode sinalizar um choque de interesses
entre os pares, entre o aluno que bagunca e aquele que se enquadra e se interessa em assistir de
forma passiva a aula. Sera que o bagunceiro usa a bagunga como artificio para ser expulso, ou
é uma forma de expressar sua resisténcia ao instituido? A comunicacdo e a interacdo estdo
relacionadas a disciplina/indisciplina. Nesse sentido, a chamada nominal é uma forma de
controlar a frequéncia (participagdo), além do uso da falta como punicdo e avaliagdo da
participacdo do aluno.

As atividades desenvolvidas em sala de aula ndo parecem ser negociadas (decididas) de forma
coletiva. Existe uma imposi¢do do professor que usa de sua autoridade para determinar quem
I&, 0 que I&, quando Ié. Talvez essa decisdo unilateral seja a responsavel pelo desestimulo do
aluno em participar das atividades em grupo. Quais as dificuldades de se trabalhar
coletivamente? Como lidar com as diferentes motiva¢Ges e mesmo com a falta de motivagao
para anotar, fazer leitura ou desenvolver trabalhos em grupo? Apesar disso, existem 0s
momentos de troca de saberes entre os alunos. A solidariedade se apresenta por meio da ajuda
de alguns alunos que entendem melhor o assunto. Essa socializagdo de conhecimento é uma
forma de participacdo que visa a integragdo de alguns que estdo marginalizados (excluidos) no
processo de ensino-aprendizagem.

A leitura continuada é uma prética que, supostamente, deve propiciar a participacdo de forma
cativante, porém, quando € imposta pelo professor pode se tornar uma experiéncia
constrangedora para determinados alunos gue ndo tém nem habito nem habilidade de leitura, e
esses acontecimentos podem influir na autoestima dos alunos. A estrutura hierarquizante da
escola (instituido) mantém alunos enfileirados na sala de aula, entretanto, algumas posturas
instituintes levam alunos a ocupar o espacgo de forma desordenada e também a se negarem a
cumprir o prescrito. Para disciplinar esse aluno, quando a autoridade do professor ndo basta,
recorre-se a autoridade da direcdo.

4.4.4 Achados na técnica das cenas mudas/quadros dindmicos

. Nesta técnica as relacbes professor/aluno, aluno/aluno, aluno/escola aparecem

como destaque.

o A disciplinarizacdo pode se estabelecer por meio da aplicacdo de punicoes

como: expulséo, controle e avalia¢do da frequéncia.

o As atividades desenvolvidas na sala de aula podem causar mais entraves na
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aprendizagem do que facilita-la. A leitura imposta, por exemplo, pode travar a
participacdo, percebe-se a necessidade por parte dos alunos de maior aproximacao

com o professor.

. A solidariedade e 0 apoio dos colegas, em uma perspectiva de troca, € uma das

saidas para motivar, estimular essa participacdo no processo de ensino-aprendizagem.

o As dificuldades de se trabalhar em grupo podem ser minimizadas por uma
mudanca na postura do professor em sala de aula. Talvez uma postura mais aberta e a
adocdo de metodologias mais participativas que alimentem de forma positiva a

autoestima dos alunos em sala de aula.

. A hierarquizacdo das relacBes na escola dificulta a aproximacdo entre 0s
diferentes segmentos. Muitas vezes, as regras séo enfrentadas de forma instituida, mas
0s mecanismos de disciplinamento tém efeitos contra-institucionais®*, gerando toda

uma dinadmica nas relagdes produzidas no cotidiano escolar.

. As imagens denotam que o dispositivo espacial adotado na sala de aula
(alunos enfileirados e professor a frente) se apresenta como uma imagem do
disciplinamento dos corpos e da hierarquizacdo espacial na escola.

. Depreende-se, também, dessas imagens, as dificuldades da producédo coletiva
do conhecimento. O trabalho em grupo é mais uma juncdo de pessoas do que

propriamente uma construcdo coletiva. Os alunos estdo juntos, mas nao proximos.

. A formacdo de duplas se apresenta como uma possibilidade de facilitar a
producdo coletiva. Ao passo que o isolamento pode indicar tanto a rejeicdo dos

colegas como a resisténcia a producao coletiva.

% Aqui, no sentido de gerador de novas relagdes sociais, inesperadas pelas normas predominantes.
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4.4.5 Achados da contra-analise na técnica das cenas mudas/quadros dinamicos

A contra-andlise desta técnica, assim como a das estérias mentirosas, aconteceu na 32
oficina, realizada no dia 20 de outubro de 2002. Os dados analisados compuseram a segunda

parte do cordel apresentado abaixo:

A saga da participacéo do aluno na escola
Parte 2

Na sala de aula os problemas envolvem vérios temas
Pra comecar o dilema tem até televisao,

mas falta que o professor dé mais explicacao.

A bagunga na hora da aula interfere na aprendizagem:
sera uma negacdo ou vontade de expulsao?

Seréa que jogar papel é uma forma de participacao?

Na hora de estudar tem sempre alguém pra ajudar

Para os conhecimentos trocar — a si e ao colega formar
E assim tentar evitar a marginalizacdo daqueles que, muitas vezes,
sO precisam que Ihe deem a méo.

A leitura continuada deixa a aluna até encabulada.

Serd melhor que se faca uma leitura negociada?

Para evitar que os alunos se sintam envergonhados?
Sera que o trabalho em grupo pode nisso ajudar?

Ou sera que no grupo é mais dificil participar? Sera que a professora pode facilitar?
Na sala de aula acontecem inimeros rituais: desde a hora

da chamada até a organizacao das carteiras, sem contar

com o0 medo que 0 aluno tem de falar besteira,

mas quando ele se zanga enfrenta o professor de frente

e ainda levanta o dedo pra se expressar verbalmente.

Pra terminar esse repente me vem uma coisa a mente
Qual a maior dificuldade de se conhecer coletivamente?

Nessa parte da contra-analise, optamos por utilizar um dispositivo mais surreal, menos
racionalizavel e, assim, questionar a légica de pensamento do grupo. Escolhemos o I-Ching®®.
Para comecar, foi explicado ao grupo o que vinha a ser esse oraculo e a importancia das
metaforas contidas nos seus trigamas e hexagramas®. Em seguida, apresentamos diferentes
trigramas e solicitamos aos subgrupos que escolhessem dois com os quais se identificassem .
Depois da escolha, foi feita a formacéo livre de hexagramas (combinacdo de 2 trigramas). Os

dois hexagramas a seguir foram depois comentados pelo grupo-pesquisador.

% Qréculo chinés que tem como fundamento a ideia de que tudo que existe é fruto da unifo entre o céu
e a terra. Originado do Taoismo, tem como principio a formacdo da unidade pela
complementaridade.

% No I Ching, os trigramas e os hexagramas s&o originarios da unido entre céu e terra, formando
diferentes lugares a partir das suas combinagoes.
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Comentarios relativos aos hexagramas

Essas analises dizem respeito ao disciplinamento dos corpos, a forma de sentar, de
organizar o espaco, enfim, de como se instituem desigualdades e exclusdes no cotidiano da

sala de aula.

Regilane: Hexagrama 1- Eu pensei numa sala de aula com alguns alunos. Pensamos na
leitura continuada, de alguns alunos querendo estudar e outros atrapalhando e a professora
separando os que queriam estudar dos que ndo querem para que 0S outros pudessem continuar
a leitura. (as duas linhas grandes sdo os alunos que ndo querem estudar e foram separados pela
professora, as linhas quebradas, enfileiradas sdo as dos alunos que querem seguir a leitura.

Edméario: Hexagrama 2 - Na minha concluséo, na sala de aula, as linhas representam 0s
alunos, em que as quatro linhas representam os alunos mais participativos, interessados, e as
duas linhas quebradas seriam alunos sem interesse, ndo participativos.

Elisdngela: Concordo com o primeiro pensamento, porém, serve pra notar que interessados e
ndo interessados podem interagir, ndo precisa excluir alguém, porque néo € igual a vocé, mais
interessado ou menos interessado € gente como vocé. Respeitar a maneira de ser e de pensar
dos outros diferentes de vocé é importante.

Nesse ponto, passamos a discutir alguns aspectos das categorias ‘“bagunca” e
“Interesse”, que aparecem como elementos na leitura dos dois hexagramas e que tém em
comum a concepcao de classificacdo, separacdo por meio de critérios (valores) que instituem
0 bom e o mau aluno. No grupo, existem diferentes percepcdes sobre a questdo. Ha, por
exemplo, a ideia de que guanto mais se isolar a pessoa que ndo é muito interessada, menos
motivacao ela vai demonstrar, quanto mais excluida ela se sentir, mais revoltada ela vai ficar.

Outro ja pensa que ndo acontece a exclusdo de um pelo outro, mas a propria pessoa € que se
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exclui ao adotar um comportamento fora das regras, fora do instituido, bagungando. As

experiéncias pessoais sdo usadas como ilustracdo. Isaias diz que, quando era "pivete”, fazia

parte da turma dos bagunceiros e, em funcéo disso, era isolado, separado dos ditos certinhos.
As facilitadoras aproveitaram para também explicitar suas interpretacfes dos

hexagramas:

Herci: Eu vejo um caminho indo pra escola. E aqui na escola, vejo como se fossem degraus
que vocé vai subindo na escola, até chegar ao topo. Ideia de hierarquia, de disciplinamento e
avaliacdo.

Sandra: Poderia ser também, isso aqui, 0 desejo que as pessoas andem em linha reta na
escola, todo mundo na mesma direcdo. E, ai, tem os que ndo andam em linha reta, mas
também vejo que isso aqui pode ser varias coisas. Essa quebra poderia ser também um
tropeco, vocé tropeca e retorna, porque a linha reta é aquele caminho que quase ninguém
conhece, porque, em geral, a gente tem tropecos, né, ai, tem umas quebras e vocé pode, entdo,
retomar, entdo, eu vi ai as dificuldades, mas como isso € uma horizontal, pode ser também
aquela vontade de deitar, de relaxar [risos], mas, ai, vocé ndo pode, tem que ficar desse jeito,
enfileirado.

Elisangela concorda, reforgando:

Assim mesmo, dar um rumo na vida, reto, isso vai ser assim, depois isso, depois isso, depois
iss0, sO que iSSO nunca acontece assim, sempre tem a quebra.

E, quanto ao dispositivo especial das fileiras, surgem comentarios refletindo
tendéncias, quer seja a dispersdo “baguncada” dos alunos, quer seja a confirmacdo da

organizacao mais rigida:

Sandra: Sempre tem as quebras, e esse horizontal pode ser esse deitar. Separado é mais
comum, é mais comum ficar enfileirado, sobretudo na escola, né, na universidade um pouco
menos, no ensino médio ndo sei, as vezes, sente em circulo, né?

Elisdngela: L& na minha sala, é tudo baguncado. N&o é nem enfileirado nem em circulo. Um
puxa uma cadeira pro lado, outro puxa pro outro, s6 tem uma fila de quatro pessoas que
sempre sentam na frente, sdo quatro amigas, ai elas sentam sempre nas quatro primeiras da
frente, é a Unica fila que tem.

Edmario: L4 na Bahia, os alunos estdo enfileirados na parede. [...].

No final do encontro, reservamos um tempo para a avaliagdo. Quisemos saber do
grupo suas impressdes acerca das coisas que tinhamos realizado. Um dos destaques foi para as
informacdes dadas no inicio da oficina sobre universidade, sobre o que seja mestrado e

defesa. Disseram que tinham muitas davidas, tais como:
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Elisdngela: Eu ndo sabia a diferenca de faculdade para universidade.

Edmario: Eu ainda ndo entendi.

Voltamos a explicar, tentando tirar as davidas do grupo, dissemos que a faculdade é
uma subdiviséo da universidade como um todo. Explicitamos o organograma do diretor da
faculdade ao reitor, que comparamos a um presidente. Quanto mais explichvamos, mais
perguntas surgiam, foi um relevante achado perceber que as pessoas sabiam tdo pouco sobre 0
ensino superior, principalmente considerando que esses alunos cursam o ensino médio (com

excecdo de lIsaias):

Elisdngela: E o que é vestibular?

Sandra: E o exame que vocé tem que fazer para poder ter direito para entrar em algum desses
cursos. E aquela prova que vocé faz para poder cursar. Vocé faz prova em todas as matérias. E
muito dificil passar, porque sé tem vagas para um numero X. Se tem vaga para 100, ai sO
entram 0s 100 melhores.

Edmaério: Eu tenho vontade de fazer faculdade. Agora, sabe o que emperra pra mim? E o
custo de pagar a faculdade.

Herci: Vocé tem que fazer numa faculdade publica.
Edmario: Mas a publica é mais concorrida, ndo?

Sandra: Por isso é mais dificil entrar na publica.

Segue uma conversa sobre a qualidade diferenciada entre escola e universidade
publica versus particular e o que influencia no desempenho nelas. Demos informacao sobre
quais as universidades publicas de Fortaleza e onde ficam os campi. Também sobre cursos de
espanhol e cursinho quase gratuitos na universidade. Esse encontro terminou deixando no ar
esse anseio do grupo pela continuacdo de seus estudos.

Nesse momento, também colocamos para 0 grupo O nossO interesse na
participacdo deles na fase de socializacdo desta pesquisa, que, a principio, teria dois
momentos: a ocasido da defesa na universidade e um dia na escola onde foi realizada a
pesquisa. Isso ndo implicaria na inexisténcia de outros momentos, em outros locais.

Com a proximidade do fechamento desta parte da pesquisa, acho relevante trazer uma
visdo geral das impressdes e aprendizados externados pelo grupo-pesquisador: em uma das
ultimas oficinas no grupo participacdo, nos, as facilitadoras, propusemos alguns

questionamentos acerca da importancia do estudo da participagdo do aluno na escola; dos
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aprendizados proporcionados por este estudo; do entendimento do grupo a respeito do sentido
de algumas praticas realizadas no processo de pesquisa como o relaxamento, as pinturas; dos
reflexos das atividades da pesquisa em outras atividades; da postura do pesquisador oficial e
do uso do gravador. Queriamos que 0 grupo avaliasse as atividades desenvolvidas no grupo-
pesquisador. As respostas, eu registrei por escrito e apresento uma sintese logo abaixo:

o Falando sobre as vivéncias, 0s copesquisadores se mostraram motivados com o

fato de que segundo eles, nas oficinas, aconteceram coisas diferentes do dia a dia.

o Explicitaram o entendimento de que o objetivo dos nossos encontros no grupo

de pesquisa era estudar, por meio das oficinas, a participacao do aluno.

. Perceberam o relaxamento e as técnicas plasticas como dispositivos de

avaliacdo da dimensao psicoldgica.

o Estabeleceram uma relacdo de ajuda entre as atividades desenvolvidas no
grupo de pesquisa e as atividades escolares e até mesmo extraescolares. Percebem esse

aspecto como dispositivo de autorreflexao.

. Avaliaram o processo de pesquisa, considerando que a nossa abordagem, como
pesquisadoras sociopoéticas, trouxe um diferencial do pesquisador tradicional.
Refletiram que as pesquisas tradicionais sdo mais estanques, menos dindmicas, em

uma sistematica de perguntas/respostas, referem-se as entrevistas convencionais.

. O gravador foi considerado, em alguns momentos, um instrumento inibidor da

participacdo. Procuramos nao impor sua presenca, negociamos.
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Ainda como achados da pesquisa e avaliagdo do processo, coloco abaixo trechos do
diario coletivo que, no método sociopoético, funciona como mais um dispositivo na pesquisa
e tem como objetivo permitir que o grupo registre, por meio da escrita e/ou de forma plastica,
enunciados eventualmente dificeis de verbalizar.

No caso, esse diario/avaliacdo apresenta impressdes bastante positivas dos
copesquisadores com relacdo as nossas oficinas, explicitando alguns aprendizados com as
vivéncias e de como essas propiciaram reflexdes acerca do tema-gerador.

Embora ndo tivéssemos a intencdo de ser identificadas como professoras, mesmo
assim ndo conseguimos fugir totalmente dessa representacdo, penso que o fato de a pesquisa
se realizar em uma sala de aula da escola deve ter contribuido para isso, mas, enfim, vamos

dar voz ao diéario:

Diario coletivo de pesquisa

19/09/2000

Eu estou gostando muito de estar participando, pois esta sendo muito legal e importante. Acho
muito interessante os trabalhos em grupo que fazemos, pois acho legal trabalhar em grupo, sem
falar nas novas amizades que ganhei, incluindo vocés, professoras, que sdo pessoas excelentes.
Gosto muito da forma que vocés trabalham com a gente, pois vocés sdo muito pacientes, enfim:
estou achando o maximo estar participando desse trabalho com vocés.

Bom, hoje eu aprendi de como a presenca do aluno pode ser representada de milhares de
formas, mas legal mesmo é de como a gente faz isso em sala e que representamos ainda em
forma de gesto, que eu considero uma forma muito criativa, afinal, um aluno ndo é sé aluno,
mas como também pode ser um ator mostrando o seu préprio papel durante a sua vida Escolar.

Hoje, foi muito alegre e interessante a forma de ensino. A expressdo e a comunicagdo de todos
nés, a admiragdo de aprendermos a nos comunicar através de simples gestos. Toda essa
distracdo nos leva a compreender melhor cada um de n6s buscando o ensino da escola.

Todo o togue de olhos vendado [refere-se a uma técnica do tato que usamos em determinado
momento]. Um simples toque em um objeto que faz refletir sobre a participacdo do aluno na
Escola.

Todas as perguntas que sdo respondidas, uma simples entrevista que leva vocé a se expressar
com mais maturidade e falar como vocé queria sua escola. Uma escola de verdade.

Bom hoje eu achei a aula muito importante, porque participamos de muitas dindmicas. Muito
interessante

Eu gostaria de saber quando essas fotos serdo reveladas e se nds podemos ficar com algumas
delas para relembrar dos alunos e dos professores nesse momento especial.
Obrigado!
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Meu diario,

Hoje, foi muito boa a aula, pois brinquei muito, e me diverti muito, foi muito bom, me recordei
do que tinha feito na aula passada, fiz dinAmicas sobre a vida do professor, do diretor e do
aluno.

“O homem luta por seus sonhos ¢ vive as suas emogoes”.

Eu amo a vida.

Hoje, eu pensei no Richelier, me lembrei dos cursos que fiz e senti falta da sala de aula, vi a
Francilene e me deu muita saudade.

Oi, achei essa aula muito legal, pois pude desenvolver mais um pouco sobre o que eu entendo,
um pouco sobre para que serve o teatro e pude fazer um pouco do que eu gosto muito, que é
fazer o teatro, por isso que eu gostei muito desta aula

01/11/2000
A aula de hoje foi superlegal, porque teve muitas coisas legais como as dinamicas.

Para o diario sobre a aula de hoje
Aprendi muitas coisas boas e ouvi outras.

Em relacdo a sentimentos, me senti bem alegre, aliviada, tranquila e satisfeita por alguém querer
ouvir o que penso, minhas opinides.

Eu achei muito legal debater os conhecimentos que nos fizemos.
Foi legal!

Gostei muito da aula de hoje, pois achei muito interessante o debate que fizemos hoje.
Eu achei a aula de hoje muito importante

21/11/2000

AMOR

Falar de amor é fcil

e ao mesmo tempo dificil

Quando é mentira palavra nenhuma convence
Quando é verdadeiro basta um simples olhar.
Eu nunca disse que te amo

Mais os meus olhos sempre me traem

(Zezé de Camargo)

Te quero ndo s6 por um dia
Te quero ndo s6 por um ano
Te quero por toda a vida

Te quero, porque te amo.
Quem ama ndo trai

Quem trai ndo ama

Hoje, além de aprender muitas coisas novas, eu também tive a oportunidade de mentir sem ficar
com nenhum peso na consciéncia. Apesar de que hoje eu quase ia gazeando pra ir ao aniversario
de um colega.

S6 isso para refletir

Sem data para ndo

tornar-se passado.

A vida nos déa experiéncia

para que possamos

crescer com sabedoria

e dignidade. Pense nisto!
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5 0S SENTIDOS DA AVALIACAO

A segunda parte deste estudo realizou-se concomitantemente a primeira, apds a
formacdo de um grupo-pesquisador com alunos do turno da tarde da Escola Béarbara de
Alencar, tendo a mim como facilitadora oficial; e, como cofacilitador, o graduando de
Ciéncias Sociais da UFC, Marcilio Branddo. De inicio, negociamos com a escola, depois
partimos para a formacéo do GA, propriamente.

Entre 2000 e 2001, os alunos da escola Barbara de Alencar do turno da tarde se
encontravam em faixas etarias bem distintas. Havia o grupo de séries iniciais: 1%, 2% 3% 4%e
Aceleracdo Il (sendo que existiam duas turmas de 1% e duas de 2% enquanto que, para as
demais séries, existia apenas uma turma) e o grupo de séries finais: 3 turmas de 7% e 2 turmas
de 8% série. A faixa etdria dos alunos maiores estaria entre os 12 e os 20 anos,
aproximadamente, enquanto que 0s menores iam desde os 7 até os 14 anos de idade. No nosso
grupo de copesquisadores, nos tivemos alunos que tém entre 8 e 14 anos de idade.

A primeira oficina do ciclo de atividades sociopoéticas no GA foi de negociacdo do
tema com aqueles alunos que tinham manifestado interesse em participar da pesquisa por
ocasido da nossa passagem anterior nas salas de aula, quando avisamos que estariamos a
espera deles logo depois do recreio. A oficina de negociacdo aconteceu no péatio da escola. L4
nos organizamos em circulo e fizemos uma dindmica de apresenta¢do por meio da repeticéo
dos nomes de uns pelos outros. O primeiro dizia seu nome, 0 segundo repetia 0 home do
antecessor e dizia 0 seu assim sucessivamente.

Em seguida, esclarecemos sobre o tema que pretendiamos estudar com eles, tendo
sempre a preocupacdo de usar uma linguagem acessivel, por exemplo: substituimos o termo
pesquisa por estudo; avaliacdo por provas, notas, deveres de casa, etc. Sugerimos um estudo
sobre as coisas que a gente faz na escola, ressaltando que, nele, a visdo que os alunos tém
sobre as atividades desenvolvidas na escola seria o foco principal. Dentre essas atividades, as
gue nos interessaria, naquele primeiro momento, seriam as ligadas a avaliacdo da
aprendizagem.

Para nossa agradavel surpresa, o grupo se adiantou e propds que fossem formados dois
subgrupos e que cada um discutisse e encenasse uma situacdo avaliativa do cotidiano escolar.
As situagdes propostas foram de: “resultado positivo” (notas boas) e “resultado negativo”
(notas baixas).

Logo depois, dividimo-nos em dois subgrupos, cada um representando uma das

situacOes sugeridas. Cada facilitador escolheu e ficou em um dos subgrupos. A composicao
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dos subgrupos se deu de forma espontanea, os alunos decidindo livremente qual das situacGes
gostaria de vivenciar.

O primeiro momento da atividade nos subgrupos consistiu em uma discussdo para
levantar como se caracterizavam as referidas situacGes e quais as consequéncias dessas na
expressdo dos diversos atores envolvidos (alunos, pais, professores, direcdo, etc.). No
processo de construgdo e encenagao das propostas, 0s subgrupos tiveram diferentes tamanhos
e ritmos.

No grupo de “resultado positivo”, participaram cerca de 10 criangas, a maioria
meninas. O ensaio se deu de forma rapida. No primeiro momento, ao tentarem imaginar a
situacdo de aplicagdo de uma prova, levantaram o0s possiveis personagens. A principio, a
maioria se colocou com o desejo de representar a professora, criou-se um impasse, no entanto,
logo resolvido com a rapida eleicdo da aluna Leiliana para o papel de professora. Outra aluna
quis representar a mae de aluno. Eu ndo assumi nenhum papel dentro da encenacéo. Fiz uma
espécie de direcdo das cenas criadas.

Nesse subgrupo, o destaque foi a premiacdo das alunas que tiravam notas boas. EXistia
ansiedade para receber o resultado (a nota) e essa angustia era seguida de uma enorme euforia
por parte de uma das alunas. A mée desta cobrava enfaticamente esse resultado positivo. A
professora também deixava evidente que a nota era muito importante.

No grupo de “resultado negativo”, que tinha mais de 20 criangas, o ensaio foi bem
mais lento. O facilitador pediu que eles tentassem lembrar quem sdo as pessoas que, de
alguma forma, participam no dia de prova. Eles falaram: alunos, professores, diretora,
coordenadora, mé@e de aluno e assistente da coordenadora. Inicialmente, pediram para o
facilitador ser o professor ou diretor, mas ele ndo aceitou. Na tentativa de resolver o impasse,
o facilitador disse que queria ser aluno. Os dois garotos que se mostraram mais inquietos no
grupo, Fabio e Marcelo, se indicaram para diretor e professor, respectivamente. As meninas
que se indicaram para coordenadora e assistente falaram pouco durante 0 ensaio, mas se
preocuparam com as bolsas que teriam de usar para a representacao.

O facilitador/aluno foi para no chdo, como se sentasse em uma cadeira, e disse que
estava esperando a prova. Marcelo (professor) pediu para que todos sentassem e foi pegar as
provas (papéis de bombom que estavam jogados no chdo). Dois meninos ndo se sentaram e
ficaram chutando um ao outro. Entdo, Fabio (diretor) puxou um deles e o colocou em pé de
frente para a parede, de castigo. Ao outro, ele disse que estava expulso da escola e que ndo
voltasse mais. Marcelo (professor) distribuiu “provas” e, em pouco tempo, o facilitador/aluno

entregou a prova, dizendo que ja tinha terminado, em seguida, os demais alunos entregaram.
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Ent&o, o facilitador/aluno disse que Marcelo precisava devolver as provas e dizer as notas aos
alunos. Marcelo (professor) respondeu que precisava corrigir a prova e fez como se estivesse
corrigindo, depois disse que todo mundo tinha tirado nota baixa. Os meninos comecaram a se
levantar, quando uma das meninas que se indicou como mée de um dos alunos foi discutir
com o seu filho e brigar, porque ele tinha tirado nota baixa. Nesse momento, Fabio diz que ja
estava bom, Marcelo concorda com ele e acrescenta que o grupo ja deveria voltar para
apresentar ao outro grupo.

Quando terminamos 0 ensaio, ja estava perto do horario de saida (17 horas), os
meninos pediram para ir pegar suas coisas nas salas e foram. O primeiro grupo chegou a
organizar 0 cenario para a apresentacdo (no patio), tentando reproduzir a sala de aula com
varias cadeiras. A aluna gue se colocou como a professora pediu minha bolsa emprestada para
compor o figurino, mas quando ia comecar a encenagdo, chegou o horério de saida e a
dispersdo foi total e quase todos foram se preparando para sair. Combinamos com 0s que
ficaram para apresentarmos no encontro seguinte.

O efeito do toque da campainha nos alunos me lembrou da experiéncia de Pavlov
(1941), pois, no ato, quase todos se colocaram em posicdo de retirada. De alguma forma esse
efeito persistiu ao longo das oficinas de pesquisa que aconteceram na escola. Apesar de nos
propormos a trazer, com a Sociopoética, um ritual diferenciado, o fato de a pesquisa acontecer
na escola fez com que tanto o ritual de pesquisa (oficinas) como o ritual escolar (aulas/provas,
etc.) interferissem um no outro.

Depois dessa oficina de sensibilizacdo, resolvemos fazer a selecdo, ndo como
tinhamos combinado inicialmente no grupo de pesquisa (sorteio), mas escolhendo os alunos
com base em alguns critérios. O principal critério foi a heterogeneidade do grupo (género,
etnia, idade, série escolar, lideranca, bagunca, etc.). Também consideramos a motivacao que
os alunos manifestaram na oficina de apresentacdo do tema, elegendo criangas timidas, mas
que achavamos que tinham interesse em continuar. Selecionamos as pessoas, porque assim
ndo correriamos o risco de formar um grupo somente com criancas consideradas comportadas,
por exemplo.

Na pesquisa com o grupo avaliagdo (GA), foram trabalhadas quatro técnicas, a saber: a
viagem pela ponte do imaginario, os quatro elementos, a estoria a continuar e dramatizagdes a
la Boal (cenas mudas). Aqui, apresentarei, em quatro topicos, as quatro técnicas trabalhadas,
com seus dados, suas analises e contra-analises. Imagens serdo usadas com o objetivo de

explicitar melhor o processo e a produgéo na construgdo do grupo.
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5.1 Viagem pela ponte do imaginario

1- Descricéo da técnica/vivéncia

Como de praxe no método sociopoético, no grupo avaliacdo realizamos um
relaxamento que facilitasse emergir a imaginacdo. No grupo avaliagdo, assim como no GP,
aproveitamos a técnica da viagem pela ponte de imaginario em jungdo com o relaxamento.
Sugerimos situacfes que colocassem 0s copesquisadores em contato com o tema-gerador de
modo fluido e significativo, trabalhando os sentidos de forma e de contetdo. Para tanto,
questionamos sobre “o que” e 0 “como” da ponte e do lugar da avaliagcdo, norteando a viagem

pelas seguintes proposicoes:

e Imagine o lugar da avaliacdo (provas, testes, exercicios para nota, etc) do aluno na
escola. Como é este lugar? O que tem neste lugar?

e Imagine uma ponte que leve até este lugar da avaliacdo do aluno. Como é esta
ponte? O que tem nessa ponte?

e Imagine que, na ponte, existem dificuldades, obstaculos, problemas que atrapalham a
sua chegada ao lugar da avaliagdo. O que sdo essas dificuldades? Como elas séo?

e Imagine que vocé encontra nesta ponte uma ajuda. Que ajuda ¢ esta? E uma pessoa?
Um animal? Uma coisa? Como ¢é essa ajuda? O qué ela faz para lhe auxiliar a vencer
estas dificuldades e chegar ao lugar da avaliagéo?

e Imagine que vocé conseguiu — com a ajuda que vocé recebeu — atravessar esta ponte
e chegar até o lugar da avaliagdo. Como vocé se sente estando neste lugar? O que vocé
vai fazer agora?

Em seguida, foi solicitado aos copesquisadores que, individualmente, representassem,
de forma pléastica, as impressdes da viagem imaginaria pela ponte e ao lugar da avaliacédo.
Pedimos que fizessem dois desenhos: a ponte que leva ao lugar da avaliagdo com as

dificuldades encontradas e as ajudas recebidas e o lugar da avaliacao.
5.1.1 Relatos produzidos pelo grupo-pesquisador a partir da producéo plastica
Embora no momento da produgdo tenhamos sugerido ao grupo que mesclasse

linguagem plastica com escrita, esta ultima praticamente inexistiu. Para compensar,

entrevistamos cada copesquisador com o objetivo de obter desses a explicitagdo dos sentidos
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produzidos pelas imagens. Essas entrevistas tiveram como roteiro as seguintes questoes:
Como ¢ a ponte? Qual a dificuldade encontrada na ponte? Como é o lugar da avaliacdo?
Em seguida, utilizamos o mesmo artificio aproveitado no grupo participacdo, ou seja,
pegamos 0s comentarios individuais dos copesquisadores sobre as producdes (entrevistas),
editamos e transformamos em relatos. Esses ja representam uma sistematizacdo inicial

(anélise) dos copesquisadores sobre os dados que produziram (os desenhos).

Relatos da viagem imaginaria pela ponte e ao lugar da avaliagao.

1- Emilena- Um lugar maravilhoso para a minha avaliacdo, com passaros que estao
cantando. A minha ponte é feita de madeira e ela é muito grande, quando fui ficar em
cima dela, ndo consegui. Quase que eu caia, uma pessoa me ajudou. Ela pegou a parte
da madeira e botou na ponte, ai eu consegui passar.

2- Angélica - No lugar que eu passei, tinha varios apartamentos, casas, ruas, pistas,
sol, nuvem, hospitais e maternidades. Na ponte que eu fui, tinha agua e eu consegui
passar com uma ajuda de um amiguinho.

3- Jordania - O carro é a ajuda que faz a gente passar na ponte sem perigo. Eu ndo sei
desenhar o carro, mas com a ajuda do carro - entrei nele - e passei a ponte. O lugar era
uma flor e, ai, chegou o sol. Eu gosto muito de flor, € muito linda.

4- Marcilio - Tem uma planta. Tem outra coisa amarela que eu nao sei 0 que &, era
para ser uma ponte, mas eu ndo consegui. O preto é outra ponte. Pensei numa arvore
também. Tem uma ponte azul, uma cruz e um homem.

5- Rafael - A ponte verde tem a metade cortada. Tem uma pessoa de preto que vai
ajudar a pessoa de azul a atravessar. O de preto tinha asas e levou o de azul até o outro
lado da ponte. Um lugar deserto que s0 tinha arvores e plantas. O desenho verde é uma
arvore com frutas. Eu ndo sei dizer por que é assim.

6- Jefferson - Eu ia atravessando a ponte aqui da BR, ia caindo, alguém me segurou e
me ajudou a passar. S6 isso. Eu ia para a casa do meu pai e ia passar por muito
sofrimento. la atravessar a pista, pegar onibus, me perder.

7- Leila - Meu desenho uma ponte quebrada e veio vérias gaivotas e me salvaram. E o
outro desenho €é sobre o mundo 1&. No mundo tinha um cartaz falando: MUNDO DAS
PROVAS. La tinha varias gaivotas de todas as cores.

8- Samira - O meu desenho foi sobre uma ponte e eu tentava encontrar minha mae, so
que eu tinha que tentar atravessar uma ponte e era muito dificil conseguir, mas teve
um dia que eu consegui. Eu ia chegar junto da minha mée, sé que eu nunca conseguia.
O lugar onde a minha mae morava era muito bom. Ela vivia num lugar onde s6 tinha
arvores, passaros; era muito lindo la. Eu gostei muito de la. Quis ficar morando com
ela la. E fiquei!
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9- Graziele - No meu desenho, eu tentava atravessar a ponte e do outro lado tinha um
homem que ia cortar a corda. Ele cortou e eu cai. De repente, veio uma ave que me
salvou e me levou até o outro lado da ponte. Eu consegui chegar ao mundo das
avaliagOes e me diverti muito. Pronto!

10- Fabio - Eu estava numa ponte dificil de passar, quando, de repente, apareceu um
cachorro e comecou a latir para o dono vir e me salvar da ponte. Ai, cheguei do outro
lado, estava na cidade da avaliagcdo, me diverti muito. Muito obrigado por ter me
salvado...

11- Valdeiza - Eu atravessei a ponte, tinha um mar, muito mato e eu cheguei perto da
avaliacdo. O lugar da avaliacdo € um jardim cheio de arvores que déo frutos.

5.1.2 Andlise do Painel da viagem imaginaria pela ponte e ao lugar da avaliacédo

Esse painel é composto pelo conjunto de desenhos produzidos pelos copesquisadores
na técnica denominada "viagem pela ponte do imaginéario”.

Para esta reflexdo, observei os desenhos e, de forma intuitiva, procurei descrever as
impressdes que me passavam, tanto separadamente como no seu conjunto, constituindo-se em
uma descricdo analitica sobre as producbes plasticas feitas pelo grupo-pesquisador. Essa
andlise é uma tentativa de leitura das metéaforas sugeridas nos desenhos e dos questionamentos
que esses me suscitaram: Abaixo, coloco o painel com desenhos do grupo-pesquisador

seguido da minha analise dessas imagens (producéo plastica).
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A ponte que leva ao lugar da avaliacdo é de madeira e estd danificada. Alguns pedacos
da ponte se espalham pelo ch&o. O lugar da avaliagdo é colorido, tem uma arvore cheia
de frutos. De um lado, uma pessoa, do outro, um céo, entre eles, a ponte. O sol brilha.
Sao duas pontes que levam ao lugar da avaliacdo: uma é de madeira com certa
mobilidade, onde o aluno se prepara para atravessar — precisa de equilibrio. A outra
ponte é bem mais movimentada e esta mais proxima de construcdes (edificios, casas,
escolas). O lugar da avaliacdo é indefinido? A escola seria uma ponte que leva ao
lugar da avaliagdo?

A ponte que leva ao lugar da avaliacdo, de determinado angulo, lembra uma gangorra
ou uma canoa que parece flutuar; de outro, parece ser um caminho estreito ladeado de
verde e limitado, de um lado, pelo vermelho, e, de outro, pelo amarelo.

No lugar da avaliagdo, a natureza tem vida, os prédios estdo desbotados. La existem
diferentes cores, arvores, flores, objetos jogados ao chdo e uma lixeira.
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A ponte parece movel, parece marcada de pegadas e com obstaculos no acesso. Ela
pode ser curva e rolante, a pessoa corre risco de cair num labirinto. O lugar tem sol,
arvores e frutos.

A ponte parece um cavalo com cabeca de homem, ele estd usando um chapéu. O lugar
pode se assemelhar a uma flor, uma rosa com pétalas multiformes. Existem diversas
formas de avaliagdo?

A ponte € cheia de buracos, é preciso habilidade para transpb-la. O céu esta nublado
sobre a ponte e, no lugar da avaliagdo, o sol pode surgir, as gaivotas sobrevoam e 0s
frutos na arvore e no chéo séo colhidos e/ou sugados.

A ponte é um caminho a ser percorrido. As vezes, falta motivagdo, mas no lugar da
avaliacdo sempre € possivel se colher frutos. A natureza predomina como elemento de
busca. Sol e frutos sdo constantes. A ponte, as vezes, € pouco definida, mas muitos
carros e angustias ladeiam esse caminho. A casa € o ponto de partida. Em casa,
também tem avaliacéo?

A ponte ¢ estreita e, as vezes, alguém tem que esperar para que o outro passe. E sempre um
desafio atravessa-la e chegar ao lugar da avaliacdo, mas quando se chega, tudo pode acontecer:
plantas e animais podem falar, sorrir e até chorar. A ponte, as vezes, é escura e perigosa e a
seta pode indicar um lugar qualquer ou ainda a casa do pai ou da mae.

5.1.3 Anélise classificatoria da técnica da viagem imaginaria pela ponte e ao lugar da

avaliacéo

Realizei a andlise classificatéria por meio do levantamento das palavras-chave

contidas nos relatos. As ideias destacadas foram categorizadas em quatro eixos: Descri¢cdo da

ponte;

dificuldade encontrada; ajuda e lugar da avaliacdo. Eis as ideias contidas nas

quatro categorias:

Quadro 6 — As dificuldade/ajuda na ponte que leva ao lugar da avaliacao.

Lugar Ponte Dificuldade Ajuda

1- maravilhoso com |Grande, de madeira|Se firmar em cima|Alguém coloca o

passaros a cantar e quebrada. da ponte quebrada | pedaco da ponte que
esta faltando

2- aptos, casas ruas, | Tinha dgua Atravessar a ponte | Um amiguinho ajuda

sol, nuvem, hospitais com agua. a atravessar a ponte

e maternidades

3-uma flor | Perigosa Atravessar a ponte a|O  carro  ajuda

ensolarada pé atravessar a ponte
em seguranga

4-Tem uma planta | Ponte preta e ponte | Desenhar a ponte Um homem e uma

azul cruz

5-lugar sem pessoas, | Verde com metade | Atravessar a ponte | Uma pessoa de preto

s6 com  arvores |cortada que tem asas, ajuda a

verdes e cheias de pessoa de azul a

frutos. atravessar a ponte.




6-Casa do pai. Ponte da BR Sofrimento para| Alguém ajudou a
chegar a casa do pai | atravessar
e risco de se perder.

7- Tinha gaivotas de | Quebrada Atravessar a ponte | Gaivotas salvam,

varias cores e um

quebrada

ajudam a atravessar

cartaz escrito a ponte.
“Mundo das provas”
8-lindo, cheio de |Dificil de atravessar |Atravessar a ponte e | A forca de vontade,

passaros e arvores —
é onde mora a minha
mée.

encontrar a mae.

a busca fez com que
encontrasse a mae

9- divertido E uma corda Um homem cortou a|Uma ave ajudou na
corda (ponte) no |travessia
momento da
travessia
10-cidade da | Dificil de passar Atravessar a ponte | Um cachorro
avaliagdo

11-jardim cheio de
arvores que dao
frutos, animais agua,

Muito alta e tinha
um sapinho que mija
na pessoa

Muito dificil
atravessar a ponte

Precisa de muita
ajuda para atravessar
a ponte

novo milénio
12-mundo das | Dificil de atravessar |Superar os | Ndo tem ajuda para
avaliacoes obstaculos da ponte | atravessar a ponte

sem ajuda

Fonte: Dados da pesquisa.

5.1.4 Andlise transversal na técnica da viagem pela ponte e ao lugar da avaliacéo
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Nessa analise, partimos dos dados categorizados na analise classificatoria e

elaboramos um texto-comentario buscando articular os diversos elementos contidos nas

categorias acima estabelecidas (ponte, dificuldade, ajuda e lugar). Eis o resultado:

A ponte em si ja se constitui uma dificuldade na trajetoria do aluno rumo ao lugar da
avaliacdo, pois esta além de ser muito grande, falta um pedaco; outra dificuldade sdo as
cascas de banana (questdes dificeis?), nas quais ele pode escorregar e cair. Tem ainda
uma pedra no meio do caminho, e ele corre o risco de cair sobre ela e se machucar. As
vezes, 0 aluno precisa de diferentes tipos de ajuda, primeiro, quando alguém coloca o
pedaco gue faltava na ponte; outra ajuda pode ser para levantar e atravessar a ponte que
leva ao lugar da avaliacéo.

Muitas vezes, o lugar é bonito, maravilhoso: arvores, plantas, sol, nuvens, frutos,
borboletas e passaros cantando. O contato direto com a natureza e sua pureza é uma
necessidade constante.

As vezes, o aluno identifica diferentes caracteristicas para o lugar da avaliagio. Essas
caracteristicas podem representar fortes contradi¢cbes nessa visdo sobre o lugar da
avaliacdo. S&o dois lugares diferentes: o primeiro € um lugar urbano com muitas
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construcdes; o segundo € um lugar que ndo tem construcdes feitas pelo ser humano,
uma floresta. Este segundo lugar € bonito e ndo tem nada a ver com a avaliago.

As vezes, a ponte se apresenta perigosa para o aluno. O que pode o ajudar a se livrar
desses perigos € o carro, meio necessario para garantir a travessia com seguranga,
entretanto, o aluno tem dificuldades para construir (desenhar o carro) sozinho, o meio
de superacgdo das dificuldades, e chegar ao lugar da avaliacdo que, em geral, € lindo
(idealizado?).

O aluno pode buscar diversas pontes que levem ao lugar da avaliagdo, pontes de cores e
tamanhos diferentes nesse percurso. Pode desistir de alguma delas por falta de ajuda. O
lugar tem coisas da natureza (plantas e arvores).

As vezes, a dificuldade é a propria ponte que tem a sua metade cortada, nesse caso, a
ajuda pode chegar por meio de uma pessoa de asas (criatividade?).

O lugar pode se transformar em um lugar sem pessoas, mas nao em um deserto seco e
sem vida. O lugar especifico da avaliagdo apresenta dificuldades e facilidades.

A ponte pela qual o aluno passa € a ponte da BR. O caminho € longo: tem de atravessar
a pista e pegar 6nibus. O lugar fica tdo longe que ele sabe que pode se perder. E o
sofrimento pelo qual ele tem de passar para chegar a casa do pai (lugar da avaliacdo?);
parece inevitavel. A ajuda veio de uma pessoa que 0 segurou e 0 ajudou quando ele ia
caindo.

Para o aluno, a dificuldade € a propria ponte que estava quebrada. A ajuda é dada pelas
gaivotas que salvaram e levaram o aluno para o outro lado da ponte (lugar da avaliacdo).
O lugar tem gaivotas e um cartaz que avisa para o aluno que ele estd no mundo das
provas (avaliacdo instituida).

A aluna ndo recebeu ajuda, enfrentou as dificuldades para atravessar a ponte e encontrar
a mée, foi dificil, mas, certo dia, ela conseguiu atingir seu objetivo. O lugar é onde a
mae dela mora, € um lugar muito bom. Ela escolheu ficar morando la e ficou (busca da
autonomia?). A dificuldade para o aluno estd no homem que cortou a corda da ponte e 0
fez cair quando tentava atravessar a ponte. De novo, surge a ave como ajuda. O lugar é
divertido € “um mundo”, o que pode indicar um lugar grande.

A dificuldade é a propria ponte. A ajuda é um cachorro que o salva. Mais uma vez, um
animal ¢é o aliado que auxilia o0 aluno na superacdo dos obstaculos, mas esse cachorro
tem um dono que deve ser um homem bom (solidariedade), o cachorro chamou o dono
para ele salvar a crianca que tentava atravessar a ponte e como o dono nao apareceu, 0
préprio cachorro salvou.

O lugar é uma cidade: a “cidade da avaliagdo” e la ¢ divertido. O que indica que alguém
no grupo gosta da imagem de cidade. A dificuldade é a propria ponte que tem a metade
dela cortada. A ajuda é uma pessoa de asas. O lugar tem coisas da natureza: arvores e
plantas (necessidade de interacdo com a natureza?)

5.1.5 Achados na técnica da viagem imaginaria pela ponte e ao lugar da avaliagéo

e A ponte se apresenta, de forma metaforica, como um caminho, um meio que leva ao lugar
da avaliagdo. Esse lugar assume multiplas referéncias: ora € uma cidade regida por normas
e leis externas, ora é a propria morada dos pais onde se busca aceitagdo e refugio.

e A escola é uma das vérias pontes que leva ao lugar da avaliacdo. Esse lugar ndo é s6 a

escola. A avaliacdo estd em todo lugar, vivemos no mundo das avaliagdes e a escola é a
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cidade das provas.

e A ponte/escola tem sua estrutura danificada, quebrada, denotando o sucateamento da
escola publica.

e A ponte é longa como a vida escolar do aluno. O percurso é dificil.

e Na ponte, encontramos a metafora das “cascas de banana”, simbolizando as questdes
dificeis, que fazem os alunos cairem (tirar notas baixas).

e Dentro da propria escola existem pontes que levam ao lugar da avaliagdo, estas
simbolizam as metodologias.

e Chegar ao lugar da avaliacdo pode ser bom ou ndo. Quando ¢ idealizado, esse lugar é
maravilhoso, se assemelha a natureza. Nele tem gaivotas de diferentes cores,
simbolizando as singularidades dos alunos.

e Os sentimentos que perpassam 0 grupo sdo 0s mais diversos nessa viagem onde a
dificuldade € a propria ponte/caminho (escola/metodologia?), pois esta apresenta, na sua
estrutura, lacunas no que diz respeito a participacdo do aluno no processo avaliativo. Este
aluno € colocado constantemente a prova, tendo que enfrentar desafios e superar
obstaculos inesperados.

e Os obstaculos podem se apresentar como consequéncias das dificuldades proprias da
trajetdria dos alunos, mas também como artificio de classificacdo e selecdo imposto pela
instituicdo escolar por meio da avaliacéo.

¢ A metodologia (ponte/caminho) é o grande desafio nessa caminhada rumo ao lugar da
avaliacdo. Esse lugar é idealizado como sendo cheio de beleza, alegria e contato com a
natureza. Penso que essa busca da natureza pode expressar 0 desejo de aulas de campo
como diversificagdo das atividades curriculares. A casa € um ponto de referéncia para o0s
diversos caminhos que levam ao lugar da avaliacéo.

e As metéaforas do “carro” que tem que ser inventado, e da “corda” que se transforma em

ponte, aparecem como forma de facilitar o processo de aprendizagem (metodologia?)

5.1.6 Dados da contra-analise na técnica da viagem imaginaria pela ponte a ao lugar da

avaliacéo

A primeira oficina de contra-analise com o grupo avaliacdo aconteceu no dia 21 de
setembro de 2002. Nesse encontro, também estavam presentes Marcilio Brand&o, que tinha
facilitado as oficinas de producdo comigo, e Claudia Robéria, graduanda em Pedagogia na
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UFC. Ela foi para conhecer o grupo e nos ajudar, ap6s comentar que tinha interesse pelo tema
avaliacdo, e se disp0s a fotografar alguns momentos e fazer a leitura dos textos.

Iniciamos a oficina apresentando Claidia em uma roda de conversa na qual o grupo
parecia bastante timido. Suspeito que o longo tempo de afastamento contribuiu para isso.
Depois de quase dois anos, estavam muito mais crescidos e com outra aparéncia.

Nesse primeiro momento, explicitei o porqué de ter demorado tanto para retomar o
contato com o grupo, falando rapidamente dos problemas que tive. Disse, ainda, que, durante
esse tempo, tinha me dedicado a analisar a producéo do grupo e expressei a satisfacdo de estar
novamente com ele. Em seguida, explicitei o objetivo da contra-anélise e externei o meu
desejo de que eles participassem também da socializacdo, deixando evidente que se eles se
motivassem, poderiam participar da defesa na Universidade, e que também seria interessante
nos apresentarmos na escola onde aconteceu a pesquisa.

Para quebrar um pouco a timidez dos participantes, Marcilio propds que formassemos
um circulo e nos movimentassemos. Claudia sugeriu um refrdo que embalou nossa roda.
Sugeri que as pessoas, uma a uma, fossem no meio da roda e fizessem um gesto. As outras
teriam que tentar imitar. Isso ajudou a aquecer e a deixar as pessoas mais a vontade.

A primeira parte desse encontro foi destinada a uma discussdo acerca da forma de
organizacdo do grupo, por ocasido da nossa primeira oficina do circulo de atividades
sociopoéticas (oficina de negociacdo do tema). Queriamos esclarecer por que os alunos se
organizaram de forma binaria em dois grupos, sendo um de notas positivas e outro de notas
negativas. Para tanto, apresentamos um texto que foi lido por Claldia e coreografado por mim
e Marcilio, por meio de uma danga em que procuramos imitar 0s movimentos dos animais que
representavamos.

Nesse trabalno com o corpo, eu e Marcilio assumimos, respectivamente, 0s
personagens Leopardo e Galo de Briga. Esses personagens haviam sido criados em uma das
oficinas de producdo e analise, ocasido em que o0s copesquisadores também assumiram
personagens. Agora, nessa oficina de contra-analise, retomamos essa dindAmica com o objetivo
de tornar esse momento mais interessante e criativo. A seguir, exponho o texto que produzi

para a contra-anélise das oficinas de negociagdo e formagéo do grupo-pesquisador.

A CACA AO TESOURO NO MUNDO DAS AVALIACOES

Certa vez, dois facilitadores, chamados Leopardo e Galo de Briga, chegando ao
Planeta Parque Santa Maria, logo avistaram uma escola — entraram e conversaram com
as pessoas que trabalhavam nessa escola, entdo, tiveram a permissdo para visitar todas
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as salas, perguntando aos alunos quem queria participar de uma aventura — eles
queriam, juntos com alguns alunos, criar e discutir algumas ideias sobre a avaliagéo de
forma mais divertida, como por exemplo: fazendo desenhos, pinturas, criando estorias
e cenas do tipo teatro de mimicas. Muitos alunos se interessaram e foi preciso fazer
uma atividade para discutir o tema avaliacdo e escolher alguns desses alunos, pois
eram muitos os interessados.

O fato é que os dois facilitadores queriam um grupo pequeno, mas que misturasse
alunos de 1" a 4 séries — alunos danados e quietos, aluno de todo jeito. Em um
primeiro momento, Galo de Briga, Leopardo e os alunos sentaram em circulo e
ficaram repetindo os nomes um dos outros para se conhecer um pouco melhor. Depois,
os alunos resolveram se dividir em dois grupos para discutir melhor a avaliacao.
Decidiram que um subgrupo iria pensar e representar a avaliagdo por meio dos
resultados negativos (notas baixas) e o outro, os resultados positivos (notas boas).
Cada um dos facilitadores ficou em um subgrupo. Foi muito legal esse encontro, mas
Galo de Briga e Leopardo até hoje estdo a se perguntar: Por que os alunos se
dividiram dessa forma? Sera que s6 existem essas duas possibilidades de
avaliacdo? Sera que ou se erra ou se acerta? O que significa ser de um grupo ou
do outro?

Sugerimos que se dividissem em dois subgrupos. Formou-se, entdo, o grupo das
meninas e o dos meninos®’. A sequéncia da vivéncia nos subgrupos foi orientada pela
circulacdo da palavra entre os copesquisadores. Nos, facilitadores, dinamizamos e gravamos a
discussdo acerca dos questionamentos contidos no texto acima.

Os copesquisadores se colocaram afirmando que, naquela oficina de negociacao,
tinham se organizado de acordo com as notas que alcancavam na escola. Isso, entretanto, ndo
foi uma regra imposta por nds, facilitadores. Nosso critério foi o da afinidade. Observamos,
também, que no grupo de notas baixas havia alunos que tiravam notas boas. A ideia de dividir
0s grupos dessa forma partiu de uma aluna que ficou no grupo de notas boas.

De inicio, o grupo dos meninos confirmou a ideia de que ou se erra ou se acerta, mas,
depois, disse que ha também o “mais ou menos” e 0 “meio certo”; sugerindo que, as vezes,
existe simultaneidade de coisas certas e erradas. Ou seja, admitiu a possibilidade em alguns
momentos de coexisténcia de contrarios ndo excludentes, mas, no geral, nesse momento, se
manteve a ideia bindria do CERTO e ERRADO. Segundo os copesquisadores, ficar no
subgrupo das notas boas significava ser certo ou acertar mais “e por isso que tira nota boa”. J&
0 subgrupo das notas baixas era para quem erra mais. Dai, terem resolvido se dividir desse

modo.

% Essa questdo de género perpassou o tempo todo nosso processo de pesquisa, pois sempre que 0
grupo se dividia, o fazia dessa forma. Reflito que nds, facilitadores, ndo nos empenhamos em
quebrar essa separacdo. A Unica vez que isso ocorreu, foi devido a conflitos no interior do grupo
dos meninos, como explicitarei mais adiante.
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No grupo dos meninos o facilitador colocou como contraponto a situa¢ao da “cola”,
guando mesmo ndo estudando o aluno pode conseguir uma boa nota. No subgrupo das
meninas, esse contraponto surgiu naturalmente. Embora o facilitador tenha colocado como
alternativa a situagdo em que se “pesca” ou quando se da sorte, 0s meninos insistiram na ideia
anterior.

No grupo das meninas, ndo houve uma explicitagdo do porqué de se organizarem
como grupo de notas baixas e grupo de notas boas. A principio, defenderam a ideia de que
tirar notas boas era privilégio de quem estuda, mas, com o debate, foram surgindo outras
vozes que apontavam para a ideia de que nem sempre a nota reflete a aprendizagem. Segundo
0 grupo, a pessoa pode “pescar” e tirar nota boa, como também pode estudar e ndo conseguir
aprender. Nesse debate, 0 grupo apontou diversas dificuldades com relacéo a aprendizagem e
a avaliacéo.

Depois de comecar a ouvir as gravacdes da contra-analise, resolvi fazer uma
sistematizacdo das falas dos copesquisadores ao invés de transcrevé-las literalmente. Tomei
essa decisdo em funcdo do tamanho das transcricdes (eram grandes) e, em Vvarios trechos, 0s
copesquisadores falavam todos ao mesmo tempo. Dai, preferi destacar os itens que se

depreenderam da conversa, pois esses foram muito variados e ricos®:
Dificuldades de aprendizagem e avaliacéo

e Na hora da prova, a maioria dos professores ndo explica as questdes.

e Durante as aulas, muitos alunos néo se interessam pelo estudo, ficam o tempo
todo conversando, **falando de namorado..."

e Ha alguns alunos que tém dificuldade de aprendizagem, ou por problemas de saude,
ou por problemas familiares, como a separacdo dos pais, alguns chegam a ser reprovados.
Um exemplo disso, sdo os problemas de saude como a deficiéncia visual (uma
copesquisadora diz ter convivido particularmente com essa dificuldade). Alguém da o
depoimento a respeito de um colega que enfrentou dificuldades, porque tinha problemas
auditivos que eram ignorados tanto pela familia como pela escola.

e Para alguns alunos, a dificuldade maior estd na matéria de Matematica (excesso de
calculos); outros ja acham mais dificeis as provas de Geografia e Historia, que exigem

respostas longas.

% As falas textuais dos alunos estdo em italico e entre aspas; os demais comentarios partem das
minhas anotagbes com base nas gravacgdes ouvidas



130

No segundo momento desse encontro, trabalhamos o texto abaixo, que foi lido por

Claudia e depois contra-analisado por toda a turma:

A DESCOBERTA DA AVALIACAO NA PONTE DO IMAGINARIO

Leopardo e Galo de Briga gostaram tanto que até marcaram outros encontros com
esses alunos que passaram a chamar de oficinas. Assim, comeca a grande aventura
desse grupo-pesquisador na descoberta dos mistérios da avaliagdo pela ponte do
imaginario. E uma estéria cheia de emocdo, de surpresas e de dividas, portanto,
vamos prestar bastante ATENCAO:

Era uma vez... Um lugar muito grande conhecido como MUNDO DAS PROVAS ou
CIDADE DAS AVALIACOES. Todas as pessoas queriam chegar nesse lugar, mas era
uma coisa muito dificil, tinham que superar muitas dificuldades e, para isso,
precisavam de ajuda. O grande desafio a ser enfrentado era permanecer firme e
atravessar a grande e perigosa ponte que levava ao lugar da avaliacdo. Essa ponte era
quebrada, tinhas cascas de banana onde as pessoas podiam escorregar, cair e até se
machucar nas pedras. Essas cascas se parecem com as questdes das provas, que sao
muito dificeis, e o aluno ndo consegue entender nem responder. O que sera que 0s
Nnossos personagens acham desse tipo de avaliagdo? Os nossos personagens veem
diferencas entre prova e avaliacdo? Que diferencas sdo essas? Como 0S N0Ssos
personagens gostariam que fosse a avaliagao?

Para 0s nossos personagens, chegar ao lugar da avaliacdo pode ser divertido e
maravilhoso, apesar, e principalmente, por ter que enfrentar muitas dificuldades para
conseguir chegar nesse lugar. Por isso, s6 conseguir chegar ja é uma grande vitoria,
sem contar que 0s NOSSOS personagens podem até encontrar um tesouro no lugar da
avaliacdo. As ajudas recebidas na travessia da ponte que leva ao lugar da avaliagédo séo
muito importantes para todos os personagens. Os nossos personagens sao diferentes,
embora as dificuldades que eles enfrentam, as vezes, sejam muito parecidas, mas nem
sempre sdo iguais, sendo que permanecer na ponte que leva ao lugar da avaliacdo
parece ser a grande dificuldade para quase todos.

Ja as ajudas, quando tem, sdo de todos os tipos (carro, gaivotas, cachorro, pessoa,
corda, cruz, etc.). Os nossos personagens tém em comum o desejo de chegar ao lugar
da avaliacdo, que parece ser, quase sempre, um lugar maravilhoso cheio de elementos
naturais e com poucas construc@es. Sera que esse lugar pode ser fora da escola?
Seré que existem varios lugares no mundo das avaliacdes? Sera que a escola é a
ponte que leva a esses lugares? Serd que o lugar da avaliacdo ja € realmente
maravilhoso? Ou serd um desejo dos nossos personagens que esse lugar seja
assim? Que tesouro é esse que nNossos personagens podem encontrar no lugar da
avaliacédo?

Personagens: Leopardo , Galo de Briga, Ledo, Sapdo, Sol , Estrelinha, Camila,

Aldeiza, Pombinha, Jordania, Marcos, Valgleison, Ingrid, Jéferson.

Esse momento foi muito rico e, a medida que o grupo ia discutindo, foram aparecendo
temas transversais, como, por exemplo, a participacdo do aluno na escola. A seguir, apresento,

sob forma de itens, os diversos assuntos tratados nessa outra contra-analise:
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O lugar da avaliacdo, quem avalia, o que é avaliado

o O lugar da avaliacdo ndo é s6 na escola, é também fora. A avaliacdo esta em
toda a parte. NO6s somos avaliados em todos os lugares (vivemos no mundo da
avaliacdo), em casa, na igreja, no clube, na escola, etc. "Em todos os lugares tem
pessoas para serem avaliadas".

o Os avaliadores s&o os pais, 0s professores, 0s parentes etc.

o Embora oficialmente s6 o professor tenha o poder de avaliar o aluno e de lhe
dar uma nota, o aluno também avalia o professor como: "chato, inteligente, que ensina
bem, nervoso..."

o Se vocé vai a um lugar procurar emprego vocé é avaliado tanto pelas suas
caracteristicas como pessoa como pelo seu grau de instrucdo: "Em todos os lugares,

vocé é observado e avaliado.”

A Escola

o A escola simboliza uma ponte que leva ao lugar da avaliacdo. Dependendo da
nota que a escola nos atribuir é que ocuparemos determinados lugares na sociedade.
Ha pessoas que se formam, mas ndo conseguem uma boa colocacdo no mercado de
trabalho, mas isso tem a ver também com problemas sociais e econémicos.

. O lugar cheio de arvores e passaros é um lugar idealizado, dizem ndo conhecer
esse lugar da avaliacdo com essas caracteristicas, mas expressam desejo por isso.

. O grupo avalia a escola como regular (mais ou menos). Diz também que nédo
existe escola ruim. Existem alunos ruins, professores ruins. A escola ser de boa
qualidade depende de todo o0 mundo e deve ser bem estruturada: “é como uma ponte,
se ndo tiver as tabuas para segurar ela cai” .

o O aluno é considerado a peca mais importante para elevar a qualidade da

escola e ser maravilhosa.

A participagdo do aluno na escola

o Os estudantes disseram também que as equipes chegam a perder pontos nas

gincanas por conta da resisténcia de alguns alunos para participar de algumas provas
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gue acontecem nas gincanas. Essa resisténcia pode estar associada ao medo que esses
meninos tém de serem considerados afeminados.
o O grupo considera que a participacdo é importante ndo s6 por causa da nota,

mas pela oportunidade de aprender com essa participacéo.

Escola x Familia

o A familia e a casa sdo considerados os melhores lugares do mundo, pois 14 se
sentem seguros, mas, na escola, eles tém o desafio de se relacionarem com muito mais
pessoas do que em casa.

o A familia é muito importante para a aprendizagem do aluno. A familia pode
estimular o aluno a estudar. As vezes, a mée trabalha e ndo tem tempo de acompanhar
o0 processo de aprendizagem do filho. Ja outras maes verificam sistematicamente se o

filho fez ou ndo o dever.

Nota x Aprendizagem

. Ha pessoas que tiram notas boas a custa de “cola” "essas pessoas nao
aprendem".
. Para o grupo, o “tesouro” que procuramos no mundo das avaliagbes sdo a

aprendizagem, ler e escrever e a boa educacdo: "No mundo das avaliacgdes,
aprendemos a ler e a escrever, mas também aprendemos a respeitar os pais, 0s mais
velhos, os irmdos... " Quando questionados acerca da existéncia de outras modalidades
de avaliacdo para além da prova, o grupo foi bastante evidente, afirmou que existem
outros tipos, inclusive melhores: "exercicios, trabalhos na sala de aula é melhor que
prova". Disseram ainda que prova é diferente de avaliacdo: “A4 prova é uma avaliagao,

mas a avaliagdo ndo é so prova’.

Um exemplo citado pelo grupo foi de que, embora, algumas vezes, o aluno tire nota
ruim (abaixo da média), caso ele seja considerado pelo professor um aluno “comportado”,
essa nota pode ser melhorada. No lado oposto, o aluno pode ser irresponsavel, ndo cumprir as
tarefas (como ndo encapando o caderno) e, assim, perder pontos. Desse ponto da discussao,

foram depreendidos ainda os achados abaixo:
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Tipos e critérios de avaliagdo

o Segundo o grupo, ha dois tipos de avaliacdo, a prova (teste) que avalia a
aprendizagem dos conteudos e a avaliacdo do comportamento: "de como a pessoa €".
Na escola, se avalia a educacdo: "se o aluno esté educado”.

o O professor avalia os alunos pela sua responsabilidade em cumprir as tarefas
determinadas. O professor d& nota pelo dever cumprido ou ndo. O excesso de dever na
escola se torna cansativo e enfadonho para o aluno.

o Os alunos confirmam a existéncia de varios tipos de avaliagdo. O grupo
considera que, por exemplo, a nossa oficina de contra-analise € um tipo de avaliacéo,
s0 que diferente, pois todos os participantes tém possibilidade de se colocar. Para ele,
a contra-analise € um momento de avaliacdo dos conhecimentos produzidos ao longo

da pesquisa.

No meio do debate, surgiram alguns comentarios relacionando bagunca, participacao e

aprendizagem:

. O grupo se diz incomodado com os alunos bagunceiros.

. Porém, ressaltou qualidades nos ditos bagunceiros: “Existem alunos que sdo

bagunceiros, mas que participam de atividades diversificadas sem ficar

envergonhados”

Nesse momento, fiquei a me perguntar: ndo seria a bagunca uma forma dos alunos se
rebelarem contra o disciplinamento e a repeticdo das tarefas?

Um dos pontos altos nessa contra-analise foi quando solicitei do grupo que desse
sugestdes sobre o processo avaliativo escolar. As colocagdes foram bastante ricas:

o O grupo gostaria que as atividades escolares fossem mais diversificadas. As
aulas sdo consideradas monotonas, s6 muda o conteddo conforme a disciplina, mas a
metodologia ndo traz novidades. Até a 3’ série, o aluno s6 tem um professor
(polivalente), na 4" série, passa para dois professores. O grupo diz que é chato olhar
todo dia para a cara do mesmo professor.

o Alguns acham chato fazer dever na turma, queriam algo mais divertido, mas ha

aqueles que gostam de fazer dever.
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Nesse momento de criticas e sugestbes, vao surgindo varias transversalidades e

nuancas do tema. Também apareceram o0s aprendizados no grupo de pesquisa:

Avaliacdo/aprendizagem e métodos

o Segundo o grupo, existe relagcdo proporcional entre as provas aplicadas e a
verificacdo da aprendizagem, o professor explica o conteudo e usa a prova para
verificar se o aluno aprendeu.

o N&o confirmam que as provas garantam mais aprendizagem: "Tem alunos que,
na hora da prova, usam a cola e ndo aprendem nada".

o Dizem ndo achar justo que uns se esforcem para aprender e tirar notas boas e
outros consigam a nota s6 com o esforco de colar. No entanto, a postura de
patrulhamento do professor no momento de aplicacdo dos testes, as vezes, chega a
comprometer o desempenho do aluno.

o O grupo sugere que a leitura de paradidaticos na matéria de Portugués pode
facilitar o processo de leitura. Ja na matéria de Matematica, poder-se-ia usar mais
jogos educativos com aqueles alunos que tém dificuldade em realizar as operagdes
matema@ticas bésicas.

. O grupo acha que é possivel, e até mais facil, aprender brincando.

. Sugerem, ainda, que de duas em duas semanas poderia haver gincanas de
determinadas matérias. Essas gincanas teriam os objetivos de facilitar a participacao
do aluno nas atividades e avaliar a aprendizagem. Na gincana, a énfase recairia na
participacao e na aprendizagem e ndo na nota.

o A nota é o resultado da avaliagdo, mas ndo é mais importante que a
aprendizagem.

o Segundo o grupo, a nota baixa pode simbolizar uma frustracdo e levar a um
sentimento de desanimo, pois, muitas vezes, embora o aluno se esforce, ndo consegue
assimilar o contetdo. Disseram, ainda, que, em geral, nessa situacdo, a professora
conversa com a mae e sugere que a aluna deve se esforcar e estudar mais.

o As vezes, quando os alunos ndo conseguem aprender, pode haver, e é muito
salutar, a troca de saberes entre os colegas, em que um vai ajudando o outro a superar

suas dificuldades em determinadas matérias.
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o Segundo o grupo, existe um tipo de professor considerado chato e/ou
desinteressado, que n&o ajuda em nada os alunos a superarem suas dificuldades, mas,
em compensacdo, existem alguns professores que se preocupam em utilizar métodos
que facilitam a aprendizagem do aluno, como, por exemplo, a prova pesquisada (com

consulta).

Aprendizados adquiridos pela vivéncia no grupo sociopoético de pesquisa

o Dizem ter adquirido novas formas de comportamento e de relacionamento com
seus pares. Ressaltaram a importancia da discussdo acerca da avaliagdo ter levado ao
entendimento de que esta é mais do que a atribuicdo de nota, pois deve estar
comprometida com a aprendizagem.

o Outro aprendizado apontado pelo grupo na pesquisa foi a diminuicdo da
timidez, os alunos acham que perderam mais 0 medo de se colocar. Isso se refletiu,
inclusive, na sala de aula, onde esses alunos dizem ter passado a participar mais e de
forma diferente, pois alguns se sentiram mais a vontade para fazer questionamentos ao
professor que, algumas vezes, chega a ridicularizar o aluno. Alguns colegas/alunos
também ficam cagoando de quem pergunta ou responde errado. O grupo acha que essa
experiéncia no grupo de pesquisa ajudou a perceber que todo mundo erra, e isso fez

com qgue eles diminuissem as gozagdes com 0s colegas.

Particularmente, analiso que, durante o processo de pesquisa, avaliamos bem menos
do que deviamos. Nesse momento da contra-analise, me fiz a seguinte pergunta: sera que em
algum momento o professor se autoavalia?

Considero que essa contra-analise foi bastante rica, pois foi uma oportunidade em que
0 grupo se colocou de forma bem aberta, apresentou novas nuancas do tema, analisou o
fendmeno avaliativo e até sugeriu novas praticas.

Reflito, ainda, que esse despojamento maior do grupo pode estar associado ao fato de

a contra-analise ter acontecido fora do espaco escolar®®.

5.2 Os quatro elementos da natureza na avaliagéo

1- Descrigéo da técnica/vivéncia

% As oficinas de contra-analise aconteceram na creche comunitaria do bairro Parque Santa Maria.
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A Sociopoética tem, como uma de suas inspira¢cdes, da obra psicanalitica de Jung
(1875-1961), o esquema dos quatro elementos: AR (pensamento); TERRA (sensaces);
AGUA (emogio); FOGO (intuicdo), mas a Sociopoética alterou levemente esse esquema com
a troca do pensamento pela razdo, na correspondéncia com o elemento ar. Essa troca se
justifica pela hipdtese bésica, da Sociopoética, de que a intuicdo, a emocao e até as sensagdes
pensam, ndo havendo justificativa para separar essa dimensdo. Também considera que ar,
fogo, terra e 4gua ndo sdo elementos isolados. Dessa forma, o esquema assim ficou: AR
(razdo) TERRA (sensagbes) FOGO (intuicio) AGUA (emogio).

Os quatro elementos foram utilizados em uma das técnicas no GA. Deu-se da seguinte
forma: mediante relaxamento, pedimos que cada pessoa escolhesse e tentasse associar o
elemento escolhido ao tema-gerador (avaliacdo). Em seguida, disponibilizamos material de
desenho e pintura para que, individualmente, eles representassem suas impressdes. O

resultado pode ser contemplado no painel a seguir.

5.2.1 Painel dos Quatro Elementos

Apresento o conjunto de desenhos produzidos pelos copesquisadores na técnica dos

quatro elementos.
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5.2.1.1 Anélise do Painel

N

¢

VIV VW VIV Y WWoVWY TV

Considero que analisar as imagens nos aproxima da intencdo sociopoética de conjugar
arte e ciéncia, razdo e intuicdo. Enfim, nos aproxima da fruicdo e do prazer no ato de

pesquisar; vejam a seguir:

Arvore, flores e frutos - essa avaliacdo tem muito equilibrio, é formada por todos os
quatro elementos: terra e agua nas plantas e frutos, fogo do sol, e ar... muito ar que
circula livremente. E uma avaliagcdo onde predominam a terra cheia de raizes e o ar (ou
a liberdade do ar): é uma prova daquelas que a gente responde com muita seguranca e
leveza. A arvore esta cheia de frutos e o sol esta brilhante: é um prendncio de boas
novas. O azul predomina, embora haja uma pontuagéo do vermelho.

Sombra, agua, frutinhas, nuvens e sol, arvores, lago, comida, ar e fogo. Um campo
fértil e ensolarado onde crescem as raizes de arvores que ddo frutos. Agua
concentrada, raizes profundas, luz abundante e uma magica transformacdo: o trabalho
da arvore € rico, traz muita ciéncia e é muito facil quando se tem terra, 4gua, fogo e ar.
A planta coleta da terra o que ela transforma (com a ajuda do fogo e da agua) em
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misterioso alimento que desenvolve frutos que amadurecem e, junto com suas
sementes, caem para serem transportados pela agua, pela terra e pelo ar e fecundar
outras paisagens. A prova é uma agua na medida em que é, a0 mesmo tempo, um
canal e um alimento para o estudante. A avaliagdo aqui é vista com bons olhos: € a
arvore que recebe nutrientes e produz frutos que espalham a espécie. A agua em forma
de cachoeira: 0 movimento da dgua que corre sobre a terra fertil, mas que, as vezes, é
tdo violenta que arrasta os frutos. O vento anuncia a mudanca de tempo, agua
(avaliacdo) e pessoa (aluno) se cruzam e se estranham. O aluno procura reflgio na
natureza.

Agua-Ar (Lago-Céu) - é a vastiddo da agua que se expande em uma planicie e do céu
que encobre os fundos do universo. O céu é aquela capinha azul que parece estar
presente em tudo que estd acima de nossas cabecas. A avaliacdo é algo distante e
inalcangdvel como o céu acima de nossas cabecas. Aqui, ela é algo tdo grande e téo
expressivo que nao cabe na folha de papel. Por que algumas pessoas insistem em fazer
avaliagcdo em folhas de papel? Um azul fundamental com um fundo obscuro: a
necessidade de notas azuis, as vezes, se torna um peso, um fardo.

O jardim das maravilhas. O sol a iluminar os vastos campos produtivos. Arvore cheia
de frutos coloridos. Uma ponte sobre o ar e a agua, flor, homem, casa e passarinhos.
Ora, embaixo de toda ponte tem primeiro o ar que a separa da agua, depois, é que vem
a propria agua, que justifica a existéncia da ponte. Uma avaliacdo, que € a agua que
estd debaixo de uma ponte, é aventura, pois pular da ponte na agua, atravessar o rio de
um lado pro outro, pescar na ribeira e ouvir o som dos animais que vém beber séo
possibilidades de aventura. A correnteza é forte e a aventura pode ser perigosa, de
repente, vocé pode perder as forcas para nadar quando ainda estd no meio do rio, as
vezes, pode ser melhor voltar e tentar mais tarde. A dgua parece estar em poténcia e 0
ar traz um prendncio de chuva: os passaros revoam e a arvore esta colorida. Alguém se
encontra embaixo da arvore e tenta encher os bolsos de frutas enquanto carrega agua.
O balangador solitario é uma tentacdo para o menino que tem de labutar. Algo se
encontra embaixo da ponte: 0 menino pode ou ndo encontrar.

Minha prova é fogo - E a prova, de um lado envolvida pelo vermelho do fogo. Prova
com poucos escritos. A escrita € dificil. O fogo é quente: arde e queima. E destruicdo
que pode trazer em si mesmo um germe ou um principio alimentar da vida. Queimam-
se as folhas e fica sobre o solo o0 alimento (nutriente) da lavoura. Este mesmo fogo é o
que vai tomando conta de outras areas quando ndo conseguimos impedi-lo, ele queima
a arvore e continua queimando suas raizes, 0 que pode o levar ao outro lado da cerca.
Aqui, o fogo esta aparentando uma montanha vermelha que solta labaredas, linguas de
fogo. As velhas fofoqueiras que ficam na janela de casa a observar vidas alheias
poderiam fazer boas provas se pudessem escolher os temas. O fogo se encontra atras
da prova, que € dificil e queima. As chamas se espalham e consomem muita energia. O
fogo se apodera da situacdao de avaliacdo que, em geral, € simbolizada pela prova que
incendeia. Quando somos colocados a prova, geralmente nos apavoramos, n&o
sabemos o que fazer, mas sabemos que temos de nos submeter a ela. Temos que nos
posicionar.

O fogo da paz - Péassaros-anjo voando entre montanhas, coqueiros e a igreja. Paz-
equilibrio? A paz deitada em uma cama de pregos é uma paz forcada, uma falsa
harmonia; é fogo que para acalmar, destroi. A prova que é fogo produz a tranquilidade
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de uma avaliacdo que € boa ou ruim as custas de um estudo que € um sacrificio.
Mesmo quando a avaliagdo € boa, a sensacdo que fica é que o sacrificio
consumiu/destruiu um pouco de quem esta sendo avaliado. O fogo paira sobre o lugar
tranquilo: cheio de péssaros que revoam sobre a igreja. A paz é ameacada pelo fogo
gue acoita a natureza e 0 homem. O pedido de paz leva a uma reflexdo, onde nossa
atitude de agressdo ou indiferenca com relacdo a natureza suscita uma avaliacdo
negativa da postura do homem diante do mundo em que ele vive.

Agua - Muita 4gua e algumas pedras. Agua que corre entre pedras e sobre a terra. A
agua aqui simboliza, além da busca da reunido, obstadculos e limites de
desenvolvimento. A avaliacdo sdo as pedras que direcionam o fluxo da &gua na
cachoeira. Uma cachoeira jorrante ladeada de pedras: mostra o curso das notas que
passam por um canal. Da ideia de funil, de selecdo. Notas ora claras, ora escuras se
misturam. Ora, ora...

Flor dos coragdes flechados - E uma flor capturada da terra e levada pelo ar ao centro
dos coragBes em chamas. S&o coracdes incendiados pela paix&o. E um fogo que limita
0 movimento, restringe o0 ar e ndo aceita a agua. Um fogo controlador. A paixao
enlouquecida pode até paralisar os coracfes, porque ela pode ser sufocante. A flor
prisioneira — ainda bonita e vivaz — pode murchar, secar e morrer; como também pode
ser regada por um amor que equilibre as diferencas e auxilie a compreensdo. A
avaliagéo tem sido a priséo de uma flor da terra fora do seu espaco. Sentimentos fortes
no fogo cruzado da avaliacdo: uma roda de fogo circunda a avaliacdo, as saidas se
encontram fechadas. A rosa é crescente e pode levar a uma superacao dos obstaculos.
Prenincio de caréncia e afetividade reprimida, coracGes cruzados, isolados e
separados.

Passaros nos coqueiros da beira-mar: “Passaro formoso / Tudo é mistério / Nesse seu
voar (Ednardo)

Passaros que se olham parados sobre os coqueiros. Misteriosos, 0s passarinhos
namoram, estdo marcando um encontro no ninho, ao final da tarde. Coqueiros séo
como chifres de boi, marcam os ciclos de seus desenvolvimentos em seus proprios
corpos. E quem ndo traz também no corpo marcas da experiéncia? Felizes por
contemplar a paisagem e tristes por ndo poder voar: assim sdo 0s coqueiros da praia.
Ah, a 4gua... tdo salgada... E o mar. “Oh, mar, quanto do teu sal nio sdo lagrimas
derramadas (Fernando Pessoa). Esta é uma imagem de muito amor, felicidade e
tristeza. A avaliacdo aqui transita por todos os lados, ela é a prdpria dgua a banhar os
coqueiros quando esta mais excitada. Como toda a agua que ha sobre a terra, a
avaliacdo que é agua traz possibilidade de producédo e de destruicdo. A agua da terra
esta sempre buscando se encontrar, ela corre nos rios e em muitos outros lugares,
principalmente quando esta chovendo; consigo ela pode arrastar cogueiros e ninhos de
passaros apaixonados, mas pode também nutri-los. O passaro se encontra em um porto
seguro: a maré sobe, mas ele se encontra no alto do coqueiro cruzado que baixa e
levanta ao sabor do vento. Ele se mantém em seguranga em meio ao sobe e desce da
avaliagdo-maré.
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5.2.2 Relatos dos quatro elementos

As producdes plasticas foram comentadas individualmente em entrevistas que tiveram
roteiro e foram gravadas em fita cassete. O resultado dessas entrevistas, que ja se constituem
em explicitacdo e analise da producdo pelo grupo-pesquisador, foram por mim editadas e
transformadas em relatos. Nesses relatos, preservo o tom coloquial das entrevistas, com vistas

a valorizacdo da fala dos copesquisadores.

RELATOS

1 - Valdeiza — Escolhi o elemento terra, porque a avaliacdo parecida com a terra é
mais facil. Tem também o sol e a nuvem, porque o desenho tem a terra e tem o ar
também. Acho que a avaliagdo ndo é s6 uma coisa.

2- Fabio — Meu desenho tem um rio, um sol se pondo, uns coqueiros, uma arvore, uma
canoa e uma fogueira. Tem a canoa, porque ela faz parte do rio, ela fica na agua pros
pescadores. Tem a fogueira, para mostrar que € os dois elementos: fogo e agua. E, ai,
tem arvores e frutas para enfeitar. Botei os dois elementos, que sdo a agua e o fogo. A
agua faz parte da vida humana. O fogo pode ser da histéria, do dever, da prova de
Histdria. O fogo pode fazer incéndio em uma floresta e isso ai € histdria. A agua fala
da vida humana; a prova de ciéncias tem a agua, o ar. A agua é um elemento que faz
parte da nossa vida, a gente ndo pode viver sem agua e, por isso, tem mais a ver com a
prova e perguntas nos deveres sobre o que é a agua.

3- Alan — E uma cachoeira azul, ndo é muito funda. Tem uma arvore verde e tem uma
corda que serve pra fazer uma ponte pra passar por cima da cachoeira e ndo cair. A
avaliacdo e a prova é parecida com a 4gua. Na prova, também precisa de uma coisa pra
gente se segurar e ndo cair, mas essa coisa nao existe.

4 — Valgleison — A agua é parecida com a avaliacdo, ndo sei por qué. Meu desenho
tem uns meninos que ficam no balancador, tem um menino pegando &gua pra botar na
arvore. Tem uma ponte por onde as pessoas passam para ir até a arvore, tem 0s
passaros que representam a paisagem. E tem também uma prata embaixo da ponte. E
so!

5- Graziele — Eu desenhei o fogo, porque sempre quando o professor da minha prova,
é sempre dificil, sempre é fogo. E quente, porque significa dificil. Essas coisas
vermelhas, do lado da avaliacdo, € o fogo, que é vermelho, porque a prova ta muito
dificil, t& pegando fogo. Quando o professor passa muita questdo, ai se torna mais
dificil. O fogo parece mais com dificuldade, porque é quente, é dificil de aguentar
viver no sufoco. Eu ndo gosto do fogo. Da avaliagdo, gosto mais ou menos. Mesmo
quando a avaliacdo é dificil, tem de gostar, porque se ndo gostar, como é que vai
fazer? Eu também quis e usei a cor roxa e 0 amarelo.

6— Jefferson — Eu escolhi o fogo, porque tudo que ele toca, ele queima... Ai, eu queria
pedir paz para 0 mundo. Eu desenhei uma igreja e, na frente da igreja, uma montanha.
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Tem uma arvore e passarinhos que tém a ver com a paz. A paz nao tem nada a ver com
a prova. E o fogo tem a ver, porque eu ndo queria que queimassem as matas, porque,
queimando as matas, todo mundo vai morrer, queimando as arvores. As cores que eu
escolhi sdo: o preto, que é da montanha, o vermelho, que é do fogo e o verde das
matas. Em cima da palavra paz tem um passarinho e ao redor tem um fogo. Eu acho
que preciso apagar o fogo para ter paz, porque o fogo é quente demais, muito ruim. Na
escola e na avaliacdo nao tem fogo. Eu gosto das avaliacGes.

7- Leila — Eu escolhi a agua, porque ela é bonita. Aqui tem uma cachoeira e a relagdo
da cachoeira com a avaliagé@o € porque tem notas que sdo azuis e eu sou nota azul. Eu
sempre tiro notas boas. Tem pedras marrons ao lado da cachoeira que significam as
notas ruins. Em cima tem o céu azul e embaixo tem o capim verde, 0 mato.

8- Graciele — O elemento que eu acho parecido com avaliagdo é o fogo, a cor do fogo
é vermelha. Minhas notas sdo vermelhas da cor do fogo. Meu desenho se pressente a
terra, que sdo as flores.

9-Valderi — Eu escolhi a 4gua, porque o mar € bonito. O mar, dois coqueiros e uma
ilha. Na natureza, 0 que se parece com as provas € 0 mar, as arvores e 0s passarinhos.
Eu gosto de fazer prova. Eu tenho pouca nota vermelha.

5.2.3 Analise Classificatoria na técnica dos quatro elementos

Comecei com o levantamento das palavras-chave contidas nos relatos. Extrai as
palavras-chave dos relatos sobre as producdes plasticas referentes aos quatro elementos da
natureza. As  ideias  destacadas  foram  categorizadas em  dois  eixos:
Elementos/Caracteristicas e Relacdo com a avaliacdo. A seguir, estdo as associacdes de
ideias nessas categorias:
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Quadro 7 — Os quatro elementos da natureza em relagcdo com a avaliagéo

Elementos da Relacdo com a Avaliacéo
Natureza/Caracteristicas

Terra A relacdo entre a terra e a avaliacdo estd na
e Mais facil diversidade. Assim como existem terras
e Notas boas diversas, também a avaliagdo ndo é unica.
e Terra/ar Quando a terra é arejada, trabalhada, pode gerar
e Auvaliagio nio é s6 uma coisa frutos positivos. A avaliagdo também pode

propiciar coisas positivas.

Agua A relacdo entre &gua e avaliacdo estd no

e Arvores e frutas para enfeitar significado da agua para a vida humana. O fogo

e Vida humana pode levar a seca, a destruicdo e ao prejuizo

e Fogo - floresta para a nossa qualidade de vida. S&o fatos que

e Dever - histéria - ciéncias sdo do interesse do aluno e que poderiam ser

o Matérias de jornais exp_lorados por meio de pesquisas em jc_>rnais e

e Cachoeira azul - arvore revistas. Assim como os elemlentos sdo dlversos,

e Passaros - paisagem - ponte as formas de avaliacdo também podem variar e

: : . abordar temas significativos para os alunos.

e Bonita - notas azuis - notas ruins

e Céu azul - capim - verde

e Pessoas se afogando

Fogo A relacdo do fogo com a avaliagdo esta nos

e Prova - dificuldade - muitas|estragos que o fogo, assim como a avaliacdo,
questdes pode causar. A prova leva a uma situagdo de

e Vermelho - sufoco - tem que |sufoco, dificuldade: Falta ar, assim como nas
gostar queimadas que ocorrem nas florestas. Falta paz.

e Queima - paz - matas - muito ruim | Como ficar tranquilo diante da prova de fogo.
e Quente demais

Fonte: Dados da Pesquisa.

5.2.4 Andlise Transversal na técnica dos quatro elementos

Nesta analise, parti dos dados categorizados na andlise classificatéria e elaborei um
texto-comentario, buscando articular as ideias presentes nas categorias estabelecidas

(elemento e relagdo com a avaliagao):

A avaliacdo, que pode ser mais ou menos dificil, em geral, tem a forma de prova e
sempre é convertida em uma nota, classificando, assim, o aluno em bom ou ruim. A
metafora do sol e das nuvens pode representar, no imaginario do grupo, o claro-escuro
do saber/ndo saber — a perspectiva de ser avaliada positiva ou negativamente.

Essas possibilidades geram expectativa, ansiedade de reconhecimento e aceitagdo que
se refletem tanto no aspecto pessoal como no social.

O grupo associou a avaliagdo a um ou mais elementos da natureza. Os pesquisadores
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produziram conceitos que transitam entre o sufoco do fogo e da falta de ar. Falta ar na
presenca da avaliagdo (fogo) que, em geral, consiste em um grande numero de
questdes dificeis (verdadeiras cascas de banana que sdo colocadas no caminho rumo a
aprendizagem).

Seria a avaliacdo a mais potente ferramenta de excluséo escolar e social?

O fogo da avaliagdo, as vezes, aparece devastando tudo, destruindo a natureza e o
préprio homem.

Percebo, nessa ideia, a sugestdo de uma autoanalise no grupo quando este coloca a
necessidade de reflexdo sobre nossas acdes, muitas vezes, até autodestrutivas. A paz
também é desejada no grupo. A agua simbolizada pelo azul da cachoeira (notas
positivas) tem nas laterais pedras escuras como as notas negativas.

O grupo tem desejo de ser avaliado positivamente, entretanto, penso que a grande
dificuldade € a ndo participacdo na definicdo dos critérios.

5.2.5 Achados na técnica dos quatro elementos

. O sol e as nuvens, respectivamente, se apresentam como metaforas do saber e

do ndo saber.

J A “prova de fogo”, queima e faz sufocar. Falta ar na presenca do fogo, que
simboliza as questfes dificeis. Na presenca do ar, predomina a liberdade de ser ou nao
avaliado.

. O fogo do sufoco tira a paz, devasta as florestas (familias) e compromete a
qualidade de vida dos passaros (pessoas).

. O fogo da intuigdo traz o pressentimento de “boas notas”, simbolizadas pelos
frutos que brotam da terra. Essa avaliacdo pode se transformar em uma bela flor que
brota da terra fértil.

. A avaliacdo terra é mista: é facil e é dificil. E uma avaliacio que da mais
seguranga, simboliza os pés no chado e o saber onde se esta pisando, no¢do de limites e
possibilidades.

. A avaliacdo dgua nao ¢ s6 “moleza”. A sua dinamica pode trazer surpresas,
tanto o claro azul da 4gua da cachoeira que simboliza as notas boas, como a dureza e a

escuridd@o das pedras que ladeiam a cachoeira (notas ruins).
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o A prova agua € o fluxo do rio que traz em si alguns perigos. Na travessia do
rio, que simboliza o conhecimento, o aluno pode se afogar (ser reprovado) no

redemoinho da avaliacdo que puxa para baixo.

Como achado vivencial, trago uma reflexdo acerca da oficina de analise dessa
producdo. Naquela oportunidade, propusemos, em primeiro lugar, que o 0s copesquisadores
analisassem os desenhos. Tentamos puxar para uma analise do todo. Apresentamos um painel
com o conjunto dos desenhos (quatro elementos). Sentimos certa resisténcia ou mesmo
dificuldade do grupo em sair do particular, do pessoal, enfim, do individual, como, por
exemplo, quando alguns diziam: este € 0 meu desenho, e ndo se interessavam muito pelo
desenho do outro. Talvez seja um reflexo do egocentrismo marcante dessa fase entre infancia
e adolescéncia, mas também pode estar ligado a uma cultura do individualismo e da
competicdo, presente também no cotidiano escolar e que se opde a cooperacdo e a producao
coletiva.

No segundo momento dessa oficina de analise, propusemos que 0s copesquisadores
ouvissem seus relatos/falas. Foi feita uma leitura coletiva dos relatos para apreciacdo e analise
do grupo. Esse momento foi de muita empolgacdo no grupo. Ficaram encantados e
envaidecidos com o resultado que tinham produzido. Alguns faziam criticas positivas e
negativas ao seu trabalho e ao dos outros. Queriam também identificar a quem pertencia
determinada fala.

Reflito, enfim, que esses achados nos proporcionam uma multiplicidade de sentidos
para 0 tema pesquisado, além de criar um leque multicor de significados por meio das

metaforas da avaliacéo.

5.2.6 Dados da contra-analise na técnica dos quatro elementos

A segunda oficina de contra-analise com o grupo avaliagdo, aconteceu em 28 de
setembro de 2002. Alem de mim e do co-facilitador Marcilio Branddo, participaram 0s
seguintes copesquisadores: Graziele, Graciele, Ana Angélica, Valdeiza, Jefferson, Leila,
Samira. Entre as analises® discutidas naquele dia, estdo aquelas referentes & técnica dos

quatro elementos.

1 Nessa mesma oficina, discutimos também as analises das técnicas, estérias a continuar e cenas
mudas, como mostrarei mais adiante.
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Nesse encontro, iniciamos com um breve relaxamento, durante o qual introduzimos,

lendo pausadamente, o texto a seguir, produzido por mim:

A PELEJA DOS QUATRO ELEMENTOS COM DONA AVALIACAO

Certa vez, um grupo de alunos/personagens estavam reunidos com seus amigos
Leopardo e Galo de Briga. Resolveram se embrenhar por uma floresta encantada.
Iniciaram a aventura por meio de um relaxamento, em que Leopardo, com voz mansa,
foi sugerindo aos nossos amiguinhos que tentassem sentir a presenca dos elementos da
natureza nas suas vidas (terra, &gua, ar e fogo). Depois de imaginar os quatro
elementos, 0s nossos personagens teriam que fazer a escolha de um desses elementos,
cada um escolheria aquele elemento que ele achasse mais parecido com a avaliacéo.
Al entdo, € que comeca a peleja dos quatro elementos com Dona Avaliagéo.

Foi na floresta encantada que tudo aconteceu:

agua, terra, fogo e ar comegaram a se encontrar.

No desfio danado, pelejaram para se unir,

pois todos se achavam importantes para a avaliagdo construir.

Avaliacdo agua € do tipo que ora ¢ facil ora é dificil,

no primeiro caso, é azul e faz a pessoa sorrir, mas quando se perde o ar, a coisa
comeca a engrossar, 0s peixes podem morrer e a floresta pode queimar.

As labaredas vermelhas ficam gigantes com o vento. No alto de uma igreja, a paz é a
condicdo para gue 0s quatro elementos mantenham a integracéo.

Agua, fogo, terra, e ar fazem parte da nossa vida e do contetido escolar.

Na prova e no dever, sempre podem aparecer.

Agua pode ser cachoeira e tudo carregar, € por isso que na prova precisa

ter algo pra segurar.

Na ponte que leva até a arvore, sempre tem gente a transitar

E quando |4 se chegar, pode até um tesouro encontrar sem, contudo, esquecer da
arvore aguar.

O fogo em forma de prova chega até a assustar, mas mesmo com sofrimento, é preciso
se aguentar.

A cachoeira de agua azul tem pedras a seu redor

Decerto que as notas ndo sao de um tipo so.

Tem nota de cor vermelha que com fogo se parece

e pra abrandar esse fogo, s6 as flores que da terra aparecem

Os péssaros no alto do coqueiro observam o mar imenso

Quando eu fago a prova, € sempre na nota que penso.

Lendo as frases desse repente, vieram-me algumas indagacgdes: Sera que, assim como
os elementos da natureza, a avaliagdo tambeém estd por toda parte? Essa avaliacdo se
apresenta de outras formas, além de prova e dever? A nota é o mais importante na
avaliacdo? Se aprende com a avaliacdo? Todos os tipos de conhecimento sdo importantes
e se complementam assim como o0s elementos na natureza? A avaliacéo te faz voar como

0 vento? Se a avaliacdo fosse a 4gua e vocé uma semente, ela te afogaria ou te faria
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crescer? A avaliacdo te prende a terra? A avaliagdo fogo te deixa sem ar ou te faz sentir
as flores na terra?

Como o leitor pode ver, o texto comeca propositadamente com a memoria da
experiéncia das oficinas, pois nos, facilitadores, achamos necessario retomar o fio da meada,
uma vez que tinha transcorrido quase dois anos desde o inicio da pesquisa, tendo havido
muito tempo de afastamento.

Logo depois da leitura do texto, distribuimos fichas. Cada ficha continha uma das
perguntas sobre a avaliacdo ja anunciadas no texto. A dinamica foi a seguinte: no grupao, 0s
alunos foram trocando entre si as fichas, de forma que todos responderam a todas as perguntas
e depois comentaram suas respostas. Esses comentarios foram gravados e depois

sistematizados por mim. A primeira pergunta foi:

A avaliagéo se apresenta de outras formas que néo seja prova e/ou dever?

Alguns acham que a avaliacdo é somente prova e dever, mas também surge a ideia da
avaliacdo fora da escola, quando a pessoa vai se apresentar para conseguir um trabalho
(emprego) e que € observada nos seus conhecimentos e comportamentos:

e "[...] apessoa é avaliada pelos seus conhecimentos".

e "E como vocé estar num local e as pessoas ficarem observando vocé".

A segunda pergunta buscou apreender a relacdo com a aprendizagem:

Se aprende com a avaliagdo?
Alguns acharam que a conversao da avaliacdo em aprendizagem ¢€ relativa, segundo a

situacdo ou o empenho com o estudo, tanto No processo como na prova:

o "depende da pessoa”.

o "As vezes, vocé aprende, outras vezes, nio".

o “Para aprender, € preciso estudar e prestar atencdo as aulas”.

. "A prova fica mais dificil quando a gente nao estuda".

. "O medo da prova pode ser por causa do professor ou porque o aluno

ndo sabe a matéria”.

Também depende da pratica ou nao da “cola” ou “pesca”, ou ainda, da metodologia do
professor, se evita a “decoreba e se certifica do conhecimento adquirido:

o "Quem esta copiando a resposta do outro ndo aprende, fica mais burro”
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o "A avaliacdo para garantir a aprendizagem, depois da prova, o professor
deve perguntar para ver se o aluno aprendeu”.

"As vezes, o aluno nao aprende, s6 decora”.

Em consequéncia, mesmo alguns achando muito importante a nota, consideram ser
possivel tirar nota boa sem aprender:

o "[...] nem sempre tirar boa nota significa que a pessoa tenha aprendido”.

Outros creditam mesmo aprendizagens cognitivas, sociais e/ou reconhecimento social

a avaliacéo:
e “Sim, aprendemos a ser alguém na vida”.
e “Nos ficamos inteligentes e aprendemos a cuidar da natureza e dos
animais”.
e “As vezes, depois que fazemos a prova, nos adquirimos
conhecimentos”.

Para favorecer a explicitacdo do conceito de avaliacdo no grupo, também elaboramos
algumas perguntas de cunho metaférico, relacionando a avaliagdo aos elementos da natureza:
A avaliagéo te faz voar como o vento?

e “Sim, pois quando eu me concentro, me sinto nas nuvens”.

e  “Sim, porque faz a gente sentir o ar, o sol, o vento e a dgua”.

Em contraposi¢do, uma pessoa respondeu que a avaliagdo ndo a faz voar como o
vento, e que, quando o aluno fica pensando que vai tirar uma nota ruim, ele se sente caindo,
complementando:

e "Se eu ficar muito preocupada com a nota na hora da prova, eu ndo

consigo responder nem as coisas que estava sabendo”.

A avaliacéo te prende a terra?
e "Sim, porque a avaliacdo terra depende de nossa vida".

e "Sim, pois, as vezes, eu tiro notas ruins".

E interessante perceber que a metafora da terra fez surgir o que tanto o grupo

participacdo como o da avaliacdo ja afirmaram: a interferéncia da vida na avaliacdo. Duas
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pessoas no grupo responderam que ndo. Outra disse que a avaliacdo a prende a terra quando
tira nota baixa, pois fica no chao, triste. Quando tira notas boas, ela fica nas nuvens. Surge a
ideia de que a avaliacdo terra é aquela que pde o aluno com os pés no chdo, com medo de ser

reprovado.

Se a avaliacao fosse a 4gua e vocé a semente, ela te afogaria ou te faria crescer?
A essa pergunta, varias pessoas confirmaram que faria crescer e uma, apenas,
justificou relacionando com as boas notas:
e "Ela me faria crescer, porque eu sou a semente, porque quem brota na avaliacdo € a
semente”,

e "Me faria crescer, pois, as vezes, eu tiro notas boas".

A avaliagéo fogo te deixa sem ar ou te faz sentir as flores da terra?
A maioria das falas enfatizou a dificuldade com a falta de ar que a avaliacdo acarreta,
chegando até a relacionar essa sensa¢cdo com a sede nao saciada ou ainda com um mal-estar:
e "A avaliacdo fogo nos faz mal, a gente fica com sede, falta o ar".

e "Faz muito mal".

Mas duas pessoas relativizaram, pois, para elas, depende do esfor¢co do estudante,
havendo mal-estar apenas para 0s que ndo se empenham:
e "Depende: quando eu estudo, as coisas ficam mais faceis, quando ndo, tudo fica mais
dificil",

e "E dificil se ndo estudar - ndo tem prova dificil".

Mas a opinido predominante €, realmente, de sufoco, pois:

e "Mesmo que a pessoa seja inteligente, toda prova é dificil",
Concluindo sobre a analise metaforica, perguntamos:
Sera que assim como os elementos da natureza, a avaliagcdo também esta por toda parte?

Os copesquisadores confirmaram a abrangéncia e uma explicitou por que:

e "Sim, porque a avaliacdo nos concentra”.
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No final, perguntamos sobre como melhorar a relagdo com a avaliagdo. As sugestdes
foram de contetdo mais brincante:
e A escola poderia fazer coisas diferentes, mesmo fazendo dever para aprender, deveria
ter mais esporte, danca, brincadeira, ndo levar tanta bronca, jogos educativos,
computador, fazer aprender brincando.

e Ascoisas a realizar deveriam ser, a0 mesmo tempo, educativas e prazerosas.

A contra-andlise termina com a reflexdo, por parte dos copesquisadores, de que as
nossas oficinas séo espacos de avaliacao.
- “A gente ta aqui realizando essa oficina, ¢ um exemplo de avaliagao”.

- "Estamos avaliando tudo que a gente fez até hoje.”

Concluem que, essas oficinas, pela convivéncia grupal e a nossa paciéncia enquanto
facilitadores — dizem “professores” — sd0 mais interessantes do que as aulas convencionais.

Reflito que, nessa contra-analise, ficaram confirmadas muitas das nossas analises, as
quais, no entanto, foram enriquecidas com outros significados. Depreendo, desse momento,
que a interacdo entre os elementos da natureza possibilitou novos conceitos de avaliacdo. Dai,
concluo que as avaliacOes terra e agua tém conotacdo mais ambivalente, ao passo que o fogo
apresenta forte conotacdo negativa. Para amenizar essas dificuldades e o0s estragos
acarretados, precisa-se que terra, dgua e ar se aproximem do fogo e, assim, se estabeleca uma
nova ordem que pressuponha fruicdo de novos conhecimentos e a geracdo de autonomia por

meio da avaliacéo.

5.3 As estdrias a continuar

1- Descricdo da técnica/vivéncia e analise dos copesquisadores

Esses dados foram produzidos a partir de uma dinamica de livre criacdo de estérias
qgue foram encenadas. Inicialmente, a sugestdo de atividade foi uma técnica inspirada no
teatro-imagem de Boal, que consiste em se alternar no grupo a posic¢ao de escultor e escultura,

em uma dindmica na qual um teria que esculpir o corpo do outro, expressando uma situacao
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do cotidiano escolar. Houve certa resisténcia** no grupo para realizar esta atividade. 1sso nos
levou a propor que fizessem de forma livre e autogestionaria o que tivessem vontade. O grupo
logo gritou que queria fazer teatro. O processo de criacdo das estorias se deu a partir da
formagéo de dois subgrupos, um composto por meninas e outro por meninos. O resultado foi

a producdo das estdrias a seguir:

Quadro 8 — Titulo - Avaliacdo em estorias a continuar...

ESTORIA 1

Producéo no subgrupo das MENINAS

Personagens: Menina (estudante gravida) — Amigas dela - Mae dela - Pai dela -
Professor dela — Ricardo (irmdo dela) — Pai do bebé. Obs: a estdria se passa na escola e
na casa da menina.

1" Situacao-problema

Uma menina estudante esta gravida e diz para as amigas que vai fazer um aborto, porque
acha que o pai ndo quer assumir a crianga. As amigas tentam convencé-la a nao fazer
isso. A mae da gravida chega de repente e escuta o que a filha esta falando sobre fazer
um aborto. A mée fica muito preocupada com a vida da sua propria filha e do filho que
ela estad esperando. A mée dela diz que uma crianca na barriga ja € uma vida e que
ninguém tem o direito de tirar a vida de outro ser humano.

Ela tenta convencer a filha a ndo abortar. As duas discutem muito. A mae fica
perguntando quem € o pai e a menina ndo responde. De repente, aparece um rapaz e diz:

2

“Eu sou o pai!...

ESTORIA 2

Producéo do subgrupo dos MENINOS

Personagens: Alunos, Professor, Pais, Diretora, Vigia, Policia, Juizado de Menores.
Obs: a estdria se passa na escola

1" Situagdo-problema

Alguns meninos estavam fumando maconha na escola. Chegou um professor e disse que
aquilo ndo era bom e ameacou chamar os pais dos meninos. Os meninos responderam
grosseiramente ao professor. O pai de um deles chegou e “brigou” com o filho, entdo, o
filho se revoltou e agrediu o0 pai com socos e pontapés. O professor e os colegas
entraram na briga e tudo se transformou em uma grande confusdo. A diretora chegou no
meio da confusdo. Os alunos a viram e alguns sairam correndo, mas a confusdo
continuou. A diretora chamou o vigia da escola para apartar a briga. Foi preciso
“ignorancia” para tirar os alunos que estavam batendo nos pais e no professor.

Essas estorias foram retomadas em outra oficina. A proposta era buscar uma possivel

relacdo entre as estérias e o tema-gerador. Para isso, elegemos como dispositivo uma

* Um copesquisador se negou a realizar a atividade. Chamou o facilitador Marcilio de forma
reservada e disse que ndo iria fazer o gesto (pegar na genitalia com uma das mé&os) que o colega
queria, pois considerava isso imoral.
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adaptacdo da técnica denominada “estoria a continuar”, que se inspira no teatro-férum de
Augusto Boal. Na visdo de Boal, a partir de uma situacdo-problema colocada pelo facilitador,
0 grupo aponta solugdes para o impasse. NOs fizemos a seguinte adaptacdo dessa técnica: ao
invés de criarmos uma situagao-problema, como ponto de partida, retornamos para o0 grupo as
estorias anteriormente criadas nos subgrupos, as quais ja continham problematizacfes e
propostas de solugdes.

NOs somente (re)problematizamos, pedindo que 0s grupos continuassem as estorias, so
que buscando estabelecer uma relagdo com o tema (avaliagdo). Entregamos ao grupo copias
das estdrias, acompanhadas de perguntas/motes para continuacdo delas. Fizemos uma leitura
das estdrias e o grupo logo reconheceu suas criagbes. Esclarecemos que eles deveriam se
organizar em dois subgrupos, de forma livre, para dar continuidade as estorias.

Novamente se organizaram em grupo das meninas e grupo dos meninos, retomando as
suas proprias estdrias, a partir das perguntas formuladas por nos facilitadores. As producdes
foram gravadas por nés e depois transcritas e sistematizadas em tdpicos da 22 situacéo-

problema e proposta do grupo para resolver o problema.

Pergunta para continuar as estérias 1 e 2
Como vocés continuariam essa estdria, mostrando que ela tem a ver com as provas e as

avaliacdes que os alunos fazem na escola?

A continuacdo que o grupo das meninas fez da estoria apds o questionamento:

Quando a mée tenta convencer a filha a ndo abortar, as duas discutem muito, a mée fica
perguntando quem € o pai e a menina ndo responde. De repente, aparece um rapaz e diz:
“Eu sou o pai!” Entdo, trava-se um dialogo entre mae e filha, acerca do aborto:

“— Oh, mae, se 0 pai quiser assumir, eu juro que cuidarei muito bem dessa

crianga, disse a filha.
— Eu sei que voceé vai assumir, mas vocé ja tomou muitos remédios e sua crian¢a ndo vai
nascer sadia e, mesmo assim, seu futuro ndo vai ser nada, vocé ndo estudou nenhum dia
por causa desses trés meses de falta por que vocé engravidou, quando presente Vocé ndo
prestou atencdo. Até mesmo o professor ficou muito preocupado com a sua auséncia. E
também eu ja tive um momento triste na minha adolescéncia, eu também ja abortei um
filho. E, porque eu tive dois filhos quando era muito jovem, treze anos, por ai... Al
entdo, eu ndo tinha condicédo de criar os dois... e nem o pai também, né... que também era
muito novo. Entéo, eu tive que escolher um de vocés dois para abortar, escolhi seu irméo
que era o Ricardo.”

Proposta do grupo das meninas para resolver o problema:

Quando a mae da gravida diz que ela e o pai ndo tiveram condicgdo de criar dois filhos e,
por isso, ela abortou, a menina se entristece e diz:




“Mamaie, que pena que a senhora fez isso, nio quero nunca mais que aconteca
isso com ninguém, porque abortar ¢ muito triste.”
Depois dessa conversa com a mae, a gravida desiste do aborto. Fica apenas um conselho
e pedido da mée para terminar a estoria:
“Mas vocé promete que vai se sair bem nas provas, filha? Vocé nem fez vestibular e
vocé vai ter que adiar muuuiiito tempo. Vocé tem que prestar atengdo também na sua
vida e no seu futuro, porque as provas do vestibular sdo o seu futuro, filha.”

A continuacgao que o grupo dos meninos fez da estoria apds o questionamento:

A diretora chegou e ai pegou os alunos brigando mais os professores e os pais dos
alunos. Os alunos viram e ai sairam correndo, e ai a diretora chamou o seguranca da
escola. E ai 0 Seguranca comecgou a... tentou apartar a briga e ndo conseguiu, e ai foi
preciso “ignorancia” para tirar os alunos que estava batendo nos pais e no professor.

Proposta do grupo dos meninos para resolver o problema:

A diretora perguntou ao professor como foi que tudo comecou. Al, ele disse que
esses alunos todos estavam fumando maconha. E a diretora falou assim: Quem
era? Me fale? Ali, ele comecou a falar os nomes, ai, ela expulsou a todos, e
chamou os pais deles e a policia veio conversar com os pais deles, e ai ele disse
gue podia levar os filhos deles para o juizado de menor.
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Também solicitamos aos grupos que fizessem uma andlise das suas estérias, de forma

a explicitar a relacdo com tema. Esse momento foi gravado e depois transcrito. O resultado

esta a sequir.

Analise do grupo das meninas sobre a relacdo da estéria com o tema-gerador
(avaliacéo):

Isso tem tudo a ver com a avaliacdo, porque se uma pessoa que esta estudando fica
gravida, a gente deve aconselhar a ter o filho sem deixar de estudar. Aborto ndo é muito
certo, porque é tirar a vida de uma pessoa. Ta tirando a vida de um filho. Se a gente fizer
um aborto, pode estar colocando a vida da gente e a vida da crianca em risco. E também
prejudica nossa vida pessoal e a nossa vida na escola. Ndo sabemos como vai ser nosso
filho, como ele vai nascer, caso a gente tome remédio para abortar. Na escola, a gravida
ndo presta atencdo nos deveres que o professor passa, fica distraida, ndo pega nada. A
TV mostra um pouco como evitar a gravidez, mas os estudantes ndo entendem como
fazer e ndo fazem. O professor ficou assim preocupado com a menina, via que ela estava
muito, muito tensa, muito palida em todas as aulas. Até chegou a faltar, ela faltou um
més a aula por causa disso. Tem a ver com a avaliagdo também, porque é muito dificil se
criar um filho. A garota queria ter o filho, mas ao mesmo tempo ndo queria, pois temia
se prejudicar no colégio. Ela teria muito trabalho, e poderia perder o ano escolar. Ela
tinha que estudar. Nao ia poder cuidar do filho dela, se ela tivesse esse filho isso
provavelmente iria prejudicar os seus estudos. Ela acha que ndo pode estudar e cuidar da
crianga a0 mesmo tempo. la ficar ocupada. A mée da garota era muito metida a rica, ai,
ndo queria cuidar do filho.
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Analise dos meninos sobre a relacdo da estéria com o tema-gerador (avaliacédo):

Isso tem a ver com as provas assim de recortar assim brigas, violéncias dos jornais pra
fazer o trabalho... outras coisas assim... uma prova, uma avaliacdo. Esse negdcio de
violéncia, de drogas que acontece na escola, isso tem a ver com as provas, com a
avaliacdo e com as notas do aluno na escola.

O grupo dos meninos confirma ter algum contato com essa realidade por meio de um
colega que fuma maconha. As meninas confirmaram que conheciam situacdo parecida com a
da estoria por elas encenada.

Os meninos comentaram como resolveram fazer assim:

Fabio - Nés combinamos que... a gente ia imitar, assim, através. assim... a gente ia ser
o0 professor, os garotos e os pais, mas... como eles ndo quiseram o acordo, nés fizemos
essa peca assim... s6 de boca, bate-papo, assim, fizemos s6 a prova, assim, sé isso.
Allan- O vigia entrou na estéria para tentar apartar a briga.

Rafael- Teve o grupo que fez a estdria da porrada [estdria a continuar]. Os meninos
fumavam maconha e um deles batia no pai. Esse menino que fumava e batia nao

gostava de ir para a escola, pois achava uma bobagem, era ruim e s6 aprendia besteira.
Ele preferia ficar na rua. N6s ndo colocamos homes nos personagens.

As meninas também se posicionaram comentando sua producao:

Ana Angélica - A outra estoria era da menina gravida que queria abortar.

Graciele - A menina queria abortar por ndo querer ter esse filho e também por causa
da mée.

Graziele- A mée descobre a gravidez da menina por acaso, a0 ouvir uma conversa
entre a menina e uma amiga.

Leila - A estéria da menina tem a ver com a avaliacdo, pois € muito dificil criar filho,
dé& muito trabalho e ela iria perder o colégio.

Valdeiza - Ela tinha que estudar e ndo ia poder cuidar do filho. N6s podiamos fazer
uma peca dessas coisas que nds estudamos.

5.3.1 Andlise e achados na técnica da estoria a continuar

Nesta analise, feita por mim, parti da identificacdo dos temas e subtemas contidos nas

estorias e da forma como esses se apresentam no cotidiano dos copesquisadores, para, em
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seguida, construir algumas hipdteses que foram, a posteriori, levadas para a contra-analise

com o grupo-pesquisador. Eis o resultado:

As estorias criadas tratam de dois temas que, de certa forma, sdo considerados tabus na
escola e em casa: a sexualidade e a gravidez na adolescéncia, drogas e violéncia no
cotidiano escolar.

Quando perguntamos aos copesquisadores se eles vivenciavam as situacfes descritas
na escola, em casa, na comunidade, alguns disseram que s6 sabiam desses fatos pelos
meios de comunica¢do. Outros chegaram a afirmar que tinham certa proximidade com
os temas abordados por meio de familiares ou conhecidos. Um ponto alto da técnica
foi a riqueza de subtemas.

Dentre eles, destaco, na estoria, dos meninos, a postura do professor que, ao chamar o
diretor, tentou, de certa forma, se eximir de participar do problema. Talvez tenha
pensado que o caso ndo fosse da sua al¢ada. J& na estéria das meninas, o professor
demonstrou preocupacdo com o drama da garota, que passou a faltar as aulas por conta
da gravidez. O fato de o menino fumar maconha na escola envolve toda uma
discusséo, que pode enveredar pela simples visdo moralizante do certo ou errado, mas
que também pode levar a se discutir na escola temas que, muitas vezes, ela se omite de
enfrentar, fechando-se nos seus muros e nos seus curriculos obsoletos. A escola é um
espago intimamente ligado ao social, apesar de tentar se fechar nos seus muros. A
violéncia chega a escola e ela ndo sabe como lidar com esse fendmeno. Convoca a
familia e a justica para interferir em diferentes momentos, mas ndo se percebe o
diadlogo entre os segmentos. Talvez o conhecimento trabalhado na escola precise ser
mais significativo para o aluno, facilitando a produgéo de autonomia e capacidade de
eles resolverem problemas.

As relacOes de poder, a hierarquizacéo e o papel da autoridade ficam evidentes quando
o diretor chama os pais, esses chamam a policia e essa, por sua vez, chama o Juizado
de Menores. No grupo, alguém acha que esses acontecimentos interferem na
avaliacdo, até nas notas.

Também aparece a sugestao de abordagem do tema por meio de trabalhos que utilizem
matérias jornalisticas. Na estoria das meninas, a questdo ética que envolve o tema do
aborto é perpassada por questdes econdmicas, sociais, religiosas e educativas.

O grupo coloca que, embora a televisdo tente minimizar a lacuna deixada pela
educacdo escolar no tocante a educacao sexual, isso ndo é suficiente. Mais uma vez, a
escola se omite da discussdo de temas significativos para os alunos. A familia, na
figura da mae, reforca essa postura, quando diz que o mais importante é a filha se
preparar para as provas do vestibular.

O fato relevante é que essa técnica possibilitou que o grupo externasse, de forma
autdbnoma e criativa, conteddos considerados significativos, conhecimentos prévios e
propostas metodolégicas de abordagem do assunto. O que, para mim, vem a reforcar a
ideia de potencialidade da participacdo dos alunos no processo de producao do saber,
sendo a avaliacdo a mola mestra dessa participacao, tanto pela sua funcdo diagnostica
como por sua capacidade processual de retroalimentagéo da aprendizagem.

Foi surpreendente, para mim, a facilidade com que as criangas inventaram e
resolveram problemas.
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5.3.2 Achados da Contra-Analise

Para a segunda parte da segunda oficina de contra-analise com o grupo avaliacao,
produzi um texto procurando sintetizar as analises que eu tinha feito das producdes do grupo
na técnica das estdrias a continuar. Nesse processo, fizemos uma leitura coletiva. Na
sequéncia, 0 grupo se expressou confirmando as nossas analises e ainda acrescentando alguns

outros sentidos:

ESTORIAS NO TOQUE DA AVALIACAO...

Na escola, dois assuntos quase nunca se discutem, as drogas e a sexualidade,
na vida do adolescente.

A gravidez inesperada deixa a menina desesperada

Vendo-se huma situacdo em que é por todos cobrada

Tendo nesse momento que logo decidir, se esse filho vai ao seu futuro existir.
Onde entra a avaliagdo nesse momento de decisao?

As drogas na escola é assunto que pouco se fala

Mas quando a violéncia chega, um clima de medo se instala

Precisando, muitas vezes, até chamar o guarda.

Quando a escola perde o controle, pede aos pais que ajudem

Por que sera que a familia e a escola quase nunca se encontram?

O aluno, muitas vezes, acha a escola sem graca e se diz insatisfeito, pois nela s6 se
aprende bobagem. O que fara falta para mudar essa imagem?

Para facilitar a compreensdo do leitor, apresento aqui, em forma de itens, os pontos
principais tratados na contra-analise embora a conversa ndo tenha se dado de forma téo
estruturada. Segundo o grupo, a gravidez precoce atrapalha os estudos. Disse uma
copesquisadora, que também é adolescente, que a gravida tem gue escolher entre estudar ou
cuidar do filho, pois é dificil, nessa idade, conciliar a maternidade e os estudos. Ou a
adolescente estuda, ou cuida do filho, até por ser uma garota de classe popular e ndo ter quem
cuide da crianga: “Em geral, os estudos ficam em segundo plano™.

Pedimos ao grupo gue se expressasse acerca do tema sexualidade. Queriamos saber

como e onde eles entram em contato com esse tema.

A sexualidade é um tema debatido na escola?

e O assunto da sexualidade € pouco abordado na escola. O grupo acha que o tema da
sexualidade deveria ser mais discutido na sala de aula e em feiras de ciéncias. Dizem ja
ter assistido um filme (sobre aborto), mas ndo lembram o nome. Em uma feira de ciéncias

que aconteceu em outra escola do bairro (Otacilio Colares), uma copesquisadora disse ter
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visto diferentes tamanhos de feto. Eu interferi dizendo que essa exposicao servia também
para mostrar o desenvolvimento biolédgico do feto, sua formacao.

e Os alunos dizem que aprendem mais sobre isso na rua. Uma copesquisadora ja viu fetos
abandonados em um terreno baldio: "A gente aprende mais € na rua. Eu soube que perto
de casa, num mato, tinha uma lata com fetos de gémeos". Ela se disse muito triste com
tal fato.

e A made, a rua, 0S amigos, 0s jornais e a televisao sdo os que ensinam sobre sexualidade.

e Alguém diz que na sua casa nao se fala nesses assuntos.

As drogas sao um tema debatido na escola?

O grupo se queixa, evidentemente, do sistema escolar, alega que a escola pouco
prepara o aluno para a vida. Quase ndo orienta com relacdo a sexualidade, as drogas e a
violéncia: “A gente aprende mais coisa na rua que na escola, a escola ndo ensina o principal”.

Segundo o grupo, a droga esta presente no cotidiano escolar: "Alunos usam drogas no
banheiro da escola™

A familia, os amigos e as drogas

Alguns acham que o uso de drogas s6 prejudica a quem usa, outros se manifestam
dizendo que em uma familia, quando alguém esta envolvido com dependéncia de drogas
(licitas ou ilicitas), isso afeta a todos, sobretudo a mée: "A mée por mais que seja ruim ela
ndo quer o mal do filho".

Alguém diz ter um amigo que usa drogas, mas que ele nunca ofereceu para ela e
sempre a adverte que € muito dificil vocé sair depois de viciado: "Ele diz que hoje se

arrepende”.

Os sentidos das drogas para o grupo

e O grupo diz que a droga, no inicio, parece dar liberdade, mas depois pode se tornar uma
prisdo: "a primeira vez vocé se sente livre, mas depois vem a decepgao, a dor de cabega.”

e O grupo coloca que a droga tira a consciéncia e a pessoa faz coisas que depois nao se
lembra: "As pessoas se esquecem do que fazem, ndo estdo conscientes”.

e O élcool e o cigarro, drogas licitas, sdo apontadas como causas de grandes estragos nas
familias dos alunos. O grupo considera que isso influencia na aprendizagem e se reflete na

avaliacdo (pela reprovacao).
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e Os alunos dado exemplo de pessoas proximas com problemas de dependéncia de cigarro e

alcool (pai, irmdo, colega etc.). Segundo o grupo, sdo muitos frequentes os casos de
alcoolismo na familia, e a associagdo do alcool ao cigarro: “E isso prejudica a quem nao
fuma”. Também associam o uso de drogas a desestruturagao familiar. Alguém diz que o
pai comecgou a beber depois que se separou da esposa.

O grupo diz que o uso de drogas, em geral, esta associado a problemas familiares. Alega
que, muitas vezes, esses problemas vivenciados pelo jovem o levam a usar droga e até
ficar reprovado. Um exemplo seria a separagéo dos pais: "Quando meu pai se separou da
minha mae, eu fiquei reprovado dois anos”.

Um outro questionamento langado foi se todas as pessoas que usam drogas matam ou
roubam. Queria saber se 0 grupo relacionava violéncia ao uso de drogas: alguns disseram
gue sim, uma pessoa no grupo se manifestou contraria a essa posicao e disse: "Eu tenho
um amigo que usa droga, mas ele ndo é violento. A ndo ser que mexam com ele, ai ele se
defende...”

A televisdo e as drogas

O grupo coloca que a televisdo tem tido um papel fundamental na conscientizacao

com relagdo as drogas.

. A novela “O Clone”, que abordou o tema das drogas, ¢ citada no grupo que
considera a iniciativa muito valida para alertar os jovens acerca dos riscos de se
envolver com drogas.

o Um copesquisador relata que, na novela, alguém colocou a droga na bebida da
adolescente que passa a se drogar: "isso foi o inicio de tudo". Outras pessoas no grupo
se manifestam dizendo considerar que quem faz isso € um inimigo disfarcado de
amigo.

Um elemento novo trazido por essa contra-analise diz da relagdo que o grupo

estabelece entre os problemas familiares e o fracasso escolar. Percebe-se certo distanciamento
entre familia e escola. A importancia da articulacdo por parte da escola entre 0s
conhecimentos extraescolares e os programas de ensino € um achado que se confirma nesta

técnica, quando os adolescentes cobram a discussdo, na escola, de assuntos que lhes dizem

respeito.

5.4 As cenas mudas
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1- Descricdo da técnica/vivéncia

Essa técnica se inspira no teatro-imagem de Augusto Boal e consistiu na elaboragéo de
cenas por trés subgrupos que procuraram expressar, somente com mimicas, situacdes ligadas
ao cotidiano deles e ao tema-gerador (avaliagdo). Dividimos os alunos aleatoriamente em trés
grupos de quatro integrantes. Os alunos Valgleison e Tiago se negaram a participar, por
motivo ja explicitado na técnica das estorias. Allan chegou até a ensaiar com o grupo dele,
mas ndo se apresentou. Pelo que pude observar, houve um conflito no grupo, Fabio, que
assumia uma postura de lideranca ,chegou em alguns momentos a travar luta corporal com
Valgleison. Penso que essas brigas de poder interferiram bastante na producdo desse
subgrupo.

As encenacbes foram fotografadas e a cena de cada subgrupo foi analisada pelos
outros dois e, em seguida, explicitada pelos criadores. Tudo isso resultou em um painel de
imagens legendadas. Esse painel foi analisado pelos copesquisadores, conforme apresento a

seguir, tendo como eixos os relatos das cenas e a relacdo com a avaliacao.

Quadro 9 — Titulo - Cenas mudas da avaliacéo

CENA 1: A empregada gue ndo cumpre as suas tarefas

|

Relato das cenas pelos copesquisadores
Passa-se em uma casa e a situacao retratada refere-se a relacdo de uma empregada com
uma familia: a empregada é paga para fazer as tarefas domésticas, entretanto, ndo as
cumpre e termina sendo despedida.
"Uma familia tinha uma empregada que devia fazer o trabalho que fazia os
trabalhos, porque era muito preguicosa; mandava sempre uma pessoa da familia
fazer o trabalho que ela é que era pra fazer, que era obrigacdo dela. Entéo, nesse fim
de tudo isso, embaralhou tudo e, entéo, ela acabou sendo despedida dessa casa”.




Relacao estabelecida com a avaliacdo

"Como a empregada ndo queria fazer as coisas, entdo, a gente botava ela de joelho,
porque a gente pagava a ela e era a gente que fazia as coisas. Entdo, a gente despediu
ela. Isso tem a ver com avaliacdo na escola, porque mostra que é pra gente fazer as
coisas e ndo ser preguigosa”.

Relato das cenas pelas copesquisadoras:

Passa-se em uma casa € a situacdo é de uma mae tendo que acordar as filhas para que
elas se encaminhem para a escola. As garotas ndo gostam de ir a escola, acham a escola
chata, pois tém que escrever, copiar e responder muito dever. A mée insiste com as filhas
argumentando que a escola é o futuro delas.

"A menina achava muito chato ir para a escola e até chorava para nédo ir. Ela dizia que,
na escola, tinha muito dever e tinha preguica de copiar e responder. Ela preferia ficar em
casa dormindo, assistindo televisdo e comendo . A mée acordava a filha todo dia;
mandava ela tomar banho, escovar os dentes, mas s6 que ela ndo queria ir pra escola
(Como sempre, né?). Entdo, ela sempre terminava indo pra escola, porque a mée dela

sempre disse que o futuro dela ta na escola.

Relacdo estabelecida com a avaliagao:

"A mae insiste que as meninas devem ir para a escola, diz que o futuro delas depende
disso. Eu acho que tem a ver com avaliacdo, porque ela ndo queria ir pra aula, s6 que a
mée queria sempre que ela fosse, porque era o futuro delas. Todo dia, de manha, tinha de
acordar elas, porque elas nunca acordavam, nunca. Toda vida tinha de ser a mae, toda
vida. E elas nunca acordavam. A mae queria sempre que elas fossem, porque se ndo o
que é que ia ser da vida delas depois. Ai, elas tinham que ir pra escola. E bom!",

159
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a compara o desempenho dos alunos.
-2 B3 X% i§]

{ §i
:

Passa-se na sala de aula e envolve dois alunos, um menino e uma menina, que tém
diferentes rendimentos na escola, pois a menina faz todas as tarefas escolares e tira boas
notas, O menino, por sua vez, ndo faz as tarefas, tira notas baixas e até entrega a prova
em branco. A professora adverte o aluno dizendo que ele deve seguir o exemplo da boa
aluna. A aluna que sabe mais tenta ajudar o colega e chega até a fazer a prova por ele. A
professora resolve chamar os pais do aluno que tem notas baixas para mostrar o boletim
e s6 entdo descobre que ele é 6rféo.

"Porque a professora brigava com o aluno, porque um tirava nota alta e outro tirava
nota baixa. Os dois tinham que tirar a mesma nota. E, porque ele era muito
desinteressado, tinha que aprender mais, tinha que prestar mais atencao, tinha que
obedecer a professora, tinha que ser um aluno obediente. Um bom aluno™.

Relacdo com a avaliacédo: Fala dos copesquisadores

A relacdo com a avaliacdo é que o aluno ndo aprendia, porque ele tinha problemas, ele
era Orfdo, ele era triste e sempre tirava nota baixa. Se a professora deixar a colega ajudar,
ele pode melhorar.

Solicitamos aos copesquisadores que, em subgrupos, se posicionassem com relacdo as
cenas observadas. Nesse processo, as interpretagdes foram complementadas por explicagoes

do grupo encenador:

Nas cenas mudas, teve a estdria que a mde mandava a filha ir para o colégio e ela ndo
queria ir por que achava a escola muita chata. Ela dizia que na escola tinha muito
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dever e ela tinha preguica de fazer dever e responder. A menina preferia ficar em casa
dormindo, assistindo televiséo, enchendo a poupanca. (Graciele)

Perguntei o que significava “ficar enchendo a poupanga” e a copesquisadora disse:

“Comendo!”.

Os copesquisadores também avaliaram por escrito o processo de producdo de dados na
técnica das cenas mudas, demonstrando terem gostado da atividade:

E muito importante para mim

Eu achei... Adorei

Achei legal e interessante

Eu achei muito especial essa atividade que eles escolheram.
Eu adorei tudo. Parabéns para vocés.

Eu achei muito bom

Hoje foi muito legal.

Foi D+

Foi muito legal

Eu achei muito legal as criatividades que eles fazem com a gente. Essa atividade que
eles escolheram.

Foi muito importante

Bom

Bom, me diverti muito

ensaio

Eu fui muito legal.

5.4.2 Achados nesta técnica

Eis os principais achados que descobrimos com essa técnica:

. A figura materna é colocada como aquela que incentiva o filho a ir para a
escola. A escola aparece como alternativa na garantia do futuro das criangas. Os
filhos/alunos ndo se sentem motivados a frequentar a escola, mas se convencem e
terminam por internalizar o discurso que produz um sentido de escolarizacao
equivalente a garantia de estabilidade social.

. Muitas vezes, a escola se torna chata e tediosa. A principal queixa dos alunos é
de terem que copiar e responder muitas tarefas. O grupo associa a puni¢cdo ao nao
cumprimento do dever (trabalho). Essa punicéo é transposta pelo grupo para a figura
da empregada que recebe um salario, mas néo faz seu trabalho, deixa-se vencer pela

preguica ou cansaco, perdendo, assim, a motivacdo para produzir.
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o Denota-se, evidentemente, a presenca do julgamento na postura do(a)
professor(a) que compara o aluno que tira notas ruins com a aluna que tem uma
avaliacéo positiva. Dai, a falta de respeito ao ritmo de aprendizagem dos alunos e,
sobretudo, as interferéncias subjetivas que perpassam 0 processo educativo dos
individuos. A forma diferenciada de tratamento do professor para com os alunos pode

estigmatizar e baixar a estima de alguns, prejudicando, assim, a sua aprendizagem.

o Ha falta de conhecimento das estorias de vida dos alunos pela escola.
o Os alunos apontam a importancia de ampliar e até discutir os critérios de
avaliacao.

Ressalto, como produtos paralelos desta técnica, a motivacao e a facilidade com que o
grupo fez as encenagdes, reafirmando seu gosto pela linguagem teatral. Outro dado diz da
validade de usarmos a linguagem gestual pura, tanto para facilitar a emersdo de sentidos
polifénicos por meio dos diversos olhares e interpretacfes do grupo, como também para

amenizar a inibicdo da fala e/ou a tendéncia a reproducao (imitacao) dos discursos prontos.

5.4.3 Dados da contra-analise na técnica das cenas mudas

No terceiro momento do 2° encontro de contra-analise, foram apresentadas aos
copesquisadores as analises feitas por mim acerca dos dados produzidos pelo grupo na técnica
de cenas mudas. Depois de um breve relaxamento, foi feita a leitura coletiva do texto, que se
encontra a seguir. Depois da leitura, partimos para a roda de conversa, momento de

socializagdo em que o grupo comentou suas impressdes com relacdo ao texto apresentado.

CENAS NO TOQUE DA AVALIACAO...

Tem mée que precisa lutar para os filhos acordar e na escola irem estudar.

Os filhos preferem em casa ficar, pois acham a escola chata e de copiar e responder
dever ja chegaram até a enjoar.

Que coisas mais interessantes poderiam na escola fazer?

Embora sem vontade para a escola os filhos se encaminham, ouvindo sempre a mée
explicar que precisam a escola frequentar para um futuro digno conquistar. Sera que
esses alunos chegam com isso a concordar?

Quando a empregada é desleixada, a situacdo se torna embolada, pois as pessoas da
casa ficam logo enfezadas, pois, apesar de paga-la para o trabalho cumprir, terminam
tendo que essas tarefas assumir.

O resultado j& €é previsto, e a punicdo € certa para essa empregada ser despedida é o
que resta.

Como sera que a familia avaliou a doméstica?
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Na escola, decerto existem pessoas diversas, e 0 ritmo da aprendizagem

nem sempre se parece. Sera que a forma de avaliar deve ser apenas de um jeito?
A professora compara os alunos, mas nem sempre as suas estorias conhece
Talvez fosse importante saber de fato o que na vida de cada um acontece.

Que contribuicdo pra avaliacdo o boletim oferece?

Seré que € importante avaliar o processo e saber do aluno o que realmente lhe
interessa?

As dificuldades nas relagbes das criancas com os adultos, incluindo os professores,
bem como o vinculo entre a avaliacdo escolar e os problemas familiares dos alunos, foi a
tonica dessa contra-analise.

Um dos questionamentos feitos aos copesquisadores foi a respeito da relacdo que o
grupo estabelecia entre a empregada que ndo cumpria as tarefas domésticas e a avaliagéo.
Quis saber se 0 grupo achava que a empregada tinha sido avaliada pela familia (patrdes) e o
que isso tinha a ver com a avaliacdo que acontece na escola. O grupo contra-analisou que a
doméstica foi avaliada negativamente pela familia, porque ndo dava conta das suas tarefas,
por isso, foi despedida. Coloco, a seguir, em forma de itens o que se deu como conversa

naquele dia:

Escola, trabalho e avaliacao

Fazendo um paralelo entre a estéria da empregada e 0 comportamento deles na escola,
os alunos dizem que quando ndo cumprem as tarefas, terminam sendo mal avaliados.
Relatam que alunos ja foram mandados embora para casa por estar dormindo na sala de aula.
Ja outra pessoa diz que tem professor que deixa o aluno dormir na sala. Em uma atitude
autocritica, fazem uma comparacdo entre o comportamento da empregada em casa e o deles
na escola:

o "Ela [a empregada] ndo conseguia fazer as tarefas, era preguigosa, nds também
temos preguica. Na escola, o aluno também tem preguica e dorme na sala."

Uma copesquisadora diz que, em casa, a mée s6 aconselha, ndo chega a obriga-la a ir
para a escola, ela vai, porque reflete que a escola é o seu futuro. Outra diz que gosta de ir para
a escola quando esta doente:

o "Doente na escola com a presencga dos amigos, fico mais alegre e ajuda a ficar
bom mais rapido."
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Dizem, ainda, que ha professor que ndo ensina, apesar de ganhar para isso, s conta a
sua vida:

o "Tem professor que passa a aula contando a vida particular, ndo da a matéria,
chega no final do ano a gente néo aprendeu quase nada."

Aprendizagem, heterogeneidade e estorias de vida

Segundo o grupo, as individualidades e o ritmo de cada aluno nédo séo respeitados na
escola. Comparac0es e preconceitos sdo evidenciados na relagcdo escola/ aluno:

J “A professora trata melhor o aluno que sabe mais”.

Alguém se diz bastante incomodado com o caso de uma professora que chegava a ficar
comparando os alunos com seus familiares:

. [A professora diz] Minha sobrinha de 3 anos é mais inteligente do que voce.

Os alunos reclamam de, as vezes, serem obrigados a ficar, mesmo sem querer,
ouvindo as historias de vida de certos professores. Em contrapartida, os alunos se ressentem
do fato de a escola ignorar os seus problemas familiares, alertam para a interferéncia desses
problemas na aprendizagem. Segundo 0 grupo, Sao poucos 0s professores que procuram saber
0 que se passa com o aluno fora da escola.

(In)Disciplina e relacdo professor/aluno e avalia¢ao

Segundo o grupo, ha professor que deixa o aluno baguncar, acontece de os alunos ndo
respeitarem quem nao tem “moral” ; ja ha outros que tentam a todo custo conter os alunos,
chegando, as vezes, até a bater neles. Nesse caso, bate com a régua, puxa cabelo, etc.
Algumas vezes, o0 aluno revida. Essa violéncia reciproca influencia na aprendizagem. Alguém
diz que, quando o aluno reclama para a diretora, esta fica neutra:

o "Em algumas aulas, os alunos bagungam, depende do professor.”

o "Os alunos s6 baguncam com o professor que ndo tem moral, o professor que

briga é respeitado mesmo que trate mal e castigue o aluno. O aluno acha ruim aquele

professor que xinga e apelida eles, mas também baguncam e desrespeitam aquele

professor que € menos autoritario™.
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o "Tem professores que batem nos alunos e, as vezes, o aluno também agride o
professor".

o "As vezes, esses problemas de relacionamento se refletem na avaliagdo".

o "Quando o aluno reclama para a diretora, ela ndo liga".

Alguém diz que, durante a aula, alguns professores ndo escutam os alunos e que se
irritam com esses e que, as vezes, € o aluno que ndo respeita o professor:

o "Tem professor que implica e persegue determinados alunos. A dificuldade na

relacdo pode levar a reprovagao”.

o "Tem professor que marca o aluno. Quando o aluno responde, as vezes, 0

professor fica mais irritado, mas, as vezes, ele baixa a voz. A direcdo, em geral, ndo da

muito apoio aos alunos, sempre da mais razao ao professor”.

. "A direcdo acredita mais no professor”.
o "Tem professora que diz: a dire¢do ndo vai perder um professor por causa de
30 alunos”.

Hé& determinada professora autoritaria que abusa do seu poder e, durante as aulas, trata
o0 aluno de forma desrespeitosa, chegando até a ridiculariza-lo com alguns tratamentos:
o “[A professora disse] Tu ta com esprito [espirito]? Tu que ndo fica quieto,
cao?”
Os alunos demonstram certa indignacdo ao relatarem que, as vezes, quando o aluno é
solicitado a se levantar da cadeira e demora a fazé-lo, a referida professora pergunta:

. Tu td com os ovos [testiculos] amarrado na cadeira?

Esse mesmo tipo de professora, as vezes, usa da sua autoridade para castigar 0s

alunos, deixando-os na sala de aula até o inicio do turno seguinte.

Na hora da prova

Segundo o grupo, existe professor que, por problemas pessoais com o aluno ou por
achar que este esta “colando”, chega a prejudica-lo, inclusive tirando ponto:
o "As vezes, 0 aluno ndo quer pescar, mas se ele(a) entender que o aluno esta

pescando ela(e) tira pontos."
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O grupo acha que os alunos que estudam podem e devem se dar nota, que o professor
ndo tem o direito de decidir sozinho, arbitrariamente. Consideram que o aluno sabe dos seus
limites e possibilidades e pode se autoavaliar.

. "Professor nenhum pode tirar ponto de aluno, pois o aluno é que se da a nota,

pois ele € que estuda”.

Encerramos esse encontro discutindo possibilidades de participacdo do grupo na
socializacdo da pesquisa. Surgiram ideias de danca e de encenacéo dos resultados.

Os principais achados dessa contra-analise sdo, entdo, ansiedade e a autonomia do
grupo, propondo a autoavaliacdo e 0 questionamento das posturas autoritarias na escola.
Percebo, também, a contradi¢cdo no grupo, quando este adota uma postura autoritaria para com
a empregada, que € punida por ndo cumprir as tarefas.

Relacionam a postura da empregada com a do professor que, mesmo recebendo o
salario, nem sempre facilita a aprendizagem dos alunos. Penso que esse fato pode estar ligado
ao cansaco do professor que, para garantir sua sobrevivéncia, tem que se sobrecarregar de

trabalho tanto da escola como de casa.

Ressalto ainda a autorreflexdo do grupo ao se colocar no lugar da empregada, quando
disse que, assim como a empregada dorme em servico, eles também dormem na aula. Alguns
professores compreendem; outros, ndo. Esse sono pode estar associado ao cansago, ou até
mesmo ser um dispositivo de fuga dos problemas familiares. Sente-se novamente a falta de

interacdo entre a familia e a escola.

5.4.4 Analise global das técnicas no GA

Pela necessidade de evitar repeti¢des, exponho aqui os principais achados extraidos do

conjunto das técnicas:

o O grupo percebe a escola como um espaco de ascensdo social. E a ponte que
leva ao lugar da avaliagdo, ao lugar onde vocé tera a chance de pleitear novos espacos,
crescer profissionalmente e como pessoa;

o O método (ponte/caminho) que subsidia o processo avaliativo é o grande
obstaculo, pois, além de longo e sofrido (o aluno pode até se perder), é cheio de

desafios, lacunas e “cascas de bananas”. As vezes, ainda aparece alguém para
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interromper de forma brusca a travessia do aluno rumo a aprendizagem. A ajuda tem
diversas origens (amiguinho, cachorro, gaivotas). Alguns copesquisadores apontam
dificuldades na construcao de instrumentos que facilitem o processo de aprendizagem;
o Outro dado relevante é a ampliacdo do conceito de avaliacdo feita de forma
autdbnoma pelo grupo, pois este associa a avaliacdo a fatos extracurriculares, quando
admite que acontecimentos extrassala de aula interferem na aprendizagem e no
desempenho do aluno;

o Também reclamam a inclusdo de conteGdos significativos no cotidiano
escolar, com a discussdo acerca da sexualidade na adolescéncia, da violéncia e das
drogas, além da educacdo ambiental (preservacao dos recursos naturais);

o O excesso de deveres recebe criticas. Nesse sentido, o grupo entende que
alguns deveres que sdo feitos na escola poderiam ser cumpridos em casa, pois existe
tempo de sobra para isso. Essa posicdo é reforcada pelo desejo do grupo de que, no
tempo-espago escolar, acontecam atividades mais dindmicas e interessantes, como
gincanas, jogos educativos, etc.;

o A sala de aula ndo é considerada um lugar muito agradavel. Em uma das
nossas oficinas, uma copesquisadora fez o seguinte comentario, ao comparar estar no
grupo-pesquisador a estar na sala de aula: “E muito melhor ficar aqui do que com a

bunda na cadeira na dura”.

Nas nossas oficinas, procuramos trabalhar de forma mais descontraida, buscando criar
um clima interativo e de cooperacdo nos grupos. A ideia de interacdo, que esta ligada a area
da comunicacao, tem interface com a educacdo dialogica de Freire (1987), que propGe um
sistema de ensino pautado na troca de saberes entre educador e educando. Uma troca
dindmica que pressupde a alternéncia de posicdo, em que todos ouvem e sdo ouvidos, em que
ninguém tenha a patente da fala, em que a participacdo seja geradora de autonomia. Nesse
sentido, é pertinente refletir acerca dos anseios de participacdo dos alunos no processo de
aprendizagem via avaliacdo. Os alunos requerem para si uma valorizagéo. Eles se posicionam
politicamente e se sentem valorizados com a possibilidade de coparticipacdo no processo de
aprendizagem. Avaliam a participacdo do professor, da dire¢do, dos colegas de escola, bem
como da familia no processo educativo. Chegam, inclusive, a se colocar como aptos a se

autoavaliarem. Penso que seria interessante saber o que os professores acham disso!
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6 NAS TRILHAS DA CONCLUSAO

Ap0s conclusdo das andlises especificas dos dados nas diversas técnicas do GP e do
GA, tenho, agora, o desafio de articular esses resultados entre si fazendo a leitura global
dos conceitos produzidos na pesquisa, além de realizar uma reflexdo filoséfica deles. Nessa
empreitada, elejo o conceito de instituicdo como ferramenta tedrica de andlise, a fim de
explicitar como se deu, neste estudo, a problematizacdo da avaliacdo e da participacdo do
aluno na escola. As reflexdes decorrentes desta investigacdo abarcam os achados produzidos
nos dois grupos, bem como as suas transversalidades.

No que diz respeito aos achados do GP, de maneira geral, a participagdo do aluno na
escola esta muita relacionada as suas vivéncias e experiéncias escolares e extraescolares aqui
transmutadas metaforicamente.

A ponte/caminho se apresenta essencialmente como uma metéfora das dificuldades e
dos obstéaculos para a participacdo do aluno na escola.

Nessa ponte/caminho, os obstaculos a participacdo do aluno sdo de diversas ordens e
estdo, geralmente, fora da escola, pois, se trata dos diversos percal¢os que dificultam chegar a
escola. O percurso dos alunos até a escola é cheio de perigos e tentacOes, precisa, inclusive,
driblar o desejo de fugir com 0 amigo urso que puxa para um lado escuro da ponte e para as
drogas. A saida pode ser subir na arvore, mas se essa arvore for um pé de maca, pode ser que,
mesmo tentando fugir, se continue perto da tentacdo. Analiso que isso pode indicar a
proximidade entre as drogas e a escola. Ha colegas que chamam para o lado da participacéo e
outros para as drogas, para a nao participacao na escola. Percebo que, nesse sentido, houve na
ponte uma divisdo maniqueista, o lado do bem e o lado do mal, embora apresente também
uma dimensdo mais claro-escura de aventura, como revelam as suas cores, em contraposicao a
propria escola que, geralmente, é desbotada. Até porque € também na ponte que os alunos
revelam seus talentos de acrobatas da vida, quando voam por cima dos obstaculos nos
galhos/cordas da floresta, feitos Tarzan.

A violéncia esta muito préxima do grupo e é outro obstaculo a ser superado na ponte.
A solidariedade e o companheirismo no caminho para a escola ajudam na motivacdo e a
superar 0 medo na ponte/caminho.

A relacdo educacgéo e trabalho aparecem de forma relevante na medida em que os
alunos encontram dificuldade para conciliar a atividade laboral com a participagdo nos
estudos, alem de chegar atrasado e de ter que insistir para entrar e participar quando nem

sempre estd motivado para isso, pois falta tempo para estudar e isso € mais um fator que
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influencia na aprendizagem e na participacdo do aluno na escola. Para facilitar o percurso do
aluno até a escola, existe a necessidade de se criar uma ponte entre o fora e o dentro da escola,
notadamente entre o curriculo oficial e as vivéncias do aluno.

Na produgdo dos lugares geomiticos, a énfase recai mais diretamente nos fatores
motivadores e desmotivadores da permanéncia do aluno na escola, pois, uma vez tendo
chegado a escola, esta se revela uma longa ponte — no sentido de pretender ocupar muitos
anos da vida, sem fornecer muitos estimulos para tamanho investimento.

A motivacdo para frequentar a escola esta ligada a qualidade da escola e ao sentimento
suscitado com relagéo a ela. Sao esses os principais fatores definidores da permanéncia ou ndo
na escola. A forga de vontade e o desejo de superacdo revelam a motivagdo dos alunos que se
tornam verdadeiros herois quando conseguem a facanha de permanecer na escola.

Na escola, nossos herois tém que enfrentar as dificuldades de aprendizagem, na leitura
e na escrita, além do autoritarismo de alguns professores. O grupo se ressente da falta de
mediagdo na relacdo com o professor. Penso que isto tem a ver com a hierarquizacdo das
relaces na escola, um dado também presente na producdo das cenas mudas. Uma das formas
de superacdo dessa dificuldade seria a motivacdo do professor em ensinar. Na falta disso, a
solidariedade dos colegas surge como a luz no fim do tunel. Existe uma proposta dialética de
superacao das dificuldades no processo de aprendizagem. Um exemplo disso é que, quando as
dificuldades, em uma determinada matéria, sdo compartilhadas, elas se transformam em
incentivo para o aluno aprender e participar mais. Ha varios niveis de satisfacdo e insatisfacdo
com relagdo a escola, como se depreende da vivéncia dos lugares geomiticos.

Na escola/poco onde o aluno € desprestigiado e isolado, ele tem a sensacdo de estar
caindo no fundo do poco. Nessa situacdo, ndo existe participacdo do aluno, as suas ideias sdo
desperdicadas, ignoradas, jogadas junto com ele no buraco negro da galéxia que se assemelha
ao poco.

Na escola/tinel, o aluno arruma espaco para reivindicar seus direitos e partilhar seus
conhecimentos prévios. Descobre que se encontra no tunel/ponte, na passagem de um estado
para outro, no claro-escuro, com possibilidades de superar os obstaculos. A escola/tinel é
aquela que admite passagens e trocas. Nela, mesmo com dificuldade, a superacdo é
vislumbrada como uma “luz no fim do tanel”. Entretanto essa superacdo ndo depende
unicamente da forca de vontade particular, mas também da solidariedade dos amigos.

A escola/galaxia/arco-iris é o ideal do grupo. Nela, os estudantes se sentem felizes e
desejosos de permanecer. L& os alunos participam efetivamente e se afastam das possiveis

mas companhias. E a escola que esta ligada a aprendizagem de uma boa convivéncia com os
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colegas, com a familia e com a comunidade. N&o apresenta discriminacdo de nenhum género
e se parece com uma continuagdo da ponte e da casa, no sentido de sua familiaridade e de sua
dimensdo motivadora.

Por meio do dispositivo surreal, na contra-analise dos lugares, o grupo experimentou
a criacdo de conceitos mesticos como a escola/pogo/arco-iris que traz a ideia de transformacéo
das situagcOes adversas, ndo de forma heroica, como na ponte, mas por meio do
comprometimento da escola de possibilitar um espaco-tempo educativo mais prazeroso,
brincante e feliz. Da sua parte, 0os alunos precisam de mais otimismo para acreditar que o
sistema possa ser alterado. Em suma, 0 grupo requer a humanizacdo das relacOes
escola/aluno, professor/aluno.

Percebo convergéncias entre o tanel, o poco e a ponte da participacdo do aluno na
escola. Essas semelhancas estdo ligadas as dificuldades e as superagdes. Assim como a ponte,
0 tunel pressupde uma travessia e, nessa, a tendéncia é haver muita escuriddo associada a
dificuldade. Atravessar a ponte e o tunel que levam a participacdo na escola envolve
aventuras, perigos e demanda muita motivacao.

A ponte/tinel se parece com aquela parte intermedidria da ponte, enquanto a
ponte/poco € a escuriddo da ponte. Assim, podemos dizer que o tdnel simboliza o claro-
escuro, a ambivaléncia, enquanto o poco é a escuriddo da ponte. Na ponte/tinel, os alunos
podem participar ou ndo, ao passo que a ponte/poco pressupde a ndo participacdo dos alunos.
Ja a ponte/galéaxia/arco-iris em que a galaxia/arco-iris € um lugar idealizado, simbolizando
também a claridade e o encontro com a felicidade por meio da participacdo, com a nuanga que
indica 0 aluno como ponte/intermediario da relagdo com a comunidade. Esse lugar também é
0 da pesquisa e do incentivo a sempre investigar mais, para além das estrelas.

Apesar dos obstaculos entre tunel e ponte serem semelhantes, a forma de superacao
desses é diferente em cada lugar. No tunel, é mais fécil, existe mais solidariedade do que no
poco. O tinel é onde um tem que esperar o0 outro passar €, as vezes, até auxiliar. E também no
tunel que os alunos se organizam para reclamar seus direitos.

Nas encenacdes, foram produzidos conceitos relativos a participacdo do aluno na
escola como também a ndo participacdo (gazear a aula) e a indisciplina (jogar bolinhas de
papel no colega) e ndo enquadramento espacial. Tanto a indisciplina como o gazear, séo
comportamentos instituintes do grupo, posturas de resisténcia.

Observando o registro fotografico das cenas mudas, percebi que o disciplinamento
dos corpos é operacionalizado pelo dispositivo da organizacéo espacial da sala de aula (alunos

enfileirados e/ou dispersos, isolados) e pela posicdo sistematicamente dianteira do professor
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nesse espaco. Na contra-analise, a metafora do 1-Ching mostrou, de forma evidente, a
separacao entre alunos considerados participativos e estudantes nao participativos. Apontou o
isolamento e o autoisolamento dos alunos que ndo se enquadram nas regras.

A metodologia aparece intimamente ligada a participacao, a critica ao telensino, deixa
evidente a necessidade de interacdo no processo educativo. A troca e o didlogo séo
fundamentais no processo de aprendizagem e, nesse ponto, fica evidente a transversalidade
entre participacdo e avaliacdo, uma vez que ndo podemos pensar em metodologia sem
avaliacdo, compreendendo que toda avaliacdo pressupde uma forma de participacéo, seja ela
pré-definida ou autbnoma. Também nessa producdo existe uma dialética de superagdo, um
exemplo disso é o fato de as dificuldades em determinadas matérias se converterem em
incentivo para os alunos aprenderem, participarem e serem mais bem avaliados. Tudo aparece
como um desafio para o grupo.

No grupo avaliagdo (GA), o fendmeno estudado foi concebido tanto na sua definicéo
como no que se refere ao seu objeto de estudo (o que se avalia): provas, notas,
comportamento, aprendizagem, decisdo, escolha, observacdo. Os conceitos ainda incluem
guem avalia e o tempo-espaco da avaliacao.

O conceito de avaliacdo da aprendizagem se torna bastante abrangente quando o grupo
coloca que a avaliacdo esta em toda parte, que vive no mundo das avaliacdes, e que Somos
avaliados o tempo todo e em todos os lugares. Todos avaliam os pais, 0s professores, 0s
parentes, 0s amigos, na escola, em casa, no trabalho etc.

A ponte/escola é um caminho que leva ao mundo das avaliacdes, que é a sociedade. A
escola como uma das pontes até a avaliacdo tanto pode levar a uma avaliagdo positiva como
negativa, pois nem sempre 0s estudos garantem sucesso. O grupo afirma que, por problemas
de ordem econbémica e social, ha pessoas que se formam e que, mesmo assim, ndo conseguem
emprego.

A dificuldade pode ser a propria ponte/caminho (metodologia). Nesse sentido, o
grupo afirma que as aulas sdo monotonas e pouco interessantes e reclamam por uma
participacdo mais efetiva dos alunos na avaliagdo. Sugerem novas metodologias como, por
exemplo: que sejam realizadas, na escola, gincanas das diversas matérias, 0 aumento no uso
de livros paradidaticos e de jogos educativos que facilitem a aprendizagem, principalmente da
Matematica. Fica evidente o desejo por uma escola mais alegre e divertida. Como o proprio

grupo diz, “uma escola onde se aprenda brincando ™.
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O lugar especifico da avaliagdo, assim como a prépria avaliagdo, apresenta
dificuldades e facilidades dependendo da pessoa avaliada. 1sso evidencia que ndo podemos
conceber uma avaliacdo padronizada, ha que se respeitar as particularidades das pessoas.

Alguém avalia e escolhe o lugar onde morar, perto da mée. Esse lugar pode ser um
lugar especifico da avaliacdo, a cidade da avaliacdo, e também ser divertida, o que revela
que, para os copesquisadores mais novos, a avaliagdo nem sempre é imaginada apenas como o
bicho-papéo.

Na técnica dos elementos, a prova do tipo fogo € vermelha e chega a sufocar, pois, na
sua presenca, ndo existe ar, assim como no ar reside a leveza da ndo avaliagédo da liberdade.
Nessa situacdo, o aluno pode adquirir asas e voar por meio da criatividade. O fogo que
gueima também ¢ o fogo da intui¢do, do pressentimento das boas notas. Essa transformacéo
do fogo depende da presenca dos outros elementos — ar, terra e agua, pois, segundo o grupo
diz, “a avaliacdo ndo é s6 uma coisa”.

A nota é um elemento muito significativo no contexto da avaliacdo, ela simboliza o
resultado, ou melhor, a materializacdo desse resultado, a prova quantitativa da aprendizagem.
Algumas vezes, a aprendizagem fica ofuscada pela nota e o grupo ressalta que esta nem
sempre reflete a aprendizagem. As vezes, a nota dificulta a aprendizagem, o medo de tirar
uma nota baixa pode até bloquear os conhecimentos do aluno. Os copesquisadores
expressaram que se consideram aptos a se autoavaliar, pois, como dizem, eles estudam e
sabem das suas dificuldades, acham injusto que o professor tenha todo esse poder de decisdo
na avaliacéo.

A escola/ponte é a que leva ao lugar da avaliacdo. Esse dado reflete a internalizagdo
dos valores que referendam a escolarizacdo como meio de garantir uma posicao social, um
lugar ao sol, assumido pela avaliacéo.

Mesmo assim, o lugar da avaliacdo é multiplo, pois a avaliagdo estad em toda parte, a
escola é s mais um espaco de avaliacdo que, no caso, se caracteriza por privilegiar as provas
e as notas, pouco levando em conta a realidade do aluno. A tendéncia homogeneizante da
avaliacdo leva a classificacao e aos sentimentos de frustracao e baixa autoestima.

A omissdo da escola na discussdo de temas de interesse dos alunos, como a
sexualidade e as drogas, foi evidenciada na técnica das estdrias a continuar. Os alunos se
posicionaram, polemizando o assunto e fazendo uma ponte entre as posturas da escola e da
familia. Nesse particular, a rua, a televisdo e os jornais aparecem com mais atuacdo do que a
escola.

Como relatei, a técnica das estorias a continuar aconteceu meio ao acaso. Foi fruto de
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um momento em que nds, facilitadores, abrimos o espago da oficina para os copesquisadores
fazer o que quisessem. Um momento de autonomizacdo que deu mostras da iniciativa do
grupo e de sua capacidade autocriadora, produto paralelo do processo que também se torna
relevante assinalar.

Analiso que a presenca de alguns pré-adolescentes nesse grupo também fez emergir,
tanto na producdo direta como nos produtos paralelos, questdes de género e sexualidade. E
uma fase em que a relacdo com o corpo se apresenta em um nivel de intensa descoberta.

A mola da infancia € a amizade e, na adolescéncia, esse universo se amplia em busca
de outras possibilidades amorosas, de experimentacgdes, aventuras, curiosidades, descobertas e
metamorfoses. Trata-se de um devir-crianga que vai se compondo e que, cada vez mais, se
aproxima da visao de um sujeito consciente, responsavel e autbnomo.

Na técnica das cenas mudas, aparece, de forma evidente, o sentimento de tédio e a
desmotivacao do grupo para ir a escola. Um dos motivos € a sistematica de ensino e avaliacao
que obriga o aluno a passar muito tempo copiando e respondendo dever. Isso reforga a ideia
da necessidade de novas formas de avaliacdo, talvez com seus critérios discutidos com 0s
alunos de modo a ndo ser arbitraria, uma simples imposicao do professor.

A punicéo pelo dever ndo cumprido aparece no grupo por meio de uma transposicao
da problemaética para uma situacdo doméstica. A empregada que ndo cumpre suas tarefas,
apesar de receber um salario para isso, € sumariamente punida pelo grupo, fica de castigo e,
depois, é despedida (reprovada). O grupo assume uma posicdo autoritaria na producdo, mas
na contra-analise admite que também deixa de cumprir as tarefas e até dorme na aula por
motivos alheios a sua vontade. Assim, 0s estudantes fazem uma ligacdo entre a participacdo
do aluno na avaliacdo e sua vida cotidiana. Fica evidente a necessidade da escola se interessar
pela vida dos alunos. Uma forma seria propiciar uma avaliacdo mais humanizada, que leve em
consideragdo as historias de vida e os conhecimentos que os alunos trazem da rua, de casa,
enfim, de todo lugar.

Ao cruzar os dados da avaliacio com a participacdo, percebi diversas
transversalidades. A principal convergéncia diz do fato de tanto a avaliacio como a
participacdo colocarem aos alunos a necessidade de enfrentarem desafios e superarem
dificuldades.

Os alunos apontam a casa (familia) como uma referéncia, um critério basico para a

avaliacdo. No GP, eles afirmam levar as coisas aprendidas em casa para a escola e vice-versa.
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A relacdo entre estudo e lugar social pouco aparece no GP, mas no GA fica bastante
destacada quando os adolescentes afirmam gque, no momento em que a pessoa vai pleitear um
emprego, ela é avaliada, inclusive, muito pelos seus conhecimentos.

A questéo de género se evidencia mais no GA, pois a divisdo em subgrupos, em geral,
seguia o critério de separacdo masculino (grupo dos meninos) e feminino (grupo das
meninas). Sera que isso também tem alguma relagdo com o fato de ter havido no grupo um
facilitador e uma facilitadora? O fato é que Marcilio e eu entramos na légica do grupo, eu no
grupo das meninas, e ele no dos meninos. No GP, essa questao aparece de forma indireta pelo
cuidado dos irmédos, que é da alcada de uma copesquisadora, pois nenhum dos rapazes se
queixou da interferéncia de tarefas domesticas na sua participagdo na escola.

No GP, assim como no GA, denota-se a importancia do comportamento como critério
de avaliacdo. O diferencial é que, no GA, fica mais evidente a relacdo entre comportamento e
avaliacdo, ao passo que, no GP, estd mais implicito. Em ambos os grupos, fica evidente que
um dos objetivos da escola é o disciplinamento, que, no GA, é chamado de "educacdo",
portanto, subentendendo-se que, quanto mais disciplinados, mais educados forem os alunos,
melhor serdo avaliados.

O disciplinamento por meio das normas de funcionamento e de comportamento na
escola parece oprimir e baixar a estima, tanto dos alunos adultos como das criangas e
adolescentes. Mas os adultos, principalmente, se ressentem de certa indiferenca da escola as
suas necessidades de atencdo, principalmente por parte dos professores. Tudo isso, sem
duvida, se reflete no processo de aprendizagem.

Os adultos reclamam da falta de tempo para estudar. Ja 0os mais novos gostariam de
usar o tempo livre para fazer dever, ao invés de fazer tantas tarefas na escola. Sobretudo para
as criancas, 0 espaco escolar poderia ser mais brincante e o estudo mais divertido, dai ndo
quererem gastar tempo com essa tarefa, que consideram entediante.

No GP, o desafio da construcdo coletiva do conhecimento teve mais realce do que no
GA. Nas cenas mudas, o GP expressou as dificuldades da producdo coletiva, deixando
evidente que, mesmo em grupo, os alunos estdo distanciados, ndo existe troca. A exce¢do é
quando as atividades s&o feitas em duplas.

Em ambos os grupos, a avaliacdo toma diferentes caminhos, isso varia em func¢do da
metodologia. Tanto no GP como no GA, os alunos querem atividades mais diversificadas,
metodologia mais interativa, apontando, sobretudo no GA, para o desejo de uma avaliacdo

mais participativa. Ou até mesmo a autoavaliacao.
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No GP e no GA, apresenta-se a proposta de uma educagdo mais interativa,
pressupondo a trocas de saberes e a valorizacdo das experiéncias extraescolares. Percebe-se,
na fala dos alunos, que, na pratica, persistem as dificuldades de se efetivar em sala de aula
uma aprendizagem significativa. E comum ouvir queixas de alguns alunos com relagdo a
postura de indiferenca da escola para com suas historias de vida e seus conhecimentos
prévios.

A participacdo é limitada pelo tempo-espaco de convivéncia entre os diversos atores.
A falta de compromisso de alguns professores e a falta de motivacao e de automotivacao dos
alunos séo fatores que os grupos avaliam como intervenientes na aprendizagem.

Considero, assim, que 0s grupos pesquisadores fazem uma avaliagdo do sistema
escolar e particularmente das préaticas avaliativas que regulam a aprendizagem. Analisam
desde a participacdo deles préprios (automotivacdo), passando pelo compromisso dos
professores com a aprendizagem dos alunos, até a postura mediadora da dire¢cdo com relacdo
aos conflitos surgidos entre professores e alunos.

No tocante as sugestes de caminhos que facilitem a aprendizagem, o GA se mostrou
mais propositivo do que o GP. Reflito que esse dado pode indicar uma motivacdo maior dos
mais novos em participar de forma ativa no seu processo educativo.

Tanto no GP como no GA foi feita uma avaliagdo dos professores. Um exemplo disso
é o fato de os dois grupos se mostrarem incomodados com a postura de alguns professores
gue abusam do seu poder, chegando a tratar os alunos com ignorancia. Alguns humilham e até
usam a avaliacdo para retaliagfes contra aqueles que se rebelam. Os grupos afirmam que
existem alguns professores que perseguem determinados alunos e 0s punem por meio da nota.

Nesse sentido, fica mais evidente que a principal transversalidade entre avaliacdo e
participacdo € a metodologia, o que confirma alguma de minhas hipoteses iniciais. Afinal, ndo
podemos pensar a avaliagdo dissociada de uma proposta metodoldgica. Se quisermos mudar a
avaliacdo, temos que mudar a metodologia e isso, com certeza, tem ligagdo com o professor,
mas, sobretudo com o projeto politicopedagdgico da escola.

Percebi, ainda, que, na relacdo escola-estudante, perpassada pelo foco da participacédo
do aluno na escola, a avaliagdo, como instituicdo, possui uma dinamica na qual tanto a visao
do aluno como a escola tém seus instituidos e instituintes, talvez porque a "avaliagdo ndo é so
uma coisa". O certo é que, desse choque entre instituidos e instituintes, brota a
institucionalizacdo por meio da proposicdo de novas praticas avaliativas que, com certeza,
trazem rebatimentos para o fenbmeno participativo, indicando a necessidade de transformacéo

do sistema como um todo. Isso inclui desde a mudanca das relacGes entre a familia e a escola
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até a dinamizacdo dos métodos de ensino, como requer Perrenoud (1999) na sua proposta de
avaliacdo formativa.

Considero, entretanto, que é muito dificil rompermos totalmente com a visao
homogeneizante que nos perpassa como pesquisadores, estudantes, professores, pois ela nos é
impregnada ao longo da nossa escolarizagdo. A escola usa o seu curriculo como forma de
subjetivacdo dos individuos, ou seja, fomenta a construcdo de uma subjetividade heterdbnoma,
como observa Guatarri (1986). Uma subjetividade que serializa os individuos atingindo a vida
social e mesmo o inconsciente.

Apesar disso, observo, de forma geral, que a tendéncia dos alunos é mais de ruptura do
que de adequaco ao modelo vigente de participagdo na avaliacio. E ai que entram em cena 0s
dispositivos (artificios) que propiciam o surgimento de diferencas, de singularidades, aspectos
sequer mencionados no regimento, mas evidenciados como uma demanda dos alunos ao
longo deste estudo. Talvez a implementagdo do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE),
ja iniciada pela escola, venha a minimizar essas lacunas, uma vez que um dos pontos do plano
é a reelaboracdo do regimento pela comunidade escolar.

Pensar a coparticipacdo dos alunos no processo de planejamento da acdo educativa é
um desafio para a escola que poderia comecar a instituir de forma efetiva a educacéo para a
vida, a educagdo que extrapole os limites da sala de aula, dos programas e da formacéo dos
professores. Considero que uma proposta de construcdo coletiva do conhecimento
contemplaria os desejos de solidariedade e convivialidade expressos pelos alunos.

Isso ficou evidente quando, ao realizarmos a pesquisa na escola, submetemo-nos ao
tempo-espaco instituido por essa. Tanto era assim no GP, que as oficinas que realizdvamos,
em geral, eram confundidas pelos alunos como aulas, e, nos, facilitadoras, vistas como as
professoras. No entanto, apesar da marca espacial instituida, construimos outro ritual por meio
do método sociopoético. Este foi avaliado de forma positiva pelos copesquisadores, que se
diziam mais motivados por essa proposta ‘“participativa” do que pelas aulas tradicionais.
Ressaltaram possibilidades de convivialidade e interacdo entre si como fatores diferenciadores
importantes, inclusive por seus efeitos terapéuticos.

Para ndo concluir, proponho-me, agora, a fazer algumas reflexdes acerca de alguns dos
meus aprendizados tematicos e pessoais como pesquisadora, levando em conta, inclusive, o
que depreendi dos produtos paralelos.

Tanto com relagdo a avaliagdo como a participagdo, 0 método sociopoético trouxe,
nesta pesquisa, o diferencial de dar visibilidade a importancia de uma metodologia
participativa na producdo autbnoma do conhecimento. Percebo que 0 método sociopoético foi
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instituinte para este estudo, pois revelou a possibilidade dele trabalhando na escola em
sintonia com 0s seus rituais instituidos, oportunizar a manifestacdo de um curriculo paralelo
em poténcia, ao dar certa visibilidade as transversalidades e as contradi¢fes que perpassam o
espaco escolar e as suas relagdes com a vida social.

Essas transversalidades se apresentam como feixes que se cruzam tanto no interior das
categorias participacao e avaliacdo como no cruzamento dessas. A avaliagdo é o eixo que faz
a méaquina funcionar, pois tudo da escola parece girar em torno dela. Dai Perrenoud (1999)
destacar a centralidade da avaliacdo e coloca-la no meio de um octégono.

Analiso também que o uso de elementos surreais em algumas contra-analises no grupo
participacdo enriqueceu bastante esses momentos. Propiciaram ao grupo retomar, em uma
perspectiva transversal, os conhecimentos produzidos acerca do tema-gerador. Transversal no
tempo e no espago de pesquisar, como ‘olhar-se” em um espelho com a imagem invertida,
como ‘olhar-se’ interiormente e se reconhecer, tanto na relagdo com o 'outro' exterior, como
com os diferentes 'outros' tatuados nos nossos corpos pesquisadores. Nessa simbiose do grupo
gue se pensa, que se toca, que se imagina, que se afeta no conhecimento de si por meio do
‘outro’, em um encontro e desencontro de multiplos olhares.

Em ambos os grupos, pesquisadores os alunos mencionaram que ficaram mais abertos
nos relacionamentos, gracas as nossas experiéncias. Além de diminuir a timidez, permitiu que
esses falassem mais, apesar do habito que alguns alunos tém de cacoar de quem se coloca.
Apontaram, ainda, como muito relevantes as praticas do relaxamento e o uso de técnicas
artisticas.

Porém, reflito que os alunos da noite se policiaram muito mais e noés (facilitadores)
terminamos sendo até mais diretivos do que com os alunos da tarde. Na verdade, a
participacdo do aluno na escola desde o inicio apareceu como uma demanda da propria escola
na fala dos professores e diretores. E os alunos? Sera que eles consideravam esse tema com a
mesma relevancia?

A confianca e a liberdade de expressdo nos grupos foram perpassadas por algumas
opressdes como, por exemplo, “o gravador”, que foi apontado pelo GP como um instrumento
pressionador, intimidador. Seria 0 medo do registro, do comprometimento? J& no GA, esse
mesmo instrumento foi atrativo, pois 0 grupo dos mais novos gostava de se ouvir e se sentia
motivado a escutar o que os colegas tinham a dizer.

Assim, a experiéncia sociopoética com o GA demonstrou um evidente desejo de
participacdo autdbnoma do grupo, sendo bem mais espontanea e aberta do que no GP. As

aprendizagens que as criangas adquiriram trouxeram a tona 0 que acontecia com cada um e
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entre 0s componentes do grupo, possibilitando o surgimento de novidades. Entendo que a
convivéncia no grupo facilitou o movimento daquilo que se encontrava blogueado e criou
maneiras, habitos e liberdade de expressdo. Além disso, as relagdes grupais também
provocaram conflitos, transitos, deslocamentos e modificacdes de valores.

Uma das mais importantes pistas da Sociopoética é a valorizagcdo do corpo coletivo
(grupo) em interacdo com o espacgo-tempo de producdo do saber. Lembro, agora, de uma frase
lida ha algum tempo em um texto académico sobre educagdo: ‘trabalho em grupo ¢ dificil’.
Esta frase, hoje, eu diria de forma mais animadora: trabalho em grupo pode ser tdo dificil
quanto rico em producdo de novas subjetividades e levar a um processo de singularizagdo
(autonomia) dos sujeitos. Entendo ser imprescindivel que o pesquisador parta de situacdes
problematizadoras, significativas, tanto para ele como para o publico-alvo da pesquisa. No
meu entendimento, isso € o que valida uma pesquisa. Afinal de que serve pesquisar ‘sobre’ as
pessoas? Ndo é mais interessante fazer com que essas pessoas tenham possibilidade de se
apropriar dos conhecimentos produzidos essencialmente a partir delas? Ouso, entdo, dividir as
glérias com o0s nossos “pesquisados” e convida-los a mudar para a posicdo de
copesquisadores.

Reflito, ainda, que, nesse processo, a contra-analise constituiu-se em um momento
riquissimo para a investigacdo. Foi bom para tirar algumas duvidas, 0 que em uma pesquisa
convencional chamamos testar hipéteses, e, assim, confirmar ou ndo as minhas analises, como
também apreender novos sentidos do tema pesquisado. No meu entendimento, esse processo
se constituiu em um ensaio de reflex&o coletiva.

Foi um momento em que, apesar de ndo ser um objetivo explicito da Sociopoética dar
conta do contexto que envolve os copesquisadores, tive a oportunidade, como pesquisadora,
de me aproximar do cotidiano familiar dos dois grupos, tomei conhecimento dessa realidade e
mergulhei muitas vezes no mar de anseios, dores e amores que perpassam a todas e cada uma
das familias diferentes e iguais. Diferentes no sentido de ter cada uma a sua histéria particular,
mas igual por compartilharem o desejo comum de dialogar com a escola (nesse caso, eu
representei, para eles, a escola) sobre os seus problemas em um outro espago-tempo.

Penso que a minha ida a busca dos copesquisadores depois de dois anos do inicio da
pesquisa, contando com o providencial auxilio de pessoas da comunidade, trouxe experiéncias
muito enriquecedoras para este trabalho, permitindo ressignificar a produgdo por meio do
‘arremate’ da contra-analise, além de dar mais visibilidade a pesquisa no bairro Parque Santa

Maria.
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Capturo, na espiritualidade da Sociopoética, uma forca, um &nimo, uma chama que se
mantém acesa por muito mais tempo do gque o considerado normal, como ficou manifesto com
0 interesse dos dois grupos e de suas familias por este estudo. Pude constatar isso com a
receptividade dos familiares dos copesquisadores que, em geral, diziam ter conhecimento das
nossas atividades por meio dos alunos. Foi muito empolgante ter a oportunidade de partilhar
com esses pais, irmdos, tios, avos, madrastas e até vizinhos, um pouco da nossa investigag&o.
As pessoas se interessavam e ficavam muito orgulhosas com a participacdo e o
reconhecimento dos seus filhos como produtores de um trabalho que iria ser apresentado na
universidade, espaco este que parece tdo distante da vida das pessoas. Essa possibilidade
emocionou a varios, empolgaram a alguns e assustou a outros.

Percebi que, na pesquisa, 0 corpo das criancas e dos adolescentes é todo movimento,
diferente do corpo adulto, que é mais contido e disciplinado. Confesso que meu corpo, em
alguns momentos, teve dificuldade de acompanhar tanto devir, tanta mudanca. O corpo
juvenil flutua como bolhas de sabéo e salta como Saci Pereré. O corpo adulto se deita e trava
e gera uma nova vida que vida nova trard? As vezes, 0 corpo se nega a requebrar para sua
masculinidade preservar. O corpo que relaxa cansado, o corpo que faz forca para ndo relaxar.
O corpo juvenil que ndo cansa e o corpo adulto que ndo aguenta a jornada. O meu corpo de

pesquisadora também cansou, gritou, sonhou, calou, chorou, mas, sobretudo, criou:

Jornada

Segue a seco o rio ermo;

Some 0 medo na mata escura.
Passos largos tragam o rumo;
Cortado por grito aflito.
Alguém me tira do sono insano.

Assim, o devir crianca se atualiza em nos, nos varios momentos e nas situacbes que
vivenciamos, trazendo em si a possibilidade de fluir, de inventar, de descobrir meios e formas
de relacdes consigo e com 0s outros devires que nos habitam. A producdo da subjetividade é
processual, é fluxo, é devir; os devires sdo multiplos, eles se encadeiam, misturam-se uns aos
outros, compondo linhas de reflexdo, de invengdo, bem como facilitam novos acoplamentos,
aprendizagens e subjetivacdes. Os devires potencializam links com mdltiplas maneiras de
aprendizagens, que estdo se desenvolvendo e que buscam cruzamentos com outras

referéncias, trocas de experiéncias e inter-relag@es sociais e individuais.
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Dentre os meus aprendizados, destaco o reaprender a escrever com sensibilidade,
retomando o gosto pela poética da vida. Também foi muito importante perceber
possibilidades de conversdo da Sociopoética como metodologia de ensino para a minha
pratica docente, 0 que me instigou a pensar a riqueza de juntar ensino e pesquisa.

A partir desta pesquisa, comegaram a me surgir novos questionamentos dentro da
tematica. A autonomia e a autoestima foram temas transversais que se apresentaram,
respectivamente, como demanda dos alunos da tarde e dos alunos da noite durante a
realizacdo das oficinas.

Com base nessas duas categorias, vislumbro a ampliagdo da minha proposta de
trabalho para futuros estudos (no doutorado). Esta incluiria o professor e teria como principal
objetivo a realizacdo de uma acdo conjunta com um ou mais docentes, na perspectiva de
construcdo de uma metodologia que tentasse facilitar a invencao criativa e compartilhada do
conhecimento em sala de aula, priorizando a troca de saberes e a produgdo da autonomia em
um processo educativo de autoformacdo que comportasse a negociacdo e a construcdo
participativa dessa autonomia no espaco escolar. A questdo, entdo, seria entender o0s
significados da avaliacdo na relacdo professor/aluno como possibilidade de producdo de
autonomia no processo educativo, como esses significados se encontram e de quanto
ressignificam juntos, propiciando a reinvencdo do espaco-tempo pedagdgico de forma
coletiva e criativa.

Um processo educativo em que a avaliacdo tenha o sentido de (re)significacdo na
diversidade: o saber do senso comum comungando com a ciéncia, com a arte, enfim,
inventando 0 novo com base na autonomia de criacdo. O encontro entre os diversos saberes,
em uma relacdo de respeito a heterogeneidade, ndo desprezando os saberes nao académicos,
pois s6 a partir desses e de sua reelaboracdo é que se criam e inventam a arte e a ciéncia. A
filosofia pode ser a mediadora dessa ressignificacdo dos saberes, pois se faz presente tanto na
sabedoria popular como na erudi¢do cientifica e mesmo na transgressao artistica.

Defendo a necessidade de uma aprendizagem significativa, ou seja, uma aprendizagem
que propicie o compartilhamento dos signos (valores) entre 0s sujeitos, condicdo
imprescindivel para a participacdo democréatica desses sujeitos na produ¢do do conhecimento.

Nesse sentido, as historias de vida, as experiéncias extraescolares e a heterogeneidade
sdo elementos que merecem ser levados em consideragdo no processo educativo. Como
chegar a isso € uma indagacao que me coloco como professora/pesquisadora, entretanto, creio

que os achados dessa pesquisa me apontam alguns caminhos elucidativos.
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O grupo se colocou, de forma evidente, com relacdo ao método (abordagem e
técnicas) de pesquisa, explicitando a contribuicdo desse para o0 processo de aprendizagem.
Quero acrescentar que também a pesquisa contribuiu muito para o método, uma vez que esse
se faz efetivamente no processo de pesquisa.

Infiro que as formas como tanto as escolas mais tradicionais como as de tendéncia
libertaria se apropriam da avaliacdo tém fortes rebatimentos na dindmica social e estdo
intimamente ligadas a qualidade da participacdo dos sujeitos no processo de aprendizagem.
Ainda nessa perspectiva, percebo que a validade do uso de uma metodologia mais
participativa que incorpore a avaliacdo como dindmica é uma exigéncia em um processo de
producdo do conhecimento que se queira autbnomo e criativo.

Penso que o ser autbnomo € aquele que corre riscos. O professor autbnomo € aquele
que se arrisca a errar, o aluno autdbnomo ¢ aquele que faz do erro “0 alvo que a seta na certa
ndo acertara” (Paulinho Moska), pois, no meu entendimento, o erro, o ndo saber, o claro-
escuro sdo elementos motrizes na busca incessante do saber. E, assim, fazendo por conta
prépria, tomando a iniciativa, assumindo os riscos e colhendo os frutos da ousadia ou
acomodando-se e amargando o verde que apodreceu. Penso que ser autbnomo é, sobretudo,
ousar. Ousar tentar, ousar pousar, ousar voar, ousar, ousar, ousar...

E, assim, com a for¢a da cancéo, recomecar, comegar de novo:

Comecar de novo e contar comigo
Vai valer a pena ter amanhecido
Ter me rebelado, ter me debatido,
Ter me machucado, ter sobrevivido.
[...] Comegar de novo... (Ivan Lins)
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