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Sonia, com sua “pontualidade inglesa”, é defensora primeira do respeito ao que é
publico. E uma intelectual invejavel em sua capacidade de reflexdo e articulacio para pensar o
Brasil, a educacdo, os Movimentos Sociais, os direitos sociais e a relacdo, tdo contraditdria,
entre Estado e Sociedade Civil; e a0 mesmo tempo, amante das poesias, biografias, poemas de
Adélia Prado, nos sensibiliza. Aposentou-se. Uma perda imensa para a FACED, para a Pos-
Graduacdo da FACED. Um ganho para o Sindicato dos Docentes das Universidades Federais
do Ceara (ADUFC - Sindicato). Boa sorte, minha mestra!

Nossa querida, com sua permissao, “Sandrinha”: leve, serena, amorosa. Mas nédo se
enganem. Ela s6 desenvolveu a capacidade de conseguir defender nossos direitos com leveza.
Seus discursos inflamam a militancia e mexem com o0s que defendem a situacdo de
desmanche atual. Seu rosto se transforma. E tomada pela vontade, que vem de sua alma, sua
esséncia, para defender a justica social, o oprimido, em varias frentes: educacdo, questdo
ambiental, questbes sindicais. Tal militancia é privilegiada por ter uma intelectual rigorosa,
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Elisangela: essa € uma guerreira! Temos historias semelhantes de formacao
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oriundas das camadas populares, é sempre tdo dificil? Mas vocé conseguiu e é referéncia para
nossa classe. Sua historia é inspiragdo para nos.

Maria José Santos (Maz€), que conheci nas reunides de reestruturacdo do Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFC, e nas bancas de defesa de doutorado de nossa
linha, trazendo contribuicdes valiosas ao nosso estudo. Intelectual exemplar. Sua capacidade
de andlise de meus escritos com certeza enriqueceu-0s. Quanto cuidado a senhora mostrou
com nosso texto. Apontou as lacunas de forma tdo séria e tdo ética. Ndo tenho como
agradecer as inimeras mensagens que a senhora se ocupou em me responder sobre
disponibilidade de horarios, ou minhas queixas, partilhando as adversidades que eu passava
para conseguir concluir esse trabalho.

Professor Ronaldo Almeida: foi a sua vaga na bolsa de iniciacdo cientifica orientada
pela professora Sénia Pereira, quando concluiu a sua graduacdo em Pedagogia, que ocupei. A
partir dali, iniciei meus primeiros passos com a pesquisa académica de forma mais
estruturada. Foi dificil “ocupar” a vaga deixada por um estudante tdo inteligente, educado,
comprometido, como vocé. Mais tarde nos reencontramos no grupo de pesquisa. Ronaldo,
agora esta em outra condicdo: professor efetivo da area de EJA; chefe do departamento de
Estudos Especializados da FACED, mas guarda as mesmas qualidades, e tantas outras, que
sua experiéncia na Academia Ihe propiciou. Que reencontro!

E o que dizer dessa mulher que tenho a honra de dividir a elaboracdo dessa tese,
professora Eliane Dayse? Como ja dito anteriormente, é a professora formadora que
colaborou para a formacao da grande maioria, sendo de todos (as) os (as) pesquisadores (as)
de EJA do Ceara. Possui uma capacidade extraordinaria para orientar uma pesquisa, € muito
conhecimento sobre EJA, Educacdo Popular, Educacdo do Campo, que foram se acumulando
ao longo de suas experiéncias, ndo somente académicas, mas também de militancia,
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Superior. Foi muito emocionante receber seu registro assinando a ata justamente com 0 meu
presente.
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sim. Vocés ndo contribuiram somente com minha alfabetizacdo, com minha construgdo
enguanto pedagoga, ou pesquisadora no mestrado e doutorado. Ensinaram-me mais do que
Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias, Inglés, Filosofia, Sociologia,
Antropologia, Psicologia, Didatica, Estrutura e Funcionamento da Educagdo, Movimentos
Sociais, Educagdo Inclusiva, Educagdo Popular, Educacdo Infantil, Educacdo de Jovens e
Adultos, Letramento e Alfabetizacdo [...]. Contribuiram com minha humanizacdo, a me
construir como gente.

Gratiddo as formadoras da Educacdo Infantil que colaboram com minha formagéo na
Rede Municipal de Fortaleza e que nos ultimos anos tém sido representadas no distrito VI de
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todas, como também agradeco ao grupo de professoras que me acompanhou nos encontros de
formacéo. A solidariedade de vocés a minha dor, por ndo ser liberada para estudar, e por
terem ouvido meus desabafos, me fez crescer. Ouvir de vocés que sou “inspira¢do”, me fez
retirar for¢as de onde nédo tinha para eu ndo desistir. Foram maravilhosos nossos estudos. A
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tempo parcial para o desenvolvimento da pesquisa. Gratiddo a Ana Claudia da Silva Portela,
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em 2018.
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desejamos deixar para vocé e Maria Izabel.

Maria lzabel é pureza, leveza, tipico da infancia, é sonho. Gratiddo minha pequena,
por sua compreensdo de ndo ter lhe garantido nesses Gltimos anos o tempo que merece ter
comigo. Sua compreensdo do mundo e do que vivemos na educacgdo, na politica, as vezes me
surpreende. Essa ja mostrou a que veio. E critica como Natan e ndo aceita calada ser acusada
injustamente, ou que Ihes neguem o seu direito a fala. Que aprendizado maravilhoso para uma
crianca, pois nem sempre puderam falar, afinal, para o pensamento adultocéntrico, “o que elas
teriam a dizer? . Maria Izabel sabe que “crianga ndo trabalha”, aprendeu ouvindo e dangando
0 grupo Palavra Cantada, mas aprendeu também participando dos debates em nossa casa. Ela

ndo aceitara esse discurso conservador que justifica o trabalho infantil.



Gratiddo aos meus pais, Sr. Joza, como é conhecido o senhor José Bezerra Gomes, e
dona Luzanira de Abreu Melo.

Meu pai, mesmo ndo morando comigo hd muito tempo, se alegra e comemora cada
conquista. Gratiddo por ter me incentivado a ler e a resolver as contas mirabolantes que o
senhor criava. O senhor me desafiava a ndo desistir no primeiro obstaculo, a criar estratégias
para resolvé-las, aprendizados que levei para a vida.

Minha mée, dona Luzanira...

E gratiddo eterna, porque materna e paterna, é também divina, porque foi Deus quem
permitiu que fosse a senhora a minha mée. Mulher que criou sete filhas bravamente, que
representa tdo bem os sujeitos da EJA: mulher, pobre, nordestina, casou cedo, empregada
doméstica, lavadeira, a quem acompanhei, como a filha cagula, tantas vezes em seu trabalho
diario. Sem ela.... Ai sem ela, eu falo isso sempre, sem ela eu ndo teria nem conseguido voltar
a estudar depois de doze anos parada, casada, desempregada, com filho pequeno. Meu esposo
me ajudou bastante, mas foi ela quem me propiciou a garantia, o aval final. Foi ela quem
disse: “Nao se preocupe! Para vocé estudar eu cuido do seu marido e dos seus filhos”. E ¢ o
que tem feito cotidianamente. Cuidar de nds. E por muitas vezes tentando impedir que
cuidemos da senhora. Gratiddo minha mae Luzanira, minha luz, minha protegdo. A senhora
tudo que o universo tem de melhor. Eu ndo teria conseguido chegar até aqui se ndo fosse a
senhora.

Gratidao especial aos sujeitos da pesquisa, por permitirem deixar ecoar as palavras de
vocés. Esse trabalho é nosso.

Gratiddo ao eterno presidente Luis Inacio Lula da Silva, por todas as politicas sociais
que implantou no Brasil. Minha historia, a historia da universidade que me formou desde a
graduacdo, a UFC; a histdria de muitos estudantes que entrevistei nesse estudo, passam por
elas. E certo que n3o foi em seus governos que o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
foi criado, como também é certo que até 2003, o Exame era aplicado apenas como avaliagdo
de desempenho dos alunos ao final do ensino médio. Em 2004, na gestdo de Tarso Genro no
Ministério da Educacdo, o governo instituiu o Programa Universidades para Todos (PROUNI)
e vinculou a concessdo de bolsas de estudos em universidades as notas obtidas no Enem. Foi
nesse ano que realizei o0 ENEM e que, ao mesmo tempo, fui aprovada ainda em vestibular
tradicional para Pedagogia na UFC. Escolhi ser pedagoga, mas com a nota que obtive, o seu
governo me ofereceu a possibilidade de cursar Direito ou Comunicacdo e Jornalismo em
outras instituicdes. Ou seja, eu tive oportunidades, o que com o atual governo federal, esta

ameacado nesse pais. O “Future-se¢” ameaca a universidade publica e a oportunidade dos



pobres, assim como eu, se formarem, serem “doutores e doutoras”, e voltarem a ficar de fora
da universidade.

Gratidao Lula!

Eliabia

Eusébio, 26 de julho de 2019.



N&o sou esperancoso por pura teimosia, mas
por imperativo existencial e historico.

N&o quero dizer, porém, que, porque
esperanco, atribuo a minha esperanca o poder
de transformar a realidade e, assim
convencido, parto para o embate sem levar em
consideracdo os dados concretos, materiais,
afirmando que minha esperanga basta.

Minha esperanca é necessaria, mas nao é
suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem
ela a luta fraqueja e titubeia.

Precisamos da esperanca critica, como o
peixe necessita da 4gua despoluida.

(Paulo Freire - Pedagogia da Esperanca)



RESUMO

Esta pesquisa objetivou analisar como a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
foi trabalhada na formacéo inicial do (a) pedagogo (a) no Curso de Pedagogia da Faculdade
de Educagdo da Universidade Federal do Ceara, no periodo de 2014 a 2017. Relatorios do
Seminario Nacional de Formacédo de Educadores de Jovens e Adultos e estudos como os de
Soares (2008; 2011); Machado (2008); Ventura e Bomfim (2015) revelam a necessidade de se
repensar os curriculos dos cursos de Pedagogia de forma a contemplar a EJA. Apontam
insuficiéncia dos conhecimentos produzidos em relacdo a formacdo inicial para atuacdo na
modalidade. Esta pesquisa fez opc¢do pelo paradigma dialético e nos aspectos metodoldgicos
optou pela abordagem qualitativa. Foram realizadas entrevistas com os (as) pedagogos (as)
em formacao e egressos (as) do Curso; observacao participante, junto as turmas da disciplina
de Educacdo Popular e de Jovens e Adultos e nas reunides de reestruturacdo do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) de 2014; levantamento das dissertacfes e teses do Programa de
P6s-Graduacdo da FACED e dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) voltados para a
EJA; pesquisa documental e analise dos documentos que regem o Curso, como o PPC de
2014 e a legislacéo pertinente. No olhar discente, foco dessa tese, a formagéo inicial no curso
de Pedagogia para atuacdo na EJA, no periodo investigado, € precéria. A invisibilidade e
subalternizacdo da EJA no Curso ndo se limita apenas ao fato da modalidade ndo ser
trabalhada de forma transversal e interdisciplinar. Contudo, nem sempre o Curso apresentou
essa realidade que encontramos no periodo investigado. Em outros periodos de sua historia,
dispunha de grupos de estudo, pesquisa, 0 que motivou a criacdo do Nucleo de Educacdo de
jovens e Adultos, Historia e Memoria do Ceara (NEJAHM-Ce). O afastamento para estudo
pos-doutoral da professora coordenadora do Nucleo na UFC e que desenvolve pesquisa na
area €, tambeém, aliado a outros elementos, um dos agravantes desse cenario. Os sujeitos
apresentaram sugestdes para potencializar essa formacado, algumas ja incorporadas no PPC de
2019. A pesquisa faz um convite a reflexdo e acdo sobre a necessidade da melhoria da
formacéo inicial dos (as) futuros (as) pedagogos (as) da FACED/UFC para a atuagdo na EJA.
Uma formacéo transversal, interdisciplinar, criativa que ultrapasse a prescricdo. A formacgéo
docente, porque humana, € continua, permanente, inconclusa, inacabada, mas precisa
fortalecer, ainda na formac&o inicial, porque também é politica, seu compromisso com a
educacdo dos oprimidos, portanto, precisa dar visibilidade & EJA e responder, no que lhe
compete, que é a formacdo, as demandas da modalidade.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Formacdo inicial de pedagogos (as) para a
EJA. Pedagogia.



ABSTRACT

This research aimed to analyze how the modality of Youth and Adult Education (EJA) works
in the initial formation of the pedagogue in the Pedagogy Course of the Faculty of Education
of the Federal University of Ceara from 2014 to 2017. Reports of the National Seminar for the
Training of Youth and Adult Educators and studies such as Soares (2008; 2011); Machado
(2008), and Ventura and Bomfim (2015) reveal the need to rethink the curricula of Pedagogy
courses in order to contemplate EJA. They point out the insufficiency of the knowledge
produced in relation to initial formation to act in this modality. This research chooses
dialectical paradigm and opted for qualitative methodological approach. Interviews were
conducted with educators in training and graduated of the Course; There was participant
observation in the classes of the Popular and Youth and Adult Education discipline and
restructuring meetings of the Pedagogical Project of the Course (PPC) of 2014. Besides, there
was a survey of dissertations and theses of the Graduate Program. FACED, and the Course
Conclusion Works (TCC) focused on EJA; documentary research and analysis of the
documents governing the Course, such as the 2014 PPC, and the relevant legislation. In the
student view, the focus of this thesis, the initial training in the Pedagogy course for acting in
the EJA, in the period investigated, is precarious. The invisibility and subordination of EJA in
the Course are not limited to the lack of transversal and interdisciplinary approach in the
modality. However, the Course has not always presented this reality. In other periods of its
history, it had study groups, research, which motivated the creation of the Center for Youth
and Adult Education, History and Memory of Ceard (NEJAHM-CE). The departure for the
postdoctoral study of the coordinating professor of the Center at UFC, who develops research
in the area, combined with other elements, is one of the aggravating factors of this scenario.
The subjects presented suggestions for enhancing this formation, some already incorporated
into the 2019 PPC. The research invites an invitation to reflection and action to improve the
initial training of future FACED / UFC educators to work in the EJA. A transversal,
interdisciplinary, creative formation that goes beyond the prescription. Because human
education is continuous, permanent, , unfinished, but needs to strengthen, even in initial
formation, because it is also political, its commitment to the education of the oppressed,
therefore, also needs to give visibility to the EJA and respond it is up to him, which is
training, to meet the demands of this type of teaching .

Keywords: Youth and Adult Education. Initial training of educators for the EJA. Pedagogy.



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo analizar cobmo funciona la modalidad de Educacion de
Jovenes y Adultos (EJA) en la formacién inicial del pedagogo en el Curso de Pedagogia de la
Facultad de Educacion de la Universidad Federal de Ceara de 2014 a 2017. Informes del
Seminario nacional para la formacion de educadores de jovenes y adultos y estudios como
Soares (2008; 2011); Machado (2008) y Ventura y Bomfim (2015) revelan la necesidad de
repensar los planes de estudio de los cursos de pedagogia para contemplar EJA. Sefialan la
insuficiencia del conocimiento producido en relacién con la formacién inicial para actuar en
la modalidad. Esta investigacion opt6 por el paradigma dialéctico y el enfoque metodoldgico
cualitativo. Se realizaron entrevistas con educadores en formacion y graduados del Curso;
Hubo observacion participante con las clases de la disciplina de Educacion Popular y Juvenil
y de Adultos y en las reuniones de reestructuracion del Proyecto Pedagdgico del Curso (PPC)
de 2014. Ademas, se realiz6 una encuesta de las disertaciones y tesis del Programa de
Posgrado. FACED, y el Trabajo de Conclusion de Curso (TCC) se centrdé en EJA;
Investigacion documental y andlisis de los documentos que rigen el Curso, como el PPC de
2014, y la legislacion pertinente. Desde el punto de vista de los estudiantes, foco de esta tesis,
la formacion inicial en el curso de Pedagogia para actuar en la EJA, en el periodo investigado,
es precaria. La invisibilidad y subordinacién de EJA en el Curso no se limita solo a la falta de
enfoque transversal e interdisciplinario en la modalidad. Sin embargo, el Curso no siempre ha
presentado esta realidad. En otros periodos de su historia, tuvo grupos de estudio,
investigacion, que motivaron la creacion del Centro de Educacion, Historia y Memoria de
Jovenes y Adultos de Ceara (NEJAHM-CE). La partida para el estudio postdoctoral del
profesor coordinador del Centro en UFC, que desarrolla la investigacion en el area,
combinada con otros elementos, es uno de los factores agravantes de este escenario. Los
sujetos presentaron sugerencias para mejorar esta formacion, algunos ya incorporados al PPC
2019. La investigacion invita a una invitacion a la reflexion y a la accion sobre la necesidad
de mejorar la capacitacion inicial de los futuros educadores FACED / UFC para trabajar en la
EJA. Una formacion transversal, interdisciplinaria y creativa que va mas alla de la
prescripcion. Debido a que la educacién humana es continua, permanente, inacabada, pero
necesita fortalecerse, incluso en la formacion inicial, porque también es politica, su
compromiso con la educacion de los oprimidos, por lo tanto, también debe dar visibilidad a la
EJA y responder Depende de él, que es el entrenamiento, satisfacer las demandas tipo de este
tipo ensefianza.

Palabras clave: Educacion de jovenes y adultos. Formacion inicial de educadores para la
EJA. Pedagogia.
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1 INTRODUCAO

Quem pensa que o adulto na escola é atrasado
E porque ndo percebeu todo seu aprendizado
O adulto estudante chega trazendo a bagagem
De uma vida carregada de vivéncia e coragem.
(Lcia Helena Alvarez Leite')

Esta tese, desenvolvida na linha de pesquisa Movimentos Sociais, Educagéo
Popular e Escola, do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Brasileira da
Universidade Federal do Ceara (UFC), tem como objetivo analisar como a modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) foi trabalhada na formacao inicial do pedagogo
(@) no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara
no periodo de 2014 a 2017. Parte da seguinte questdo central: A formacdo inicial
ofertada aos (as) futuros (as) pedagogos (as) e egressos (as), na FACED - UFC
promoveu a formacéo necessaria para sua futura atuacdo junto aos sujeitos da EJA?

O interesse” pelas teméticas que envolvem a EJA e a luta pelo direito & educacéo
no Brasil sempre estiveram presentes em nossa formacao, pois sempre nos incomodou 0
descompasso entre as garantias inscritas na legislacdo do pais e a efetivacdo desse
direito. No Brasil, sdo nitidos os desafios enfrentados pela populacdo na garantia dos
direitos sociais fundamentais, inscritos na Constitui¢ao Federal de 1988: “a educacdo, a
salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados” (BRASIL, 2016, p. 7). A ndo efetividade desses direitos para toda a
populacdo nos da mostra da dificuldade enfrentada pela sociedade brasileira em
democratizar sua jovem democracia (NOGUEIRA, 2001; 2004).

Em se tratando especificamente do direito constitucional a educacgdo, Barreto
(2007) assegura que a promessa de modernizacdo do Estado brasileiro ndo cumpriu com
a efetiva universalizacdo da educacéo, que como direito humano, deve ser indivisivel -

ou seja, exercida em sua totalidade - interdependente e justiciavel.

! Possui Pés-Doutorado pela Universidade de Malaga, Espanha (2010). Atualmente é professora
associada da Universidade Federal de Minas Gerais. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase
em Educacdo e Movimentos Sociais, atuando principalmente nos seguintes temas: educacdo integral e
integrada, educacdo indigena. Coordena o grupo de pesquisa e extensdo - TEIA (Territérios, Educacao
Integral e Cidadania) e o Observatdrio da Educagdo Integral, ambos da Faculdade de Educagdo da
UFMG. Disponivel em: <https://www.escavador.com/sobre/654503/lucia-helena-alvarez-leite>. Acesso:
28 de agosto de 2018

2 Sera detalhado mais adiante.
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O analfabetismo no Brasil, por exemplo, constitui-se, dentre outros, em um
grave problema social ao longo da nossa histéria, resultado de uma cultura de base
excludente, autoritaria e consequentemente de ac¢des politicas insatisfatorias, expressdo
concreta de uma realidade social injusta, conforme pontua Freire (2006), que remonta
ao periodo colonial e ndo uma chaga a ser “erradicada”, como se veiculou na década de
1950.

Galvao e Di Pierro (2007), ao dissertarem tanto sobre o direito a alfabetizacéo,
como sobre a violagdo desse direito para milhares de brasileiros e brasileiras, chamam-
nos a atencdo para o fato da alfabetizacdo ser considerada “um dos pilares da cultura
contemporanea, pelo valor que a leitura e a escrita adquiriram no modo de vida nas
sociedades urbano-industriais permeadas pela ciéncia e tecnologia” (GALVAO; DI
PIERRO, 2007, p. 13). Portanto, ao ter esse direito negado, nega-se também aos sujeitos
que dele ndo se apropriam, uma ferramenta potencial que atuaria como “ponte” para o
desenvolvimento de outras habilidades igualmente valorizadas em uma sociedade
globalizada.

Esse quadro de negacdo de direitos impulsionou o Brasil a chegar ao século XXI
enfrentando altas taxas de analfabetismo. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2019), baseando-se nos resultados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD Continua®), a taxa de analfabetismo no Brasil presente na
populacdo com 15 anos ou mais, em 2018, foi de 6,8%, aproximadamente 11,3 milhdes
de pessoas. N&ao é somente nessa faixa etdria da populacdo que 0s numeros sao
preocupantes. Para uma melhor visualizacdo dessa afirmativa, apresentamos no quadro
a seguir que os numeros continuam a evidenciar outras faces da desigualdade
educacional. De acordo com o levantamento apresentado, a populacdo branca tem um
indice de analfabetismo de 3,9% da populacdo de 15 anos ou mais, o percentual entre a
populacdo negra duplica, chega a 9,1%. Permanece, ainda, a disparidade entre as
regides do pais: 3,47% é o indice de analfabetismo na populacao de 15 anos no Sudeste,

ao passo que no Nordeste, o indice € de 13,87%.

® Disponivel em: <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/24857-pnad-continua-2018-educacao-avanca-no-pais-mas-desigualdades-raciais-e-por-
regiao-persistem>. Acesso: 11 jul. 2019.



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/24857-pnad-continua-2018-educacao-avanca-no-pais-mas-desigualdades-raciais-e-por-regiao-persistem
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/24857-pnad-continua-2018-educacao-avanca-no-pais-mas-desigualdades-raciais-e-por-regiao-persistem
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/24857-pnad-continua-2018-educacao-avanca-no-pais-mas-desigualdades-raciais-e-por-regiao-persistem
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Quadro 1 - Analfabetismo no Brasil em 2018 por

faixa etaria
Grupo Etario Percentual
60 anos ou mais 18,6%
40 anos ou mais 11,5%
25 anos ou mais 7,2%
15 anos ou mais 6,8%

Fonte: Elaborado pela autora a partir da PNAD Continua de 2018
divulgada pelo IBGE em junho de 2019.

Os dados da PNAD de 2018 também reafirmam a intrinseca relagdo que ha entre
o analfabetismo e a faixa etaria no Brasil. De acordo com o IBGE (2019), a maior
quantidade de analfabetos se concentra na populagdo com 60 anos ou mais: 18,6%. Em
nossa avaliacdo, esse quadro tende a permanecer enquanto ndo forem desenvolvidas
politicas publicas de educacao que atendam a esse grupo etario.

Ao analisar os dados, um questionamento deve ser aprofundado: ele esta
relacionado a queda, embora lenta, dos indices de analfabetismo no Brasil. Vejamos 0s
Gltimos dados referentes & populagdo de 15 anos ou mais: em 2016, o indice era de
7,2%; em 2017 a taxa chegou a 6,9%; e em 2018 6,8%, portanto houve uma queda de
0,1% em relagdo ao ano anterior, aproximadamente 121 mil analfabetos a menos nesse
grupo etario. Nosso questionamento consiste em indagar sobre os motivos que fizeram
esse indice reduzir ao longo desses anos, visto que, como pesquisadoras e militantes da
area da EJA, o que acompanhamos nesse periodo foi uma reducdo brusca nos
investimentos para a EJA no pais, culminando na extin¢cdo de programas e politicas
voltadas para essa modalidade.

Segundo o ultimo levantamento que tivemos acesso, no Brasil, cerca de trés (3)
em cada dez (10) brasileiros sdo analfabetos funcionais, o equivalente a 29% da
populacdo entre 15 e 64 anos. De forma resumida, pois existem varios niveis de
alfabetismo, essas pessoas apresentam muita dificuldade para fazer uso “da leitura e da
escrita e das operacGes matematicas em situacfes da vida cotidiana, como reconhecer
informacgdes em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operacdes aritmeticas simples com

valores de grandeza superior as centenas” (INAF, 2018, p.8).

* Disponivel:
<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21255-
analfabetismo-cai-em-2017-mas-segue-acima-da-meta-para-2015>. Acesso: 21 jul. 2019.



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21255-analfabetismo-cai-em-2017-mas-segue-acima-da-meta-para-2015
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21255-analfabetismo-cai-em-2017-mas-segue-acima-da-meta-para-2015
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Como ja pontuado, embora 0 acesso a escolarizagdo como conquista da luta
social de educadores, educadoras e movimentos sociais, tenha sido ampliado, a
universalizagdo do ensino basico ainda se constitui um desafio, sobretudo, para uma
grande parcela de jovens e adultos da classe trabalhadora desse pais. Esse quadro tende
a se perpetuar, a medida que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo seja valorizada
no interior das politicas pablicas para a educacao no Brasil, tal como prescreve a prépria
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9394 (BRASIL, 1996).
Esta, em seu artigo 37, assegura a EJA como modalidade de ensino, “aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria” (CARNEIRO, 2004, p.124).

Apesar desse reconhecimento legal, tanto da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) que reconhece a educag¢do como direito publico subjetivo, quanto da
LDBEN de 1996 (BRASIL, 1996), do Parecer n° 11/2000 (BRASIL, 2000a) e
Resolucdo 1/2000 (BRASIL, 2000b) da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacédo, que trazem as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
de Jovens e Adultos, dentre outros marcos legais da EJA, na pratica, esta continua a
ocupar uma posicdo marginal em relacdo a outras etapas e modalidades da Educagéo
Basica.

Sdo varios 0s motivos que permitem que a EJA continue a ocupar esse espago no
ambito das politicas educacionais governamentais. Citamos aqui algumas.
Primeiramente convém destacar que a questdo do analfabetismo ainda é tratada com
acoes com cunho de campanha, com programas com tempo determinado para iniciar e
terminar e trabalho voluntario. Outro motivo s&o as restricdes sofridas pela EJA no
financiamento da educacdo nacional. Até o ano de 2006, a modalidade foi excluida do
Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF). Mais tarde, quando se
conquistou a insercdo no Fundo de Desenvolvimento e Manuten¢do da Educagdo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), com vigéncia de 2007 a
2020, esta insercdo se deu de forma progressiva, pois a EJA obteve o menor fator de
ponderacdo dentre todas as demais etapas e modalidades. Desta forma, o gestor nao
poderia investir mais que 15% do total do financiamento (DI PIERRO; HADDAD,
2015). Ainda, em relacdo as motivacdes, dois outros aspectos precisam ser destacados:
o material didatico produzido para trabalhar junto aos educandos e educandas da EJA
ndo atende as suas expectativas. Destacamos, ainda, a inexisténcia de uma politica de

formacdo de professores (as) que contemple as especificidades da modalidade,
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colaborando para que a EJA continue a ocupar um lugar menor no cenario das politicas
publicas de educacgéo no Brasil.

Como vimos, a EJA possui pautas urgentes que suscitam reflexdes e debates que
devem ser levados a todas as esferas de poder: municipal, estadual e federal, bem como
as universidades e aos movimentos sociais, pois ao longo da historia brasileira é notério
que “[...] as margens da inclusdo e exclusdo educacional foram sendo construidas
simétrica e proporcionalmente a extensdo da cidadania politica e social, em intima
relacdo com participacdo na renda e 0 acesso aos bens econdmicos” (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p.126).

Assim, como objeto de nossa investigacdo, dentre as problematicas que
envolvem a modalidade, elegemos a Educacao de Jovens e Adultos na formacéo inicial
de pedagogos (as).

Iniciamos a discusséo do tema chamando atengdo para a necessidade dos cursos
de formacdo inicial, a partir do conhecimento da realidade em que se encontra 0 pais
quanto a situacdo do analfabetismo, bem como das baixas taxas de escolarizacdo entre
jovens, adultos e idosos, se atentarem para o fato de procurar, de forma diagnostica,
identificar os sentidos ou significados que os (as) educandos (as) atribuem a EJA. Se
isso é feito desde os primeiros anos do curso, é possivel conhecer as concepgles que
eles (as) trazem em relacdo a esta modalidade. Seria possivel, ainda, a partir dos
resultados, tracar uma politica de formacdo que colaborasse para a mudanca desse
quadro.

Tal recomendacdo tem base nas discussdes ocorridas no Ultimo Seminario
Nacional de Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos, em S&o Paulo em 2015, e
registradas no seu Relatorio Final:

A EJA, a formacgdo inicial e continuada do educador, assim como
investimentos publicos nos diversos espacgos-tempos da formagdo do
educador da EJA, sdo demandas renovadas que, inequivocamente presentes
no cendrio sociopolitico e econdmico, nos remetem a questfes especificas
dessa modalidade de educacéo, relativas ao curriculo, a didatica, a identidade
e ao papel social da educacdo de jovens, adultos e idosos no contexto
educacional brasileiro. Tais questdes precisam ser repensadas e exigem uma
posicdo diante do compromisso social das universidades com a formacéo
inicial e continuada dos educadores de EJA, tanto nas licenciaturas como nos
cursos de extensdo e pos-graduacdo lato e stricto sensu (SNF, 2015, p.1).

Os Seminarios ja realizados e pesquisas que enfocam a formacao inicial na EJA
tém, segundo Gaya (2013), revelado a confirmagdo da denuncia de estudiosos como

Soares (2008) e Machado (2008) sobre a formacao e as praticas docentes para a EJA no
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Brasil, com relacdo & problemética da necessidade de formagdo especifica para 0s
docentes que atuam nessa modalidade educativa.

De acordo com Haddad (2000), quando da realizacdo de pesquisa sobre o estado
da arte da EJA, referente a producdo académica discente sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos nos programas nacionais de Pds-Graduacdo stricto sensu em Educacdo, no
periodo entre 1986 e 1998, ha uma variedade de possibilidades tedricas de andlise, o que
sinaliza, a0 mesmo tempo, a necessidade da constituicio de um campo de
conhecimentos sobre a EJA.

Ainda em relagdo aos Seminarios Nacionais de Formagdo de Educadores de
Jovens e Adultos, cenario proficuo para as discussdes em torno da formacdo para o
educador (a) de EJA, Machado (2008) afirma que tais eventos tém chamado a atencédo
para a necessidade de se repensar a organiza¢do dos curriculos dos cursos de Pedagogia
e demais licenciaturas, as quais ainda se estruturam por meio de ‘“modelos
compartimentalizados, disciplinas isoladas, optativas etc.” (Idem, p. 196). Para a autora,
a atual estrutura dos cursos encontra-se em posi¢do contraria as referéncias para se

trabalhar com EJA, que exige como principios curriculares,

[...] a interdisciplinaridade, a dialogicidade, a diversidade subjetiva — cultura
—, a transformagdo do sujeito e suas relagdes sociais, a centralidade no
trabalho como producéo social, na escola, como objeto de analise/espaco de
trabalho e efetivagdo do direito a educacao (Idem, p.196).

De acordo com Machado (2008), a diversidade presente na EJA deve ser
reconhecida e considerada quando da organizacdo do projeto politico-pedagégico do
curso de Pedagogia e demais licenciaturas, de forma que a modalidade seja tida como
elemento central a perpassar todos 0s espacos do curso, ou seja, entre as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, ndo ficando restrita apenas a disciplinas isoladas ou
momentos de estagios.

Ribeiro (1999), alerta para o fato de que os estudos académicos, como o0s de
Abrantes (1991), Cristov (1992), Cruz (1994), Piconez (1995) e Guidelli (1996) vém
denunciando praticas de EJA que ndo correspondem as suas particularidades e a
necessidade de condi¢bes de formacdo docente correspondentes as exigéncias da
Educacao de Jovens e Adultos. Levanta, ainda, a insuficiéncia dos conhecimentos que a
academia tem produzido sobre as préticas e a formacao docente de Educacao de Jovens
e Adultos (RIBEIRO, 1999). Tal assertiva €, ainda, endossada por Soares (2008),
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citando outros teoricos, tais como André e Romanowski (1999), Haddad (2000),
Machado (2000), Fonseca e Pereira (2000), Kleiman (2000), Ribeiro (1999), Vovio e
Biccas (2001), que se ocupam com a tematica da formacédo inicial em EJA. Soares
(2008, p. 84) afirma que de acordo com esses autores “é ainda pequeno, apesar de
crescente, 0 numero de pesquisas especificas sobre a formacéo inicial dos docentes para
a educacdo de jovens e adultos”.

Portanto, é diante dessa insuficiéncia de producao tedrica e, a0 mesmo tempo, da
necessidade de se apontar elementos que colaborem para uma reflexdo em torno da
formacdo inicial de pedagogos (as) para trabalhar com o publico da EJA, que se insere
essa pesquisa.

A formacdo de educadores (as), e tantas outras tematicas relacionadas a
modalidade da EJA, como o financiamento, o material didatico e a metodologia, sempre
me acompanharam durante minha trajetoria de vida, inclusive durante meus estudos e
vivéncias junto aos Movimentos Sociais e a Educacdo Popular na Universidade Federal
do Ceara (UFC), desde o inicio na graduacdo. Inicialmente, as raizes de meu
engajamento com o tema da Educagdo de Jovens e Adultos e da Educacdo Popular

estiveram relacionadas & minha experiéncia profissional como professora “leiga™

, junto
as turmas de alfabetizacéo e Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Eusébio®,
exercidas durante os anos 2002-2006. Em seguida, ap0s aprovacdo no curso de
Pedagogia na Universidade Federal do Ceara (UFC), passei a compor o Grupo de
Pesquisa “Movimentos Sociais, Educacdo Popular e Escola”, coordenado pela Profa.
PhD Eliane Dayse Pontes Furtado (UFC). Primeiro atuei em duas pesquisas como
bolsista na UFC, pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (PIBIC/CNPq). As
duas pesquisas, “A constru¢do do direito a educagdo: significados do letramento para
trabalhadores rurais” e “Logicas e Atribuicdes do Estado e da Sociedade Civil nos
Programas para Jovens e Adultos no Ceard e o Direito a Educacdo em (des)
Construgao”, foram coordenadas pela professora Dra. S6nia Pereira Barreto (UFC),

durante o periodo de 2007 a 2010. Apds a graduacao, estive como auxiliar de pesquisa

®> O termo é utilizado para denominar as professoras que n&o obtiveram titulacio como professora, ou
seja, ndo cursaram um curso de licenciatura ou Pedagdgico (nivel médio). Entretanto, eram contratadas
para lecionar.

® Municipio localizado na Regido Metropolitana de Fortaleza. Limita-se com Fortaleza ao norte e oeste;
ao sul e leste com Aquiraz e ainda a oeste com ltaitinga.
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no Nucleo de Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos do Ceara- Historia e
Meméria’ (NEJAHM-CE), que tem como objetivo geral
[...] reconstruir a histéria e a memoria da Educacdo de Jovens e Adultos no
Ceard, reunindo material literario e didatico, disponibilizando bibliografia,
dados e fontes primarias para pesquisadores e outros interessados, bem como
difundir o resultado dos trabalhos desenvolvidos ao longo do tempo, a serem

utilizados como referéncia na compreensdo do processo de desenvolvimento
educacional (NEJAHM-CE, 2011, p. 2).

Minha participacdo nesse Nucleo em muito colaborou para 0 meu processo de
formacédo como pesquisadora, em vista da dindmica la empreendida permitir concretizar
todas as etapas do processo que a pesquisa exige.

Meu interesse na temética advém ainda de minha participacdo como militante
social em varios espacos de participacdo social, inclusive na Comissdo de Defesa do
Direito a Educacdo, comité do Ceara e no Forum de Educacédo de Jovens e Adultos do
Ceara (FEJA-CE). Ambos militam pela garantia constitucional do direito a educagdo. A
Comissdo de Defesa do Direito a Educacdo é uma articulacdo formada por entidades de
classe, movimentos populares, organizacbes ndo governamentais, 0Orgdos de
fiscalizacdo, comissdes parlamentares, universidades, ministério publico, conselho de
educacdo, conselhos de direito e tutelares que foi criada em 1998 e se propde a realizar
o controle social da politica publica de educacdo basica. A Comissdo esta vinculada a
Campanha Nacional pelo Direito & Educagdo (Campanha), uma rede plural nacional que
agrega centenas de movimentos e entidades em todo Brasil. A missdo da Campanha “é
atuar pela efetivacdo e ampliacdo das politicas educacionais para que todas as pessoas
tenham garantido seu direito a uma educacdo publica, gratuita, inclusiva, laica, e de
qualidade no Brasil” (CAMPANHA, 2017). J& o Férum de EJA, criado em 05 de
novembro de 2002, constitui-se a partir de uma articulagdo plural que busca promover a
visibilidade e o controle social da EJA. O FEJA-CE, assim como a Comisséo, também
compde uma rede nacional, os féruns de EJA do Brasil que constituem espacos de
critica e didlogo, de formacdo, de participacdo politica e de intercAmbios entre

diferentes segmentos e atores da sociedade civil de todo o pais.

’ O Ndcleo de Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos do Ceara — Historia e Meméria € integrante
do Centro de Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos da Regido Nordeste, e tem a sua frente duas
coordenadoras, Profa. PhD Eliane Dayse Pontes Furtado, da Universidade Federal do Cearda (UFC),
também coordenadora do Grupo de Estudos cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq), Movimentos Sociais, Educagdo Popular e Escola; e a Profa. Dra. Célia
Maria Machado de Brito, da Universidade Estadual do Ceara (UECE).
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Esse envolvimento com a tematica da EJA me motivou a participar do processo
seletivo para o curso de Mestrado no Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo
Brasileira no ano de 2010 e, tendo sido aprovada, desenvolvi uma pesquisa participante
voltada aos sujeitos da EJA em espacos ndo formais de educagdo. A pesquisa, sob a
orientacdo da professora SoOnia Pereira Barreto, resultou na dissertacdo: “Educacdo
Popular: experiéncias participativas e formacdo da consciéncia critica em espacos
publicos no municipio de Eusébio - CE”, ¢ atestou que 0s espacos investigados, a saber,
0 Conselho Municipal dos Direitos da Mulher de Eusébio (COMDIM) e a Associacao
de Moradores e Amigos do Cauassu (AMACAUASSU) constituem-se em um esforgo
organizacional significativo, mas ainda ndo se configuram como espacos efetivos de
politizacdo das questdes sociais. O estudo foi publicado em forma de livro no ano de
2015, pela editora Premius, com o mesmo titulo (BARBOSA, 2015).

Todas essas experiéncias, e particularmente a que tive com os (as) educandos
(as) da EJA ainda quando professora “leiga”, motivaram-me a optar, mais uma vez, por
um estudo que de alguma forma colaborasse para a constru¢do de um conhecimento que
tivesse em seu centro esses sujeitos. Afinal, foram alguns deles (as), os (as) educandos
(as) da EJA - empregadas domésticas, pedreiros, serventes, costureiras, ambulantes,
manicures, artesdos, desempregados - que me incentivaram, ap0s 12 anos sem
frequentar uma sala de aula, a retornar aos estudos.

A busca pela realizagdo de um sonho, o envolvimento politico com as temaéticas
das classes populares e a atuagdo nos espagos “publicos” citados - inclusive no Férum
de EJA, levaram-me a formular algumas questfes que me possibilitassem analisar como
fora trabalhada a modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos na formacéo inicial do
Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara
(FACED -UFC), no periodo de 2014 a 2017. A formacéo inicial ofertada aos futuros
(as) pedagogos (as) e egressos® (as), na FACED - UFC promoveu a formacéo necesséria
para atuacéo junto aos sujeitos da EJA?

A partir desse questionamento inicial, passei entdo a formular outras indagacdes,
tais como: Qual a visdo dos (as) pedagogos (as) em formacéo e egressos (as) do Curso

de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara em relagdo a

8 Ao inserir os (as) egressos (as) do Curso também como sujeitos da investigacéo, ndo temos a pretensdo
de voltar nosso olhar para a formagdo continuada para a EJA. Orientada pelo objeto de pesquisa, nosso
intuito sera qualificar o estudo, ao passo que também teremos o olhar de quem j& encerrou o ciclo da
formac&o inicial, e assim sendo, um olhar da totalidade do processo. As indagacdes que dirigidas a esses
sujeitos fazem referéncia ao periodo em que eram estudantes do Curso.



36

formacado inicial oferecida pelo Curso para sua atuacdo na EJA? O tratamento dado a
EJA na formacdo inicial tem colaborado para sua visibilidade na instituicdo? Essa
formacéo tem colaborado para sensibilizar e instigar os sujeitos a trabalharem com a
EJA, seja pesquisando ou atuando junto & EJA nas escolas e/ou em outros espagos
educativos? Qual (is) disciplina (s) aborda (m) a tematica da EJA no Curso? Os sujeitos
cursaram disciplinas voltadas a EJA no Curso? Quais as apreensdes em relacdo a essas
disciplinas? Qual a relevancia da EJA na producdo dos Trabalhos de Conclusdo de
Curso? Essas indagagcdes nos acompanham ha muito tempo, fruto de vivéncias e
reflexdes junto a EJA.

Esses e outros tantos questionamentos também tém ressonancia em outras duas
experiéncias vividas no ambito da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do
Ceard, durante minha trajetoria académica nesta “casa” e de algumas experiéncias com
formagéo continuada de educadores (as) de EJA.

A primeira esta relacionada a elaboracdo de um projeto de pesquisa na disciplina
de Pesquisa Educacional Il, durante o curso de graduacdo em Pedagogia. O estudo
objetivava conhecer os significados atribuidos a EJA pelos (as) pedagogos (as) em
formacdo na instituicdo, mesmo que de forma incipiente, devido ao curto periodo da
disciplina e, consequentemente, do tempo para planejamento, execucdo e analise das
informacdes obtidas na pesquisa.

Os resultados® trouxeram-me muitas inquietacées. Quando indagados (as), por
exemplo, se ja haviam participado de alguma experiéncia junto a EJA, a grande maioria
(71,2%) afirmou nunca ter tido nenhum tipo de contato com esta modalidade; e ao
mesmo tempo, apenas 32,9% afirmaram possuir conhecimento da existéncia de
programas ou politicas educacionais voltadas a EJA.

A segunda experiéncia'®, foi vivenciada durante o curso de mestrado, como
bolsista do Programa Reuni de Orientagdo e Operacionalizagdo da Pds-Graduacéao

Articulada a Graduagdo (PROPAG), quando atuei como monitora na disciplina de

%A pesquisa: “Significados da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) para Pedagogos em Formagdo na
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceard: um tema para debate” foi orientada pelo
professor Edson Silva Soares e foi apresentada no ano de 2008 no XXVII Encontro de Iniciacdo
Cientifica da Universidade Federal do Ceara em Fortaleza. Foi organizado um questionario com
perguntas abertas e fechadas. Os dados foram organizados em categorias e analisados com ajuda de
programa de computagéo.

10°A experiéncia de monitoria aqui relatada contou, & época, com a participacdo das também bolsistas
PROPAG e educandas do curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Brasileira da
Universidade Federal do Ceard, Arilene Maria de Oliveira Chaves (Lilica) e Raquel Carine Beserra
Martins (Raquel).
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Educacéo Popular e Educagdo de Jovens e Adultos no periodo 2011.1, ministrada pela
Professora Eliane Dayse Pontes Furtado. Foram outras tantas inquietacdes. O
acompanhamento realizado junto aos (as) graduandos (as) do curso de Pedagogia, no
periodo noturno mostrou-me o quanto o desconhecimento da modalidade de EJA ainda
se encontrava presente no ambito do Curso de Pedagogia da instituicdo e, a0 mesmo
tempo, o quanto os (as) educandos (as) sdo capazes de se sensibilizarem com as
demandas da EJA, a medida que estas lhes sdo apresentadas e que se tornam
conhecidas.

Com o intuito, ainda, de justificar a necessidade de uma pesquisa que nos revele
como vem sendo pensada e executada a formacéo inicial com vistas a atuacdo em EJA
na FACED, e ndo somente, mas também, a partir da pesquisa, pensar um novo modo de
atuar, pude constatar, durante as experiéncias que vivenciei como formadora de
professores alfabetizadores de jovens e adultos no Programa Brasil Alfabetizado (PBA)
nos municipios de Fortaleza e Hidrolandia, que entre a grande maioria dos (as)
educadores(as), o desconhecimento em relacdo a EJA persiste, ou 0 conhecimento que
se tem da EJA é equivocado e preconceituoso. Isto ndo se deve apenas porque nos
cursos, encontrei alfabetizadores (as) leigos (as), pois o publico ndo era formado apenas
por pessoas nessa condi¢do, mas também, porque muitos cursos de formacao inicial das
universidades e faculdades tém relegado a EJA a um segundo plano.

Essas construcbes equivocadas e a auséncia de sensibilizagdo, causadas
inicialmente pelo proprio desconhecimento das especificidades da EJA, ainda sdo mais
enfaticas nas falas e a¢cBes de muitos gestores educacionais espalhados pelo Brasil, seja
ele (a) diretor (a) de uma escola, que, por muitas vezes, acreditando ser ele (a) o (a)
“dono (a)” da escola, decide: “ndo vou abrir turmas de EJA!”, sejam secretarios de
educacdo de municipios, estados e por que ndo, do préprio Ministério de Educacao,
nosso gestor maior. Estes ainda sdo relatos comuns no Brasil, ouvidos em espacos de
defesa da EJA, sobretudo, nos encontros dos foruns de EJA. As narrativas sao trazidas
pelos defensores da modalidade e nos levam a compreensdo de que a imposi¢do de nao
abrir as turmas de EJA da-se, muitas vezes, pelo desconhecimento dos gestores em
relacdo as especificidades da modalidade, o que gera a insensibilidade as reais
necessidades dos sujeitos da EJA. Acusam-na de ser responsavel pelo aumento da taxa
de evasdo. A grande preocupacdo ¢ ndo deixar o indice de “evasdo” subir, o que traria
resultados negativos para escola. O desconhecimento das causas das intermiténcias e

necessidade de alternancia dos educandos e das educandas da EJA no ambiente escolar
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gera 0 preconceito com a modalidade e seus sujeitos. Em entrevista ao Cadernos
Cenpec*, de dezembro de 2012, André Lézaro, professor doutor da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), que ficou a frente da entdo Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) do Ministério da Educacdo (MEC),
de 2007 ao final de 2010, hoje SECADI, pois agrega também a incluséo, afirmou, que
antes da criacdo desta Secretaria,
O analfabetismo acabava tratado como um fendmeno desvinculado das
dimens@es de pobreza, de continuidade do estudo, de qualquer outra agenda.
Era quase uma agenda autdbnoma. A ideia era que seria possivel resolver o
problema de uma maneira emergencial, de modo semelhante ao combate a
uma doenga. O analfabetismo era tratado como chaga e essa Visdo,
naturalmente, rebatia sobre o analfabeto e ndo sobre o Estado, que durante
séculos ignorou a sua presenga como um sujeito de direito. Toda a retérica de
combate ao analfabetismo era quase que uma retérica de combate ao
analfabeto. Eu achava isso um engano de abordagem, pois ignorava as

condicGes de producao e de reproducdo do analfabetismo como uma questdo
social e politica (LAZARO, 2012).

O depoimento de André Lazaro demonstra que, em relagdo a EJA, prevalecem
as formulacOGes que desprezam as relagGes entre formacdo humana, conhecimento e
classe social, como nos esclarecem Ventura e Bonfim (2015). Essas formulagdes,
também, com frequéncia naturalizam as desigualdades sociais e tendem a
responsabilizar unicamente os individuos por seu sucesso ou fracasso, ndo incluindo na
analise o papel desempenhado pelo sistema de producéo capitalista.

Durante as varias vivéncias, ndo somente como pesquisadora da &area, mas
também como integrante do FEJA-CE e da Comissdo Estadual da Agenda Territorial de
Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos do Ceara
(Agenda Territorial), ouvi muitas afirmagdes depreciativas vindas de gestores. Os
discursos vao desde a luta pela “erradica¢d@o” do analfabetismo, assumindo o sujeito ndo
alfabetizado, como um sujeito “doente”, portanto, sugerindo politicas focadas a partir de
uma compreensdo higienista e ndo de perspectivas que 0 tomam como sujeito de
direitos.

Algumas pesquisas ja realizadas, como a de Ribeiro (2014), constataram que no
Brasil, a politica de formacdo do (a) educador (a) em EJA € construida por meio de

“aliangas entre Organizagdes Multilaterais, Estado, fracBes burguesas e liderangas de

11 Cadernos Cenpec, periédico do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acéo
Comunitéria, foi criado em 2006. Reformulado em 2011, adotou o sistema de revisdo por pares e passou a
ser uma publicacdo on-line, de acesso livre, para favorecer a circulacdo e a discussdo dos trabalhos
publicados. Sua periodicidade é semestral. Participaram da entrevista: Mauricio Ernica, Luciana Alves,
Frederica Padilha, Hamilton Harley e Fabiana Hiromi.
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movimentos sociais que produzem consensos sobre a Formacao Inicial de Professores
para a EJA, aparecendo como central mais no ambito da formacao continuada do que na
inicial” (RIBEIRO, 2014, p.1).

Por conseguinte, é a partir dessas vivéncias - académica, pessoal, da militancia -
que trago inicialmente uma hipétese™: o desconhecimento, ou 0 pouco conhecimento,
limitado e restrito, em relacdo a EJA, inicia-se na prépria academia, quando da
formacéo inicial do (a) pedagogo (a), e deve-se a pouca ou nenhuma visibilidade dada a
EJA nos cursos de Pedagogia.

Assim, a pesquisa definiu como objetivo geral, analisar como a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) foi trabalhada na formacao inicial do pedagogo (a)
no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal do Ceara no
periodo de 2014 a 2017. Para alcance desse objetivo, foram tracados os seguintes
objetivos especificos: i) conhecer o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia
da Faculdade de Educacdo de 2014, mapeando a (as) disciplina (as), da matriz
curricular, bem como outras acGes e compromissos referentes a EJA, contextualizando
como se deu o processo de reestruturacdo do PPC de 2014 para a elaboracao do PPC de
2019; i) conhecer a visdo dos (as) pedagogos (as) em formacéo e egressos (as) em
relacdo a formacao inicial ofertada pelo Curso de Pedagogia da FACED/UFC para sua
atuacdo na EJA, considerando os seguintes elementos: curriculo, agdes, disciplina(s),
matriz curricular, pratica pedagogica adotada na (s) disciplina (s) voltada (s) a EJA,
participacdo e/ou conhecimento de agdes relacionadas a modalidade no Curso e, por
fim; iii) identificar a incidéncia e relevancia da Educacdo de Jovens e Adultos na
producéo dos Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC).

Propomo-nos a investigar, se a forma como a EJA foi trabalhada no Curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFC, no periodo de 2014 a 2017,
proporcionou aos (as) futuros (as) pedagogos (as) a formacdo necessaria para atuar
nessa modalidade. A partir dessa delimitagdo pretendemos conhecer como a
Universidade tem atribuido ou ndo centralidade a formacdo do (a) pedagogo (a) para a
atuacdo na EJA, nesse contexto de exclusdo e de negacdo do direito a uma EJA de

qualidade para uma grande parcela da populacéo brasileira.

12 para Minayo (1999, p. 95) hipoteses sdo “afirmagdes provisorias a respeito de determinado fendmeno
em estudo. S8o afirmacdes para serem testadas empiricamente e depois confirmadas ou rejeitadas [...]
podem surgir da observagdo e da experiéncia nesse jogo sempre impreciso ¢ inacabado que relaciona”.
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Esta tese estd estruturada em seis capitulos a contar com esta introdugdo. No
primeiro, introduzimos a apresentacdo do quadro de negacdo do direito a educagdo no
Brasil, em contraponto a conquista dos direitos sociais a partir da Constituicdo de 1988.
Assim, contextualizamos o cenario da ndo efetividade do direito a Educacdo de Jovens e
Adultos: expusemos 0s indices mais recentes de analfabetismo no pais e os resultados
de pesquisas que apontam para a necessidade da formacdo inicial na EJA e a
insuficiéncia de producdo tedrica em torno da problematica da formacéo inicial para
atuacdo na modalidade da EJA. Trouxemos, também, as motivacdes e o envolvimento
das pesquisadoras com o tema, evidenciando como as experiéncias pessoais,
educacionais, profissionais contribuiram para a construcdo do objeto de estudo.
Finalizamos, apresentando as questdes norteadoras, hipotese inicial e objetivos da
pesquisa.

No segundo capitulo, intitulado “Itinerarios metodoldgicos: a tecitura da praxis”,
elencamos as opcdes tedrico-metodoldgicas escolhidas para a realizar a investigacao,
norteada pelo objeto de pesquisa. Ao mesmo tempo, descrevemos 0s itinerarios da
investigacao, objetivando a realizacdo da praxis na pesquisa.

Em seguida, no terceiro capitulo: “Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil:
principios, identidade, legisla¢@o e os (des) caminhos do direito a educagdo”, discutimos
sobre a importancia da educacdo e da EJA para o desenvolvimento da sociedade.
Apresentamos 0 marco regulatorio que trata do direito a EJA em ambito nacional e
internacional. Em ambito nacional, enfatizamos a seguinte legislacdo: Constituicdo
Federal de 1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96);
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos - Parecer
CNE/CEB 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000, e a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3, de 15
de junho de 2010. Em ambito internacional discorremos sobre a realizagcdo das
Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos (CONFINTEA) e seus
documentos finais, que traduzem os acordos firmados nesses encontros pelos paises
signatarios. Dissertamos, também, sobre a realizacdo dos encontros intermediarios de
avaliacdo da CONFINTEA, como o ocorrido em 2016 no Brasil, analisando o contexto
sociopolitico em que ele aconteceu. Realizamos, por fim, breve contextualizacdo
historica da EJA no Brasil, enfatizando avancos e retrocessos a que essa modalidade e
seus sujeitos foram submetidos no decorrer dos Gltimos anos.

No quarto capitulo, que recebe o titulo: “As lacunas da formacdo inicial de

professores no Brasil e a formacao para trabalhar com a EJA” discutimos com base nas
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contribui¢bes de Vieira (2008), Libaneo (2006; 2011), Franco e Pimenta (2011), o
processo de construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia (BRASIL, 2006) e, a partir deles, versamos sobre os
principais debates em torno da formacdo do (a) pedagogo (a) no Brasil. Apresentamos
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a
formacdo continuada (BRASIL, 2015) e expomos as questdes basilares da formacéo
inicial em EJA, alicercadas nas reflexdes de Arroyo (2006); Soares (2008a; 2011);
Machado (2008; 2011); Laffin (2015); Ventura e Bonfim (2015); Di Pierro (2015);
Laffin e Gaya (2013) e Ribeiro (2014). Trazemos, ainda, neste capitulo, a narrativa
autobiografica de uma das autoras com énfase nas dificuldades enfrentadas para a
realizacdo desse Curso de Doutorado e da construcdo dessa tese. Conectamos essa
narrativa ao atual cendrio politico-social brasileiro a partir das elei¢cdes presidenciais de
2018 e a ascensdo da extrema direita ao poder. A narrativa, embasada pelas
contribuicdes de Souza (2017; 2018); Dowbor (2019a); Freire (2005; 2006a; 2009;
2011); Veiga (1997) e Ndvoa (1992) contextualiza alguns episodios ocorridos no Brasil,
mostrando a relacdo desses acontecimentos com o processo de formagdo da docente;
com o tratamento que o atual governo federal oferece a educacdo publica, sobretudo as
politicas para a EJA. Encerramos o capitulo mostrando como o programa educacional
desse governo, que extinguiu a SECADI; que corta investimentos e ameaca a autonomia
da universidade; que persegue o pensamento de Paulo Freire e que investe na
militarizacdo da educacdo é prejudicial a educacdo publica no Brasil, enfatizando o
quanto precisamos estar munidos de esperanga para lutar contra esses retrocessos.

A apresentacéo, discussdo e analise dos dados produzidos durante a observagédo
participante e as entrevistas, bem como a analise do Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
de 2014 e a sistematizacdo do levantamento das pesquisas sobre a EJA no Curso de
Pedagogia e no Programa de Pos-Graduagdo da FACED/UFC sdo apresentados no
quinto capitulo: “Formagcé&o inicial para trabalhar com a EJA no curso de Pedagogia da
UFC: documentos, disputas, praticas, pesquisas ¢ o olhar dos estudantes”. Nele, os
dados produzidos foram analisados a luz do referencial tedrico adotado e da legislacdo
pertinente a EJA e a formacdo inicial no Curso de Pedagogia.

Posteriormente a apresentacdo e discussdo dos dados produzidos, no sexto
capitulo, apresentamos a conclusdo do estudo. Neste, tecemos as considerac@es finais

sobre os achados; as contribuicdes para a area e as propostas para novas pesquisas nessa
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tematica, que ampliem o conhecimento em relacdo a formag&o inicial para a atuagdo na
EJA no Curso de Pedagogia, foco deste estudo.

A seguir apresentamos os itinerarios metodologicos da pesquisa.



2 ITINERARIOS METODOLOGICOS: A TECITURA DA PRAXIS

Vivendo em uma cidade e dela participando

Mesmo fora da escola ela vai se educando

Aprende com seu trabalho mesmo quando € explorado
Aprende no sindicato a tornar-se organizado.

(Lucia Helena Alvarez Leite)

De acordo com Severino (2007), ha, na contemporaneidade, um pluralismo
epistemoldgico. Ou seja, rompeu-se 0 monolitismo do paradigma positivista e hoje ha
varias possibilidades de se compreender a relacdo sujeito/objeto quando da construgdo
de um conhecimento.

Essa pesquisa, cujo objeto de estudo é a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na
formacéo inicial de pedagogos (as) na Faculdade de Educacéo da Universidade Federal
do Ceard, fez opcdo pelo paradigma dialético, por compreender que a questdo da
formacédo docente envolve uma variedade de aspectos a serem analisados, sejam eles:
histdrico, social, cultural, politico e econdmico. Para esse paradigma,

[...] o conhecimento ndo pode ser entendido isoladamente em relagdo a
préatica politica dos homens, ou seja, nunca é questdo apenas de saber, mas
também de poder. Dai priorizarem a préxis humana, a a¢do histérica e social,
guiada por uma intencionalidade que lhe d& um sentido, uma finalidade

intimamente relacionada com a transformacéo das condicfes de existéncia da
sociedade humana (SEVERINO, 2007, p. 116).

Nesse sentido, a investigacdo demonstra aproximagdo com o enfoque do
materialismo dialético na pesquisa educacional (TRIVINOS, 2010), pois tem como
objeto a EJA, modalidade da Educacdo Basica que carrega consigo toda uma historia de
desigualdade e exclusdo social e, ao mesmo tempo, uma histdria de potencialidades, de
transformagdo, de emancipagdo dos sujeitos que dela participam, pois, “o materialismo
dialético ndo s6 tem como base de seus principios a matéria, a dialética e a pratica
social, mas também aspira ser a teoria orientadora da revolucdo do proletariado”
(TRIVINOS, 2010, p.51). O acesso a EJA pode colaborar “para o alcance da equidade e
da inclusdo social, para a reducdo da pobreza e para a construgdo de sociedades justas,
solidarias, sustentaveis e baseadas no conhecimento” (UNESCO, 2010, p.7).

Nos aspectos metodoldgicos, a investigagdo fez opcdo pela abordagem
qualitativa de pesquisa. Afinal, o objeto de pesquisa é que define a metodologia a ser
utilizada no estudo. Esta opc¢éo justificou-se por possibilitar apreender o universo de

significados dos sujeitos investigados, suas subjetividades. Ela responde a questfes



44

muito particulares, como a questdo central dessa investigacdo, qual seja: a formacéo
inicial ofertada aos futuros (as) pedagogos (as), na FACED — UFC promoveu a
formacgdo necessaria para atuacdo junto aos sujeitos da EJA? Preocupamo-nos, nas
ciéncias sociais com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Trabalhamos
com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, que néo
podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis (DESLANDES, 1996; MINAYO,
1996; 1999).

Para Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa de abordagem qualitativa possui cinco
caracteristicas, consideradas vitais para 0 andamento de nosso estudo. Sao elas: a fonte
direta de dados é o ambiente natural; é descritiva; ha maior interesse pelo processo da
investigacdo do que simplesmente pelo resultado; a analise dos dados é realizada de
forma indutiva e o significado tem importancia fundamental para a abordagem. Assim, a
pesquisa realizou o trabalho de campo junto aos sujeitos na FACED e descreveu, a
partir do mapeamento das disciplinas, como se deu o processo formativo dos (as)
futuros (as) pedagogos (as) para trabalhar junto a modalidade EJA. De acordo com 0s
pressupostos da abordagem qualitativa, o proprio processo da pesquisa consistiu em um
momento de aprendizagens também para 0s sujeitos investigados e trouxe visibilidade
ao tema, colocando-o em questao.

Optamos por essa abordagem, também, por concordar com Silva (1998) quando
diz que “é necessario que o pesquisador, muito mais do que saber defender sua posicao
metodoldgica em oposicdo a outras, saiba que existem diferentes l6gicas de acdo em
pesquisa e que 0 importante é manter-se coerentemente dentro de cada uma delas”
(SILVA, 1998, p. 159). Interessou-nos, sobremaneira, compreender os significados
dessa formacao inicial para a atuacdo na EJA, bem como a dinamica de sua afirmacéo e
exclusdo nas discussdes do curriculo do Curso.

O estudo caracterizou-se, também, de acordo com seus objetivos, como
descritivo, que de acordo com Gil (2006) objetiva “a descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacdes entre variaveis”
(GIL, 2006, p. 44) e ainda como um estudo explicativo, que para Gonsalves (2001) visa
identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia e posterior desenvolvimento de
um dado fenbmeno. A pesquisa trabalhou, ainda, com alguns elementos da pesquisa-
acdo, pois foi seu compromisso colaborar com o processo de sensibilizacdo e
conscientizacdo dos (as) pedagogos (as) em formacdo e dos sujeitos, em geral, que

fazem a instituicdo de formacao inicial, em relacdo as demandas da Educacgéo de Jovens
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e Adultos. Afinal, “a fun¢do politica da pesquisa-acdo é frequentemente pensada como
colocacdo de um instrumento de investigacdo e acao a disposicao dos grupos e classes
sociais populares” (THIOLLENT, 2011, p.54) e a Educacao de Jovens e Adultos ¢, na
sua mais pura esséncia, uma modalidade de educagdo da classe trabalhadora, que a
NOSSO Ver, necessita empoderar-se.

Ainda em relacdo a pesquisa-acdo e a presenca de alguns de seus elementos em
nosso estudo, concordamos com Oliveira e Oliveira (2006), quando pontuam que “[...]
ao invés de se preocupar somente com a explicacdo dos fendmenos sociais depois que
eles aconteceram, a finalidade da pesquisa/agdo € de favorecer a aquisicdo de um
conhecimento e de uma consciéncia critica do processo de transformagdo” (OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2006, p. 27).

De acordo com Freire (2006), reflexdes como essa, contemplam o carater
politico da atividade cientifica. Para o autor, € preciso que 0 pesquisador, a
pesquisadora, indague-se sempre: “[...] a quem sirvo com a minha ciéncia? Esta deve
ser uma pergunta constante a ser feita por todos nés. E devemos ser coerentes com a
nossa op¢ao, exprimindo a nossa coeréncia na nossa pratica” (FREIRE, 2006, p. 36).
Essas foram nossas questdes no momento da formulacdo do estudo e permaneceram
conosco durante todo o processo de elaboragdo dessa tese, pois NOSSO COMPromisso
politico com a pesquisa € com 0 objeto de estudo estd voltado para a resolucdo da
problematica observada e como definem Barros e Lehfeld (1986, p. 96): “[...] ndo fica a
nivel de um simples ativismo”.

A pesquisa pode, ainda, ser definida como um estudo de caso, pois se concentra
“no estudo de um caso particular, considerado representativo [...] apto a fundamentar
uma generalizacdo para situagdes analogas, autorizando inferéncias” (SEVERINO,
2007, p. 121). A Faculdade de Educacdo da UFC exerce grande representatividade no
estado do Ceara e tem nome nacional, na area. E instituicdo formadora de referéncia e,
ao longo de sua historia, tem colaborado para formar quadros, tanto de professores,
como de gestores e pesquisadores no Estado.

A partir dessas defini¢cdes, acompanhamos como vinha sendo trabalhada a EJA
no curso de Pedagogia da UFC. A escolha do curso deu-se por questBes de varias
ordens, muitas delas ja explicitadas no texto, dentre elas: a viabilidade do estudo; o
acesso ao campo empirico; a abertura da instituicdo para posterior acompanhamento e o
pioneirismo do estudo na FACED. Alem dessas questfes, pontuamos, ainda, como um

dos criterios essenciais da escolha, 0 nosso compromisso politico com a instituicdo
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formadora investigada. A Faculdade de Educac¢do da UFC ¢, para nods, o “local” de
estudo desde a graduacdo. Neste sentido, seria gratificante poder contribuir com a
construgdo da memoria da instituicdo, mas nédo so.

A escolha é, ainda, justificada pelas diversas reflexdes possiveis de se realizar,
orientadas pelas discussfes que ocorreram durante as aulas da disciplina de Pesquisa
Educacional, durante o curso de Mestrado, na instituicdo. Era comum um dos docentes
dizer que nos, pesquisadores (as), ndo deveriamos investir em pesquisas que apenas
apontassem o que esta errado na sociedade, o que ndo da certo ou o que ndo é feito pelas
politicas publicas e instituicdes. Deveriamos, sim, ja que somos financiados pelo povo,
pelo recurso publico, procurar escrever, sugerir, promover estudos que, de alguma
forma, colaborassem para a construcdo de um conhecimento que atendesse as
expectativas dos “oprimidos”, dos “esfarrapados do mundo” (FREIRE, 2005), para
utilizar termos freireanos. O docente nos chamava a realizacdo da praxis.

Na primeira fase da pesquisa, o objeto de estudo demandou o levantamento e
estudo de bibliografia relacionada a formacao inicial de educadores para a EJA. As
primeiras leituras realizadas ja& apresentaram a escassez de bibliografia nessa area,
sobretudo local. Tais leituras serviram para o aprofundamento da tematica e, em
especial, dos conceitos-chave e das principais categorias prévias do estudo: Educacao de
Jovens e Adultos e a formacdo inicial de educadores para atuar na EJA, bem como o
estudo de outras categorias que, pela especificidade do objeto de estudo, mantém
estreita relacdo com ele, tais como: educagdo popular; direito a educacgdo; politica
publica e formacdo docente, consideradas fundamentais para 0 andamento da pesquisa.

Antes mesmo da realizagdo do estudo dessas categorias, foi realizada uma
pesquisa e analise documental dos principais documentos que norteiam a formacéo dos
profissionais da Educag¢dao Basica no Curso de Pedagogia, como: as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia”, instituida por meio
da Resolugéo n° 1 de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), Conselho Pleno (CP); as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagdo Basica”,
Parecer 2/2015 do CNE/CP (BRASIL, 2015); o Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da UFC de 2014 (Vespertino-noturno e Diurno) e as atas das reunides para a
reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da FACED para 2019.1.
Nessa andlise, nos detemos a identificar se nos documentos havia um cuidado com as

especificidades da formacéo inicial do (a) educador (a) para a EJA e, a0 mesmo tempo,
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identificar quem e quais sdo os atores que participaram dos processos de construgdo e
reestruturacdo do Projeto Pedagogico; considerando, também, quais sdo os pontos de
conflito.

Ainda nessa etapa da pesquisa foram realizados levantamentos na Internet, em
bases de dados qualificadas, como o Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e o Portal de Periddicos
Capes/MEC, procurando apreender informacgdes gerais em relagdo ao tema, inclusive
nos bancos de dados da biblioteca da Universidade Federal do Ceard e da propria
Coordenacéo do Curso de Pedagogia. Objetivou-se, também, conhecer o quantitativo de
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), elaborados sob a forma de monografia,
voltados para a tematica da EJA no curso acompanhado, a fim de identificar os temas e
a relevancia da modalidade na producdo desses trabalhos, no periodo de quatro anos
(2014-2017).

Nesta etapa, tivemos muitas dificuldades para a realizacéo do levantamento dos
TCC. O levantamento foi realizado na prépria Coordenacdo do Curso de Pedagogia da
UFC, analisando as atas de defesas dos trabalhos, pois o Curso, no momento da
realizacdo do levantamento, ainda ndo dispunha de um banco de dados atualizado dos
trabalhos no Repositorio Institucional da UFC®. Nesse periodo, também encontramos
dificuldades em localizar os TCC na integra para leitura. A Coordenacdo do Curso nao
dispunha do acervo, tdo pouco a Biblioteca do Centro de Humanidades.

A busca pelos trabalhos deu-se através do Arquivo “Atas de Defesa”, pela
palavra-chave Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), contida na descricdo da ata ou de
programas e politicas governamentais de EJA. Ao localizar a palavra-chave,
passavamos a identificacdo e escrita dos seguintes dados: data de defesa; nome do (a)
estudante; nome do (a) orientador (a) e titulo do trabalho. O recorte temporal dessa
busca compreendeu o periodo de 2014 (quando se deu a atualizagdo do Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia) até 2017, prazo final para a reestruturacdo do

Curso.

¥ No Repositério Institucional da UFC, quando a busca é realizada através do banco de dados da
Faculdade de Educacdo (FACED) usando como filtro o assunto “Educagdo de Jovens e Adultos”,
localizamos 20 produgdes, englobando teses, dissertacdes, trabalhos apresentados em eventos cientificos,
artigos publicados em revistas cientificas. Por meio dessa busca néo é possivel acessar as monografias do
Curso de Pedagogia. A busca para 0s Trabalhos de Conclusdo de Curso de Pedagogia se inicia no link da
comunidade “UFC - Graduagdo - Trabalho de Conclusio de Curso (TCC)”, em seguida na
subcomunidade: “Pedagogia”.



48

Durante esse trabalho, a organizagdo do arquivo ndo colaborava para a exatiddo
dos dados. Algumas atas tinham cdpias anexadas, por exemplo. Devido a duplicidade de
documentos e a organizacdo das atas ndo estarem dispostas de forma coerente, 0
trabalho foi dificultado. Naquele momento, final de 2017, inicio de 2018, quando
iniciamos o trabalho de catalogacdo dos TCC, também se iniciava a insercdo dos dados
no Repositorio. Pensamos ser esse um dos motivos dos desencontros de dados quando
finalizamos o levantamento.

O recorte empirico previu na segunda etapa da pesquisa, o trabalho de campo
junto aos (as) futuros (as) pedagogos (as) do curso de Pedagogia da UFC que ja haviam
cursado ou estivessem cursando alguma das disciplinas voltadas a tematica da EJA:
Educacdo Popular e de Jovens e Adultos e Estagio Il no Ensino Fundamental -
Educacdo de Jovens e Adultos, além dos egressos (as). Esta etapa constitui-se numa
etapa essencial da pesquisa qualitativa, garantindo a interacdo entre as pesquisadoras e
0s sujeitos pesquisados (MINAYO, 1999).

Foi realizada observacao participante junto as turmas da disciplina de Educacao
Popular e de Jovens e Adultos durante trés semestres. Participamos, também, das
reuniGes ordinarias e extraordindrias do Colegiado e Nucleo Docente Estruturante
(NDE) do curso de Pedagogia durante as quais foi discutida a reformulagdo do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC). Nesse movimento, buscamos intensificar a interacdo da
pesquisadora com o contexto pesquisado e, assim, estabelecer uma relagao direta com o
grupo acompanhado em situagdes informais ou formais, interrogando-os sobre os atos e
seus significados por meio de um constante didlogo (OLIVEIRA, 2010).

Um dos principais motivos de nossa opgao pela observacéo participante adveio
de nossa curiosidade em verificar o que algumas leituras iniciais nos apontavam sobre 0
fechamento de salas de aula de EJA no Brasil, bem como a reducdo de matriculas na
modalidade. As leituras, como a de Machado (2008), apontavam para uma relacdo
direta entre a negacdo da EJA nos cursos formacdo inicial de educadores (as) e o
fechamento de salas de aula que trabalham com esses sujeitos no pais,

A maioria dos cursos de formacao de professores nos prepara para atuar com
0 aluno ideal - por que nao dizer irreal. Aprendemos 0s contelidos de nossas
areas, conhecemos algumas ferramentas pedagdgicas e metodologicas, mas
estamos longe de pensar a realidade concreta da escola na qual iremos atuar,
[...]- E a primeira questdo a ser enfrentada pela formagdo de professores da
EJA: ha que se repensar os curriculos dos cursos de licenciatura, para que a
formacéo inicial trate dessa modalidade de ensino. O descompasso entre a

formacdo do professor e a realidade dos alunos na EJA causou (e tem
causado, ainda) situacdes de dificil solucdo: como lidar com alunos que
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chegam cansados, a ponto de dormir durante quase toda aula? Como auxiliar
0s alunos no seu processo de aprendizagem, com atendimento extra ou
atividades complementares, se uma grande parte deles trabalha mais de oito
horas diérias, inclusive no final de semana? Como atender as diferencas de
interesse geracional, tendo na mesma sala adolescentes e idosos? Como
administrar, no processo ensino-aprendizagem, as constantes auséncias, em
sua maioria justificadas por questGes de trabalho, familia e doenga? Por
outro lado, como o professor deve proceder para reconhecer e validar os
conhecimentos prévios que os alunos da EJA ja trazem? (MACHADO,
2008, p. 165).

Portanto, foi a partir da realizacdo da observacdo participante considerada por
Minayo (1999) como parte essencial do trabalho de campo na pesquisa qualitativa,
chegando a afirmar que “sua importancia ¢ de tal ordem que alguns estudiosos a tomam
ndo apenas como uma estratégia no conjunto da investigacdo, mas como um método em
si mesmo, para a compreensdo da realidade” (MINAYO, 1999, p.134 - 135), que nos
aproximamos do nosso campo de investigacéo.

A postura de escuta durante as aulas e, a0 mesmo tempo, de contribui¢éo, rendeu
“frutos” ndo somente para a investigacdo, mas também para a constru¢cdo de uma
memdria positiva como referéncia para se pensar a EJA. Os sujeitos, até os dias atuais,
ao cruzarem conosco em diversos espacos da Universidade, ou fora dela, remetem-se a
nos como “a professora que fala da EJA”, ou “aquela que defende a EJA”. Confesso que
acho o titulo pertinente. Mostra que é legitimo o compromisso politico com a pesquisa;
com a instituicdo investigada e com a propria modalidade de ensino, como ja registrado
em outros momentos nesse texto.

A partir da contribuicdo da observacéo participante, a investigacao se utilizou da
descricdo em varios momentos, sobretudo, quando abordou os dados produzidos
durante o acompanhamento da disciplina acompanhada e de episddios ocorridos durante
as reunibes de reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia,
enfatizando as disputas politicas nesse processo.

De uma forma geral, a producdo dos dados (GONSALVES, 2001) em nosso
estudo se utilizou de levantamento do acervo documental existente na secretaria da
coordenacdo do Curso, sobretudo, das atas de reunies ordinarias e extraordinarias para
a elaboracdo e reestruturacdo do Projeto Pedagogico do Curso; jornais; fotografias, entre
outros, de procedimentos de carater etnografico, como a utilizacdo do diério de campo e
entrevistas semiestruturadas e reflexivas™ (SZYMANSKI, 2002) e fragmentos de

histdria de vida. Tais procedimentos visaram apreender a dindmica da realidade e das

4 Segundo Szymanski (2002) a entrevista reflexiva leva em conta tanto a recorréncia de significados,
guanto a busca de horizontalidade no ato comunicativo.
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atividades cotidianas dos atores envolvidos, através de uma postura reflexiva e
dialdgica.

Foram realizadas treze (13) entrevistas com pedagogos (as) em formacéo e com
egressos (as) do Curso de Pedagogia. Inicialmente, quando da formulacéo do projeto de
pesquisa, planejamos entrevistar também os professores e professoras que, no decorrer
do periodo investigado, tivessem lecionado a disciplina de Educacdo Popular e de
Jovens e Adultos. Contudo, devido a necessidade de aprofundamento do tema,
resolvemos retornar o foco inicial do projeto e centrar o estudo no olhar discente,
deixando pistas para uma nova investigacdo em que se pesquise a visdo da problematica
em questdo pela oOtica docente.

O grupo dos sujeitos entrevistados foi assim composto: um egresso do curso
diurno; quatro egressos do curso noturno e oito pedagogos (as) concluintes, quatro de
cada turno. Preservando o anonimato, optamos por nomear 0s sujeitos investigados,
tanto os que acompanhamos na observagéo participante (MINAYO, 1999), como o0s que
nos cederam entrevistas, com nomes ficticios. Nomes de pessoas simples, muitos deles
semelhantes aos nomes dos homens e mulheres com o0s quais tivemos a oportunidade de
trabalhar em sala de aula quando atuamos como professora de EJA no Programa Brasil
Alfabetizado e no Ensino fundamental.

Em sua maioria, eram mulheres, contabilizando o nimero de dez (10) e trés (3)
homens, refletindo a prevaléncia histérica de mulheres no Curso de Pedagogia.
Independente do turno em que estudava, a grande maioria era de trabalhadores (as),
executando trabalhos formais ou informais na area da Educagdo, como estigio
remunerado e reforco domiciliar ou em outras areas. Eles (as) se revezavam entre o
trabalho e o estudo.

Em relacdo a forma de ingresso no Curso, tanto para 0s sujeitos que iniciaram o
Curso na UFC, como para os transferidos de outras instituicdes, esta deu-se através do
Sistema de Selecdo Unificada (SISU) que utiliza a nota do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Sobre essa politica, que colaborou para democratizar o acesso a
Universidade publica no Brasil, Jodo Evangelista deu o seguinte depoimento:

Antes de entrar na universidade eu tentei alguns anos, nove (9), para ser
mais exato. Eu passei de 2001 até 2014 tentando, sé que em alguns anos eu
ndo tentei. Claro. Até que em 2014 eu entrei, depois que comegou o
processo de selecdo pelo ENEM, o sistema de cotas. Sou da rede publica,

sempre estudei em escola publica (Jodo Evangelista. Egresso. Entrevista
25/06/2018).
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Ainda sobre o perfil dos sujeitos entrevistados, para cinco (5) deles, o curso de
Pedagogia foi a primeira op¢do escolhida no momento da sele¢do. Uma delas justificou
sua escolha para o Curso devido a sua crenga no potencial transformador da educacgéo:
“Sempre gostei muito da escola e de estudar. Acredito muito no poder transformador da
educag@o na vida das pessoas” (Eugénia - concluinte. Entrevista. 25/06/2018). Os que
ndo tinham o curso de Pedagogia como primeira opg¢do, inicialmente sonharam em
cursar: Direito; Letras; Filosofia; Psicologia; Histéria e Administracdo. Entretanto, ao
iniciar o Curso e identificaram-se com érea.

Apos a sistematizacdo de informacGes, os conhecimentos produzidos pela
pesquisa foram consolidados e analisados a partir das categorias, advindas do
referencial tedrico: Educacao de Jovens e Adultos; Formacéo inicial de educadores para
a EJA e Pedagogia, assim como da ressignificacdo destas. Como aponta Gomes (2016),
a analise e interpretacdo dos dados ndo objetivou quantificar os dados produzidos, mas
sim, explorar o conjunto de opinides e representacdes sociais sobre 0 tema investigado.

Na andlise, nossa busca foi avancar para além do descrito, decompondo as
informacgdes e a0 mesmo tempo buscando as relagbes entre as partes. Portanto, na
interpretagdo, buscamos os sentidos das falas e das acbes para chegar a uma
compreensdo ou explicagdo que fosse além do descrito e analisado (GOMES, 2016).

Destacamos, ainda, nossa concordancia com Gomes (2016), quando o autor
afirma que, embora em termos didaticos, a analise e interpretacdo das informacoes
obtidas se deem no momento em que procuramos finalizar o trabalho da pesquisa,
“tanto analise quanto a interpretagdo ocorrem ao longo de todo o processo” (GOMES,
2016, p. 73).

Em sintese, nossa pesquisa pretendeu se constituir como um processo de
aprendizagem coletiva, e o fez. Trouxemos para 0 palco de nosso estudo a producéo
académica de pesquisadores da EJA do nosso préprio Programa e a producdo dos
préprios sujeitos investigados, através da socializagdo de seus TCC, para dialogar com a
producédo cientifica nacional voltada para a formacao inicial de educadores e educadoras
de EJA. A partir desse dialogo, procuramos contribuir para a formacéo de educadores
para atuar com os (as) educandos (as) dessa modalidade de ensino que tanto necessita de
profissionais que compreendam as especificidades da modalidade e deles proprios,
sujeitos marginalizados.

Essa construcdo foi pautada por um processo de acdo-reflexdo-acéo,

objetivando, ndo apenas, a producdo de um conhecimento teorico, mas de um
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conhecimento vivo, util, principalmente para os (as) pedagogos (as) em formacéo, e
egressos (as), principais sujeitos de nosso estudo. Um conhecimento que, também, sirva
para o fortalecimento e (re) configuracao dessa area de estudo e, a0 mesmo tempo, seja
atil para a melhoria do atendimento de uma parcela significativa da populacéo brasileira
que foi excluida dos processos de alfabetizacéo, de escolarizacdo, do direito & educagéo.

No capitulo seguinte, abordamos os principios, a identidade, a legislacdo e os

(des) caminhos do direito a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil.



3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: PRINCI'PIOS‘,
IDENTIDADE, LEGISLACAO E OS (DES) CAMINHOS DO DIREITO A
EDUCACAO

Esses jovens e adultos ao tornarem-se estudantes
Buscam dentro da escola um espaco interessante.
Estudar é para eles momento de informagao
Mais do que decorar buscam a compreensao.
(Lucia Helena Alvarez Leite)

Ao longo deste capitulo, analisamos os principios norteadores, a identidade, a
legislacdo e os (des) caminhos do direito a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
Brasil. Iniciamos a andlise, realizando uma reflexdo sobre a importancia da educacao
para o desenvolvimento integral do ser humano, compreendendo-a como elemento de
transformacéo social na construcdo de uma sociedade mais justa.

Em seguida, abordamos a ampliagdo que adquiriu 0 conceito de educacdo e
como essa ampliacdo colaborou para que os processos educacionais que séo realizados
em outros espacos, ndo apenas o escolar, sejam compreendidos como também
responsaveis pela construcdo de uma EJA que trabalha na perspectiva de transformacéo
social. Apos essa breve contextualizacdo, apresentamos a partir das contribuicbes de
Furtado (2007), os sujeitos da EJA e 0s processos educacionais a que estdo submetidos.
Tratamos, ainda, do conceito de educacdo de adultos adotado nesse estudo.

Na sequéncia, serdo apresentados os marcos regulatorios que tratam do direito a
EJA em ambito nacional e internacional. No ambito nacional, daremos destaque as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos - Parecer
CNE/CEB 11/2000 (BRASIL, 2000a), mais conhecido como o parecer “Jamil Cury”, e
a Resolucdo CNE/CEB 1/2000 (BRASIL, 2000b), apresentados pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) através da Camara de Educacdo Basica (CEB) a sociedade, em
2000. Ja no ambito internacional, faremos mencdo a realizacdo das Conferéncias
Internacionais de Educacdo de Adultos (CONFINTEA), realizadas sob a coordenacgéo
da Organizacgdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
pois ao final da realizacdo de cada CONFINTEA tem-se produzido um documento final,
onde constam os compromissos e recomendacdes para a realizacdo da EJA, nos paises
signatarios desse documento.

Abordamos a realizacdo dos encontros intermediarios de avaliagdo das

CONFINTEA, como o ocorrido em 2016, o “Seminario Internacional de Educa¢do ao
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Longo da Vida e Balanco Intermediario da VI CONFINTEA no Brasil”, a
“CONFINTEA +6™”. Desse encontro avaliativo Serdo destacados alguns
questionamentos referentes a utilizacdo de conceitos apresentados na CONFINTEA +6,
levantados por Gadotti (2016), como também contextualizaremos o cenario politico
brasileiro em que ocorreu o0 encontro. Contexto esse que trard consequéncias negativas
diretas para a politica publica educacional do Brasil.

Na segunda parte do capitulo, tendo como norte a perspectiva das lutas pelo
direito a educacdo e os marcos regulatorios, principios, identidade e legislacdo da EJA
mencionados anteriormente, realizaremos uma analise dos (des) caminhos desenhados
pela EJA ao longo de sua histdria no pais.

Sera realizada breve contextualizacdo historica da EJA no Brasil, enfatizando
avangos e retrocessos a que essa modalidade e seus sujeitos foram submetidos no
decorrer das Ultimas décadas. Essa contextualizacdo alertard para a necessidade de se
pensar que os direitos inscritos na lei ndo sdo garantia para sua efetivacdo, pois como
afirma Bobbio (1992), os direitos sdo historicos, passiveis de serem criados ou perdidos.

Concluimos o capitulo mostrando que apesar de conquistas relevantes da EJA no
Brasil, como a inclusdo da modalidade no Fundo de Desenvolvimento da Educacao
Basica (FUNDEB), ndo se tem garantido a efetivacdo do direito a educagdo aos sujeitos
da EJA em sua integralidade. Ainda permanecem varios abismos entre o que €
proclamado pela legislacédo e o que é realizado pelos governos em todos os ambitos. Se
ndo ha luta, a legislacdo tende a se tornar letra morta que ndo chega aos sujeitos de

direito a quem deveriam beneficiar.

3.1 Principios, Identidade e Legislacdo da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil:
uma construcao coletiva

A oferta de uma educacao publica de qualidade social é considerada como uma
das principais vias para que a sociedade se torne mais justa, solidaria e democratica.
Contudo, como bem pontuou Freire (2005; 2006) a sociedade ndo pode ser
transformada por acbes advindas exclusivamente da educagdo, como também, sem a

participacdo da educacdo, a sociedade ndo alcancara as transformacdes almejadas por

5 As Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos sdo realizadas sob a coordenacdo da
Organizacao das Nagfes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no periodo de doze
em doze anos. No intervalo de seis (6) anos, de uma conferéncia para a outra, a UNESCO também realiza
um encontro que visa avaliar as recomendagdes propostas na Ultima conferéncia.
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aqueles (as) que dedicam sua vida & construcdo de uma sociedade mais humana, de
relacdes equitativas.

Nesse sentido, concordamos com os motivos elencados por Ireland e Vovio
(2005) quando defendem que a educacdo se constitui um elemento essencial para a

transformacéo social,

Em primeiro lugar, porque a educacdo é o elemento fundamental para o
desenvolvimento pessoal e para a realizagdo da vocacdo de ser humano.
Segundo, porque é o caminho para formar pessoas sensiveis para as questdes
que afetam a todos e a grupos minoritarios, para a pratica da liberdade e para
0 exercicio da cidadania. Terceiro, porque é uma das vias para a ampliacdo
do processo produtivo e desenvolvimento tecnoldgico do pais. Quarto,
porque é o caminho para a mobilizagéo social, sem a qual as mudancgas ndo
se viabilizam, a modernizacdo ndo distribui seus frutos e ndo se superam as
desigualdades e a exclusio (IRELAND; VOVIO, 2005, p. 11).

Ainda de acordo com os autores, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) vem se
configurando, nos ultimos anos no Brasil, como “um campo estratégico para fazer frente
a exclusdo e a desigualdade social” (Idem, p.11), frutos de uma sociedade autoritaria, e
patriarcal, que ainda guarda resquicios dos costumes aprendidos na “Casa-Grande”
(FREYRE, 2006).

Essa visdo da EJA como um elemento precioso para a luta contra a exclusdo
social estd em consonancia com o que nos diz o documento da Relatoria do Eixo
Educacéo de Jovens e Adultos na Perspectiva da Educagéo Popular:

A EJA ¢é uma modalidade de Educacdo basica voltada para inclusdo de
pessoas em contexto social, econdmico, cultural e geracional diferenciado.
Nesta perspectiva, ela precisa estar relacionada a educagdo popular, visando a
emancipacao dos sujeitos. Tem como principio ser uma educagdo publica, de
gualidade, construida coletivamente a partir de uma dimenséo critica para o

exercicio da cidadania plena daqueles que historicamente foram excluidos
dos processos formais de educacdo (RELATORIA, S/D, p.1).

Portanto, a EJA, para que atenda a tais expectativas, assumiu outros modos de se
fazer, que transborda os muros da escola, com seus processos de escolarizacéo.
Incorporou a ampliacdo do conceito de educacdo descrito por Lisita (2007), quando
afirma que a educagdo pode acontecer em todos os &mbitos da existéncia individual e

social do ser humano, seja ela de forma institucionalizada ou néo,

[...] ha as que acontecem de forma difusa e dispersa, sdo as que ocorrem nos
processos de aquisicdo de saberes e modos de acdo de modo ndo intencional
e ndo institucionalizado, configurando a educacgdo informal. H4, também, as
praticas educativas realizadas em instituicbes ndo convencionais de
educagdo, mas com certo nivel de intencionalidade e sistematizacdo, tais
como as que se verificam nas organizacfes profissionais, nos meios de
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comunicacdo, nas agéncias formativas para grupos sociais especificos,
caracterizando a educacdo nao formal. Existem, ainda, as praticas educativas
com elevados graus de intencionalidade, sistematizacéo e institucionalizacéo,
como as que se realizam nas escolas ou em outras instituicdes de ensino,
compreendendo o que o autor denomina educacdo formal (LISITA, 2007, p.
513).

Gohn (2006), na mesma linha de raciocinio de Lisita (2007), afirma que os
processos educativos que ocorrem nos espagos de experiéncias participativas se
constituem em processos de educacdo ndo formal. Para a autora, a educacdo nesses
espagos possui varias dimensoes, tais como: “a aprendizagem politica dos direitos dos
individuos enquanto cidaddos; a aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam os
individuos a se organizarem com objetivos comunitarios” (GOHN, 2006, p. 28), dentre
outros.

Assim, atualmente, para além dos espacos formais de educacdo, a EJA agrega
processos de educacdo e aprendizagens que acontecem em diversos espagos de
socializacéo de jovens, adultos e idosos, como por exemplo, nos espagos de participacao
social, como associagdes de moradores e conselhos de politica pablica, conforme nosso
estudo para dissertacdo de Mestrado (BARBOSA, 2015).

Quanto a caracterizacdo dos sujeitos que sdo atendidos nos espagos formais de
educacédo, concordamos com o0 que nos apresenta Furtado (2007) quando pontua que o
publico da EJA é formado pelos segmentos marginalizados da sociedade, que por algum
motivo nunca tiveram a oportunidade de vivenciar experiéncias de educacdo formal, ou,
quando tiveram, ndo puderam, por razdes de varias ordens, gozar integralmente do
direito a educacao.

Historicamente, a Educacdo de Adultos (hoje, Educacdo de jovens e adultos)
busca alcancar os segmentos que, por razdes histdricas e multiplas, ficaram
marginalizados dos beneficios sociais e econdmicos e da participagdo politica
em seu sentido mais especifico. No entanto, toda a histéria da educacao de
adultos no Brasil acompanha a histdria dos modelos econdmicos e politicos e
consequentemente, a historia das relagdes de poder, dos grupos que estdo no
poder. A importancia da EDA comega a ser mais amplamente sentida, a partir
das lutas da sociedade organizada, principalmente quando comeca a se

modificar o perfil da demanda, incluindo cada vez mais jovens que foram
sendo “expulsos” do sistema escolar, principalmente pela necessidade de

trabalho (FURTADO, 2007, p. 9).

Assim, contextualizando seus sujeitos, processos e formas de educar, chegamos

a um conceito ampliado de educacéo de adultos:

Por educacdo de adultos entende-se o0 conjunto de processos de
aprendizagem, formal ou ndo, gracas ao qual as pessoas consideradas adultas
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pela sociedade a que pertencem desenvolvem as suas capacidades,
enriquecem 0s seus conhecimentos e melhoram as suas qualificagdes técnicas
ou profissionais, ou as reorientam de modo a satisfazerem as suas préprias
necessidades e as da sociedade. A educacdo de adultos compreende a
educacdo formal e a educacdo permanente, a educacdo ndo-formal e toda a
gama de oportunidades de educacdo informal e ocasional existentes numa
sociedade educativa multicultural, em que s&o reconhecidas as abordagens
tedricas e baseadas na prética (DI PIERRO, 2005, p. 5).

Ao fazermos um estudo sobre a historia dessa educacdo de adultos no Brasil,
hoje, conceituada como Educacdo de Jovens e Adultos, sobretudo, no que diz respeito a
escolarizacdo, observamos que ela foi marcada por altos e baixos, por momentos de
progressos e retrocessos que fizeram, e fazem, com que essa modalidade de ensino,
mesmo apds a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) ter assegurado a educacao
como um direito subjetivo, continue a ser negada a uma grande parcela de brasileiros
(as) que dela necessita.

Portanto, apesar dos avancos da legislacdo educacional, quando nos deparamos
com os indices alarmantes de analfabetos no Brasil, vemos o quanto ainda permanece
no pais o desafio de termos o direito a educacdo efetivado. Segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD Continua), realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018), a taxa de analfabetismo entre
brasileiros (as) com 15 anos ou mais foi estimada em 6,8%" (11,3 milhdes de pessoas).

Os numeros fazem jus a uma histéria marcada, por um lado, pela “ampliacdo do
reconhecimento juridico de direitos dos jovens e adultos a formacdo e a
institucionalizacdo da modalidade nas politicas de educagdo basica” (DI PIERRO;
HADDAD, 2015, p. 197), pelo menos neste inicio de século XXI e, por outro lado, pela
frustracdo de ndo vermos metas e compromissos relacionados & educacdo e aqui mais
especificamente a EJA, serem cumpridos.

A Educacéo de Jovens e Adultos, voltada a escolarizacdo em espacos formais de
educacdo, estd amparada em diversos documentos legais da legislacdo nacional.
Inicialmente a EJA é reconhecida pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988),
que traz como um dos seus principios, a educacdo como direito publico subjetivo. Em
seu artigo 208, a Constituigdo assegura a educacdo basica obrigatéria e gratuita “a todos
(as) brasileiros (as) dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade

propria”, como também garante o “atendimento ao educando, em todas as etapas da

'® Dados publicizados em junho de 2019.
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educacdo bésica, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a saude” (BRASIL, 2016, p. 43, grifos nossos). Ou
seja, a especificidade da EJA € reconhecida desde nossa Lei Maior.
Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394 (BRASIL,
1996), que regulamenta o direito a educacdo no pais, aborda a EJA em seu titulo V,
capitulo 1l, secdo V e a define como modalidade da educacdo basica, superando sua
dimensdo de ensino supletivo, regulamentando sua oferta a todos aqueles que nao
tiveram acesso ou ndo concluiram o ensino fundamental.
Artigo 37. A Educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria.
Paragrafo 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
Paragrafo 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes integradas e
complementares entre si (CARNEIRO, 2004, p. 124-125, grifos nossos).
Ainda em relacdo aos marcos regulatérios da EJA, apds a aprovacdo da LDB,
em 1996, que trouxe a EJA como modalidade da educagdo bésica, pairavam muitas
duvidas aos gestores educacionais quanto a esta novidade. “Os sistemas, por exemplo,
que sempre se houveram com o0 antigo ensino supletivo, passaram a solicitar
esclarecimentos especificos junto ao Conselho Nacional de Educa¢do” (BRASIL, 2000,
p. 2).
Diante da necessidade de uma legislacdo que explicitasse essa “nova face” da
EJA, o Conselho, por meio da Camara de Educagdo Basica (CEB) indicou um relator,
Carlos Roberto Jamil Cury, para proceder a um estudo mais aprofundado em relacdo a
EJA. A partir dai, a CEB, estudando colegiadamente a matéria, passou a ouvir a
comunidade educacional brasileira através de audiéncias publicas; teleconferéncias e
encontros com as varias entidades educacionais e associacdes cientificas e profissionais
da sociedade civil, inclusive os foruns de EJA, objetivando valorizar as contribuicdes
dos sujeitos envolvidos com a modalidade. Tais contribui¢cdes foram muito proficuas e
no ano 2000 foram apresentados pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), atraves
da Cémara de Educacdo Basica (CEB), a sociedade, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos, Parecer CNE/CEB 11/2000 (BRASIL,

2000a) e Resolugdo CNE/CEB 1/2000 (BRASIL, 2000b).
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O Parecer, mais conhecido como o parecer “Jamil Cury”, trouxe considera¢des
para se pensar a especificidade da EJA no Brasil, inclusive trazendo indicacdes de ser
utilizado como diretriz para a¢des educativas que acontegcam em outros espacgos que nao
a escola. Afinal, tais experiéncias, se devidamente avaliadas, podem ser aproveitadas
para 0 ingresso dos sujeitos que delas participam em alguma modalidade da

escolarizacao.

Isto ndo impede, porém, que as diretrizes sirvam como um referencial
pedagdgico para aquelas iniciativas que, autbnoma e livremente, a sociedade
civil no seu conjunto e na sua multiplicidade queira desenvolver por meio de
programas de educacdo no sentido largo definido no caput do art. 1° da LDB
e que ndo visem certificados oficiais de conclusdo de estudos ou de etapas da
educacdo escolar propriamente dita (BRASIL, 2000, p.4).

No ano de 2010 houve necessidade de se revisitar as Diretrizes para dirimir
davidas em relagdo a trés aspectos: duracdo dos cursos e idade minima para ingresso
nos cursos de EJA; idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e sobre a EJA
desenvolvida por meio da Educacdo a Distancia. O processo de construgdo dessa nova
diretriz também se deu através de um intenso didlogo com a sociedade educativa,
semelhante ao Parecer CNE/CEB 11/2000 (BRASIL, 2000a) e a partir dele foi
produzida a Resolugdo n° 3, de 15 de junho de 2010 (BRASIL, 2010), que institui
diretrizes operacionais para a EJA nos aspectos ja citados. Ja em nivel internacional, a
EJA encontra seus referenciais, sobretudo, nos marcos produzidos a partir da realizagcdo
das Conferéncias Internacionais de Adultos (CONFINTEA), realizadas sob a
coordenagdo da Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO). Ao longo de seis décadas, a UNESCO ja promoveu seis conferéncias
internacionais: a primeira em 1949, Elsinore, Dinamarca; a segunda em 1960, Montreal,
Canadd; a terceira em 1972, Toquio, Japdo; a quarta em 1985, Paris, Franga; a quinta
em 1997, Hamburgo, Alemanha e a sexta em 2009, Belém, no Brasil.

As CONFINTEAs tém se estabelecido como um dos féruns mais influentes
na arena internacional da educacdo de adultos. Nos Gltimos sessenta anos,
foram essas Conferéncias que debateram e indicaram as grandes diretrizes e
politicas globais da educagdo de adultos para o periodo entre uma
Conferéncia e a préxima — e, em alguns momentos mais conturbados,

evitaram o desaparecimento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) das
pautas politicas em vérios paises (IRELAND; SPEZIA, 2012, p.7).

Ao término de cada CONFINTEA tém-se produzido um documento final, onde

constam 0Ss compromissos e recomendacdes, que € assinado por todos 0s paises
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participantes do evento. O grande marco referencial de mudanga na conceituacdo da
Alfabetizacdo de Educacdo de Adultos deu-se na V CONFINTEA, em Hamburgo,
Alemanha. A “Declaragdo de Hamburgo” define a educacdo de adultos, inicialmente
estabelecida na Recomendacdo sobre o Desenvolvimento da Educacdo de Adultos
adotada em Nairdbi em 1976, como uma educacdo que conglomera todo processo de
aprendizagem, formal ou informal, em que pessoas adultas “desenvolvem suas
capacidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacfes técnicas e
profissionais, ou as redirecionam, para atender suas necessidades e as de sua sociedade”
(UNESCO, 2010, p. 5). A Declaracao também reafirmou a importancia da alfabetizacdo
como “o alicerce mais importante sobre o qual se deve construir aprendizagens
abrangentes, inclusivas e integradas ao longo de toda a vida para todos os jovens e
adultos” (Idem, p. 6).

O “Marco de agdo de Belém”, assinado por 144 Estados-Membros da UNESCO,
representantes de organizacbes da sociedade civil, parceiros sociais, agéncias das
Nacdes Unidas, organismos intergovernamentais e do setor privado, que participaram
em dezembro de 2009, em Belém do Para, no Brasil durante a VI CONFINTEA, é o
documento mais recente. O “Marco de Agdo de Belém”, a exemplo dos documentos
anteriores produzidos, sustenta a definicdo de educacgédo de adultos estabelecida desde a
V CONFITEA.

Para além das seis conferéncias ja realizadas, houve também encontros
intermediarios, de avaliacdo, como o ocorrido em 2003, em Bancoc, na Tailandia, que
realizou um balango da V CONFINTEA, realizada em Hamburgo, na Alemanha; e
outro, agora, em 2016, em Brasilia, o “Seminario Internacional de Educac¢do ao Longo
da Vida e Balan¢o Intermediario da VI CONFINTEA no Brasil”, a “CONFINTEA +
6", realizada no periodo de 25 a 27 de abril de 2016. O encontro visava o didlogo
social no sentido de avancar nas politicas de educacdo formal e ndo formal, de jovens,
adultos e idosos no Brasil.

Um dos grandes debates enveredados durante a CONFINTEA + 6 Brasil, foi o
uso de forma incisiva do termo “educacdo ao longo da vida”, pelo Ministério da
Educagao brasileiro para propor uma “Educagdo de jovens e adultos na perspectiva do
Direito a Educagdo ao Longo da Vida”. O uso do termo na proposi¢do de uma politica

nacional para a EJA causou também espanto, conforme expressa Gadotti (2006),

7" Acompanhamos o evento como delegadas do estado do Cear4 representando o segmento Organizag&o
da Sociedade Civil que trabalha com EJA.
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A primeira reagdo que tive ao ver, em meados de 2015, o subito interesse
pelo tema da “Educacdo ao Longo da Vida” foi, primeiro, de espanto e, logo
em seguida, de curiosidade epistemolégica. Desde a realizacdo da Sexta
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos da UNESCO, em 2009, a
CONFINTEA VI, esse tema ndo aparecia na agenda do MEC de forma téo
incisiva e pensava que o foco de nossas preocupacdes era a eliminagdo do
analfabetismo e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Afinal, a
CONFINTEA ¢ uma conferéncia de “Educagdo de Adultos” e ndo uma
conferéncia de “Educagdo ao Longo da Vida”. Ndo podemos confundir
Educacg8o de Adultos com Educagéo ao Longo a Vida. Se as duas expressdes
se identificassem ndo seria uma educag@o “ao longo da vida”, mas apenas ao
longo da vida dos adultos. Seria ao “longo da vida”, menos a vida da crianca
e do adolescente. Sera que a UNESCO e o0 MEC desistiram da Educacéo de
Adultos? O MEC estaria abandonando a discussdo da Educacdo Popular
interrompida em setembro de 2014 quando, depois de um longo processo de
discussdo, chegou-se a uma minuta de decreto sobre a “Politica Nacional de
Educagao Popular”? (GADOTTI, 2016, p. 50).

Outra preocupagao do autor ¢ que ndo se confunda “aprendizagem ao longo da
vida” com “educag¢do ao longo da vida”, pois segundo Gadotti (2006), a ideia de
aprendizagem ao longo da vida é um pensamento muito antigo, pois desde cerca de
seiscentos anos antes de Cristo, Lao-Tsé ja falava sobre o estudo ser interminavel.

Ja a expressdo “educacdo ao longo da vida” surge pela primeira vez em
documento oficial na Inglaterra, em 1919, vinculado & formacéo profissional e eis aqui
um dos pontos cruciais dessa discussdo, pois uma perspectiva que atenda a
especificidade da EJA, embora reconhecamos a importancia da profissionaliza¢ao, nao
deve se resumir apenas as leis do mercado, como se vem orientando a nocdo de
educacdo ao longo da vida nos ultimos tempos.

Outro destaque em relacdo a realizacdo desse evento, e que ndo poderiamos
deixar de fazer mencdo, € sobre a conjuntura politica do Brasil, quando da realizacao da
CONFINTEA +6, em 2016. O contexto politico do pais era o assunto mais debatido
durante as conversas informais e, por muitas vezes, as formais, entre os participantes.
Afinal, ele incide diretamente sobre as politicas de educacdo no pais. Ocorre que desde
a eleicdo de seu segundo mandato, a presidenta Dilma Rousseff, do Partido dos

Trabalhadores (PT), vinha enfrentando problemas graves para governar o Brasil®.

18 A narrativa abaixo, que contextualiza o golpe sofrido pela presidenta Dilma, foi construida com base
em algumas vivéncias e noticias propagadas em veiculos de comunicac¢do nacional e posteriormente
embasada pelas contribuigBes dos autores da coletdnea: Por que gritamos golpe? - Para entender o
impeachment e a crise politica no Brasil. Organizado por lvana Jinkings, Kim Doria e Murilo Cleto e
lancado pela editora Boitempo em julho de 2016. Em um dos capitulos, Léwy (2016, p.55) é categdrico:
“O golpe de 2016 no Brasil ndo é o primeiro. Ja tivemos golpes em Honduras e no Paraguai, e
possivelmente teremos outro na Venezuela. 1sso mostra que a democracia ja ndo estd mais sendo util, que
ela esta atrapalhando a implantagdo das politicas neoliberais™.
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Problemas esses que se iniciam logo apds a elei¢do para seu segundo mandato e que
mais tarde se configuraria em um golpe, como afirma Santos (2016) na epigrafe da
obra: “Por que gritamos golpe? - Para entender o impeachment e a crise politica no
Brasil™:
Estou absolutamente convicto de que se trata de um golpe parlamentar e de
gue estamos diante de um governo ilegitimo. Um golpe diferente dos que
ocorreram em Honduras e no Paraguai, mas que tem, no fundo, o0 mesmo

objetivo, que é, sem qualquer alteragdo constitucional, sem qualquer ditadura
militar, interromper o processo democratico (SANTQOS, 2016, p.1).

A CONFINTEA +6 Brasil aconteceu em um clima de “despedida” de toda a
equipe do Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), os organizadores do
evento. Estavamos todos ali, aliados ou opositores ao governo Dilma, vivendo o “pos 17
de abril”, dia da votagdo que aceitou o processo de impeachment na Camara dos
Deputados. O clima de apreensdo que se instalou no governo federal apds esse fato fez
com que a presidenta ndo comparecesse ao evento, considerado de porte internacional.
Na programacdo que foi entregue aos participantes constava o pronunciamento da
presidenta na cerimonia oficial de abertura, mas ela ndo compareceu.

Devido a esse “clima”, a preseng¢a do ministro da educagdo, Aloizio Mercadante,
como também de outras autoridades que compareceram ao evento, como a senadora
Fatima Bezerra (PT- Rio Grande do Norte), que era a mediadora da conferéncia de
abertura: “Aspectos contemporaneos da Educagdo ao Longo da Vida na América Latina

e na Europa”, se deu de forma apressada, pois durante a fala recebiam chamados para

Logo apds, a eleicdo de seu segundo mandato, o Partido Social Democrata do Brasil (PSDB), segundo
colocado, solicitou auditoria para verificar os sistemas de votag8o e de totalizacdo ao Tribunal Superior
Eleitoral (TSE). O pedido ndo foi aceito. A partir desse episodio a presidenta eleita enfrentou muitas
dificuldades para governar. A situacdo ficou insustentavel com a realizacdo de varias manifestaces.
Nesse interim, a pedido do PSDB, Janaina Pascoal e Miguel Reale Junior (advogados), deram entrada no
pedido de impeachment da presidenta no Supremo Tribunal Federal (STF), por crime de responsabilidade
fiscal. Acusavam-na de “pedaladas fiscais”. O pedido aceito foi ao Plenario da Cadmara dos Deputados em
uma sessao historica, no dia 17 de abril de 2016, um domingo. A sessdo sé foi encerrada na madrugada da
segunda-feira, dia 18. Por 367 votos a 137, o processo foi aceito e passou ao Senado. Chegando ao
Senado este aprovou a admissibilidade do processo de impeachment e do afastamento da presidenta do
cargo por até 180 dias. No mesmo dia a presidenta foi afastada temporariamente do governo, tendo
assumido o cargo, interinamente, o vice-presidente, Michel Temer (PMDB). Os movimentos que apoiam
a presidenta, e ela propria, t€ém denominado esse processo de “golpe” midiatico, juridico e parlamentar.
“Nao vai ter golpe!” era também o que gritavam cerca de 15 mil pessoas, que, literalmente, “carregaram
Dilma nos bragos” em sua saida do Palacio do Planalto no dia 12 de maio de 2016, pela porta da frente.
Dilma sai do Planalto nos bracos do povo.
http://cnttl.org.br/noticia/6177/dilma-sai-do-planalto-nos-bracos-do-povo#

Acesso: 26 jun 2016.
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retornarem aos seus postos de trabalho para dirimir alguma questdo em defesa do
governo. Era um clima de guerra, em que os soldados ndo podiam abandonar seus
postos. Nesse caso, a senadora citada, teve que passar a coordenacao dos trabalhos para
outra pessoa porque teve que voltar as pressas para a sessdo do Senado. Foi comum
apos as falas de muitos sujeitos, ndo apenas dos que compunham a cupula do governo
brasileiro, ou de movimentos sociais mais proximos a ele, como também de
representantes dos governos e de movimentos sociais de outros paises da América
Latina, se ouvir muitas vozes dos participantes gritando: “Nao vai ter golpe! Vai ter
luta!”. Os que gritavam essas palavras de ordem, em sua maioria, pela identificagcdo do
cracha, pertenciam aos movimentos sociais, estudantis e Forum de Educacdo de Jovens

e Adultos, por exemplo.

3.2 Os (des) caminhos do Direito a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: entre a
negacao e a efetivacéo de direitos, a EJA segue fazendo histéria

A intencdo de fazer referéncia aos documentos oficiais, que em sua integra,
fazem mencdo a historicidade, concepcdes, identidade, sujeitos e, principalmente, a
garantia do direito a EJA, respeitando sua especificidade, como também contextualizar
eventos que tratam dessa tematica em nivel internacional, como as CONFINTEA,
justifica-se para afirmar o que dissemos acima sobre os avancos que a modalidade
obteve ao longo dos ultimos anos no arcabouco juridico, como também tedrico.

Contudo, como nos dizem Bobbio (1992) e Telles (1999), ter os direitos
inscritos na lei ndo € garantia para sua efetivacdo. Bobbio (1992) entende o direito como
histdrico, passivel de ser criado ou perdido e Telles (1999), como um processo. Ou seja,
a inscricdo dos direitos no ordenamento juridico, nas diretrizes, sdo conquistas
importantes, pois podemos toma-las tanto como referéncia, quanto como campos de
disputa.

Em concordancia com a perspectiva desses autores, para os quais direito é
disputa, optamos por contextualizar a atual conjuntura politica do pais. Ap0s o
afastamento da presidenta Dilma Rousseff (PT) e o inicio do governo de Michel Temer
(PMDB), as mudancas realizadas pelo governo interino sempre sdo justificadas pela
necessidade da contencdo de gastos do governo, ameacando direitos sociais
conquistados. Uma das mudangas que atinge diretamente a educacao, mais precisamente

0 seu financiamento, é a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) de numero 241
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(PEC 241/2016) que “ressuscita” a Desvinculag@o de Receitas da Unido (DRU), extinta
em dezembro de 2015.

Tal mecanismo permite gastar livremente parte do orcamento disponivel, sem
seguir as obrigacGes constitucionais de destinacdo de gastos. Sendo a educagdo uma das
areas obrigatdrias para a qual o governo vinha destinando financiamento previsto na
Constituicdo e que, mesmo assim, ndo era suficiente. Especialistas em educacéo®®
afirmaram em entrevista concedida ao jornal argentino El Pais® (2016) temer que sem
essa obrigacdo o quadro piorasse. Com a aprovagdo da DRU, a concretizagdo das metas
do Plano Nacional de Educacdo (PNE - 2014-2024), Lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014, pelo pais, tendem a ficar mais distantes, sobretudo, as metas relacionadas a EJA,
pois segundo Daniel Cara, coordenador-geral da Campanha Nacional pelo Direito a

Educacdo®, as metas mais desafiantes do Plano estdo relacionadas justamente & EJA.

[...] Aqui (no Brasil) muitos entendem que parte significativa da populacdo
brasileira ¢ um insumo econdmico, sendo tratada como simples méo de obra.
A cidadania e a humanidade, portanto, ficam prejudicadas ou sdo
completamente desconsideradas [...] Infelizmente, hd muita gente no Brasil
que fala sobre politicas que falham desde o pressuposto. N&o conseguem
encarar a educacdo como um direito e as politicas como um meio para
alcanca-lo e universaliza-lo. Isso ocorre porque essas pessoas ndo aceitam
como seu igual o jovem e o adulto analfabeto absoluto ou funcional. Insistem
na ideia de que “ndo ¢ preciso gastar tanto dinheiro com “essa gente” que nao
vai gerar beneficios econdmicos concretos ou imediatos para o pais [...]”
(CARA, 2014).

19 - . . P . N

Dentre os especialistas em educagdo, estiveram presentes no “Seminario Internacional Educagéo para a
cidadania global”, realizado pelo EL PAiS, a Fundagdo Santillana e a Unesco, no dia 12 de maio de 2016,
em S&o Paulo, Cesar Callegari, membro do Conselho Nacional de Educagdo (CNE); Cecilia Barbieri,
especialista sénior da Unesco na América Latina e Maria Rebeca Otero Gomes, coordenadora de
educacdo da Unesco no Brasil.

20 Disponivel em: https:/brasil.elpais.com/brasil/2016/05/14/politica/1463182993_501385.html. Acesso:
26 jun. 2016.

2L A Campanha Nacional pelo Direito & Educagdo surgiu em 1999, “impulsionada por um conjunto de
organizagdes da sociedade civil que participaria da Clpula Mundial de Educacdo em Dakar (Senegal), no
ano seguinte. [...] Hoje é considerada a articulacdo mais ampla e plural no campo da educagdo basica no
Brasil, constituindo-se como uma rede que articula mais de 200 grupos e entidades distribuidas por todo o
pais, incluindo movimentos sociais, sindicatos, organizacbes ndo-governamentais nacionais e
internacionais, fundacgdes, grupos universitarios, estudantis, juvenis e comunitarios, além de centenas de
cidaddos que acreditam na construcdo de um pais justo e sustentavel por meio da oferta de uma educagao
publica de qualidade. Tem como missdo atuar pela efetivacdo e ampliacdo dos direitos educacionais para
que todas as pessoas tenham garantido seu direito a uma educagdo publica, gratuita e de qualidade no
Brasil. Gerida por uma equipe de coordenacdo geral e dirigida por um comité diretivo nacional, a
Campanha também possui comités regionais” (CAMPANHA, 2016). O estado do Cearé sedia um desses
comités.
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Portanto, como defende Telles (1994), ja mencionada aqui, os direitos, se
pensados sob a Otica da sociedade, “nao dizem respeito apenas as garantias inscritas na
lei e instituicdes” (TELLES, 1994, p. 91). No caso do direito a EJA, esse direito €
construido e desconstruido nas lutas cotidianas por uma EJA de qualidade social, que
inclui a busca por sua visibilidade no quadro das politicas publicas educacionais do
Brasil.

Nesse sentido, para efeito de contextualizacdo, faz-se necessario trazer alguns
acontecimentos relacionados a histéria da escolarizacdo de jovens e adultos, pontuados
por Haddad e Di Pierro (2000; 2015), que nos mostram como, por muitas vezes, as
metas e compromissos relacionados a EJA ndo sdo cumpridos, ou seja, como, 0S
avancos tendem a se transformar em retrocessos.

No Brasil Colbnia, encontramos uma Educacdo de Jovens e Adultos sob a
responsabilidade dos jesuitas que desenvolviam um trabalho de catequese com os indios
para que eles seguissem as ordens e instrucdes da Corte. J& no Império, experiéncias
nessa area deram-se por meio de escolas noturnas para adultos que, por falta de
estrutura fisica e de professores qualificados, ndo obtiveram éxito. Com a ascensao a
Republica, a partir da Revolucao de 1930, ocorreram mudancas politicas e econémicas
que permitiram o inicio de um sistema publico de educacédo e o lancamento da primeira
Campanha Nacional de Educacdo de Adultos, com o intuito de atender as exigéncias
provocadas pelos processos de urbanizacdo e de industrializacdo pelos quais o pais
passava. A primeira metade da década de 1960 assistiu ao surgimento dos movimentos
de educacdo popular, que tinha como objetivo principal tornar a populagéo adulta parte
ativa na vida politica do pais, por meio de novos métodos de alfabetizacdo (HADDAD;
DI PIERRO, 2000).

Em relacdo a esses movimentos, foi no seio de um deles que surgiu a figura de
Paulo Freire (2006), com sua Pedagogia Libertadora, que langava uma proposta de
alfabetizacdo com objetivos que foram muito além de somente aprender a ler e a
escrever. A partir da “educacdo problematizadora” almejava que os (as) educandos (as)
alcancassem uma visdo critica do mundo e da realidade que os cercava. A proposta
freireana de educacdo era, e continua a ser, revolucionaria e, por isso, acendeu a furia
das forcas conservadoras do pais, demonstradas através dos abusos do Golpe Militar de
1964, que mais tarde exilaria Freire do pais. No periodo da Ditadura Militar, os (as)
brasileiros (as) viveram o medo gerado pelo governo do arbitrio e pela auséncia do

estado de direito. No campo educacional, todo o projeto desenvolvido por Paulo Freire
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para a educacdo de jovens e adultos foi extinto e substituido pelo Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), um programa de alfabetizacdo que, segundo diziam, era
baseado em Paulo Freire, mas que do seu método sé tinha a “casca”, enquanto que a
“esséncia” foi distorcida e esvaziada de sentido.

Outra contradi¢cdo em relacdo as politicas de EJA no Brasil na década de 1990,
gue ndo pode ser esquecida, pois ocasionou grandes perdas a modalidade, com o0s vetos
do presidente da republica a EJA, foi a criacdo do Fundo de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizagcdo do Magistério (FUNDEF), instrumento legal que,
devido a tais vetos, ndo registrava as matriculas do ensino fundamental presencial de
jovens e adultos para efeito de céalculo. Tal definicdo desestimulou os governos
municipais e estaduais para o investimento desta modalidade de ensino. Em resposta as
criticas e resisténcia aos vetos, no ano 2000, o Governo Federal criou um fundo especial
“para quatorze estados do Norte e do Nordeste e 125 municipios do Sul. Apelidado de
Fundefinho, destinou 247 milhdes em 2001 para as regides onde o IDH era
desfavoravel” (BORGES, 2009, p.45). Segundo Borges (2009), dos 247 milhdes de
reais que foram aplicados, 190,4 milhdes foram destinados para os municipios do Acre,
Alagoas, Bahia, Cear4, Maranhdo, Para, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do
Norte, Rondbnia, Roraima, Sergipe e Tocantins.

Com a realizacdo da V CONFINTEA, em Hamburgo (Alemanha), em 1997, foi
aprovada a “Declaracdo de Hamburgo: agenda para o futuro”, documento referéncia
para os estudos de EJA. Um dos temas centrais desse documento foi a garantia do
direito universal a alfabetizacdo e a educacdo béasica, compreendendo-os como pilares
“para a democratizacdo do acesso a cultura, aos meios de comunicacdo e as novas
tecnologias da informacdo” (DI PIERRO, 2005, p.18). Foi ainda a partir da realizacédo
da V CONFINTEA que se considerou que a Educacdo de Jovens e Adultos pode
colaborar para a promogéo da igualdade entre homens e mulheres, para a formacao para
o trabalho, para a preservacdo do meio ambiente e da saude das pessoas de uma forma
geral.

O evento influenciou a discussdo do PNE de 1998 que tracava vinte e seis
objetivos para essa modalidade, dentre eles, incluir a EJA nas formas de financiamento
da educacdo bésica. Esta proposta so foi concretizada no ano de 2007, com a cria¢do do
Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (FUNDEB), que contabiliza o aluno de

EJA para efeito de célculo (BRASIL, 2007). Entretanto, o coeficiente € o menor em
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relacdo aos outros niveis de educacdo. Existe um teto de gasto que ndo pode exceder
15% (quinze por cento) do valor do Fundo com a modalidade de EJA.

Esses acontecimentos mostram que, no Brasil, ndo conseguimos assimilar bem o
alargamento que o conceito de educacdo de adultos teve apdés a V CONFINTEA e,
consequentemente, elaborar politicas de impacto social voltadas para os sujeitos dessa
modalidade. Embora a ampliacdo do conceito tenha influenciado ao Conselheiro Carlos
Roberto Jamil Cury, responsavel pela relatoria do parecer que deu origem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, em 2000, a EJA continuou
a ser tratada pelo estado como politica educacional de menor importancia. E o que
assevera Di Pierro (2005), quando examina o lugar a que foi relegada:

[...] um lugar marginal na reforma da educacdo brasileira empreendida na
segunda metade da década de noventa, pois 0s condicionamentos do ajuste
econdmico levaram o governo a adotar uma estratégia de focalizacdo de
recursos em favor da educacdo fundamental de criancas e adolescentes. N&o
se pode atribuir isso a falta de um marco juridico adequado, pois as leis e
normas vigentes — Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei do Plano Nacional de Educagdo, Diretrizes
Curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos — asseguram o direito
publico subjetivo a educacdo, independentemente de idade, e concedem a
necessaria flexibilidade para organizar o ensino de acordo com as

necessidades de aprendizagem dos jovens e adultos. O problema néo esta nas
leis, mas na politica educacional (DI PIERRO, 2005, p. 24).

Quando em 2003, a coalizdo liderada pelo Partido dos Trabalhadores (PT)
venceu as eleigdes, tendo Luiz Inécio Lula da Silva como presidente, no primeiro
momento, a alfabetizagdo de jovens e adultos recebeu atencédo primordial. Ela foi vista
pelo novo governo como um débito, uma divida social a ser sanada e prioridade
nacional, “compondo o rol de medidas de combate a pobreza agrupadas sob o titulo
Fome Zero, cujo carro-chefe foi o programa de transferéncia de renda Bolsa-Familia, e
que previu também estratégias de participacao popular” (DI PIERRO; HADDAD, 2015,
p. 206, 207). Esta medida criou grandes expectativas junto aos estudiosos e militantes
da EJA.

No entanto, a solucdo para a alfabetizacdo veio em forma de um programa com
caracteristicas de campanha. O Programa Brasil Alfabetizado, criado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), em 2003, estipulava um periodo determinado para o individuo ser
alfabetizado e dos alfabetizadores nédo era exigido formacgéo superior e a remuneracdo
para realizar o relevante trabalho que é alfabetizar era apenas uma ajuda de custo. Dessa

forma, o governo federal reproduzia a mesma dinamica “"campanhista” que outros
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governos fizeram em seus mandatos quando decidiram voltar seu olhar para a questao
do analfabetismo no Brasil, apesar dos muitos esfor¢cos para amenizar essa concepgao.

De acordo com o balanco realizado por Di Pierro e Haddad (2015), em 2004,
durante o primeiro mandato do governo Lula, foram realizadas a¢des importantes para a
politica de EJA pelo governo federal. Foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), depois transformada em SECADI; foi ampliada
a abrangéncia da Comiss@o Nacional de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, que passou
a ndo mais ficar restrita apenas a alfabetizacdo, com sua ampliacdo para Comissdo
Nacional de Alfabetizacédo e Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA). Ainda nesse
periodo foi intensificada a interlocucdo da SECAD com os féruns® de EJA.

Foram realizadas diversas iniciativas ainda no primeiro mandato do governo
Lula, dentre elas, a criagdo dos programas: Programa Nacional de Incluséo de Jovens
(Projovem Urbano), destinado a conclusdo do Ensino Fundamental por jovens de baixa
renda e precaria inser¢do no mundo do trabalho, em 2005; e do Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Basica com a Educacdo Profissional na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), oferecendo cursos integrados de elevacéo de
escolaridade e formacgdo profissional na rede federal de educagdo profissional e
tecnoldgica, nos niveis fundamental e médio (DI PIERRO; HADDAD, 2015).
Contudo, nem todas as iniciativas federais, como o ProJovem, o PROEJA e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), voltadas a formacédo das
pessoas jovens e adultas, ficaram sob a coordenacdo da SECAD, dificultando, em nossa
compreensdo, a integragdo das politicas. O ProJovem foi criado na Secretaria Nacional
de Juventude (SNJ) e foi gerido por essa secretaria até 2011, e s6 depois passou a ser
coordenado pelo MEC; o PROEJA teve suas atividades iniciadas na Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) do MEC, em 2006, e o PRONERA
permaneceu sendo conduzido pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria
(INCRA) (Idem).

22 0s foruns de EJA nasceram do movimento pela educacdo de adultos que surgiu a partir da articulacéo
de foruns regionais de educacdo de adultos, em decorréncia da preparacdo para a V CONFINTEA,
juntamente com redes da sociedade civil, tal como a Rede de Apoio a Alfabetizacdo de Adultos
(RAAAB), com a Organizacdo das Nacfes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o
Conselho de Secretéarios de Educagdo do Estado (CONSED), a Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME). Ja o Forum de Educacédo de Jovens e Adultos do Ceara (FEJA-CE), foi criado em
05 de novembro de 2002, e surgiu do desejo de educadores, gestores e instituicdes que atuavam na area
de EJA a ter um espago para didlogo, formacdo, informagdo, intercambio de experiéncias e de
monitoramento das politicas publicas de EJA. Representa um movimento plural de construcdo coletiva e
de formagdo emancipatoria dos sujeitos que atuam na EJA no Estado.
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No segundo mandato do governo Lula, a EJA foi incluida, mesmo em posi¢do
secundaria, em relacdo as outras etapas e modalidades, nas politicas estruturantes do
sistema de educacdo bésica, que passaram a ser organizadas em torno do Plano de
Desenvolvimento da Educagédo (PDE).

Todas essas acOes geraram expectativas tanto para os militantes da EJA, como
também para 0 governo, contudo, “tais expectativas foram frustradas quando os
indicadores educacionais constataram o lento progresso nos indices de alfabetizagéo e
escolaridade dos brasileiros, e declinio constante das matriculas a partir de 2007 (DI
PIERRO; HADDAD, 2015, p. 210).

Ja a marca do primeiro mandato da presidenta Dilma Rousseff em relacdo a
EJA, foi a criacdo em 2011, do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC). O Programa tem recebido criticas, sobretudo, por seu carater

. . vy 1 . 23
privatista, que transfere recursos publicos para o Sistema “S“”

e outras instituigoes
privadas.

Para Di Pierro e Haddad (2015), um balanco das transformacdes da EJA no
Brasil no novo milénio pode ser evidenciado em quatro linhas de forca, aqui resumidos:
o alargamento da declaracdo do direito a educacdo desses sujeitos, inclusive as pessoas
privadas de liberdade; a institucionalizacdo da EJA no cenério das politicas publicas,
sinalizando a necessidade de reorientacdo de varias politicas; o desafio da sociedade
para implantar uma cultura de direitos educativos e, por ultimo, o predominio de uma
visdo instrumental do que seja a aprendizagem continuada ao longo da vida, baseada na
competitividade econdmica e que despreza a formagéo integral dos sujeitos.

A EJA, nos ultimos anos, apesar das dificuldades ainda encontradas - como a
descontinuidade, a fragilidade na formacdo docente, a precariedade dos materiais
didaticos e outros - teve avancos no que diz respeito, principalmente, a sua

institucionalizagdo e insergdo como modalidade no FUNDEB. Entretanto, estas sdo

2 “Termo que define o conjunto de organizacdes das entidades corporativas voltadas para o treinamento
profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica, que além de terem seu nome
iniciado com a letra S, tém raizes comuns e caracteristicas organizacionais similares. Fazem parte do
sistema S: Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI); Servico Social do Comércio (SESC);
Servigo Social da Industria (SESI); e Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac). Existem
ainda os seguintes: Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR); Servico Nacional de
Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP); e Servigo Social de Transporte (SEST)” . Informagao
disponivel no site do Senado Federal do Brasil.

Disponivel em :  https://www12.senado.leg.br/noticias/glossario-legislativo/sistema-s.  Acesso:
22/10/2017.
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conquistas ainda timidas, em vista do publico crescente que necessita ser atendido. Faz-
se necessario destacar, ainda, que as conquistas mencionadas, embora relevantes, ndo
tém garantindo a efetivacdo do direito a educacdo aos sujeitos da EJA. Ha muitos
vacuos a serem preenchidos. A formacdo inicial de educadores para atuar na EJA, de

forma qualitativa, € um deles. Essa discussao sera abordada no capitulo que segue.



4 AS LACUNAS DA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO BRASIL E
A FORMACAO PARA TRABALHAR COM A EJA

Mudar tempos e espacos, mudar todo o ensinar
S8o propostas colocadas para o educador pensar
A mudanca é bem grande para o aluno ser mantido
Mas como ela é bem feita o sucesso é garantido.
(Ldcia Helena Alvarez Leite)

As praticas politicas, académicas e culturais que perpassam o fazer educativo na
sociedade atual nos revelam um contexto desafiador, ao pensar a pratica e formacéo
docente no Brasil. Neste capitulo, que inicialmente foi organizado em duas partes,
abordaremos as lacunas da formacdo inicial para se trabalhar com 0s sujeitos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nos cursos de Pedagogia.

Contudo, devido ao contexto histérico, econémico, social, politico e,
especialmente, o educacional, a que nds, mulheres, trabalhadoras, professoras e
estudantes da educacdo publica estamos imersas no Brasil ap6s o golpe de 2016 e,
sobretudo, depois das elei¢fes presidenciais de 2018, fez com que sentissemos a
necessidade de acrescentar mais uma parte a este capitulo, atualizando esse debate até o
primeiro semestre de 2019. Nela apresentamos o0 contexto em que se deu a perseguicdo
ao pensamento freireano e a extingdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), uma das primeiras medidas do atual
governo federal, mostrando o quanto essa decisdo afetou negativamente a EJA.

S&o muitos os desafios encontrados para se construir uma pedagogia para a EJA,
inicialmente porque a teoria pedagogica sempre se alimentou da infancia e, ainda
porque, a EJA nem sempre tem o respaldo das politicas publicas, para ndo dizer que ela
ndo é vista de maneira equanime quanto as politicas de educacéo.

A configuragdo do perfil desse (a) educador (a) da EJA exigira definicBes da
propria politica de EJA. Para tanto, é preciso muita iniciativa e criatividade, dialogo e
lucidez por parte das Secretarias de Educacgédo, dos cursos de Pedagogia e de todos 0s
demais sujeitos envolvidos nessa construcao, além de uma leitura da LDB, que coloque
a EJA no lugar que ela merece, num pais com tdo baixa escolaridade e um exército de
analfabetos.

Inicialmente, abordaremos alguns pontos de discusséo ainda presentes no curso
de Pedagogia, direcionados a formacédo do (a) pedagogo (a), com destaque ao debate em

torno do conceito de “docéncia alargada” presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais



72

para o Curso de Graduagdo em Pedagogia (BRASIL, 2006) e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior, tanto nos cursos de licenciatura,
quanto nos cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura e para formagéo continuada (BRASIL, 2015). Contextualizaremos, ainda,
como se deu o processo de construcdo das Diretrizes do Curso de Pedagogia e as
criticas de alguns autores, como Vieira (2008); Libaneo (2006; 2011); Franco e Pimenta
(2011), a essa legislacéo.

Em seguida, com base nas reflexdes de estudiosos (as) que dedicam suas
pesquisas e préaticas ao tema formacao de educadores para a EJA, como Arroyo (2006;
2017); Soares (2008a; 2011); Machado (2008; 2011); Laffin (2015); Ventura e Bonfim
(2015); Di Pierro (2015); Laffin e Gaya (2013) e Ribeiro (2014), traremos algumas
contribuicOes a esse debate tdo necessario em um pais cuja populagdo com 15 anos ou
mais de idade, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD -
Continua) de 2018, era de 11,3 milhdes de pessoas. Os dados da PNAD Continua®*
mostram, ainda, que a maior quantidade de analfabetos esta registrada na populacéo
com 60 anos ou mais: 18,6%. Cabe destacar que tal indicador também reflete as
desigualdades regionais, na medida em que na regido Sudeste, o indice de analfabetismo
na populacdo de 15 anos ou mais é 3,47%; ao passo que no Nordeste a taxa € de
13,87%. Tais dados mostram que muitos brasileiros e brasileiras permanecem a margem
das condi¢Bes minimas de cidadania em uma sociedade letrada.

Na terceira e Gltima parte do capitulo, “Mais uma pedra no meu caminho e no
caminho da formacéo inicial para a EJA: a extingdo da SECADI e a persegui¢cdo ao
pensamento freireano”, abordaremos, Ndo somente, 0 cenario assombroso que se formou
diante das politicas publicas para a educacdo desse pais ap0s a chegada da extrema
direita ao governo federal. Ao contextualizar a extingdo da SECADI e denunciar a
perseguicdo ao pensamento freireano e a liberdade de cétedra dos (as) professores (as),
também traremos um pouco de nossa historia individual e coletiva nesse contexto de
destituicdo de direitos, ressaltando o quanto esses fatos afetaram nossa formacéo
intelectual e humana. A narrativa € amparada pelas contribuicdes de Souza (2017);
Dowbor (2019a); Freire (2005; 2006a; 2009; 2011); Veiga (1997) e No6voa (1992).

2 Publicizados amplamente em junho de 2019. Disponivel em:

https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/brasil-ainda-tem-113-milhoes-de-analfabetos-23745356.
Acesso: 11 jul. 2019.
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Finalizamos o capitulo convidando os (as) educadores (as) progressistas a se unirem,

munidos de esperanca para lutarmos pela educacdo publica desse pais.

4.1 As lacunas da Formacéo Inicial no Brasil: o caso da Pedagogia

O curso de Pedagogia tem realizado varias discussées em torno do profissional
que deve formar. Bissolli da Silva (2006), ao classificar a histéria do Curso em
periodos, afirma que a trajetdria do curso de Pedagogia no Brasil é marcada pela busca
da resposta a indagacdo chave que embasa as demais discussoes, qual seja, a de “quem é
0 pedagogo?”. Para a autora, as tentativas de superacdo da questdo da identidade do
profissional pedagogo tencionaram o0 permanente debate entre a formagdo do
“generalista” ou do “especialista”.

Para Vieira (2008), o processo de construcdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, instituida por meio da Resolucao
n° 1 de 15 de maio de 2006, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), Conselho Pleno
(CP), deu-se sob forte disputa de dois grupos que pleiteavam qual seria o contetdo do
Curso a prevalecer. Para a autora, embora o0 CNE tenha tentando apresentar uma
proposta consensual entre as duas partes, quais sejam, o grupo” liderado pela
Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e o
grupo no qual se destacam os intelectuais que assinaram o Manifesto® dos Educadores
de 2005, a versdo apresentada incorporou muito mais as ideias defendidas pelo grupo
liderado pela ANFOPE.

Uma das principais modificagdes entre o Projeto de Minuta da Resolucédo
apresentado pelo Conselho em marco de 2005 quando o Curso se destinava a formacéo
docente para a educacdo basica, habilitando para o magistério na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 foi a
ampliacdo da finalidade do Curso e a concepc¢éo de docéncia:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos

2% Dentre as instituicbes que acompanhavam a maioria dos posicionamentos da ANFOPE estavam: o
Forum de Diretores de Centros de Educacdo (FORUMDIR), a Associacdo Nacional de Pés-Graduagéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e Centro de Estudos Educacao e Sociedade (CEDES).

26 O Manifesto foi divulgado na internet no final de 2005 e obteve mais de 150 assinaturas de educadores,
pesquisadores, estudantes, especialistas e simpatizantes. Entre seus lideres estdo José Carlos Libaneo,
Selma Garrido Pimenta, Maria Amélia Santoro Franco, entre outros (EVANGELISTA; TRICHES, 2008).
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iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

8 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacdo e de construgdo do conhecimento, no &mbito do dialogo entre
diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006, p. 1).

Ainda nos artigos seguintes, a Resolucdo determina que o estudante de
Pedagogia trabalhe com um vasto repertério de informacdes e habilidades e, para tanto,
inclui como atividade docente a “participagdo na organizagdo e gestdo de sistemas de
ensino”, englobando a “produgdo ¢ difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do
campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares” (BRASIL, 2006, p. 2).
Dessa forma, as Diretrizes ddo enfoque a trés grandes conceitos a serem observados na
formacéo inicial dos estudantes: docéncia, gestdo e producao de conhecimento, tendo o
de docéncia alargada maior relevancia. Essa tese, da docéncia como base para 0 curso
de Pedagogia, foi sendo construida desde a década de 1980 e reafirmada em 2005 pela
ANPOFE, durante seu VII Seminéario (VIEIRA, 2008).

Contudo, Libaneo e Pimenta (2011), que foram signatarios do Manifesto dos
Educadores, em 2005, defendem que a base curricular do Curso de Pedagogia deveria
estar assentada na acdo pedagdgica, ou seja, a base da formacgao precisa ser expressa por
um conjunto de conhecimentos ligados a Pedagogia. Eles discordam do fato das varias
reformulac@es curriculares do Curso terem tomado a docéncia como a base da formacao
de todo (a) educador (a). Para os autores, tal principio,

[...] levou a reducdo da formacdo do pedagogo a docéncia, a supressdo em
alguns lugares da formagcao de especialistas (ou do pedagogo néo diretamente
docente), ao esvaziamento da teoria pedagdgica devido a descaracterizagao
do campo tedrico-investigativo da Pedagogia e das demais ciéncias da
educagdo, a retirada da universidade dos estudos sistematicos do campo
cientifico da educacao e, em consequéncia, da formagdo do pedagogo para a
pesquisa especifica na area e o0 exercicio profissional (LIBANEO;
PIMENTA, 2011, p. 29-30).

Para Pimenta (2011), as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Pedagogia de 2006, reduziram o curso de Pedagogia a formacdo de professores,
ocasionando o esvaziamento da teoria pedagodgica. Segundo a autora, “hd um

contingente macico de egressos dos cursos de Pedagogia que, curiosamente, ndo
estudaram Pedagogia” (PIMENTA, 2011, p. 7).



75

De acordo com Libaneo (2011) e Franco (2011), é clara a defesa de que a Unica
exclusividade do curso de Pedagogia € formar o pedagogo. Franco (2011) defende que
esse profissional seja “um especialista nas questdes da educagdo, um cientista da
educacdo, um pesquisador da praxis educativa” (FRANCO, 2011, p. 121), e que a
formacdo de professores ocorra em um curso proprio, de modo a contemplar a
complexidade que essa formacdo demanda.

Em consonancia com esse pensamento, Libaneo e Pimenta (2011) destacam que,
em vérias partes do mundo, existem cursos especificos de Pedagogia desvinculados dos
cursos de formacdo de professores, atendendo, segundo os autores, as novas realidades
das sociedades, que exigem uma compreensdo ampliada das préaticas educativas e da
propria Pedagogia.

Entretanto, o que se tem nas Diretrizes, com a ampliacdo do conceito de
docéncia, é que o Curso forme o (a) professor (a), o (a) gestor (a) e o (a) pesquisador

(@), 0 que para Libaneo néo seria possivel.

E dificil crer que um curso com 3.200 horas possa formar professores para
trés funcbes que tém, cada uma, sua especificidade: a docéncia, a gestdo, a
pesquisa, ou formar, a0 mesmo tempo, bons professores e bons especialistas,
com tantas responsabilidades profissionais a esperar tanto do professor como
do especialista. Insistir nisso significa implantar um curriculo inchado,
fragmentado, aligeirado, levando ao empobrecimento da formagéo
profissional. Para se atingir qualidade da formacdo, ou se forma bem um
professor ou se forma bem um especialista, devendo prever-se, portanto, dois
percursos curriculares articulados entre si, porém distintos (LIBANEO, 2006,
p. 861).

De uma forma geral, sdo muitos os dilemas relativos a formacao inicial dos (as)
pedagogos (as) no Brasil. Ao contrério do que se possa pensar, tais debates como: o
curso de Pedagogia ser licenciatura ou ser bacharelado; a necessidade ou ndo de um
curso especifico para a formacado de professores nao foram encerrados com a instituicdo
das Diretrizes do Curso de Pedagogia em 2006. E frequente, nos processos de
reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) nas institui¢cGes e, em outras varias
situagdes, esses debates e disputas virem a tona.

Outra legislacdo que deve ser observada, por ser norteadora para a formacao do
(a) pedagogo (a), é a Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), do
Conselho Nacional de Educagdo, Conselho Pleno. Essa resolugdo define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior, ou seja, cursos de
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licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura e para formacéo continuada.

O documento revela algumas proximidades com a atual Diretriz para o curso de
Pedagogia, sobretudo, em relagdo ao conceito alargado de docéncia, dando destaque
para a diversidade de niveis e modalidades de ensino a serem contemplados na
formacéo dos profissionais de magistério:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacgdo Baésica aplicam-se & formagdo de professores para o exercicio da
docéncia na educacéo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas
respectivas modalidades de educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnolégica, Educacdo do
Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacao
Escolar Quilombola), nas diferentes &reas do conhecimento e com integracdo
entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar
(BRASIL, 2015, p. 3, grifos nossos).

Em outro momento, abordando os principios que devem reger a Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacao Basica, o documento destaca que a formacéo
docente para todas as etapas ¢ modalidades da educagdo basica ¢ “compromisso ptblico
de Estado, buscando assegurar o direito das criancas, jovens e adultos a educacdo de
qualidade” e [...] “compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nagdo soberana, democrética, justa, inclusiva” (BRASIL, 2015, p.
4).

Como se vé, sdo muitos os desafios da formacéo inicial no Brasil. Para Libaneo
(2006), esses desafios perpassam a estrutura e o funcionamento dos 6rgaos, sejam eles,
federais, estaduais ou municipais, responsaveis pelas politicas educacionais; a gestdo do
sistema de ensino; as universidades e demais institui¢cbes formadoras; como também a
escassa ou inadequada colaboragéo das associagdes e entidades profissionais vinculadas
aos educadores.

Um dos grandes desafios, tema dessa pesquisa, ¢ a formacdo inicial do (a)
pedagogo (a) contemplar a especificidade da EJA e assim formar um profissional apto a
desenvolver um trabalho de qualidade junto aos sujeitos dessa modalidade.

Arroyo (2006) alerta que os cursos de formacdo de professores, ao se depararem
com o desafio de formar educadores (as) de EJA, devem estar atentos as varias
questdes, uma das quais seria a de conhecer as especificidades do que é ser jovem e do

que € ser adulto. Neste sentido é preciso compreender que
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Néo é qualquer jovem e qualquer adulto. S&o jovens e adultos com rosto,
com histdrias, com cor, com trajetdrias socio-étnico-raciais, do campo, da
periferia. Se esse perfil de educacdo de jovens e adultos ndo for bem
conhecido, dificilmente estaremos formando um educador desses jovens e
adultos. Normalmente nos cursos de Pedagogia o conhecimento dos
educandos nao entra. [...] Temos mais carga horaria pra discutir e estudar
contetdos, métodos, curriculos, gestdo, supervisdo do que para discutir e
estudar a histéria e as vivéncias concretas da infancia e da adolescéncia, com
0 que a pedagogia e a docéncia vdo trabalhar. Em relacdo a historia e as
vivéncias concretas da condicdo de jovens e adultos populares trabalhadores
as lacunas séo ainda maiores (ARROYO, 2006, p. 22).

Para o autor, apesar dos educandos e educandas de EJA serem o referencial dos
curriculos, é preciso observar como esses sujeitos estdo sendo observados por quem
elabora tais curriculos. Para Arroyo (2006), a medida que eles sdo vistos como
“empregaveis”, como “mercadoria”, o curriculo tende a ter seu viés mais voltado ao
mercado, por exemplo. Se 0s mesmos sao tidos como cidadaos, os curriculos tendem a
se fundamentar em pedagogias criticas e assim por diante.

Dependendo do olhar que tem sobre os educandos, a escola é uma ou outra, 0
curriculo € um ou outro, o perfil do educador € um ou outro, suas
especificidades sdo umas ou outras. Dependendo da visdo que tenhamos dos
jovens e adultos populares, a EJA e a formacéo dos seus educadores terdo uns
tracos ou outros. O foco para se definir uma politica para a educagdo de
jovens e adultos e para a formacdo do educador da EJA deveria ser um
projeto de formagdo que colocasse a énfase para que o0s profissionais
conhecessem bem quem sdo esses jovens e adultos, como se constroem como
jovens e adultos e qual a historia da construgdo desses jovens e adultos
populares. N&o é a historia da construcdo de qualquer jovem, nem qualquer
adulto. S&o jovens e adultos que tém uma trajetéria muito especifica, que
vivenciam situacGes de opressdo, exclusdo, marginalizacdo, condenados a

sobrevivéncia, que buscam horizontes de liberdade e emancipa¢do no
trabalho e na educacgéo (ARROYO, 2006, p. 23).

Ainda para Arroyo (2006, p. 26), a EJA pode ser “um canteiro rico para
construir um pensamento pedagogico que va além do pensamento da infancia e da
adolescéncia. Mas isso tudo precisa ser construido, exige projetos, profissionais
dedicados e politicas claras. Exige pesquisa, reflexdo e producao tedrica”, o que

passamos a tratar adiante.

4.2 Formacéo Inicial de Educadores (as) para trabalhar com a EJA: um campo em
disputa

Para Arroyo (2006), o primeiro aspecto a se destacar quando se trata da
formacéo de educadores de jovens e adultos no Brasil é o fato de ndo termos parametros
indicadores em relacdo ao perfil desses profissionais. Assim como a prépria historia da

EJA, essa formacdo se da “um pouco pelas bordas, pelas fronteiras onde estava
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acontecendo a EJA” (ARROYO, 2006, p.17). Para o autor, o fato dos cursos de
formacdo para professores (as) continuarem mantendo um carater universalista e
generalista e o carater desfigurado da EJA contribui para ndo termos uma tradigdo de

formacéo de educadores para atuar nessa modalidade.

Esse carater universalista, generalista dos modelos de formacdo de
educadores e esse carater histérico desfigurado dessa EJA explica por que
ndo temos uma tradi¢do de um perfil de educador de jovens e adultos e de sua
formacdo. Isso implica sérias consequéncias. O perfil do educador de jovens
e adultos e sua formagdo encontram-se ainda em construgdo. Temos assim
um desafio, vamos ter que inventar esse perfil e construir sua formagdo. Caso
contréario, teremos que ir recolhendo pedras que ja existem ao longo de anos
de EJA e irmos construindo esse perfil da EJA e, consequentemente, teremos
que construir o perfil dos educadores de jovens e adultos e de sua formacédo
(ARROYO, 2006, p. 18).

A construcdo desse perfil de educador exigird definicGes da propria politica de
EJA. Para tanto, € preciso muita iniciativa e criatividade, dialogo e lucidez por parte dos
cursos de Pedagogia e de todos os demais sujeitos envolvidos nessa construgéo.

Como possiveis caminhos para essa constituicdo, Arroyo (2006) aponta para a
necessidade de fundamentacdo das reflexdes, guiando-se por alguns aspectos apontados
por ele, como relevantes nessa empreitada: os educadores deveréo ter conhecimento do
momento atual da EJA como construgdo de uma politica publica de Estado; as
concepcdes de educacdo na EJA e de sua formacéo terdo que estar abertas a discussédo
da prépria sociedade, ja que ela ndo é algo exclusivo do governo, em uma dindmica
emancipatoria; as principais questdes estruturantes dos processos de formagdo, “e a
partir das quais tudo deve girar, sdo: quem é essa juventude e quem sdo esses adultos
com quem vamos trabalhar? O que significa ser jovem e adulto da EJA?” (ARROYO,
2006, p.22); o investimento na EJA numa perspectiva de “E” de educacdo e ndo de
ensino; o embasamento tedrico a se dominar deverd ser o das teorias pedagdgicas
aliadas ao conhecimento das grandes matrizes pedagodgicas formadoras dos jovens e
adultos, como “educagdo e trabalho”, “movimentos sociais”, “cultura” e a propria
opressao vivenciada pelos sujeitos que retornam a escola; uma fundamentacdo sélida
sobre a historia dos direitos humanos e, particularmente, a histéria do direito a
educacdo, historico e concreto; por ultimo, formar os educadores de EJA para
trabalharem com os conhecimentos “vivos”, “que sao os conhecimentos do trabalho, da
histdria, da segregacdo, da exclusdo, da experiéncia, da cultura e da natureza. Todos
esses sao os conhecimentos coletivos que eles aprendem em suas lutas coletivas™ (Idem,

p. 31).
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A dindmica historica da EJA € vista pelo autor como um bem, um traco historico
que ndo se pode perder no momento de se pensar uma politica de formacdo de
educadores de EJA. Um dos tragos historicos mais marcantes dessa historia é a
vinculacdo da EJA nas décadas de 1960 e 1970 aos Movimentos de Cultura e Educacédo
Popular e de como atuavam os (as) educadores (as) populares. Para além de ensinarem a
ler e escrever palavras, eles (as) eram militantes e atuavam para que 0s sujeitos também
“lessem o mundo” (FREIRE, 2005). Este aspecto ndo deve ser desconsiderado em um

plano de formagéo.

Temos de reconhecer que o educador da EJA é muito mais plural que o
educador de escola formal®’. Se existe algo que possamos fazer, é deixar que
esse perfil plural do educador de jovens e adultos contamine o perfil do
educador escolar. O inverso, porém, distancia-nos dessa dindmica e nos
levard a regular, a encaixar essa riqueza toda em um perfil definido, ja
fechado.

Em certo sentido, o que estou sugerindo é que, quando falamos em um
programa, em um curriculo de formagdo de educadores e educadoras para a
EJA, ndo podemos deixar de lado a sua histéria. Temos de nos esforgar para
captar essas pluralidades, temos de incorporar essas fronteiras, esses
métodos, todos esses processos nos quais esse educador se formou. Todas
essas questdes que fazem parte da histéria me parecem muito importantes
para fazer parte dos conhecimentos que devem compor o curriculo de
formacéo de educadores e educadoras da EJA (ARROYO, 2006. p. 20).

Em publicacéo recente, Arroyo (2017a) reafirma a necessidade de se tomar a
categoria trabalho como um dos principios educativos formadores e indaga sobre as
possibilidades de haver espagos para que se traga o trabalho e a condicdo de
trabalhadores para os curriculos de formacdo inicial e continuada de profissionais
docentes. O autor destaca que os cursos de Pedagogia tém congregado importantes
estudos sobre o trabalho como principio formador e humanizador e que, portanto, esses
estudos deveriam ser incorporados para a formacéo de educadores da EJA que vém do
trabalho.

Nesta mesma obra, o autor afirma que a Educagéo do Campo vem radicalizando
a educacdo e que dela surgem propostas radicais para a EJA. Nesse sentido, Arroyo
(2017b) propde outro paradigma epistemoldgico-pedagdgico para a educacdo, que se
contraponha ao paradigma hegemonico vigente baseado na opressdo e na

desumanizacdo. Assim, outro paradigma de formacdo de educadores para a EJA

%" Nossa aproximacdo com a tematica revela um perfil de educador (a) de EJA da escola formal ainda
com dificuldades de construir uma identidade de educador (a) de EJA. Por muitas vezes, esse profissional
trabalha no diurno com criangas e completa sua carga horaria na modalidade. H& ainda relatos de
profissionais que dedicaram seus estudos na graduacdo as disciplinas e tematicas referentes a EJA, mas
quando aprovados em concurso para a Educacao Basica, foram impedidas de trabalhar com esse publico.
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também ¢é proposto. Tal paradigma tem como norte a Educacdo do Campo
protagonizada pelos trabalhadores e suas organizacdes.

Para o autor, a Educacdo do Campo interroga o pensamento pedagogico a abrir-
se a outras matrizes pedagdgicas que acontecem nas experiéncias do viver. Para Arroyo
(2017a), a redefinicdo de um novo pensamento vem dos proprios trabalhadores e
trabalhadoras do campo e também da cidade; dos indigenas e quilombolas. Exige
reconhecé-los como sujeitos do direito a “educa¢do-humanizagido” plena, a reconhecé-
los como: “humanos, sujeitos politicos de plenos direitos ao conhecimento, a cultura, a
formagdo humana plena” (ARROYO, 2017a, p.80). Segundo o autor, esta nova forma
de pensar a formacdo de educadores para a EJA inspirada na luta dos trabalhadores do
campo ndo se limita a criticar o pensamento pedagogico atual, por isso ele chama a
atencdo para a necessidade da construcdo de “outra docéncia. Outros curriculos. Outra
educacdo” (Idem, p.84).

Em outro estudo, Arroyo (2007) defende que a mencionada construcdo deva se
basear: no aprofundamento da critica ao paradigma Uunico, inclusivo; no
aprofundamento do paradigma que os trabalhadores afirmam; no reconhecimento dos
trabalhadores enquanto sujeitos de resisténcias; no estudo de como a presenca dos
militantes do campo, indigenas, quilombolas, negros, trabalhadores levam resisténcias
as universidades, tanto nos cursos de Pedagogia, como nas licenciaturas de forma geral;
na necessidade de se reaprender com Paulo Freire as pedagogias dos oprimidos e na
afirmacéo dos sujeitos em processos de educacao-humanizacao.

Arroyo (2017a), ainda disserta sobre a necessidade de cursos de formagao
tratarem das tensdes politicas no campo da cultura e assim garantir o direito a cultura.
Para o autor, essa questdo de se indagar se ha lugar para a discussdo do direito a cultura
para 0s educandos e educandas da EJA poderd orientar a analise das Diretrizes
Curriculares de Educacdo Baésica e, mais especificamente, da EJA, como também
“podera orientar o estudo das diretrizes de formacao de docentes-educadores nos cursos
de Pedagogia e Licenciatura, nos curriculos das diversas disciplinas de formacéo e de
educacéo basica” (Idem, p. 162-163).

Para Machado (2008), antes de iniciarmos uma discussao em relacdo a formacéao
de professores para atuar na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, é preciso
fazer uma reflexdo em torno da questdo da cristalizacdo do conceito da EJA a partir da
existéncia de duas experiéncias educacionais do pais, o0 Movimento Brasileiro de

Alfabetizacdo (MOBRAL) e o Ensino Supletivo. Segundo a autora, até a aprovacéo da
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°® 9394/96 (BRASIL, 1996)
falar sobre EJA era se remeter ao MOBRAL e ao Ensino Supletivo. Ambos “marcaram
profundamente o atendimento educacional a jovens e adultos, principalmente no que se
refere aos seus aspectos negativos” (MACHADO, 2008, p. 162).

O MOBRAL, que foi implantado no Brasil em 1967 e iniciou suas atividades a
partir de 1970, tinha como meta principal a erradicacdo do analfabetismo. Sua
metodologia, segundo a equipe técnica do Programa, fundamentava-se no didlogo, nas
vivéncias dos alunos, na utilizacdo dos conhecimentos prévios desses sujeitos e na
formulacdo de palavras geradoras, tal qual preconizava a proposta de Paulo Freire,
inviabilizada pelo golpe militar de 1964. Contudo, “[...] os objetivos expostos em cada
Programa, o material didatico criado com o livro-texto, livro-glossario, cadernos de
exercicios e o conjunto de cartazes, construidos para todo o Pais” (JARDILINO;
ARAUJO, 2014, p.60-61) ndo eram condizentes com a pedagogia Freireana.

Contudo, ao longo da conjuntura, houve, em algumas cidades do Brasil, como
investigou Almeida (2017), autonomia por parte das professoras para inserir outros
conteildos no Programa. “No entanto, era uma autonomia relativa, uma vez que se tinha
a obrigacdo de trabalhar o material enviado pelo MOBRAL Central, esvaziando a
discussdo acerca da politica” (ALMEIDA, 2017, p.85). No estudo, que trata do
MOBRAL no municipio de Sdo Jodo do Jaguaribe - Ceara, durante o periodo de 1972 a
1979, o autor destaca ainda que essa mesma autonomia, embora que relativa, ndo se
dava com as professoras da capital cearense, Fortaleza. Estas eram constantemente
vigiadas em suas praticas pedagdgicas.

Ja o Ensino Supletivo, regulamentado pela Lei n°® 5.692 de 1971, inicialmente foi
criado como uma campanha de alfabetizacdo e s6 depois considerado “um grau de
ensino destinado a jovens e adultos” (Idem, p. 62). Ambos os processos educacionais
foram criados no periodo da ditadura militar e deixaram marcas profundas a serem
superadas, como por exemplo, a compreensdo de que a oferta para o publico da EJA
pode se dar de forma compensatdria e aligeirada.

H4, portanto, no imaginario da sociedade brasileira, varios conceitos que se
cristalizaram a partir das experiéncias de Mobral e ensino supletivo como,
por exemplo, a ideia de que o aluno jovem e adulto que retorna a escola tem
pressa e, por isso, precisa de “um curso rapido e fécil” para receber sua
certificacdo, o que justificaria a oferta de cursos sem muita exigéncia no
processo de avaliacdo. Outra concepgdo corrente é a de que 0s alunos nao
querem saber de nada, por isso ndo €& necessario se preocupar com a

qualidade do que vai ser ofertado; inclusive 0os mais jovens sdo 0s que em
geral sdo tachados de indisciplinados e desinteressados. Ha, ainda, aquela
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ideia de que todos os que passaram pelo Mabral e pelo supletivo - ou estdo
Nnos cursos noturnos - sdo sujeitos com ‘“‘conhecimentos menores”

(MACHADO, 2008, p 162).

Machado (2008) toma essas afirma¢des como “meias-verdades” e alerta sobre o
real motivo da ansiedade que o sujeito que retorna a escola apds varios anos fora dela
traz consigo. Ela estd, na maioria das vezes, diretamente relacionada as pressdes do
mercado do trabalho ao qual ele é submetido. Contudo, isto ndo justifica uma
escolarizacdo aligeirada. Ja a respeito da maxima que classifica os sujeitos da EJA como
desinteressados e preguicosos, a autora alerta para a injustica que se faz aos
trabalhadores e trabalhadoras que retornam a escola. Esses sujeitos tém que enfrentar
uma gama de dificuldades para “conciliar a dindmica da vida, trabalho, familia e escola,
na expectativa de aprender algo que facilite, em alguma medida, o seu cotidiano”
(MACHADO, 2008, p. 162).

Em concordancia com Soares (2008), Machado (2008) compreende que o
reconhecimento da EJA, apos a promulgacdo da LDBEN de 1996, como modalidade do
ensino fundamental e médio da Educacdo Basica ndo significou apenas uma troca de
nomenclatura, mas uma perspectiva de mudanca de paradigma do campo de uma EJA
compensatoria para uma EJA como direito e ao longo de toda a vida. Soares (2008)
afirma que a mudanca de Ensino Supletivo para Educacdo de Jovens e Adultos
significou um alargamento positivo no conceito.

Entretanto, é preciso trazer o contraponto levantado por Arroyo (2006) quanto a
este fato. Ao tratar do momento de configuracdo da EJA e da necessidade de se
estruturar o perfil do educador, o autor ndo vé com bons olhos que a estruturacao dessa
formagéo se dé pelo “caminho mais curto”, ou seja, de configurar a EJA como uma
modalidade de ensino. Quando isso acontece continua-se a formar o professor
generalista “que podera dar aula no diurno, a criangas e adolescentes, € no noturno a
jovens e adultos” (ARROYO, 2006, p. 21). Outra critica levantada pelo autor quanto a
promulgacdo da LDBEN de 1996 diz respeito ao fato dele ter participado do projeto de
LDB que “nao vingou”. Aquele documento colocava o titulo da EJA como “Educagao
de Jovens e Adultos Trabalhadores” e se perdeu tendo ficado apenas “Educagdo de
Jovens e Adultos”, deixando de lado a especificidade desses jovens e adultos. Dai ser
importante colocar sua posi¢ao:

Quando equacionamos a distribuicdo de carga horéria nos cursos de

Pedagogia, devemos dedicar um tempo maior para trabalharmos o
conhecimento da especificidade dos jovens e adultos da EJA. Teriamos que
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trazer uma visdo socioldgica, uma visdo historica sobre esses jovens e
adultos. Teriamos de “cutucar” a sociologia e a historia da juventude para
que elas se voltem a pesquisa desses jovens e adultos, e ndo a da juventude
como algo universal. Sair desses universais que ocultam mais do que
revelam, para podermos dizer quem sdo realmente esses jovens e adultos
populares trabalhadores. Esse ponto tem uma centralidade determinante para
a elaboragdo de politicas de formagdo de educadores de jovens e adultos
(ARROYO, 20086, p.24).

Para Machado (2008, p.164), houve, a partir da instituicio da EJA como
modalidade de ensino, uma mudanca de paradigma que exige um olhar atento sobre o
outro sujeito envolvido no processo de aprendizagem na EJA, o professor. Para a
autora, é preciso pensar para que tipo de educando (a) esta sendo preparado (a), o (a)
professor (a). “Como os professores sdo preparados para atuar nessa modalidade?”.

Para responder a esse questionamento, inicialmente a autora faz mencao ao
periodo de 1980, quando as faculdades de educacdo realizaram um amplo debate em
relacdo a atuacdo dos pedagogos e definiram que estes profissionais deveriam ser
habilitados “prioritariamente como professores, podendo atuar na gestdo publica da
educacdo em diversos campos, como diretor, coordenador, supervisor, mas de gque sua
matriz de formagao era de fato o magistério dos anos iniciais do 1° grau” (MACHADO,
2008, p.164). Foi exatamente nesse periodo que surgiram os cursos de Pedagogia com
énfase ou habilitagdo em EJA. Contudo, com o advento da nova diretriz curricular para
o0 curso de Pedagogia em 2006, o que se nota é um esforco para manter esse profissional
na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental para criangas. As
licenciaturas, de uma forma geral, ainda sdo marcadas por uma grande auséncia de
formacao especifica para atuar com jovens e adultos (MACHADO, 2008).

A maioria dos cursos de formacdo de professores nos prepara para atuar com
0 aluno ideal - por que ndo dizer irreal. Aprendemos os contetdos de nossas
areas, conhecemos algumas ferramentas pedagégicas e metodoldgicas, mas
estamos longe de pensar a realidade concreta da escola na qual iremos atuar,
ao assumir um contrato temporério ou, mesmo, ag passar num concurso para
cargos efetivos nas redes publicas de ensino. E a primeira questdo a ser
enfrentada pela formacdo de professores da EJA: ha que se repensar oS

curriculos dos cursos de licenciatura, para que a formacéo inicial trate dessa
modalidade de ensino (MACHADO, 2008, p.165).

O vacuo existente entre a formacao inicial de professores e as necessidades dos
educandos e das educandas da EJA tem promovido questionamentos, como por
exemplo, o desafio de se lidar com uma pessoa que chega cansada de um trabalho bracal
diario para estudar a noite; e o de como lidar com as diferencas geracionais em sala de

aula. Esses e tantos outros questionamentos que nos convidam a trabalhar a partir da
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realidade dos sujeitos da EJA, impulsionaram o pensamento sobre a formacgédo de
professores para EJA no Brasil.

Para Machado (2008), o esforco em torno da reconfiguragdo da EJA e,
consequentemente, de uma nova forma de pensar a formacgéo de professores para essa
modalidade perpassam dois momentos. O primeiro, que foi 0 processo que resultou nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (Parecer
CNE/CEB n° 11/2000) elaborada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE); e o
segundo, que foi organizado pela sociedade civil, se inicia com a cria¢do dos féruns de
EJA em 1996, que tiveram como principal misséo produzir o Documento Nacional para
a V Conferéncia Internacional de Adultos (CONFINTEA), em Hamburgo, Alemanha.
Ainda nesse segundo momento, a autora inclui a criagdo do Grupo de Trabalho de
Educacdo de Jovens e Adultos (GT 18) da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), consolidado em 1999, como algo também muito
valoroso para essa reconfiguracao.

As Diretrizes destacam a necessidade de uma formacdo de professores para a
EJA que se orientem por uma postura dialogica que pressupde a reflexdo da pratica do
professor, tal qual preconiza Paulo Freire (2005; 2006).

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente
com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo.
Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por
um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também
das especificidades que a habilitagdo como formacdo sistematica requer
(BRASIL, 2000, p. 56).

No caso, trata-se de uma formagdo em vista de uma relagdo pedagdgica com
sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que ndo
podem ser ignoradas. E esta adequacéo tem como finalidade, dado o acesso a
EJA, a permanéncia na escola via ensino com conteldos trabalhados de modo
diferenciado com métodos e tempos intencionados ao perfil deste estudante.
Também o tratamento didatico dos conteldos e das praticas ndo pode se
ausentar nem da especificidade da EJA e nem do carater multidisciplinar e
interdisciplinar dos componentes curriculares (BRASIL, 2000a, p. 58).

Dessa forma, as Diretrizes evidenciam que as instituicdes formadoras ndo podem
se eximir da responsabilidade de formar profissionais para atuarem junto a essa
modalidade de ensino.

As licenciaturas e outras habilitaces ligadas aos profissionais do ensino néo
podem deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da EJA. Se muitas

universidades, ao lado de Secretarias de Educacdo e outras instituicdes
privadas sem fins lucrativos ja propdem programas de formacéo docente para
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a EJA, é preciso notar que se trata de um processo em via de consolidacdo e
dependente de uma acdo integrada de oferta desta modalidade nos sistemas
(BRASIL, 2000a p. 58).

As contribuicdes advindas da criacdo dos foruns de EJA, atualmente presentes
em todos os estados brasileiros e no Distrito Federal, para a formacgéo de professores,
estdo concentradas, sobretudo, nas reivindicag@es sistematicas por uma efetiva politica
publica de formacdo de professores de EJA, levantadas por esses movimentos em
diversos espacos. Tal reivindicacdo é destaque nos relatorios dos encontros do Forum de
EJA, o Encontro Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos (ENEJA). Em resposta a
essa demanda, os proprios féruns passaram a realizar, a partir de 2006, com o intervalo
de dois anos, os Seminarios de Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos. A Gltima
edicdo ocorreu em 2015, em Sdo Paulo. Ainda incluso nesse segundo movimento,
Machado (2008) destaca a colaboragdo das pesquisas em formacédo de professores de
EJA, que sdo apresentadas na ANPED, através do GT 18. Além da denuncia da
realidade que essas pesquisas trazem a publico, a realizagdo dos encontros, fortalece os
grupos de pesquisas que trabalham com esse campo de conhecimento.

[...] a pesquisa sobre a formacéo de professores para EJA que exerce o papel
de denuncia, revelando as fragilidades nas poucas estratégias de formacéo ou
a auséncia de formacdo, ainda revela experiéncias importantes na formacédo

de professores e contribui para colocar a preocupacdo com a modalidade de
EJA na pauta das reivindica¢des nacionais (MACHADO, 2008, p. 170-171).

Machado (2011), ao retomar a discussdo da politica de formacdo de educadores
de jovens e adultos no Brasil, insere a esse debate a questdo do financiamento pablico
das acdes de formacdo de educadores de EJA. As discussdes sdo pautadas a partir das
informacdes fornecidas pelos relatérios do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo do Ministério da Educacdo (FNDE/MEC), do periodo de 1997 a 2008,
quando o governo federal implementou essa politica. Para a autora, a reducdo do
namero de professores atendidos pela a¢do de formagdo acompanha a reducdo dos

investimentos para esse fim.

Um balanco destes dados acessados no periodo de 1997 a 2008 reafirma a
dificuldade de compreender o que representa o esforco do governo federal na
formacéo de educadores de jovens e adultos, no que concerne aos impactos
de longo prazo. O periodo 1997 a 2002 revela a reducdo dos investimentos
nesta area, o que se explica pela politica implementada por aquele governo. O
periodo pdés 2003 revela o aumento de recursos aplicados na modalidade
como um todo, todavia ndo registra especificamente o0 que destes
investimentos foi aplicado na formagdo dos educadores de EJA.

Outra questdo que preocupa, num balango do financiamento da formacdo de
educadores de EJA, é que a maioria das acfes financiadas pelo governo
federal nesta modalidade concentra-se nos cursos de formacdo continuada
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com duragdo maxima de 120 horas e sdo exclusivas para os professores que
atuam no Ensino Fundamental de EJA. Isto quando o Censo Escolar do
INEP, em 2006, ja revelava que 75% dos docentes desta modalidade ja
possuem educacao superior, portanto demandam formac&o em nivel de pds-
graduacdo. Este percentual sobe para 82% se for lidar com os dados dos
docentes que sé atuam no Ensino Fundamental de EJA (MACHADO, 2011,
p. 27).

Machado (2011) chama a atencdo ainda para o desafio pedagdgico dos
educadores e educadoras que, embora tenham vivenciado varios contextos formativos
para serem educadores e educadoras de EJA, ndo se sentem “prontos” para 0 trabalho
com os educandos e educandas dessa modalidade; e nos alerta sobre a contradicédo
existente entre a incompletude e a logica académica. E preciso, lembra a autora, que
nesses trajetos formativos de educadores para a EJA sejam considerados os quatro
elementos basicos que embasam a EJA em sua tradi¢do historica de Educacao Popular,
qual seja:

[...] os principios do dialogo e da investigacdo, a perspectiva coletiva e
emancipatéria do processo de formacdo de educadores de jovens e adultos
sdo referéncia para pensar 0s cursos que estdo em andamento e 0s cursos que

ainda estdo por ser ofertados, seja na formacdo inicial ou na formacéo
continuada (MACHADO, 2011, p. 29).

A autora encerra sua reflexdo reafirmando a importancia das iniciativas de
formacdo de educadores de EJA se orientarem por metodologias que ao invés de
priorizarem o acumulo de conteudos prescritos, oportunizem a vivéncia da “pedagogia
da pergunta”, da investigacdo constante da realidade e da construcdo coletiva de
saberes. Nessa perspectiva, essa formacéo devera enfrentar o desafio de ir na contraméo
da légica da sociedade atual que prioriza a competitividade e a individualidade.

Nessa mesma direcdo ja pensava Arroyo (2006) quando pontuava que o
conhecimento cientifico e explicativo imp6s a humanidade uma forma Unica de
conhecer a realidade, a forma explicativa. E que para a EJA e para uma proposta de
formacéo de educadores, a forma mais adequada de se trabalhar com seus sujeitos seria
fazendo uso das “formas narrativas, as experiéncias de vida, 0s significados que cada
grupo humano vai encontrando na luta pela terra, pelo trabalho, nas vivéncias da cidade
e do campo, da natureza e da sociedade. Explicitar esses significados, aprender a capta-
los. Organiza-los, sistematiza-los” (ARROYO, 2006, p.31).

Soares (2008a) reconhece que mesmo apds a promulgacdo da LDBEN em 1996
e a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA em 2000, “a realidade de

antigas praticas ainda convive com base no aligeiramento do ensino. Isso tem
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contribuido para um perfil de atendimento marcado pelo assistencialismo e pelo
voluntariado” (SOARES, 2008a, p. 61).

Para o0 autor, um dos pontos importantes para Se pensar 0 processo de
configuracdo da EJA e da formacdo de educadores para esse publico é partir de sua
propria diversidade, ndo se prendendo as praticas modeladas, padronizadoras e
tecnicistas como se fez a época da regulamentacdo do Ensino Supletivo na LDB
5292/1971 (BRASIL, 1971). Naquele momento, foram desprezadas todas as
experiéncias advindas do campo da Educacdo Popular, como as do Movimento de
Cultura Popular (MCP) e do Movimento de Educacdo de Base (MEB).

Pelo contrério, afirma Soares (2008a), a diversidade, que é uma das
caracteristicas da EJA - seja ela relacionada ao seu publico, as iniciativas, a pluralidade
dos sujeitos que a compdem e a flexibilidade de tempos e espacos que lhes sdo préprios
- deve ser levada em consideracdo no momento de se pensar uma metodologia para se
trabalhar com a EJA e no profissional especifico que ela demanda.

As dificuldades elencadas pelo autor em torno dessa construgdo sdo varias. Em
semelhanca as ideias de Arroyo (2006), aponta o fato de ainda nédo ter “diretrizes e
politicas publicas especificas para a formacdo do profissional da EJA. A prépria
identidade desse educador ndo estd claramente definida, encontra-se em processo de
construcao”.

Soares (2008a, p. 63), afirma, ainda, que:

E muito raro encontrarmos um educador que esteja atuando somente na EJA.
Comumente, deparamos com educadores que atuam, simultaneamente, no
ensino fundamental regular diurno e na EJA no noturno. Outros, no ensino
médio regular ou mesmo na educagdo infantil em um turno e na EJA no
noturno. Acreditamos ser necessario que, ainda em sua formacéo inicial, o
educador do aluno jovem e adulto tome consciéncia da atual situacdo da EJA,
no que se refere a sua propria construcdo como politica publica, como
responsabilidade e como dever do Estado. Seria interessante ressaltar também
gue, no momento da graduacéo, o profissional da EJA receba formacdo em
teorias pedagdgicas sobre a juventude e a vida adulta, a fim de conhecer e

perceber o seu aluno como sujeito de direitos, respeitando seus saberes e sua
realidade.

A afirmacédo de Soares (2008a), em relacdo ao profissional que atua na EJA,
normalmente trabalhar em outro periodo com a Educacdo Infantil ou o Ensino
Fundamental de criancas, é endossada por Di Pierro em entrevista ao Programa Roda de

Conversa® da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, em 2014. Para a

%8 O Programa foi ao ar em 29 de marco de 2014 e teve como titulo: “Os desafios da Educagdo de Jovens
e Adultos”. Além de Maria Clara Di Pierro, participaram do Programa, que foi dividido em trés blocos, a
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pesquisadora, os professores que assumem a EJA no periodo noturno, normalmente o
fazem para complementacéo de carga horaria, ndo lhe permitindo a construcdo de uma
identidade com a modalidade.

Para o autor, a entrada da EJA na universidade se deu pela porta da extensdo e
foi somente nas ultimas decadas que a problemaética da formacdo de educadores para a
EJA ganhou uma dimensdo mais ampla no Brasil e veio requerer profissionalizacao.
Todavia, Soares (2008a) classifica as acOGes da universidade com relacdo a essa
formagdo ainda “timidas”, se observadas pelo angulo da poténcia que essas agéncias
formadoras possuem. Soares (2008a) assinala ainda a insuficiéncia de pesquisas sobre a
formacdo inicial de educadores de EJA como elemento colaborador para o pouco
prestigio da modalidade nesses espagos e para que as politicas para a EJA continuem
sendo executadas de forma provisoria, imediatista e assistencialista no Brasil.

Segundo dados trazidos pelo autor, até o ano de 2006, de um universo de 1.698
cursos de Pedagogia existentes em trés regides geograficas do Brasil, havia apenas 27
que ofereciam habilitagio em EJA. A época, a precursora dessa iniciativa foi a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em 1985, seguida pela Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), no ano seguinte. Contudo, com as novas deliberac6es para o
curso de Pedagogia, diz o autor, que como estratégia de “sobrevivéncia” e resisténcia,
“a EJA foi recebendo outras denominagdes. Em alguns cursos mantém-se a
denominacdo habilitacdo, em outros, é designada énfase ou formagcdo complementar”
(SOARES, 20084, p. 66).

O fato é que a presenca da EJA ndo apenas na Pedagogia, mas nas demais
licenciaturas, se faz necessaria nos processos formativos de seus educadores na
universidade.

Continuando com as reflexdes de Soares (2008a, p.69), ele sugere:

[...] uma acdo concreta para efetivar a relagdo proficua entre as universidades
e 0 Ministério da Educacdo. A proposta é que se aproveite 0 acimulo das
praticas pedagogicas e dos processos formativos desenvolvidos ao longo dos
Gltimos vinte anos nos projetos de extensdo das universidades. Esses projetos

vém sobrevivendo e resistindo as intempéries das politicas publicas e neles
podemos encontrar “o fazer da EJA”.

professora Jane Paiva e o professor Lebncio Soares. A entrevista foi publicada no Youtube em 1 de abril
do mesmo ano. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-eNWDTVn6us. Acesso: 19 mar.
2019.
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A medida que essa formacdo € negligenciada nos cursos de licenciatura,
multiplicam-se as possibilidades de se ouvir mais discursos semelhantes ao de Chaves
(2008), ao trazer o posicionamento da Pro-Reitoria de Graduagdo da Universidade de
Goias®® (UFG) a respeito da insercdo do tema da formacdo de educadores de EJA em

suas discussoes.

Trazendo as particularidades da educagéo de jovens e adultos para o contexto
da universidade, especificamente para os cursos de licenciatura, inclusive o
de pedagogia, pude constatar em um ano e meio de pro-reitoria de graduacéo,
e através de pesquisas nesse campo, que essa tematica ndo faz parte de suas
discussBes. Elas ndo tratam da educacdo de jovens e adultos nos seus
curriculos de uma forma especifica, ou seja, 0s projetos politicos pedagdgicos
da UFG ndo contemplam essa discussdo sobre os processos formativos
(CHAVES, 2008, p. 75).

Ainda acrescenta a autora, em outro momento do seu texto:

Quanto a posicdo do Férum de Pré-Reitoria de Graduagdo, o qual retine pré-
reitores de todas as instituicbes de ensino superior do Brasil — federais,
estaduais, municipais, particulares e confessionais —, realizou-se um
levantamento sobre a producfo acerca da educacdo de jovens e adultos.
Assim, pude constatar que nada foi encontrado, ndo houve nenhum pré-reitor
que discutisse essa questdo ou que estivesse envolvido com tal questdo na
instituicdo a qual representa. Entéo, se por um lado constatamos que no curso
de pedagogia, e nas licenciaturas em geral, sdo poucos aqueles que enfatizam
essa questdo, ou que inseriram essa tematica nos seus curriculos; por outro
lado, no contexto do Férum de Graduagdo, também podemos constatar que
essa discussdo néo esteve presente de forma significativa (Idem, p. 76).

Chaves (2008) encerra sua exposicdo colocando como desafio para o Férum de
Pro-Reitores de Graduacdo, a realizacdo de uma discussdo especifica em relacdo a
formagdo de educadores em EJA que pudesse contemplar “até uma oficina sobre a
formacéo de educadores de jovens e adultos, porgue é responsabilidade dele nao deixar
passar uma discussdo dessa natureza” (Idem, p.76), ao mesmo tempo em que amplia
esse chamado as instituicdes formadoras de uma forma geral para que ampliem seus
horizontes em relacdo a esta temética.

Nesse mesmo pensamento, Laffin (2015), nos chama a atencdo para o
reconhecimento e reafirmacdo da EJA como politica publica de Estado; para a
compreensdo do conceito de direito subjetivo a Educacdo de Jovens e Adultos no
contexto das politicas publicas e, por fim, para que se perceba a EJA como uma &rea de

conhecimento, pesquisa e de formacdo docente. Dessa forma, a autora convoca a

% No momento também foram apresentadas as discussdes que houve no Férum Centro-Oeste de Pro-
Reitores de Graduacdo relativo ao assunto.
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militdncia da EJA, sobretudo os militantes dos foruns de EJA do Brasil a levantar sua
voz em todos os espacos de atuacdo em prol da garantia dessa formacao.

Segundo a autora, ha uma grande fragilidade politica para com essa formacao
inicial, tanto por parte do Ministério da Educacdo, como pelas proprias universidades e
que, por isso, é preciso a constante fiscalizagdo para que se efetive esse direito. Laffin
(2015) aponta algumas dessas fragilidades, como por exemplo, o fato de nas
universidades existir um reduzido nimero de professores efetivos atuando na area de
EJA, 0 que gera um reduzido grupo de pesquisadores nesse campo, tanto na oferta de
disciplinas, como em orienta¢des na Pds-graduacao stricto sensu.

Na instituicdo pesquisada pode-se comprovar a afirmacdo de Laffin (2015),
sobretudo nos momentos do lancamento do edital de sele¢do para mestrado e doutorado
no Programa de Pds-graduagdo em Educacédo Brasileira. Devido ao nimero reduzido de
professores, apenas dois atuando nesse Programa, no eixo Educacdo de Jovens e
Adultos, Dinamicas Sociais no Campo e na Cidade e Politicas Publicas da linha
Movimentos Sociais, Educacdo Popular e Escola, a oferta de vagas foi sendo cada vez
mais limitada, até chegar ao ponto de na selecdo de 2019 ndo terem sido
disponibilizadas vagas para esse eixo, frustrando, assim, muitas pessoas que vinham se
preparando para 0 concurso.

Discorrendo, ainda, sobre pesquisa de sua autoria, Laffin (2015) reitera os
estudos realizados por Ventura e Bonfim (2015), que revelam que apesar de a EJA ser
uma modalidade da Educacdo Basica e ao ter a licenciatura como o lécus dessa
formacdo, ndo é considerada nas diretrizes das licenciaturas. Tal como dizem:

Por fim, avalia-se que o siléncio em relacdo a EJA nas licenciaturas se
confunde com a situacdo dessa prépria modalidade de ensino no Brasil. Alvo
de metas modestas, politicas descontinuadas e fragmentadas, iniciativas
focais e aligeiradas, a EJA traduz um projeto societario no qual a

universalizacdo da educacdo basica de qualidade para todos vem sendo
assunto menor (VENTURA,; BONFIM, 2015, p. 211).

Em concordéncia com Laffin (2015), bem como com Ventura e Bonfim (2015),

Di Pierro (2015), adverte em uma entrevista:

[...] embora exista uma multiplicidade de iniciativas e praticas, e mesmo de
politicas de formacéo, continuamos com os mesmos problemas de 20, 30
anos atras. O diagnostico de que falta formacéo aos educadores se reafirma
apesar das leis que, desde o tempo do ensino supletivo, afirmam a
necessidade de formacdo especifica para o educador de EJA. A gente ndo
conseguiu modificar as estruturas das universidades para a formacéo inicial;
as proprias diretrizes da formacdo docente ndo assimilaram a EJA como um
eixo fundamental (DI PIERRO, 2015, p.253).
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Refletindo sobre tal desafio, o de formar educadores para a EJA, Ribeiro (2014)
reitera a omisséo do Estado na formacéo académica desses educadores. Embora a autora
também reconheca a existéncia de um vasto arcabouco legal direcionando essa
formacéo, a maneira com que é tratada a EJA é subalternizada. Afirma que:

Esse projeto de Nacdo que se atrela a producdo da politica expressa nesses
documentos vai tentar esconder que esse é um projeto politico de classe. Por
isso, 0 esfor¢o empreendido neste trabalho vem no sentido de entender essa
politica no campo das relagcdes de dominagao entre as classes. Contudo, o que
0 balango de literatura nos indicou foi que os sistemas de ensino ndo ofertam

as condigdes necessarias para que a Formacdo Inicial do Professor para a EJA
se realize nos cursos de licenciatura (RIBEIRO, 2014, p. 10).

Encerramos essa reflexdo concordando com Ribeiro (2014), Laffin e Gaya
(2013), quando apontam a realizacdo do Seminario Nacional de Formacdo de
Educadores de EJA como um campo fértil de discussGes e reflexbes em torno da
formacéo desse educador. Para Ribeiro (2014), o principal motivo que mobiliza esses
intelectuais em torno desse debate “¢ a auséncia do componente curricular especifico,
énfase e ou habilitagdo em EJA, na grande maioria dos cursos de Licenciatura do Pais”
(RIBEIRO, 2014, p. 13). Para tanto, defendem a insercéo de conteudos especificos que
incluam a EJA nos cursos de licenciatura do Brasil.

O grande desafio evidenciado nos estudos realizados, como o de Soares (2008a;
2008b; 2011); Soares e Pedroso (2016); Moura (1999); Ribeiro (2014); Laffin e Gaya
(2013); Laffin (2015); Ventura e Bonfim (2015); Di Pierro (2015); Machado (2008;
2011; 2016); Porcaro (2013), dentre outros, parece ser a necessidade da quebra de
paradigmas por parte da universidade na formacdo inicial dos professores e professoras.
Consiste em reconhecer as especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos e dar a

conhecer aos seus educandos e educandas esse campo de atuagéo.

4.3 Mais uma pedra no meu caminho e no caminho da formacao inicial para a
EJA: a extingdo da SECADI e a perseguicdo ao pensamento freireano

Inicio esse subcapitulo com um desabafo. Sim um desabafo, pois é preciso
publicizar as dificuldades que os (as) professores (as) desse pais atravessam em busca
de realizarem seus processos de formacdo continuada, sobretudo as mulheres que, além
do trabalho docente remunerado, possuem outras jornadas de trabalho, ao exercer seus

papeis de mae, companheira, filha, irm&, militante social pelos direitos humanos, assim
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como eu. Afinal, como afirma Veiga (1997, p. 44), “historicamente, a fun¢do docente
ndo foi resultado de acédo especializada. Os que se dedicavam ao ensino o faziam como
ocupagao secundaria”.

Fui aprovada, em 2015, no curso de doutorado em um momento muito delicado

de minha vida pessoal®

e do pais, em varios aspectos, sobretudo, o politico, como
tratarei a seguir. Foram momentos intensos, que exigiram de mim uma energia que
talvez eu ndo tivesse, mas que precisei reunir.

Apos a realizagdo das entrevistas juntos aos (as) pedagogos (as) em formacao
na FACED/UFC, por exemplo, senti muitas dificuldades em retornar ao trabalho de
escrita dessa tese. Dessa vez, ndo foram apenas as doencas fisicas que me alvejaram, ou
tdo pouco a dificuldade em conseguir uma licenca parcial do trabalho para me dedicar
aos estudos; ou ainda as dificuldades em conciliar o trabalho como docente na rede
publica na Educacdo Béasica em uma instituicdo localizada em uma das periferias da
capital de Fortaleza, com todas suas adversidades, com o estudo.

As dificuldades, dessa vez, estavam (e ainda estdo) relacionadas com a situagédo
politica e social do Brasil; com a crise social instalada; com os retrocessos em relacéo
aos direitos sociais, educacionais, que me afetaram e ainda me afetam psicologicamente.
Meu corpo e minha mente doiam ao ponto de ndo conseguir produzir um paragrafo
sequer. Sentia-me extremamente cansada fisica, mental e espiritualmente. Por mais que
tentasse alcancar o minimo de concentracdo para a escrita do texto, ndo conseguia éxito,
pois foram muitas as lutas, os enfrentamentos. Quando pensava em desistir recordava
dos motivos que me trouxeram até o doutorado e recorria ao mestre Paulo Freire para
nédo perder a esperanca. Assim, fui me encorajando a conjugar o verbo esperancar.

A respeito dessas afirmativas, que brotam com tanta forca em minha alma,
reflito sobre a relagdo educacdo-sociedade e o quanto o trabalho docente e, mais
especificamente, a formacdo desse profissional, ndo esta deslocada da sociedade, pelo
contrério. A formacdo do profissional da educacdo também deve ser analisada, como
afirma Veiga (1997, p.39) “como expressdo ¢ produto da atividade teodrico-pratica,
objetiva e subjetiva do homem na producdo de sua existéncia”. A partir dessa

ponderacdo, é possivel vislumbrar o quanto dindmicos devem ser os processos de

% A Rede em que trabalho como professora naquele momento néo liberava professores com remuneracéo
para estudo, nem mesmo liberagdo parcial. Durante os dois primeiros anos do doutorado alguns de meus
familiares e eu fomos acometidos por muitos problemas de salde. Precisei passar por duas cirurgias, 0
que dificultou em muito o processo.
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formacdo continuada para professores (as). Tais processos, como afirma Novoa (1992,
p. 26), devem compreender “a globalidade do sujeito”.

Feitas essas consideracdes a respeito do qudo dindmico € o processo de
formagdo, justifico a narrativa autobiogréfica com énfase no cenario politico brasileiro a
partir de 2016 e o quanto ele influenciou meu percurso de formacdo continuada, mais
especificamente o Curso de Doutorado em Educacdo Brasileira, periodo em que se
inseriu a construcdo deste estudo. Essa influéncia deve-se a varios fatores, dentre eles,
meu enquadramento a categoria de docentes “militantes politicos e/ou sociais”, como
categorizado por Névoa (1991) e sintetizado por Veiga®! (1997).

Para os docentes dessa categoria “o projeto profissional passa pela identificagdo
do papel sociopolitico dos docentes; aspiram a uma autonomia profissional e politica”
(VEIGA, 1997, p.46), pois defendem uma “educagdo para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica” (FREIRE, 20064, p. 96).

Como jéa citado nessa tese, comungo com a ideia de que, em 2016, um ano apds
minha aprovacdo no curso de doutorado, foi impetrado um golpe no Brasil, por varias
forcas: juridica, midiatica, parlamentar e segmentos da sociedade, que culminou no
impeachment da presidenta Dilma Rousseff. Ocorre que, desde entdo, primeiramente
com a substituicdo da presidenta pelo vice-presidente, o Sr. Michel Temer, ja em 2016,
implantou-se no Brasil uma agenda de retrocessos em relacdo aos direitos sociais
arduamente adquiridos.

Nosso pensamento encontra-se aliado ao de Machado (2016), ao apresentar suas
reflexdes sobre a Educacgdo de Jovens e Adultos no Brasil, apos 20 anos de implantagédo
da LDBEN de 1996. Em seu estudo, a autora destaca o quanto foi desafiante realizar o
balanco da politica de EJA no momento em que ha, no pais, uma crise ética e politica
que anuncia tempos ainda mais dificeis para a classe trabalhadora. Para Machado (2016,
p.431):

Vivemos meses dificeis na nossa historia, consternados por fatos evidentes de
uma crise ética e politica: estamos em pleno golpe de Estado, onde o
Congresso Nacional afasta/retira/cassa 0 mandato da Presidenta Dilma, sem
fundamento legal para isso; esse mesmo Congresso conservador defende
como principal bandeira para educagdo o discurso de “Uma Escola Sem

Partido”; estd em curso a privatizagdo em todos os niveis de educagio, pela
legalizagdo das chamadas organizagbes sociais (OS); é cada vez mais

%! Veiga (1997, p. 46) a partir das contribuigdes de N6voa (1991) sintetiza as caracteristicas das quatro
grandes categorias de docentes elencadas por Ndvoa, quais sejam: i) militantes dos valores oficiais; ii)
militantes politicos e/ou sociais; iii) militantes pedagodgicos e iv) militantes da indiferenca ativa.
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evidente a negacdo do direito e respeito as diversidades, justificadas por um
moralismo xenof6bico que avanca no Pais.

O enfrentamento a essa agenda exigiu de cada um (a) que defendia esses
direitos, uma intensificacdo de suas lutas, em todos os locais de atuacdo: no trabalho,
em casa, nas ruas, nas redes sociais, na Igreja. Lutamos bastante pelo “fora Temer”,
sobretudo, pelas ameacas que Seu governo representava para as conquistas sociais,
manifestadas nas varias reformas: trabalhista; previdenciaria; do Ensino Médio.

N&o obtivemos sucesso nessa empreitada. A cada escandalo envolvendo o nome
de Temer, ou a cada Proposta de Emenda Constitucional (PEC) impopular a ser votada,
famos as ruas, como também, por outro lado, e a0 mesmo tempo, eram oferecidos
jantares milionarios aos parlamentares para que esses votassem sempre em favor dos
interesses do presidente. Segundo o jornal “O Globo®*”, de nove (9) de outubro de 2016,
o objetivo do encontro, “informou a assessoria de Temer, ¢ buscar o apoio a Proposta de
Emenda & Constituicdo (PEC) que limita o aumento dos gastos publicos”. E de “jantar
em jantar”, troca de interesses, omissao do poder judicidrio e mesmo atingindo o indice
de 82% de rejeicdo em junho de 2018, quando seu governo foi avaliado como ruim ou
péssimo pela populacdo brasileira, segundo pesquisa do Instituto Datafolha®®, Temer
conseguiu ficar no cargo até dezembro de 2018, quando o indice de reprovacgdo estava
em 62%.

Em 1 de janeiro de 2019, Michel Temer passou a faixa presidencial para Jair
Messias Bolsonaro, do Partido Social Liberal (PSL), o novo presidente do Brasil,
eleito® no segundo turno da eleicdo presidencial, realizado em 28 de outubro de 2018.
Bolsonaro, que disputou as eleicdes presidenciais pela coligagdo “Brasil Acima de
Tudo, Deus Acima de Todos” (PSL-PRTB), venceu o candidato do Partido dos
Trabalhadores (PT), Fernando Haddad, propondo uma agenda neoliberal e
conservadora. Dos 104.838.753 votos validos (90,43%), Jair Bolsonaro obteve 55,13%
(57.797.847 votos), vencendo as elei¢bes; Fernando Haddad obteve 44,87%, ou seja,
47.040.906 votos; 8.608.105 votos foram nulos (7,43%) e 2.486.593 votos brancos

¥Disponivel  em:  http://gl.globo.com/politica/noticia/2016/10/temer-oferece-jantar-deputados-no-
alvorada-para-pedir-apoio-pec.html. Acesso: 22 jan. 2019.

% Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/12/apos-reprovacao-recorde-temer-encerra-
governo-com-rejeicao-em-queda.shtml . Acesso: 23 jan. 2019.

% Disponivel em: https://g1.globo.com/politica/eleicoes/2018/apuracao/presidente.ghtml. Acesso: 31 jan.
2019.



http://g1.globo.com/politica/noticia/2016/10/temer-oferece-jantar-deputados-no-alvorada-para-pedir-apoio-pec.html
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95

(2,14%), de um total de 115.933.451 votos. Ainda tivemos 31.371.704 abstencOes
(21,30%).

Entre as promessas de campanha e que constava no seu programa de governo®
estava a de expurgar o legado do educador brasileiro Paulo Freire do pensamento
educacional brasileiro, desconsiderando a contribui¢cdo do teérico para a reflexdo da
pratica educativa no Brasil e no mundo. O plano de governo afirma categoricamente que
um dos maiores males da educacao brasileira € a doutrinacao ideoldgica de esquerda e
culpa alguns autores por isso. Paulo Freire € um desses autores. Segundo o documento:
“Além de mudar o método de gestdo, na Educacdo também precisamos revisar e
modernizar o conteudo. Isso inclui a alfabetizacdo, expurgando a ideologia de Paulo
Freire [...]” (O caminho da prosperidade - Proposta de Plano de Governo, 2018, p. 46).

Outra proposta era a defesa da aprovacao do Projeto Escola “Sem” Partido®, que
dentre outras medidas, interfere no poder de catedra do (a) professor (a) e concebe a
educacdo e seus profissionais como neutros, incentivando, ainda, aos educandos e
educandas, assim como seus familiares, a denunciarem os profissionais que manifestem
em sua pratica, posicionamento ideoldgico. Este Projeto inicialmente nasceu como
Programa Escola sem Partido e se constitui como um movimento politico desde 2004 no
Brasil, tendo o advogado Miguel Nagib seu principal divulgador. Os representantes
desse movimento afirmam ser contrarios a doutrinacdo ideoldgica realizada pelos
professores nas escolas. Enquanto projeto de lei, desde 2015, a proposta tramitou tanto
na Cémara de Deputados, como no Senado Federal. Na Camara, o PL 7.180/2014 foi
analisado em uma comissdo especial que teve a sua frente o deputado Marcos Rogério
(DEM-RO). Apos vérias tentativas de votagdo, o PL foi arquivado no dia 11 de
dezembro de 2018, em mais uma disputada sessdo entre os apoiadores e criticos ao
Projeto.

Para os criticos do Projeto Escola “Sem” Partido, ¢ nés o somos, além de

inconstitucional, o Projeto retira a liberdade de catedra do professor. Outro ponto

* Disponivel em:
http://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517/propost
a_1534284632231.pdf. Acesso: 31 jan. 2019.

36

Disponivel em: https://feducacao.uol.com.br/noticias/2018/10/31/brasil-nao-precisa-do-escola-sem-
partido-defende-ministro-da-educacao.htm

https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/cadernos/jornal_da_lei/2019/02/670609-escola-sem-
partido-entra-na-fila-de-votacao.html

http://escolasemmordaca.org.br/o-que-e-a-frente/. Acesso: 19 fev. 2019.
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defendido pelos opositores do Projeto € que no Brasil ja ha legislagdo suficiente para
dirimir sobre os abusos e irregularidades que o profissional docente venha cometer. Em
oposicdo ao Movimento Escola Sem Partido, foi criado em 2016, a Frente Nacional
Escola Sem Mordaga. A criagdo dessa Frente foi uma das deliberacdes do 1l Encontro
Nacional de Educacdo (Il ENE), realizado em Brasilia-DF, entre os dias 16 a 18 de
junho de 2016. Na nova legislatura de 2019, o Projeto Escola “Sem” Partido recebeu
alteracdes e foi protocolado na Camara Federal, no dia 4 de fevereiro de 2019, pela
deputada Bia Kicis (PSL-DF). No PL 246/2019, proposto pela deputada, “ha duas
mudancas significativas. A principal delas é a de que o projeto sera aplicado apenas nas
escolas publicas. A outra mudanga ¢ a retirada do termo ‘ideologia de género’ do texto”.

O discurso da necessidade da neutralidade da educacdo propagado pelos
defensores desse Projeto tenta esconder o quanto reacionario é esse discurso, pois traduz
toda a esperteza da ideologia dominante, daqueles (as) que pretendem treinar 0s
educandos (as), em todos os niveis de ensino para praticas apoliticas.

Nossa critica a esse Projeto e as demais investidas que promovem o desmanche
da educacéo publica, parte do pressuposto de que a educacdo, porque um ato humano,
jamais pode ser neutro. Concebemos a educagdo, assim como Freire (2005; 2006a;
2009; 2011) com sua dimensdo politica, pois como experiéncia humana, a educacao “é
uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além do conhecimento dos
contetdos bem ou mal ensinados e/ou apreendidos implica tanto o esfor¢o de
reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento” (FREIRE, 2009, p.
98. Grifos do autor).

Ainda justificando nossa critica, concordamos com Freire (2009), quando afirma
que a educacao também é ideoldgica e que como professores (as) devemos estar atentos
(as) e vigilantes ao proposito do discurso ideoldgico desse Projeto, “que proclama a
morte das ideologias” (FREIRE, 2009, p.132), mas na verdade estd encharcado de
ideologia.

Realizados os esclarecimentos quanto a percep¢ao do Projeto Escola “Sem”
Partido, pois foi uma das bandeiras da campanha de Jair Bolsonaro, o atual presidente
do pais, retomo a narrativa da campanha presidencial.

A campanha presidencial foi acirrada. Marcada por muitos casos de noticias
falsas, as propagadas fake news, divulgadas principalmente nas redes sociais. Uma das
fake news de maior repercussdo foi a propagada por simpatizantes do entdo candidato

Bolsonaro, que acusava ao candidato Fernando Haddad de criar e distribuir para as
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criancas, a partir de sua gestdo enquanto foi ministro da educagdo do governo do ex-
presidente Luis Inacio Lula da Silva, o “kit gay” para criancas a partir de 6 anos de
idade. Para especialistas® as noticias falsas influenciaram as campanhas e acirraram 0s
animos de uma boa parte dos cristdos, sobretudo, os de denominagdo religiosa
protestante e de catolicos ligados as correntes mais conservadoras da Igreja Catdlica,
beneficiando o candidato Jair Bolsonaro (PSL).

Sobre a industria dos fake news, Dowbor (2019a) alerta sobre a possibilidade
técnica que ela possui de “falsificar videos e falas, e de atingir, por meio de algoritmos,
qualquer pessoa em qualquer parte, a comegar pelo celular que temos no bolso. Tudo
iSSO gerou outro universo de informagdo” (DOWBOR, 2019b, on-line). Para o autor,
essa industria é responsavel pela producdo da “matéria prima” da desinformacdo, da
adulteracdo da histdria. O objetivo delas é levar as pessoas a pensarem como quem a
fabricou deseja que pensem.

Atualmente, para além da alienacdo advinda do poder da publicidade da midia,
tal qual tratou Freire (2006), em Educacdo como préatica da liberdade, quando em nada
se “confia ou acredita, se ndo ouviu no radio, na televisao ou se nao leu nos jornais”,
(FREIRE, 2006, p. 99), temos que lidar com o fendmeno das fake news, que do mesmo
modo aliena, cria herois, bandidos e formas miticas de explicacdo do mundo.

A campanha foi, ainda, tomada pela violéncia e até mesmo por mortes® por
motivacdo politica. O proprio candidato Jair Bolsonaro durante uma atividade de
campanha foi ferido com uma facada® no abdémen em seis (6) de setembro de 2018, o
qgue tornou a campanha ainda mais tensa. Todo esse quadro de violéncia, aqui
exemplificado apenas com esses trés exemplos, mexeu com minha estrutura psicologica.

Outro grande fenémeno ocorrido nessa campanha e que a tornou diferente de

todas as eleicBes presidenciais ja vivenciadas no Brasil, foi o fato de termos tido como

3" Disponivel em: https:/brasil.elpais.com/brasil/2018/10/18/actualidad/1539847547 _146583.html
Acesso: 19 fev. 2019.

% Durante a campanha eleitoral, na madrugada de 8 de outubro de 2018, o baiano Romualdo Roséario da
Costa, mais conhecido como o mestre de capoeira Moa do Katendé, de 63 anos “foi esfaqueado e morto
em Salvador depois de dizer ser contra o candidato Jair Bolsonaro”. Em 27 de outubro de 2018, véspera
do segundo turno da eleigdo, outra morte. Charlione Lessa Albuquerque, 23 anos, foi morto durante uma
carreata de apoiadores do candidato Fernando Haddad, em Pacajus, Regido Metropolitana de Fortaleza.
Disponivel ~em:  https:/g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2018/11/05/como-estao-as-investigacoes-das-
mortes-agressoes-e-ameacas-ocorridas-durante-as-eleicoes-de-2018.ghtml. Acesso: 19 fev. 2019.

% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8hv1D6EgWfc
http://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2019-01/mmpf-da-mais-90-dias-para-concluir-inquerito-
sobre-facada-em-bolsonaro

Acesso: 20 fev. 2019.
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https://www.youtube.com/watch?v=8hv1D6EgWfc
http://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2019-01/mmpf-da-mais-90-dias-para-concluir-inquerito-sobre-facada-em-bolsonaro
http://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2019-01/mmpf-da-mais-90-dias-para-concluir-inquerito-sobre-facada-em-bolsonaro

98

candidato a presidéncia, uma pessoa encarcerada. Mesmo com o ex-presidente Luis
In4cio Lula da Silva preso* desde o dia 7 de abril de 2018, o Partido dos Trabalhadores
decidiu registra-lo com o candidato da sigla, afinal, constitucionalmente Lula ndo havia
perdido seus direitos politicos.

O ex-presidente Lula foi condenado por lavagem de dinheiro e corrupgdo no
caso do triplex em Guaruja (SP). Sua prisdo representou momentos tensos, de muita
emocao, tanto para seus aliados, como para 0s que apoiavam sua prisdo. Apos saber da
emissdo do mandato de prisdo, pelo juiz de primeira instancia, Sérgio Mouro, que 0
condenou, Lula foi para a sede do Sindicato dos Metallrgicos de Sdo Paulo, na regido
do ABC Paulista. Nesse espaco, ficou acompanhado o tempo todo de familiares;
correligionarios; autoridades e personalidades artisticas; intelectuais e religiosos; como
também foi cercado por uma grande multiddo de pessoas que ficou em vigilia do lado
de fora do Sindicato, e que o carregou nos bragos, apos seu discurso historico durante a
celebracdo ecuménica campal em intencdo a memdria de sua esposa, a Sra. Marisa
Leticia, que falecera em 03 de fevereiro de 2017 e, se viva fosse, aniversariaria nessa
data, 7 de abril.

Mesmo preso, de acordo com as pesquisas de opinido realizadas, Lula vencia a
eleicdo em todos os cendrios propostos pelos institutos de pesquisa ja no primeiro turno
da eleicdo presidencial. Mais tarde, com Lula sendo impedido de concorrer as eleicdes,
e com Jair Bolsonaro saindo vencedor, o juiz Sérgio Mouro aceitou o convite de
Bolsonaro para ser o ministro da Justica e Seguranca Publica do novo governo.

Da data da prisdo até o Tribunal Superior Eleitoral (TSE) cancelou o registro de
Lula a corrida presidencial, o vice, Fernando Haddad foi impedido de representar a
chapa nos debates realizados. Apés o cancelamento, a chapa proposta pelo PT foi
liderada por Fernando Haddad e a candidata Manuela D’ Avila do Partido Comunista do
Brasil (PCdoB) abdicou de candidatura prdpria para concorrer juntamente com Haddad
como vice-presidenta.

Souza (2017), ao dissertar sobre “o conluio entre a grande midia ¢ a Lava Jato”,
questiona o papel da Rede Globo no golpe, no pos-golpe e na crise institucional

instalada entre os poderes da Republica a época. Ao pontuar que a emissora usava de

0 Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/lula-se-entrega-a-pf-para-cumprir-pena-por-
corrupcao-e-lavagem-de-dinheiro.ghtml
https://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/dona-marisa-ex-primeira-dama-morre-em-sp.ghtml
https://gl.globo.com/politica/blog/matheus-leitao/post/2018/04/05/juiz-sergio-moro-leva-22-minutos-
para-escrever-e-liberar-ordem-de-prisao-de-lula.ghtml. Acesso: 20 fev. 2019.



https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/lula-se-entrega-a-pf-para-cumprir-pena-por-corrupcao-e-lavagem-de-dinheiro.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/lula-se-entrega-a-pf-para-cumprir-pena-por-corrupcao-e-lavagem-de-dinheiro.ghtml
https://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/dona-marisa-ex-primeira-dama-morre-em-sp.ghtml
https://g1.globo.com/politica/blog/matheus-leitao/post/2018/04/05/juiz-sergio-moro-leva-22-minutos-para-escrever-e-liberar-ordem-de-prisao-de-lula.ghtml
https://g1.globo.com/politica/blog/matheus-leitao/post/2018/04/05/juiz-sergio-moro-leva-22-minutos-para-escrever-e-liberar-ordem-de-prisao-de-lula.ghtml
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seletividade ao tratar da corrupgdo no Brasil, se excluindo de qualquer possibilidade de
autocritica, o autor nos ajuda a retomar um tema ja abordado nesse subcapitulo, qual
seja o0 papel das midias na formacdo intelectual da sociedade. O quanto ela pode
colaborar para alienar ou conscientizar. Diz o autor: “ninguém nasce imbecil, mas
podemos ser feitos de imbecis, e a Rede Globo se especializou nesse trabalho”
(SOUZA, 2017, p. 116).

Todos esses episédios ocorridos no Brasil: golpe em 2016 contra a presidenta
legitimamente eleita; aprovagao da “PEC da morte” e das reformas: trabalhista e Ensino
Médio; assassinato da vereadora Marielle Franco e Anderson, seu motorista; prisdo de
Luis Inacio Lula da Silva e as perseguicdes** que mesmo preso, continua sofrendo;
vitdéria da extrema direita nas eleicdes presidenciais e 0 avan¢o do conservadorismo no
pais abalaram profundamente o pais que pensava se aproximar de uma democracia.

Outro episodio que colaborou para esse abalo foi a desisténcia do deputado
federal Jean Wyllys** do Partido Socialismo e Liberdade (PSOL), eleito pela terceira
vez pelo Rio de Janeiro, em exercer seu terceiro mandato como deputado federal. A
desisténcia dele, devido as ameacas sofridas, me fez remontar todo o sofrimento que
vivenciei devido ao assassinato da vereadora Marielle Franco® (PSOL- Rio de Janeiro)
e seu motorista Anderson, no Rio de Janeiro em margo de 2018. Até hoje ndo se
descobriu quem matou e quem ordenou a morte da vereadora. O assassinato teve grande
repercussao nacional e internacional. O deputado, assim como Marielle, compunha os
quadros do PSOL, militava pelos direitos humanos e defendia, especialmente, pautas
voltadas para a comunidade de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transsexuais
(LGBT). Jean Wyllys recebia ameacas de morte por Varios canais, vivia sob escolta

policial, o que o obrigou a desistir de assumir 0 mandato e sair do pais.

* Entre os dias 30 e 31 de janeiro de 2019 foi negado ao ex-presidente o direito de, sob escolta, participar
do sepultamento de seu irmdo Genival Lula da Silva. A negagdo criticas de especialistas, pois “pela lei o
petista teria o direito, concedido rotineiramente a outros presos no pais”.

Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/irmao-de-lula-e-enterrado-sob-protesto-
apos-veto-da-justica-ao-ex-presidente.shtml. Acesso: 25 fev. 2019.

2.0 deputado em entrevista exclusiva & Folha de S&o Paulo enumera varios episédios de ameaca contra
sua vida e de familiares, além de ataques homof6bicos e fake news contra sua pessoa. As ameagas
retiraram sua liberdade e ameacavam sua vida. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/com-medo-de-ameacas-jean-wyllys-do-psol-desiste-de-
mandato-e-deixa-0-brasil.shtml. Acesso: 25 fev. 2019.

3 A vereadora e ativista dos direitos humanos foi bruscamente assassinada no Rio de Janeiro em 14 de
margo de 2018. Investigagdes recentes dao conta que “forgas estariam agindo para atrapalhar e impedir as
investigagdes do crime”. Disponivel: https://exame.abril.com.br/brasil/assassinato-de-marielle-pode-estar-
proximo-de-ser-solucionado/. Acesso: 25 fev. 20109.



https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/irmao-de-lula-e-enterrado-sob-protesto-apos-veto-da-justica-ao-ex-presidente.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/irmao-de-lula-e-enterrado-sob-protesto-apos-veto-da-justica-ao-ex-presidente.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/com-medo-de-ameacas-jean-wyllys-do-psol-desiste-de-mandato-e-deixa-o-brasil.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/com-medo-de-ameacas-jean-wyllys-do-psol-desiste-de-mandato-e-deixa-o-brasil.shtml
https://exame.abril.com.br/brasil/assassinato-de-marielle-pode-estar-proximo-de-ser-solucionado/
https://exame.abril.com.br/brasil/assassinato-de-marielle-pode-estar-proximo-de-ser-solucionado/
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Um clima de odio, intolerancia, homofobia, parece tomar conta do pais.
Tornaram-se comuns nesses episédios e, em tantos outros, as pessoas comemaorarem nas
redes sociais a morte das pessoas porque simplesmente divergem da forma delas
pensarem e de ser quem s&o. Perdeu-se a humanidade, a capacidade de conviver com a
diversidade? E o conflito de ideias, tdo saudavel a democracia? E a educacédo, que é um
ato politico, uma educacdo que esta ao lado de minorias, como os (as) analfabetos (as) e
da EJA de uma forma geral? Ela também é perseguida com o avanco do
conservadorismo no pais.

Sao tempos dificeis, como narra Dowbor (2019b) no artigo: “A burrice no
poder” divulgado em seu blog em janeiro de 20109.

A burrice do golpe [...] Em termos politicos, tiraram Dilma sem crime,
prenderam Lula sem comprovagdo de culpa, elegeram um presidente absurdo
por meio da prisdo de quem ia ganhar a elei¢do, e quem prendeu Lula ganhou
0 posto de ministro [...] A sociedade desinformada [...] O espantoso é
termos uma sociedade tdo desinformada numa época em que estamos
cercados de meios de comunicacéo [...] Em boa parte, essa desinformacdo se
deve ao fato de que entre os fatos que chegam a cabeca e as opinifes que
mobilizam o nosso figado, preferimos claramente tranquilizar o figado:
vamos selecionar os fatos, ou deforma-los, para justificar o que queremos
acreditar. Os demagogos do mundo ha tempos aprenderam que mobilizar as
pessoas pelo 6dio rende muito mais do que tentar explicar-lhes a realidade.
Encontrar um culpado que possamos odiar juntos gera uma catarse popular

poderosa [...] No Brasil até reinventaram o comunismo para poder justificar o
0dio ao Lula e aos pobres em geral (DOWBOR, 2019b, on-line).

Pensar nos pontos elencados pelo autor, nos faz pensar na responsabilidade e nos
desafios postos para educar e se educar criticamente nesse contexto politico-social em
que o Brasil se encontra. H& uma campanha permanente de mobilizacdo da cultura do
6dio contra tudo e todos que pensam ou que defendem algo diferente do que defende
aquele que representa o poder federal nesse momento. Os (as) criticos (as) a esse
governo sdo sempre os (as) culpados, ao invés de vitimas da insensatez e incompeténcia
que ja em tdo pouco tempo ele ja demonstra ter (DOWBOR, 2019b), sobretudo na area
de conhecimento em questéo nesse estudo: a educacéo.

Os cenarios aqui descritos interferiram sobremaneira em minha formacao; e
consequentemente, em minha leitura e representacao da realidade; em meu processo de
escritura, afinal, como afirma Freire: “ndo ha educacdo fora das sociedades humanas e
nao ha homem no vazio” (FREIRE, 2006a, p. 46). Eu estava imersa nesse contexto e ele
me influenciava, como também influenciaram 0s programas governamentais e as

politicas publicas, principalmente, as de responsabilidade do governo federal.
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Hoje, 2019, temos um presidente eleito que abomina o pensamento de Paulo
Freire, 0 autor cujas ideias sdo basilares para 0 pensamento educacional brasileiro. Sua
obra traz contribuicdes valiosas para a formacdo de educadores e educadoras de EJA,
como o livro Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 2009), o dltimo publicado em vida,
em 1996. Nessa obra, o autor “apresenta elementos constitutivos da compreensio da
pratica docente como dimenséo social da formagao humana” (OLIVEIRA, 2010, p. 11),
e mais, recomenda a “postura vigilante contra todas as praticas de desumanizagdo”
(Idem), como as que vivenciamos agora nesse governo.

Aproximo, agora, minha narrativa autobiogréfica e nela a andlise de alguns
episddios ocorridos no Brasil a partir de 2016 as primeiras medidas do atual governo
federal em relacdo as politicas publicas educacionais do pais, mais especificamente a
politica de Educacdo de Jovens e Adultos e, nela, a politica de formacdo inicial de
pedagogos (as) para atuagdo na EJA. Afinal, as medidas do governo em relacdo aos
investimentos da universidade puablica: congelamento; contingenciamento; cortes de

> interferem, ou nio, diretamente no cotidiano das universidades

gastos; o “Future-se
pUblicas federais e também no Curso de Pedagogia da UFC, l6cus da pesquisa?®.

A vigilancia, que Freire (2009) nos convida a exercitar, me permitiu
vislumbrar que a conjuntura atual representava uma ameaca a educacdo publica. Essa
postura, de vigilancia, mas ao mesmo tempo de resisténcia, de quem acredita na
educacdo como “um ato de amor, por isso, um ato de coragem” (FREIRE, 2006a, p.
104), j& antevia 0 quanto a postura conservadora e autoritaria desse novo governo
federal poderia interferir de forma negativa nas politicas publicas educacionais do pais.

N&o tardou ver concretizado o que antes constava apenas no plano de governo.
O que era projecdo, ameaca, passou a ser realidade. A escrita desse subcapitulo, por
exemplo, se iniciou em janeiro de 2019, momento em que ocorreu a extincdo da

SECADI* da estrutura do MEC. Uma das primeiras decisdes do novo governo federal,

* Na visdo do Sindicato dos Docentes das Universidades Federais do Estado do Cear4d (ADUFC): “O
projeto Future-se do governo Bolsonaro para as universidades e institutos federais é, antes de tudo, um
projeto  de descompromisso do Estado com a educagdo publica.” Disponivel em:
http://adufc.org.br/2019/07/19/future-se-a-privatizacao-das-universidades-e- institutos-federais-atraves-
do-mercado-financeiro/. Acesso: 21 jul. 2019.

* Esses temas de cortes na educagdo publica, embora ndo constasse da pauta de encontros que
acompanhamos, devido sua relevancia, sempre surgiam nos debates.

% A SECADI foi extinta com o intuito de “climinar tematicas de direitos humanos, educacdo étnico-racial
e a palavra diversidade”. Disponivel: https://www?1.folha.uol.com.br/educacao/2019/01/velez-desmonta-
secretaria-de-diversidade-e-cria-nova-subpasta-de-alfabetizacao.shtml. Acesso: 27 fev. 2019.



http://adufc.org.br/2019/07/19/future-se-a-privatizacao-das-universidades-e-institutos-federais-atraves-do-mercado-financeiro/
http://adufc.org.br/2019/07/19/future-se-a-privatizacao-das-universidades-e-institutos-federais-atraves-do-mercado-financeiro/
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/01/velez-desmonta-secretaria-de-diversidade-e-cria-nova-subpasta-de-alfabetizacao.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/01/velez-desmonta-secretaria-de-diversidade-e-cria-nova-subpasta-de-alfabetizacao.shtml
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através do ministro da educacdo, o Sr. Ricardo Vélez Rodriguez, foi extinguir essa
Secretaria quando reorganizou a estrutura do Ministério da Educacéo.

A criacdo da SECADI, como ja tratado no terceiro capitulo desse estudo, quando
abordamos os principios, identidade, legislacdo e os (des) caminhos do direito a EJA,
foi uma das mais importantes medidas tanto para a afirmacdo da modalidade como
politica publica e quanto para a valorizacdo da diversidade. Anterior a essa nova
reorganizacdo do MEC pela equipe do presidente Bolsonaro, as demandas da EJA
estavam concentradas na Diretoria de EJA, a DEPEJA, vinculada a SECADI.

Com a nova organizacdo® do MEC, realizada através do decreto n° 9.465,
publicado no Diario Oficial da Unido de 2 de janeiro de 2019, o ministro determinou
mudancas na estrutura e funcGes de algumas secretarias do Ministério da Educacao.
Assim, a antiga SECADI, passou a se chamar Secretaria de Modalidades Especializadas
de Educacdo (SEMESP) e houve, também, a criacdo da Secretaria de Alfabetizacéo
(SEALF).

A SECADI era responsavel pela elaboracdo de politicas de educacdo para a
juventude, a alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), bem como daquelas
voltadas as demais modalidades de ensino, como a educacdo escolar indigena, a
educacéo escolar quilombola, a educagéo do campo e a educacgéo especial. No entanto, a
partir do Decreto n° 9.465 de 2 de janeiro de 2019 (BRASIL, 2019) do governo federal,
a EJA passa a ser responsabilidade da Secretaria de Educacdo Basica (SEB), que
integra, junto as outras Secretarias e Autarquias, a estrutura do MEC.

Apesar de se constituir como uma modalidade, a EJA ndo migrou juntamente
com outras modalidades para a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagéo.
Esta secretaria possui trés (3) diretorias: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade,
Inclusdo e Apoio a Pessoas com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educacdo
Bilingue de Surdos; Diretoria de Politicas para Modalidades Especializadas de
Educacéo e Tradig¢des Culturais Brasileiras. A EJA ficou de fora.

Analisando o novo organograma do MEC, a, também, recém-criada Secretaria
de Alfabetizacdo ndo tratara da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, que é uma
realidade do Brasil. At¢ o momento tem dado indicios que tratard apenas da
alfabetizacdo de criancas. N&o h4, no novo organograma, nenhuma referéncia a EJA e,

por se tratar de uma modalidade historicamente negligenciada pelo poder publico, esse

*" Disponivel em: http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286.
Acesso: 28 fev. 2019.



http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286
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fato tem causado preocupacdo no setor educacional e, principalmente, aos militantes dos
foruns de EJA, pois “o presidente eleito, Jair Bolsonaro (PSL), repetiu durante a
campanha ser contrario a politicas especificas a grupos vulneraveis, o que classificou
como coitadismo” 2,

A escolha do nome do Sr. Ricardo Vélez Rodriguez, para ministro da educa(;é\o49
e do Sr. Carlos Francisco de Paula Nadalim para secretario da Secretaria de
Alfabetizacdo, pessoas que, assim como o atual presidente, se declaram criticos da obra
e das contribuicdes de Paulo Freire para a educagéo brasileira, nos deixam em alerta,
pois por muitas vezes seus discursos sdo desrespeitosos, aparentando ser fruto de uma
leitura distorcida e superficial do autor. Outro aspecto que da margem para preocupacao
esta relacionado com o despreparo técnico de ambos para assumirem esses cargos.

Em abril de 2019, ao serem completados apenas cem dias de governo, o MEC ja
colecionava seu segundo ministro, o Sr. Abraham Weintraub, que é economista pela
Universidade de S&o Paulo (USP). Ele trabalhou 18 de seus 47 anos no Banco
Votorantim, onde foi de office-boy a economista-chefe e diretor. A demissdo do
ministro Ricardo Vélez foi comunicada pelo presidente Bolsonaro pela rede social que
costuma se comunicar. O atual ministro também ja coleciona polémicas, a mais recente,
até o0 momento dessa escrita, € a sua pretensdo de reduzir o investimento em cursos de
Ciéncias Humanas, como a Filosofia e a Sociologia. Medida amplamente apoiada pelo
presidente da republica.

Retomando a discussdo sobre as politicas e programas para a EJA em nivel
nacional nesse atual governo, é perceptivel que ndo ha incentivo para a modalidade.
Como ja explanado, na nova organizagdo do MEC a EJA foi levada para a Secretaria de
Educacdo Bésica (SEB). Em um rapido acesso ao site® do MEC verifica-se que a
Secretaria ndo faz nenhuma referéncia a EJA, seja na sessdo de “apresentag¢do”; “quem ¢é
quem”; “Programas e Acdes”, ou qualquer outra. Nao visualizamos uma coordenacao
voltada para a modalidade, tdo pouco nomes de pessoas em seus quadros que trabalham

com a EJA. Todavia, encontramos na estrutura da SEB a “Subsecretaria de Fomento as

*®Disponivel  em: https://www.correiodoestado.com.br/cidades/ministro-desmonta-secretaria-de-
diversidade-e-cria-nova-subpasta-de/344385/. Acesso: 28 fev. 2019.

*° «Indicado pelo escritor e ide6logo de setores da direita Olavo de Carvalho, o colombiano Ricardo Vélez
Rodriguez causou varios constrangimentos ao governo nesses pouco mais de quatro meses a frente do
Ministério”. Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/brasil/politica/bolsonaro-anuncia-novo-
ministro-da-educacao,9b226feba338094fd3997734131712db1nm3t9nt.html. Acesso: 29 abr. 2019.

%% Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/apresentacao. Acesso: 21 jul.
2019



https://www.correiodoestado.com.br/cidades/ministro-desmonta-secretaria-de-diversidade-e-cria-nova-subpasta-de/344385/
https://www.correiodoestado.com.br/cidades/ministro-desmonta-secretaria-de-diversidade-e-cria-nova-subpasta-de/344385/
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/politica/bolsonaro-anuncia-novo-ministro-da-educacao,9b226feba338094fd3997734131712db1nm3t9nt.html
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/politica/bolsonaro-anuncia-novo-ministro-da-educacao,9b226feba338094fd3997734131712db1nm3t9nt.html
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/apresentacao
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Escolas Civico-Militares”. E por que nao temos na estrutura da SEB uma subsecretaria
voltada aos sujeitos da EJA?

N&o faltam elementos para essa resposta. Contudo, ao longo de sua historia, a
modalidade teve que se afirmar em detrimento da desvalorizacdo que lhes é imposta.
Desvalorizacdo essa que mantém estreita relagdo com a conjuntura politica e social do
momento. Quando tivemos no comando do governo federal governantes mais sensiveis
a EJA, seus sujeitos, suas demandas, como tratado no terceiro capitulo, tivemos uma
proliferacdo de programas a servico da modalidade, a exemplo do primeiro mandato do
governo Lula. Com toda critica que possa ser feita, e que em outro momento ja foi
realizada, tinhamos uma variedade de programas e propostas que atendiam desde a
alfabetizacdo e educacdo profissional ao fomento para a pesquisa e a formacdo de
professores (as) para a atuacdo na EJA, os Centros e Nucleos de Referéncia em
Educagéo de Jovens e Adultos, do qual o NEJAHM-CE, localizado na Faculdade de
Educacédo da UFC, fazia parte.

E hoje? Atualmente um dos principais objetivos desse governo em relacdo a
educacao publica continua sendo expurgar o pensamento critico dela, dai o investimento
na logica do Projeto Escola “Sem” Partido; militarizagdo da educacdo; ataque as

1 & ndo

universidades, acusando-a de improdutiva e de local para se fazer “balbdrdia
ensino, pesquisa e extensao.

Dito tudo isto, reafirmo mais uma vez o quanto minha formacéo esta encharcada
de compromisso politico e, consequentemente, da defesa dos direitos sociais. Esse
periodo de nossa histéria, porque cinza, obscuro, reaciondrio, intolerante, requer de cada
um de nos esperanga. Adoeci, como tratei aqui, mas levantei, ndo por teimosia, “mas
por imperativo existencial e histérico” (FREIRE, 2011, p. 10).

Assim como Freire (2011), tenho consciéncia que a minha esperanga sozinha
ndo terd o poder de transformar a realidade do pais, da educacdo publica, da EJA, da
formacéo inicial para a EJA e, a0 mesmo tempo, sei que sem ela a luta fraqueja. Deste
modo, ¢ momento também de luta e resisténcia, de “desvelar as possibilidades, ndo
importam os obstaculos” (Idem, p.11). Momento dos (as) educadores (as) progressistas,

r

no termo freireano da palavra, darem as maos. “Ninguém solta a mao de ninguém” ¢ o

>! Disponivel em: https:/g1.globo.com/politica/blog/matheus-leitao/post/2019/04/30/politicos-querem-
tirar-coaf-de-moro-universidade-com-balburdia-tera-menos-verba-jornais-de-terca-30.ghtml
Acesso: 21 jul. 2019



https://g1.globo.com/politica/blog/matheus-leitao/post/2019/04/30/politicos-querem-tirar-coaf-de-moro-universidade-com-balburdia-tera-menos-verba-jornais-de-terca-30.ghtml
https://g1.globo.com/politica/blog/matheus-leitao/post/2019/04/30/politicos-querem-tirar-coaf-de-moro-universidade-com-balburdia-tera-menos-verba-jornais-de-terca-30.ghtml
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nosso lema e deve se concretizar em nossa pratica cotidiana, em todos os espagos de
atuacdo, como nesse estudo.

E preciso segurar as maos dos sujeitos da EJA para com eles efetivar o direito &
educacao, que também perpassa pela formacdo inicial do pedagogo (a) para atuar na
modalidade. Portanto, no préximo capitulo, mas ndo somente nele, trazemos 0s
documentos; as disputas; as praticas, as pesquisas e o olhar dos (as) estudantes em
relacdo a formacdo inicial para trabalhar junto aos sujeitos da EJA no curso de
Pedagogia da FACED/UFC, objetivando também colaborar a partir da pesquisa, com

essa luta histérica, pois ja atuamos em outros campos.



5 FORMACAO INICIAL PARA TRABALHAR COM A EJA NO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UFC: DOCUMENTOS, DISPUTAS, PRATICAS, PESQUISAS
E O OLHAR DOS ESTUDANTES

Aula sem motivacao sem ninguém a intervir

Faz que o jovem e o adulto passem o tempo a dormir
Quem de noite vai estudar precisa de muita agéo
Pra acabar com o cansaco s6 com participagdo
(Ldcia Helena Alvarez Leite)

Neste capitulo, organizado em trés partes, abordamos as lacunas da formacéo
inicial para o trabalho com a EJA no curso de Pedagogia da UFC. Inicialmente,
contextualizaremos brevemente a histéria do Curso de Pedagogia da FACED/UFC e em
seguida abordaremos o Projeto Pedagogico do Curso de Graduagdo de Pedagogia (PPC)
de 2014, dos cursos diurno e vespertino-noturno, contemplando o recorte temporal
desse estudo. Analisamos, sobretudo, 0s compromissos com a EJA e com seus sujeitos,
presentes no citado documento, detendo-nos, inclusive, no ementario de alguns
componentes como o0s ensinos e disciplinas voltadas a EJA. Para iluminar a andlise,
retomamos a legislacdo nacional da EJA e a legislacdo que rege o Curso de Pedagogia,
bem como a contribuicdo dos autores que se dedicam ao estudo da tematica.

Encerramos a primeira secdo do capitulo, contextualizando nossa participacéo
nas reunides de reestruturacdo do PPC de 2014, com vistas a elaboragdo do PPC de
2019 do Curso. Tal processo foi motivado pela instituicdo da Resolugéo n° 2, de 1° de
julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada. Nossa
participagdo nesse processo de reestruturagdo materializa de forma mais objetiva 0s
elementos da pesquisa-acdo que nds afirmamos existirem nessa pesquisa, quando da
descricdo da metodologia adotada.

Na segunda secdo, traremos das percepcOes dos (as) pedagogos (as) em
formacdo e dos (as) egressos (as), em relacdo a formacao para atuacdo na EJA no curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceard; bem como
suas compreensdes em relacdo a pratica pedagdgica vivenciada na disciplina de
Educacao Popular e de Jovens e Adultos e Estagio em EJA. Abordamos, ainda, aspectos
relacionados a participacdo ou conhecimento desses sujeitos no que diz respeito as
acoes voltadas para EJA, como: grupos de estudo e pesquisa; projeto de extensdo

universitaria; Nacleo de Referéncia de Educacdo de Jovens e Adultos: Histéria e



107

Memoria - Ceara (NEJAHM), além da participacdo deles (as) nos momentos de
discussdo da reestruturacdo do curriculo do curso de Pedagogia. Por fim,
apresentaremos as ponderac6es dos sujeitos em relacdo a colaboracdo do Curso para sua
atuacdo na EJA e as sugestdes deixadas por eles (as) ao curso de Pedagogia da UFC
para a formacdo inicial.

Na terceira e Gltima secdo do capitulo, apresentaremos o levantamento das
pesquisas realizadas no ambito do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo Brasileira
da UFC e dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) que tiveram como objeto de
estudo temaéticas voltadas a EJA. Embora o levantamento das pesquisas da Pos-
Graduacdo ndo tenha inicialmente sido foco do nosso estudo, no decorrer da
investigacdo, para um maior conhecimento das pesquisas sobre o tema na FACED,
decidimos fazé-lo. Dos estudos encontrados, apresentamos os achados dos (as)
pesquisadores (as), que, embora ndo tenham se dedicado a investigar a formacao inicial
para EJA, apontaram a necessidade da formacdo para EJA como primordial para a
melhoria de sua qualidade.

Quanto ao levantamento dos TCC, apresentamos as principais abordagens da
EJA que foram investigadas e as motivacdes que fizeram com que 0S sujeitos
dedicassem seus estudos as tematicas relativas a modalidade. Apresentamos, ainda,
algumas ponderacdes da pesquisa realizada na graduagdo em 2014: “Quero lhe contar
como eu vivi e tudo o que aconteceu comigo” - Contextualizando a formacdo de
professores para atuarem na Educagdo de Jovens e Adultos no curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceard, de Santana (2014), a Unica
no periodo investigado, que se detém a investigar a formag&o inicial para a atuagdo na
EJA.

5.1 O Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara e o desafio da
construcdo de um Projeto Pedagogico (PPC) que atenda a formacéo inicial para a
EJA: disciplinas, compromissos e disputas em busca da equidade

Chaves (2018), em sua pesquisa intitulada “A formacdo docente nos percursos e
itinerarios dos projetos pedagdgicos do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo -
FACED/UFC entre 1987 e 2007, chama atencdo para o fato de que em mais de meio
século de existéncia da Faculdade de Educacdo, o relato de sua historia ainda possui

muitas lacunas. Segundo o autor, a producdo académica em torno da histéria da
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instituicdo se restringe a sua pesquisa realizada no mestrado (CHAVES, 2014) e o
trabalho da professora Maria Estréla Aradjo Fernandes (CHAVES, 2018, p.133).
Destaco uma situacdo peculiar. Nesse meio século de existéncia académica
somente dois trabalhos, o da Profa. Maria Estréla AraGjo Fernandes e a
Dissertacdo deste pesquisador sdo referentes a histéria dessa Instituicdo

formadora. Ap6s a comemoracédo do seu cinquentenario, a FACED ainda tem
lacunas em relagdo a sua historia.

O que autor aborda com esse comentario é que embora muitas pesquisas elejam
a FACED como lécus, sdo restritas as que a elegeram como objeto de pesquisa e que se
ocuparam a investigar sua historia.

A Faculdade de Educacdo, que abriga o curso de Pedagogia, tem sua génese na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), da Universidade do Ceara (UFC),
que foi criada pela Lei n® 3.866, de 25 de janeiro de 1961, do século XX. Esta
instituicdo publica de educacéo superior tinha como foco a formacéo profissional para a
orientacdo e administracdo escolar e de sistemas escolares. Eram 12 (doze) os cursos de
formacéo agregados a FFCL da referida universidade: “Filosofia, Matematica, Fisica,
Quimica, Histéria Natural, Geografia, Ciéncias Sociais, Letras Classicas, Letras
Neolatinas, Letras Anglos-Germanicas e Pedagogia” (UFC, 2014, p. 10).

J& o curso de Pedagogia da FFCL comegou a funcionar no dia 1° de setembro de
1963, sob a coordenacdo administrativa do Departamento de Educacdo, que era
composto por uma secretaria geral subdividida da seguinte forma: Diviséo
Administrativa e Divisdo Didatica. Pode-se afirmar que esse departamento foi o
embrido da futura Faculdade de Educagdo/FACED.

De acordo com Chaves (2014), nesse momento, o Curso era estruturado em
regime seriado, anual, dividido em dois ciclos. Cada um dos ciclos tinha a duracdo de
dois anos. “O primeiro era constituido de matérias basicas, 0 qual fazia aconselhamento
profissional e o segundo de estudos de natureza especifica, o qual preparava 0s
discentes para o nivel de especialista” (CHAVES, 2014, p. 68).

No contexto de sua criagdo, 0 modelo de educador a ser perseguido pelo curso
de Pedagogia seguiu o padrdo dos demais cursos de formacao de educadores presentes
no Brasil. A prioridade era formar para uma cultura geral, voltada a formacéo da
consciéncia nacional. Para tanto, as principais influéncias estiveram ancoradas no
psicologismo e tecnicismo.

Em 1968, devido a Reforma Universitaria, elaborada pelo Ministério da

Educacéo e Cultura, através da Lei n° 5.540 de 28/11/1968, idealizada em conformidade
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com o acordo MEC e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional (USAID - sigla em inglés) para reformar o ensino brasileiro de acordo
com padrBes impostos pelos Estados Unidos, foram fixadas as novas normas de
organizagéo e funcionamento do Ensino Superior Nacional.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso vespertino-noturno de 2014,
embora 0 novo Regimento da FFCL de 1966 ja antevisse autonomia pedagdgica e
administrativa ao Departamento de Educacdo, até o final de 1968 ele funcionou com a
mesma estrutura. Tal organizacdo era formada por setores de estudos que reuniam as
disciplinas do curso de Pedagogia e das demais Licenciaturas em: “l. Teoria e
Fundamentos; 2. Métodos e Técnicas; 3. Organizacdo e Administracdo Escolar; 4.
Orientag¢do Educacional e Educacdo de Excepcionais” (UFC, 2014, p.11).

Contudo, desde 1966, o grande debate na FFCL ja se concentrava em torno do
projeto de criacdo da Faculdade de Educagdo. O &pice desse debate se deu quando da
realizacdo da Semana PedagoOgica de 1968. Nesta Semana, foram realizados estudos
para uma maior compreensao sobre o que preconizava a Reforma Universitaria e como
se daria sua implantacdo.

O desfecho desse processo de emancipacdo da FACED a estrutura da FFCL
ocorreu em 16 de dezembro de 1969. A partir de entdo, o Curso de Pedagogia passou a
integrar a FACED. “Conforme o Regimento Geral da UFC, de 1969, no seu artigo 1°,
paragrafo unico, ficava estabelecido doravante o Curso de Pedagogia da UFC integrado
a unidade académica Faculdade de Educa¢ao/FACED” (UFC, 2014, p. 11). Desde
entdo, o perfil de formacédo do (a) pedagogo (a) almejado pela instituicdo, vem sofrendo
influéncia do contexto econdmico, sociopolitico e das normatizacdes da legislagdo
educacional de cada periodo de sua historia.

Da década de 1970 para 1980, o contexto sociopolitico vivenciado no pais
caracterizado pelo processo de abertura politica e, com ela, o ressurgimento de
movimentos populares que se mobilizavam em prol da redemocratizacdo do Pais,
sugerindo a formacdo de um educador critico e envolvido com essa discussao. Tais
discussbes deram origem, no ano de 1987, ao primeiro Projeto Pedagogico da FACED.
“Esse novo curriculo foi adotado no segundo semestre do ano de 1987, tendo sido
aprovado em todas as instancias deliberativas da faculdade, universidade e o Conselho
Federal de Educagao” (CHAVES, 2018, p. 145).

Segundo o autor, o processo de construcdo desse primeiro curriculo “foi

conflitante, doloroso e complexo. N&o tinha como néo sair com alguns sentimentos de
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perda por parte de alguns docentes que ajudaram na sua composi¢ao” (CHAVES, 2018,
p. 145). Contudo, o0 autor destaca que o sentimento coletivo democratico foi o maior
vencedor e que, de forma gradativa, o curriculo foi sendo implantado. O novo curriculo
do curso de Pedagogia ndo visava mais a formacdo do especialista tecnicista
burocrético, tinha como objetivo “recompor a identidade docente da Pedagogia” (Idem,
p.146). A sala de aula com sua complexidade passou a ser o foco.

Portanto, na década de 1990, os debates em torno da reforma educacéo nacional,
assinalam “para a proposta de um profissional critico que dé conta do fenémeno
educativo em sua acepcdo ampla e, em particular, do docente nas séries iniciais do
ensino de 1° grau, da pré-escola e da educagdo popular” (UFC, 2014, p. 11). Nesse
periodo, as habilitacbes orientacdo educacional, administracdo escolar e supervisdo
escolar foram substituidas por areas de aprofundamento em Educagdo Infantil;
Educacdo Especial; Educacdo Popular e Arte-Educacao.

Ainda na década de 1990, do século XX, como resultado dos debates que
versavam em torno da questdo da necessidade de democratizacdo do ensino, sobretudo
do ensino superior, ocorreu a criagdo do Curso de Pedagogia Noturno da FACED,
efetivado no semestre 1991.1. Sua primeira turma iniciou em 1992 e visou 0
atendimento dos estudantes-trabalhadores. Foram muitos os desafios dos primeiros anos
de funcionamento do Curso, sobretudo, os relacionados a estrutura, pois “nido havia
atendimento nos departamentos, na coordenagao, espago para xerox e cantina” (UFC,
2014, p. 12). Tais entraves foram sendo superados até o final dos anos 1990.

De acordo com Chaves (2018), a formacdo a ser perseguida para esse pedagogo
(a) do curso Noturno, era a de um (a) educador (a) que fosse capaz de se integrar
efetivamente no processo de criacdo e afirmacdo de uma escola pablica, democratica,
que se empenhasse em contribuir com os anseios da maioria da populagdo brasileira. “A
formacdo era voltada exclusivamente para a escola publica, tendo sua formacdo como
uma garantia democratica. Esse profissional da educacdo nascia educador” (CHAVES,
2018, p. 148).

A Matriz Curricular® inicial do curso noturno era basicamente a mesma do
diurno. “Era uma formagao mais solida e bem objetiva, essa proposta era praticamente

igual a realizada em 1987, s6 foi adaptada a uma outra realidade educativa” (CHAVES,

*2 De acordo com Chaves (2018), a aprovacéo da estrutura curricular do curso de Pedagogia noturno se
deu no dia 18 de dezembro de 1990. Data da Resolucdo N° 26 do Conselho de Ensino, Pesquisa €
Extensdo (CEPE) da UFC.
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2018, p. 149). Ainda de acordo com Chaves (2018) “cada semestre tinha quinze
semanas para serem cursadas. As aulas iniciavam as 18h30min e terminavam as 22h [...]
dependendo dos créditos cursados pelos discentes, as sextas-feiras eram para estudo na
faculdade” (Idem).

Em relacdo ao nosso objeto de pesquisa, qual seja a formacao inicial para a EJA,
0 que ocorre é que 0s estagios no curso de Pedagogia noturno eram realizados nas
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, no periodo noturno. Deste modo, 0 curso
noturno de Pedagogia da UFC traz, em sua génese, uma estreita relagdo com a EJA, no
que diz respeito tanto a similaridade das precariedades que teve que enfrentar
inicialmente; quanto ao publico-alvo a que foi destinado, como também o contato que
passou a ter com os sujeitos da EJA devido aos estagios. Essa relacdo com os sujeitos da
EJA das escolas no curso noturno foi lembrada vérias vezes em reunifes de discussdo
da reestruturacdo do curriculo de 2014, ocorridas no periodo de junho de 2016 a junho
de 2018, pelos (as) docentes que vivenciaram esse momento inicial do Curso, ou que
atuavam nele no periodo da reestruturacao.

Com a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
LDBEN 9394 (BRASIL, 1996), o Curso de Pedagogia (diurno e noturno) passou a ser
submetido a uma avaliacdo interna e, a partir dela, os docentes apreenderam que o curso
deveria priorizar a formacdo do magistério, com aprofundamento nas seguintes areas de
conhecimentos: Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Infantil; Arte e Educacgéo;
Educacao Especial; e, por fim, Novas Tecnologias. Entretanto, era oportunizada a livre
escolha do (a) pedagogo (a) em formagdo pela area de aprofundamento que mais lhe
interessasse.

Na chegada do novo milénio, analisando o0s avangos e as mudancas na sociedade
vigente, como também as novas tendéncias progressistas na educacao, surgiram novos
debates em relagdo ao perfil profissional dos (as) pedagogos (as) e, assim, surgiu a
necessidade de debates sobre o Curso e sobre a modificagdo de seu projeto pedagogico,
que até entdo era de 1987.

As éreas de aprofundamento desapareceram e deram lugar a formagéo mais
ampla, devido aos novos espacos que o curso de Pedagogia tinha
conquistado. Com as DCNCP, em 2006, exigindo a mudanca no PPC, em

2007 ocorreu durante o ano a discussao e a finalizagdo do Projeto Pedagdgico
do século XXI (CHAVES, 2018, p. 150).

Portanto, em 2007, objetivando atender ao que estabelecem as Diretrizes

Curriculares Nacionais para 0 Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura,
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mediante a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006),
apos discussdes coletivas, uma nova versdao do projeto pedagdgico foi aprovada pela
Camara de Graduacdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE), em 03 de
julho de 2007 (UFC, 2014). “Com o novo milénio, muitas mudangas vieram para o
curso de Pedagogia. Essas modificacOes estavam alicercadas na legislagdo educativa
nacional, que também chegariam com um novo governante: Luis Inacio Lula da Silva
(2003-2007)” (CHAVES, 2018, p. 175).

O estudo de Chaves (2018) destaca que a maior mudanca ocorrida no PPC do
curso de 2007 foi a extin¢do das areas de aprofundamento. Elas estiveram presentes no
curriculo do curso de 1987 até 2006. Seu término ocorreu no primeiro semestre de
2007. Contudo, “quem ingressou na FACED até o semestre 2006.2, ainda tinha o direito
de cursar essas disciplinas e se aprofundar em uma tematica educativa” (Idem, p.184).
Ou seja, de acordo com o autor, antes de 2007, a formacdo do (a) pedagogo (a) tinha
como perfil profissional a docéncia generalista, devido a permanéncia das areas de
aprofundamento. Com a modificacdo ocorrida em 2007, o profissional em Pedagogia
passou a ser direcionado para duas vertentes: docéncia na Educacgédo Infantil e docéncia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (CHAVES, 2018).

Em 2012, “os Colegiados e o Conselho Departamental da FACED/UFC,
percebendo nuances diferenciadas na estrutura curricular, no publico alvo, na dindmica
do Curso nos turnos diurno e noturno, que inclusive, ja possuiam codificacdo distinta no
INEP/MEC” (UFC, 2014, p. 12) sugeriram o desmembramento dos dois cursos. A partir
de entéo, foi criada a coordenacdo do Curso Noturno e, posteriormente, seu Colegiado
em 2012; e o Nucleo Docente Estruturante® (NDE), em outubro de 2013 (UFC, 2014).

Deste modo, os dois cursos passaram a discutir a reformulacdo do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), objetivando adequa-lo as Diretrizes Curriculares Nacionais

vigentes e propostas para a formacdo do (a) pedagogo (a), “frente aos desafios da

%% “De acordo a Resolucédo N°10 da CEPE de 01 de Novembro de 2012 o NDE tem como atribuig&o: | —
avaliar, periodicamente, pelo menos a cada trés anos no periodo do ciclo avaliativo dos SINAES e,
sempre que necessario, elaborar propostas de atualizagdo para o Projeto Pedag6gico do Curso (PPC) e
encaminha-las para apreciagdo e aprovacdo do colegiado do curso; Il — fazer o acompanhamento
curricular do curso, tendo em vista o cumprimento da missdo e dos objetivos definidos em seu Projeto
Pedagdgico; 111 — zelar pela integracdo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de ensino
constantes no curriculo; IV — contribuir para a consolidacéo do perfil profissional do egresso do curso;

V — Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extensdo, oriundas de
necessidades da graduacdo, de exigéncias do mundo do trabalho e afinadas com as politicas publicas
relativas & area de conhecimento do curso; VI — zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacgdo; VII — sugerir e fomentar acdes voltadas para a formacgdo e o
desenvolvimento dos docentes vinculados ao curso” (UFC, 2014, p. 115- 116).
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educacao nacional, levando em consideracdo a dimensdo dialética da realidade social e

do fendmeno educacional” (UFC, 2014, p. 13).
Visando adequar a formacdo em Pedagogia a dindmica de uma sociedade
plural e democratica, respeitando os preceitos legais que regulamentam a
formagdo docente na universidade brasileira, o Colegiado do Curso de
Pedagogia, turno diurno, codigo 52, da Faculdade de Educacdo -FACED,
reunido em 15 de outubro do corrente ano, consolidou a verséo final de
atualizacdo do Projeto Pedagdgico do Curso - PPC, decorrente de uma série
de estudos e agBes empreendida pelo grupo de trabalho, legitimado pela
representacdo académica, segundo as orientacdes e 0s critérios estabelecidos
pela Coordenadoria de Projetos e Acompanhamento Curricular da
PROGRAD/COPAC/UFC, para elaboracdo de uma versdo atualizada do

referido documento, na integralizagdo curricular, conforme a legislacdo em
vigor para o curso de Pedagogia (UFC, 2013, p. 6-7).

Atualmente, 2019. 1, os dois cursos ofertam, anualmente, cada um deles, 80
vagas para ingressos no primeiro periodo, sendo 40 vagas para o primeiro semestre e 40
para o segundo, do ano letivo. A forma de ingresso é por via do Sistema de Avaliacdo
Unificada (SISU), do Ministério da Educacdo (MEC). Contudo, para além do processo
de selecdo e acesso promovido pelo SISU, a UFC proporciona outras formas de
ingresso no Curso de Pedagogia, sdo elas: transferéncia; admissdo por convénio;
admisséo de graduado; mudanca de curso e admissdo em disciplinas isoladas (aluno
especial) (UFC, 2014).

Realizada esta breve contextualizacdo historica do curso de Pedagogia da UFC,
e, mais especificamente, dos processos de reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do
Curso desde sua criagdo até a aprovacao do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
Diurno (52) e Vespertino-Noturno® (53), consolidados em 15 de outubro de 2013 pelo
Colegiado do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacédo, passaremos a abordar o
Projeto Pedagodgico do Curso de Graduacdo em Pedagogia de 2014 - Diurno (52) e
Vespertino-Noturno (53), que contempla o recorte temporal desse estudo, focalizando a
abordagem no tratamento dado a formacao inicial dos (as) futuros (as) pedagogos (as)
para atuarem na Educacdo de Jovens e Adultos.

Inicialmente, como tratamos da analise dos dois documentos, é importante
destacar que embora tenha ocorrido 0 desmembramento dos dois cursos, como ja
referido, o contetdo de seus PPC possui pouquissimas diferencas. Tal observagdo pode
ser confirmada a partir do sumario de ambos os Projetos, mas ndo s6. Ao procedermos a

uma leitura criteriosa dos dois PPC, constatamos a percepcao inicial.

> A partir do PPC de 2014 o curso noturno passa a ser ofertado nos turnos vespertino-noturno.
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O PPC do curso diurno “estd composto por 20 secdes” (UFC, 2013, p.7).
Excluem-se desse total as secdes destinadas as referéncias bibliograficas e referéncias
normativas. Ja o0 PPC do Curso Vespertino-noturno organizou suas reformulagdes “em
23 sec¢Oes, apresentadas no sumério do projeto pedagdgico do curso e explicitadas ao
longo do texto” (UFC, 2014, p.6). Ao contrario do curso diurno, no noturno foram
contabilizadas as referéncias bibliograficas e referéncias normativas. Outra diferenca
estd na nomenclatura utilizada pelos cursos na se¢cdo 10. O Curso Vespertino-noturno
utilizou “Componentes curriculares por Nucleo” e o diurno: “Disciplinas por Nucleo” e
a se¢do “Unidades curriculares do Curso de Pedagogia Vespertino-Noturno 2014.1”
consta apenas neste Gltimo.

Os trabalhos para reformulacdo do PPC do Curso Vespertino-noturno foram
iniciados em 21 de junho de 2013 e as alteracdes se referiam aos seguintes pontos:

Perfil do curso; Atividades do curso; a Carga Horaria do curso, a
Representacdo Gréafica de um perfil de Formagdo (Matriz Curricular); o Perfil
do Egresso; a Forma de Acesso ao Curso; Estagio Curricular; Coordenagao
do Curso; Corpo Docente; Componente — Integralizacdo das disciplinas;
Atualizacdo da bibliografia no ementario das disciplinas; Competéncias e
Habilidades a serem desenvolvidas; Metodologia de Ensino e de
Aprendizagem; Pratica como Componente Curricular; Acompanhamento e
Avaliacdo dos processos de Ensino e Aprendizagem; Acompanhamento e
Avaliacdo do Projeto Pedagdgico; Perfil do Profissional a ser formado;
Organizagdo Curricular; Distribuicdlo da carga hordria do curso;
Integralizacdo Curricular; Ementas; Integralizagdo da carga horaria de

Disciplinas Optativas; Carga horaria das Disciplinas; Quadro das Disciplinas
Equivalentes (UFC, 2014, p. 6).

As mesmas alteragdes descritas acima foram realizadas no PPC do curso diurno,
e, em ambos os cursos, também ocorreram alteracGes relacionadas as disciplinas, como:
alteracdo de carga horaria; criacdo e extin¢do de disciplina; a mudanca da condicdo de
algumas disciplinas obrigatorias para optativas e vice-versa.

As principais mudancas ocorridas nas disciplinas dos cursos e que avaliamos
pertinentes ao nosso estudo, se deram da seguinte forma: no projeto do curso diurno a
disciplina Educacdo Popular e de Jovens e Adultos (04 créditos; 64 h/a) passou a figurar
no novo Projeto como obrigatoria, o que foi avaliado como positivo para a discussdo da
EJA no Curso. Contudo, a disciplina Estagio Il no Ensino Fundamental — Educacéo de
Jovens e Adultos, de mesma carga horaria, que poderia proporcionar uma vivéncia de
forma mais estruturada ao (a) pedagogo (a) em formacdo junto a modalidade, consta

como uma atividade opcional.
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Ja no projeto do Curso Vespertino-noturno, a disciplina Estagio Il no Ensino
Fundamental — Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que possuia o status de atividade
obrigatdria passou a ser optativa nessa nova organizacao curricular, com carga horaria
de 64 h/a. Semelhante ao curso diurno, embora a disciplina Educacdo Popular e de
Jovens e Adultos seja oferecida no Curso Vespertino-noturno como obrigatéria, tal
mudanca fez com que se reduzissem cada vez mais as possibilidades de contato do (a)
pedagogo (a) em formacdo com os sujeitos da EJA em sua formacdo inicial, quando o
Curso ndo priorizou a experiéncia do estagio junto a essa modalidade.

Poderiamos nos perguntar: mas a disciplina Estagio Il, no Ensino Fundamental -
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ndo poderia ter sido considerada como obrigatéria
em ambos os cursos? Sim. Legalmente ela poderia ter sido contemplada, pois a EJA
enquanto modalidade estd inserida nas séries iniciais do Ensino Fundamental e,
portanto, contemplada na propria Diretriz Curricular Nacional para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia, licenciatura (BRASIL, 2006), que afirma em seu artigo
quinto (5°), que o egresso do curso de Pedagogia devera ser capaz de:

111 - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que n&o tiveram oportunidade de
escolarizagdo na idade propria; IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-
escolares, na promogdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do

desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo
educativo (BRASIL, 2006, p.2. Grifos nossos).

Ainda em relacdo a importancia da EJA ser contemplada no estagio do Curso de
Pedagogia ndo devendo, portanto, ser uma disciplina optativa, mas obrigatoria,
trazemos o inciso dois (I1) do artigo sétimo (7°) das Diretrizes Curriculares para o curso
de Pedagogia (BRASIL, 2006), que trata da distribuicdo das 3.200h, carga horéria
minima para realizacdo do referido Curso. Dessa carga horaria total, no minimo 300h>
deveriam ser dedicadas ao Estagio Supervisionado. Segundo a legislacdo, o estagio
deveria ocorrer “prioritariamente em Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto pedagogico da instituigao” (BRASIL, 2006, p. 4. Grifos nossos).

Entendemos que dar prioridade a algo é diferente de oferecer exclusividade. O

que ocorreu no processo de reestruturacdo do PPC de 2007, a partir de junho de 2013,

*® Com a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formagdo continuada, em 1 de julho de 2015, a carga horaria destinada ao Estagio
Supervisionado passou para 400h, o que trataremos mais adiante.
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que deu origem ao PPC de 2014, foi que ambos os Cursos deram exclusividade em sua
carga horéria obrigatoria destinada ao Estdgio Supervisionado, para o estagio em
Educacéo Infantil e para as séries iniciais do Ensino Fundamental de criangas. No Curso
Vespertino-noturno, por exemplo, esses dois componentes foram ofertados no turno
vespertino, como afirma o PPC do Curso:
[...] designadamente com relacdo aos componentes: Estagio-Educacdo
Infantil e Estagio | no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, que
exclusivamente, serdo ofertados no turno vespertino, sendo que os demais
componentes da Matriz curricular de 2014.1serdo ofertados no turno noturno,
e também nas manhds dos sabados, haja vista a necessidade do cumprimento

da carga horaria semestral, de acordo com a composicdo da Integralizagdo
desse curso (UFC, 2014, p. 9).

Em nossa compreensao ndo houve uma divisdo democratica nas horas destinadas
aos estagios na instituicdo. Visto que essas horas, nos dois cursos, ficaram distribuidas
apenas para as disciplinas de Estdgio em Educacdo Infantil e Estdgio | no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, criadas nessa nova organizagdo curricular, ambas com
carga horéria de 10 creditos (160 h/a), totalizando 320h de estagio exclusivo, junto a
criancas e, quando muito, adolescentes. Para além da exclusdo da EJA dos estagios na
condicdo de componente obrigatério, a disciplina Estagio em Organizacdo e Gestdo
Educacional, outra tematica que também deveria ser abordada pelo Curso, passou
também a ser opcional.

Portanto, a questdo de ndo se ofertar o estagio em EJA na condicéo de disciplina
obrigatoria ndo tem relagdo com legalidade ou ilegalidade da legislacdo educacional
nacional. A questdo é de prética, é de opg¢do politica da Universidade, no caso o curso
de Pedagogia da UFC; e também de opcdo politica dos gestores que operam 0s sistemas
e redes de educacdo e ensino. Os sistemas ndo oferecem a modalidade no periodo
diurno. Embora néo exista legislacdo que aponte que ela sé deva ser ofertada no periodo
noturno, quando a EJA ¢ ofertada na escola regular, esta oferta s6 acontece durante a
noite, salvo raras excec¢des, como é o caso da Rede de Educacdo Publica Municipal de
Fortaleza, que vem ofertando na condicdo de projeto-piloto, a EJA Diurno®, algumas

turmas de EJA ofertadas no periodo diurno.

% A Secretaria de Educacéo de Fortaleza, por meio da Coordenadoria de Ensino Fundamental/Célula da
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA e Diversidade propés, no ano de 2016 que fosse ofertado a partir de
2017, aos jovens entre 15 e 17 anos, a EJA no periodo diurno. “A Proposta Educacional para
Atendimento a jovens de 15 a 17 anos que pretendem iniciar ou concluir os anos finais do Ensino
Fundamental tem carater amostral e é pensada para acontecer no periodo diurno, em escolas que atendam
exclusivamente Ensino Fundamental 11” (FORTALEZA, 2016, p. 7). A solicitagdo para que a escola
oferte a EJA no periodo diurno é a demanda. Atualmente, 2019, o projeto EJA Diurno é ofertado em nove
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Como apontamos em nossa reflexdo, a opgcdo pela exclusividade ao Estégio
Supervisionado as duas disciplinas mencionadas, ndo se deve a uma exigéncia legal
apresentada pela nova legislacéo da época, qual seja, a Diretrizes do curso de Pedagogia
de 2006, mas de uma opc¢do politica do Colegiado do Curso de Pedagogia quando
aprovou o PPC de 2014 dessa forma.

A aprovacao do documento com essas alteracBes deve-se ao nivel de articulacao,
organizacdo, e poder dos grupos responsaveis pelas areas que foram contempladas em
ambos os estagios. E ao mesmo tempo, de forma contraria, também revela o quanto os
sujeitos dos grupos que militam a EJA se mostraram desarticulados, desorganizados
durante esse processo. Nesse sentido, esses grupos teriam menos poder diante dos
sujeitos que participaram do processo de reestruturacdo e do proprio Colegiado? Fica a
indagacéo.

O que sabemos é que a luta para assegurar a Educacdo de Jovens e Adultos
como um direito e ndo como uma compensacdo, € uma luta cotidiana, ardua, como ja
abordada. E historica em um pais em que “ainda se ressente de uma formagio
escravocrata e hierdrquica” (BRASIL, 2000a, p. 66). Esta luta também perpassa pela
formacado inicial para a atuacdo na EJA, sobretudo, nos espacos de formacdo publicos,
que sdo financiados pela arrecadagcdo dos impostos. Impostos esses pagos
principalmente pelos mais pobres, os sujeitos da EJA, que sdo quem mais pagam
impostos no Brasil®’.

A luta pela construcdo de uma EJA como direito subjetivo exige uma formagéo
inicial de qualidade, dai nossa defesa pelo estagio obrigatério na modalidade, no Curso

investigado e, a0 mesmo tempo, a defesa para que turmas de EJA sejam ofertadas em

(9) escolas da Rede distribuidas nos seguintes distritos: I, 11, e V. O projeto-piloto é tema de
investigacdo no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Ceara pela
doutoranda Raquel Martins, e em breve teremos a oportunidade de conhecermos mais detalhes de como o
Projeto vem sendo realizado, visto que no site da Secretaria de Educacdo de Fortaleza no local referente &
EJA ndo encontramos informagdes sobre seu andamento.

" «“|sso acontece porque a carga tributdria brasileira est4 concentrada nos impostos indiretos, que
consistem em taxas sobre 0 consumo inseridas nos pregos de toda e qualquer mercadoria [...] Na opinido
de Clemente Ganz Lucio, diretor técnico do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos (Dieese), as “taxas invisiveis” sobre o consumo tornam o sistema tributario brasileiro
injusto, jA que possuem cardter regressivo. “A regressividade significa que os pobres pagam,
proporcionalmente a sua renda e ao seu patriménio, muito mais impostos do que os ricos. Quanto menor o
saléario, proporcionalmente, maior é a carga tributaria. Maior é o montante despendido do salario do
trabalhador para pagar tributos”, explica Ganz”.

Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2019/01/28/entenda-porque-0s-pobres-pagam-mais-impostos-no-brasil/
Acesso: 09 jul. 2019.
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todos os turnos nesse pais, inclusive no diurno, como descreve a Resolucdo n° 3 do
CNE/CEB, de 15 de junho de 2010 (BRASIL, 2010), quando em seu artigo quinto (5°),
paragrafo unico, trata da “oferta variada para o pleno atendimento dos adolescentes,
jovens e adultos situados na faixa de 15 (quinze) anos ou mais, com defasagem idade-
série, tanto sequencialmente no ensino regular quanto na Educacdo de Jovens e
Adultos [...]”. Para um melhor atendimento desse publico, a legislagdo afirma ser

necessario:

| - fazer a chamada ampliada de estudantes para o Ensino Fundamental em
todas as modalidades, tal como se faz a chamada das pessoas de faixa etaria
obrigatéria do ensino; Il - incentivar e apoiar as redes e sistemas de ensino a
estabelecerem, de forma colaborativa, politica prépria para o atendimento dos
estudantes adolescentes de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindo a
utilizacdo de mecanismos especificos para esse tipo de alunado que
considerem suas potencialidades, necessidades, expectativas em relagdo a
vida, as culturas juvenis e ao mundo do trabalho, tal como prevé o artigo 37
da Lei n°® 9.394/96, inclusive com programas de aceleracdo da aprendizagem,
quando necessario; 11 - incentivar a oferta de EJA nos periodos escolares
diurno e noturno, com avaliacdo em processo (BRASIL, 2010, p. 1-2.
Grifos nossos).

Oportunizar tempos e espacos para quem deseja voltar a escola, ou mesmo
iniciar seu processo de escolarizacdo deve ser uma bandeira a ser erguida pelos sujeitos
da EJA e toda a rede de apoio a modalidade. Se tivéssemos turmas de EJA sendo
ofertadas em todos os turnos, os cursos de formagdo contariam com mais espagos para a
realizacdo de estagios e outras iniciativas junto a EJA, quando esta fosse a opcdo do
curso de formagéo inicial. Seria mais uma possibilidade para que a formacéo inicial, na
modalidade, se efetivasse.

E preciso, portanto, que nesse retorno a escola, os educandos e educandas da
EJA encontrem profissionais do magistério com uma formacdo adequada, de qualidade,
para atendé-los (as), como afirma o Parecer CEB 11/2000 (BRASIL, 2000a) e a
Resolucdo CNE/CEB 1/2000 (BRASIL, 2000b), que apresentam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos:

Para qualquer profissional que se ocupe do magistério, a garantia de padréo
de qualidade é um principio que cobre o espectro da cidadania enquanto
participacdo e enquanto exigéncia da clientela a que se destina. A pior forma
de presenca é aquela que se situa nas antipodas da qualidade e que atende
pelo termo mediocridade, ja expresso pelo cinismo da féormula “qualquer
coisa serve” ou “antes isso do que nada”. A formagdo adequada e a agdo
integrada implicam a existéncia de um espaco proprio, para os profissionais

da EJA, nos sistemas, nas universidades e em outras instituicdes formadoras
(BRASIL, 2000a, p. 60).
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Art. 17 — A formacéo inicial e continuada de profissionais para a Educagéo
de Jovens e Adultos terd como referéncia as diretrizes curriculares nacionais
para o ensino fundamental e para 0 ensino médio e as diretrizes curriculares
nacionais para a formacao de professores, apoiada em:

| — ambiente institucional com organizacdo adequada & proposta pedagégica;

Il — investigacdo dos problemas desta modalidade de educacdo, buscando
oferecer  solugbes  teoricamente  fundamentadas e  socialmente
contextualizadas;

111 — desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e
pratica;

IV — utilizagcdo de métodos e técnicas que contemplem cddigos e linguagens
apropriados as situacoes especificas de aprendizagem (BRASIL, 2000b, p. 3.
Grifos nossos).

As atualizagbes nos PPC dos cursos de formagdo de professores (as) nas
universidades publicas sdo motivadas, na maioria das vezes, pela necessidade de
adequacdo a legislacdo educacional nacional. No Curso de Pedagogia da UFC, as
modificacbes no PPC de 2007, que originaram o PPC de 2014 do Curso, foram
motivadas pela instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacao em Pedagogia, licenciatura, em 2006 (BRASIL, 2006).

A analise do PPC de 2014 do Curso de Pedagogia da UFC e da legislacédo
referente a Educacdo de jovens e Adultos e aos cursos de formacdo de professores (as)
no Brasil nos proporcionou potencializar nossa convicg¢ao de que ndo é por auséncia de
legislacdo que a formacdo inicial para a EJA ndo se realiza com a intensidade que
gostariamos nas universidades, nos cursos de formacdo de professores. Todavia, como
ja explanado nesse estudo, a inscricdo na Lei ndo é garantia para a efetividade do
direito, mas, ao mesmo tempo, a legislacdo, que advém da luta pela EJA, pode ser
utilizada para reivindicar sua aplicagdo, como fazemos agora junto ao Curso de
Pedagogia da UFC.

No préprio PPC de 2014 do Curso de Pedagogia da UFC, considerada “bussola”
do Curso e foco maior de nossa analise nesse capitulo, em vérias se¢fes dos dois
documentos analisados, localizamos em varios trechos a intencionalidade do Curso em
formar os (as) pedagogos (as) para atuar junto a modalidade ou a presenca de reflexdes
direcionadas para a EJA e seus sujeitos. Tais compromissos e reflexdes foram

compilados no quadro a seguir.

Quadro 2 - Compromissos e reflexdes em relacdo a EJA e seus sujeitos presentes no
PPC de 2014 do Curso de Pedagogia da UFC (Continua)

Secdo Compromissos e Reflexdes

Apresentacdo O referido Curso, nestes cinquenta anos de existéncia académica, tem alavancado
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a formagdo de professores para a Educagdo Infantil, para os anos iniciais do
Ensino Fundamental e para a Educacdo de Jovens e Adultos, no Estado do
Ceara (p. 5. Grifos nossos).

Justificativa [...] a escola passa a ser, entdo, um dos lugares privilegiados para a construgdo da
cidadania, processo que deve ser formalmente iniciado com uma garantia de
acesso a escolarizacdo ao grande contingente populacional ainda socialmente
excluido em nosso pais, sobretudo os que nao conseguiram frequentar a escola
“na idade adequada” (p. 8. Grifos nossos).

Principios A formagdo em Pedagogia desenvolve no educando uma consciéncia da
Norteadores diversidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental, ecolégica, étnico,
racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religiosas, politicas,
ideologicas, escolhas sexuais, necessidades especiais, entre outras (p.14)

Perfil do Egresso | Com essa formacdo, o egresso em Pedagogia deverad estar apto a atuar como:
docente na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na
Educacéo de Jovens e Adultos [...] (p. 17. Grifos nossos).

Competéncias e Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens nos Anos Iniciais do Ensino
habilidades a serem | Fundamental no sistema regular, assim como daqueles que n&o tiveram
desenvolvidas oportunidade de escolariza¢do na idade propria;

Trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promoc¢do da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos
niveis e modalidades do processo educativo (p. 19. Grifos nossos).

Criatividade a ser demonstrada no exercicio docente

Na renovagdo das praticas pedagogicas relacionadas a educagdo de pessoas com
necessidades especiais, na educacdo do campo, em organizacfes governamentais
e ndo-governamentais, em educac¢do de jovens e adultos e inser¢do nas diversas
culturas, entre elas, afrodescendentes e indigena (p. 20. Grifos nossos).

Fonte: Produzido pela autora a partir do Projeto Pedag6gico do Curso de Graduacdo em Pedagogia
Vespertino-noturno® 2014 - cdigo 53.

Como mostramos no quadro 2, o documento apresenta Varios compromissos e
reflexGes em relacdo a EJA e seus sujeitos. No entanto, em nossa concepcao, que foi
confirmada apds a analise dos dados do trabalho de campo pelos sujeitos acompanhados
pela pesquisa, 0s compromissos presentes no PPC de 2014 para com a formacéo inicial
para a EJA e seus sujeitos no Curso de Pedagogia da UFC se deu de forma timida e
precaria, por varios motivos que mostraremos a seguir, quando daremos a voz aos (as)
pedagogos (as) em formacéo e egressos (as) do curso de Pedagogia.

Eles (as) confirmam a invisibilidade da EJA no Curso durante seus percursos
formativos na FACED no periodo investigado. Nesse sentido as intengdes descritas no
PCC teriam se transformado em “letra morta”, concretizada quando foi extinta a
obrigatoriedade do Estagio em Educacdo de Jovens e Adultos no Curso Vespertino-
noturno, até entdo o espaco privilegiado de encontro dos futuros (as) pedagogos (as)

com a realidade da EJA.

%8 Devido & semelhanca dos contetidos presentes no PPC 2014 dos dois cursos: Diurno e Vespertino-
noturno, tomamos aqui como referéncia apenas o contetido do PPC do curso Vespertino-noturno.
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E necessario ressaltar que nio foi somente essa mudanca que potencializou a
invisibilidade da EJA e de seus sujeitos no PPC de 2014. Retomando as mudancas
realizadas junto as disciplinas no processo de reestruturacdo do PPC de 2007 e que
foram incorporadas ao PPC de 2014.1 dos dois cursos e que percebemos possuir grande
relacdo com o tema da formacdo inicial para a EJA no curso de Pedagogia na UFC, foi
também a mudanca da disciplina que Psicologia da Educacdo 1V (04 créditos - 64 h/a),
de obrigatoria para opcional nos cursos diurno e noturno-vespertino.

Mais uma vez, percebemos a exclusividade do curso com apenas um de seus
publicos. Analisando a secdo “Ementério dos componentes curriculares obrigatdrios e
optativos por departamento, com bibliografia”, de ambos os cursos, percebemos o
quanto o estudo da bibliografia proposta por essa disciplina poderia colaborar para a
formacéo inicial em EJA, uma vez que proporcionaria o estudo do desenvolvimento dos
sujeitos da EJA, avaliado por muitos estudiosos do tema da formacao inicial para a EJA,
dentre eles Arroyo (2006; 2017) e Ribeiro (1999), como necessario para uma formacéo
de qualidade nesse campo.

[...] os desafios a formacdo dos educadores sdo muito grandes, pois, para
promover essa integracdo de forma produtiva, é necessario um alto grau de
compreensdo da estrutura dos contelidos escolares por um lado e, por outro,
dos procedimentos mentais de que lancam mao jovens e adultos para

resolver problemas praticos do cotidiano e explicar os fendmenos que 0s
rodeiam [...] (RIBEIRO, 1999, p. 194. Grifos nossos).

Como afirma Ribeiro (1999), é preciso compreender como o jovem e 0 adulto se
desenvolvem, pensam e aprendem. A disciplina, em sua ementa, se compromete a
abordar “temas desafiadores a psicologia da idade adulta. Aspectos psicologicos da
condicao de excluido do adulto analfabeto e os efeitos da exclusdo digital” (UFC, 2014,
p. 77). Ja na bibliografia complementar, localizamos a obra: “Juventudes e cidades
educadoras” de Paulo Carrano, estudioso renomado na tematica da juventude na EJA.
Ponderamos que a mudanca de status dessa disciplina de obrigatéria para opcional
deixou um véacuo tedrico nas formas de compreensao do desenvolvimento dos sujeitos
da EJA.

Ainda em relacdo a andlise do Ementario, destacamos que como o PPC de um
curso representa o seu ‘“cartdo de visitas”, para fazer uso da analogia, se tivéssemos

analisado a contribuicdo do Curso de Pedagogia da UFC para a formacéo inicial para a
EJA, utilizando apenas a pesquisa bibliogréfica, ao concluirmos a analise do ementario
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das disciplinas dos ensinos, nosso trabalho ja estaria encerrado e nossa hipotese inicial
confirmada.

A analise do Ementario confirma as criticas dos sujeitos em relacdo aos ensinos
ndo abordarem a EJA em sua pratica. Nenhum dos ensinos faz referéncia a EJA ou aos
seus sujeitos em sua ementa ou bibliografia e, alguns deles, abordam a aprendizagem da

crianca, na ementa ou na bibliografia basica ou complementar, como vemos abaixo:

Ensino de Lingua Portuguesa: [..] A producdo escrita no ensino
fundamental: analise da situacdo do ensino da gramatica e da ortografia nas
séries iniciais do ensino fundamental, sua relacdo com a avaliagdo e a
producéo oral e escrita da crianca e atividades para o seu desenvolvimento.
Reflexdo sobre o papel do professor para o desenvolvimento da linguagem
da crianca (UFC, 2014, p. 54. Grifos nossos).

Ensino de Geografia e Historia: O desenvolvimento das nogOes de espaco e
tempo na crianca [...] (Idem)

Ensino de Matematica: BORGES NETO, Herminio; DIAS, Ana Maria
lorio. O Desenvolvimento do raciocinio matematico na pré-escola. In:
SEDUC. Material Didatico do curso de capacitagdo. SEDUC: Fortaleza,
1991. p. 99-119

LORENZATO, Sérgio. Educacdo infantil e percepcdo Matematica.
Campinas: Editores Associados, 2006.

NUNES, Terezinha; BRYANT, Peter. Criangas fazendo Matematica.
Tradugdo Sandra Costa. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

PANIZZA, Mabel. Ensinar Matematica na educacgdo infantil e nas séries
iniciais: analises e propostas. Traducdo Antonio Feltrin. Porto Alegre:
ArtMed, 2006 (UFC, 2014, p. 55. Grifos nossos).

Ja a disciplina Estagio | no Ensino Fundamental - Anos Iniciais, obrigatéria, na
mesma linha que os ensinos ndo aborda a EJA. Embora ela seja uma modalidade e,
portanto, possua um modo proprio de operar, suas especificidades, ela esta inserida também
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal aspecto ja seria o suficiente para, com base na
interdisciplinaridade, menciona-la em algum momento da realizacdo da Disciplina.

Sdo varias as reflexdes que realizamos apds essa analise: das 96h/a disponiveis
para cada disciplina de ensinos, seria possivel dedicar uma unidade a EJA? A
bibliografia, mesmo que a complementar, poderia sugerir a leitura de obras, resultados
de pesquisa envolvendo a modalidade? Se ofertada a disciplina “Estagio II no Ensino
Fundamental - Educacdo de Jovens e Adultos”, mesmo que de forma opcional, na
vigéncia do PPC de 2014, qual a qualidade dessa intervencao, se os (as) pedagogos (as)
ndo tiveram a oportunidade de trabalhar as abordagens necessarias para essa modalidade
nos ensinos e, tdo pouco, cursaram a disciplina de Psicologia IV, que também

colaboraria com essa intervengdo? Quais seriam 0s outros componentes que poderiam
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colaborar para qualificar a participagdo dos (as) futuros (as) pedagogos (as) nesse
processo? Teoricamente, se a interdisciplinaridade prometida no PPC for vivenciada na
pratica cotidiana do Curso, acreditamos que muitos deles poderiam contribuir para a
realizacdo do Estagio. Mas na prética, quem fez esse papel?

E as disciplinas diretamente ligadas a EJA: Educacdo Popular e de Jovens e
Adultos e Estagio Il no Ensino Fundamental - Educacdo de Jovens e Adultos? Como
foram abordadas no Ementario do PPC de 2014? O que dizem suas ementas e
bibliografias?

Iniciemos nossa andlise pela Educacdo Popular e de Jovens e Adultos,
obrigatéria nos dois cursos, ofertada pelo Departamento de Estudos Especializados.
Como ja mencionado, reafirmamos que a carga horaria de 64h/a ndo colabora para a
abordagem de duas grandes areas do conhecimento. Observamos que no documento a
ementa corresponde ao que a disciplina deve trabalhar. Porém, ponderamos que a
bibliografia descrita, a complementar e a basica privilegiam uma das areas, a Educacéo

Popular. Vejamos:

Bibliografia Basica

BRANDAO, Carlos R. Educagdo Popular. 22edicdo. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1980.

SALES, Ivandro. Educagdo popular: uma perspectiva, um modo de atuar. In:
SCOCUGLIA, Afonso e MELO NETO, José Francisco. Educagdo popular:
outros caminhos. Jodo Pessoa: UFPB, 1987.

LEHER, Roberto. Educacdo Popular como estratégia politica. In: Educacgéo
e Movimentos sociais: hovos olhares. Campinas SP. Editora Alinea, 2007.

SOUZA, Jodo Francisco de. Educagdo popular e movimentos sociais no
Brasil. In CANARIO, Rui (org.) Educag¢do popular e movimentos sociais.
Coimbra: Educa, 2007, p.37-80.

FREIRE, Paulo. A pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1978.

Bibliografia Complementar

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia
do Oprimido.. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 2003.

PAIVA, Vanilda. 22 e 32 Parte. Educacéo Popular e Educacdo de Adultos.
SP: Loiola, 1987.

PAIVA, Jane. Tramando concepgdes e sentidos para redizer o direito a
educacdo de jovens e adultos. Revista Brasileira de Educacdo. V.11,
n.33,set/dez2006, p.519-539.

PALUDO, Conceicdo. Educacdo Popular: em busca de alternativas: uma
leitura desde o campo democratico e popular. Porto Alegre, Tomo Editorial,
Camp. 2001 (UFC, 2014, p.32).
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Sabemos que a referéncia que consta no Ementério pode ser alterada pelo (a)
docente que ird ministrar a disciplina e como acompanhamos a disciplina Educacéo
Popular e de Jovens e Adultos por trés semestres, percebemos mudancas na bibliografia

sugerida, como a exemplo desse semestre:

Figura 1: Bibliografia da disciplina Educagdo Popular e de
Jovens e Adultos 2015.2

REFERENCIAS

Leituras obrigatérias:

BRASIL. Diretrizes Curriculares para Educagio de Jovens e Adultos. Resolugdo n® 11/2000. Brasilia:

C lho Nacional de Educagio. 2000

BRASIL. Documento do Brasil preparatério para VI Confintea. Site www.forumeija.org.br.

HADDAD, S. Novos caminhos em Educagiio de jovens e Adultos — EJA. Um estudo de agdes do poder
publico em cidades de regides metropolitanas brasileiras. So Paulo: Global, 2007.

LUSTOSA, G. Educagiio de Jovens e Adultos. Fortaleza: UFC Virtual, 2014 (Apostila do Curso de
Pedagogia — Universidade Aberta do Brasil/Universidade Federal do Cear4).

MACHADO, M.M.(org). Educagiio de Jovens e Adultos. In: Em Aberto. Brasilia: Instituto Nacional de
Estudos ¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. v.1, n.1. 2009.

JARDILINO, J.R.L; ARAUJO, R.M.B de. Educagio de Jovens ¢ Adultos: sujeitos, saberes e priticas. 1 ed.
Sédo Paulo: Cortez, 2014.

PAIVA, V. Histéria da Educagiio Popular no Brasil: educagio popular ¢ ed 40 de adultos. 6 ed. Sdo
Paulo: Editora Loyola, 2003.

PINTO, Alvaro Ribeiro. Sete ligdes sobre Educagdo de Adultos. 16® ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
RIBEIRO, V.MM. (org.) Educagiio de Jovens e Adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas, SP:
Associagdo de Leitura do Brasil — ALB; Sdo Paulo: Agao Educativa, 2001.

SOARES, I. (ORG.) Aprendendo com a diferenca. Estudos ¢ pesquisas em Educagdio de Jovens e
Adultos.Belo Horizonte: Autentica, 2003.

STRECK, D. et all (orgs.) Ed do Popular e D ia. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

STRECK, D.R; ESTEBAN, M.T. (orgs). Educagiio Popular: lugar de construgdio social coletiva.
Petrépolis,RJ: Editora Vozes, 2013.

Leituras Complementares:

BEISIEGEL, C. de R. Politica ¢ Educagiio Popular: A teoria ¢ a pratica de Paulo Freire no Brasil.4* Ed.
Brasilia: Ed. Liber Livro, 2008.

BRASIL. Documento do Brasil preparatério para VI Confintea. Brasilia: MEC/SECAD, 2008.
CEARA. Resolugiio 483/2012. Ed do de Jovens ¢ Adultos. Disponivel em:

http://www.cee.ce.gov.br/phocadownload/resolucoes/resoluo%20n%20438.2012 pdf. Acessado em
27.02.2015

COSTAM.V. (org.). Educaciio Popular hoje. Sio Paulo: Edigdes Loyola, 1998.

DAMASCENO, M.N. Artesanato do Saber: teendo os fios da educagiio popular. Fortaleza: Editora UFC,
2005.

FREIRE, P. Pedagogia da Esperan¢a. Um r 0 com a Pedagogia do Oprimido. 15° ed. Sido Paulo:
Editora Paz ¢ Terra, 2008.

PAIVA, J; MACHADO,M.M; IRELAND, T.D. (orgs.). Educagiio de jovens e adultos: uma meméria
contemporinea 1996-2004. Brasilia: Unesco, 2004,

PINHEIRO, R.A. et all (orgs.) Estudos e priticas de educagiio de jovens e adultos na universidade. Natal,
RN: KMP, 2010.

PINTO, A.V. Sete ligdes sobre educagiio de adultos. 16* Ed. Sio Paulo: Cortez Editora, 2010.

SANTOS, J.MacC.T. (org.) Paulo Freire: teorias e priticas em Educagiio Popular. Escola publica,
inclusdo, humanizagdo. Fortaleza: Edigdes UFC, 2013.

UNESCO. Declaragiio de Hamburgo. 1996.

UNESCO. Marco de Belém, 2009.

WANDERLEY, L.E.W. Educagfio Popular: metamorfoses ¢ veredas. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

Fonte: Programa da disciplina Educacéo Popular e de Jovens e Adultos 2015.2 (UFC).

J& em relacdo a disciplina Estadgio Il no Ensino Fundamental - Educacdo de
Jovens e Adultos, opcional, ofertada pelo Departamento de Teoria e Pratica do Ensino,
apesar de trazer uma ementa condizente com o que a disciplina deve abordar, a
bibliografia registrada no PPC é igual a referéncia citada na disciplina de Educacdo
Popular e de Jovens e Adultos. E, por assim ser, incorre na mesma critica, visto que
privilegia um campo, a Educacdo Popular. Entretanto, também semelhante ao que
ocorreu com a disciplina de Educacdo Popular e de Jovens e Adultos, em um dos
semestres que tivemos acesso ao cronograma de textos da disciplina, a docente

modificou a bibliografia.
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Figura 2: Cronograma de textos da disciplina Estagio 1l no Ensino Fundamental
Educacao de Jovens e Adultos

8. CRONOGRAMA DE TEXTOS'

TEXTO 1- TONET, Ivo. Educagdo e Formagdo Humana. In: Tonet, Ivo.Educa¢do
contra o capital. Macei6: EDUFAL, 2007. *(Enviado pelo SIGAA)

TEXTO 02 - DA MATA, Vilson Aparecido; KLEIN, Ligia Regina; SILVA, Graziela
Lucchesi Rosa da;.Alienagdo ou exclusdo: refletindo o processo de inclusdo na
Educagdo de Jovens e Adultos.IN: FACCI, Marilda Gongalves Dias; MEIRA, Marisa
Eugénia Melillo; TULESK]I, SilvanaCalvo. Exclusio dos “incluides”: uma critica da
Psicologia da Educagdo a patologizagdo emedicalizagdo dos processos educativos.
Maringa: EDUEM, 2011 (p. 229-258)

*(Enviado pelo SIGAA)

TEXTO 3 -PIERRO, Maria Clara; JOIA,Orlando e RIBEIRO, Vera Masagdo.Visdes da
Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil. In: Cadernos Cedes, ano XXI, n° 55,
novembro/2001

*(Enviado pelo SIGAA)

TES(TO 04 - RUMMERT, Sénia Maria. A Educagdo de Jovens e adultos trabalhadores
brasileiros no século XXI. O “novo” que reitera antiga destituigdo de direitos. In:
Revista de Ciéncia na Educagio. No. 2, Rio de Janeiro: 2007. *(Enviado pelo SIGAA)

TEXTO 5 - KLEIN, Ligia Regina.Alfabetiza¢do e letramento: Consideragdes sobre a

pratica pedagdgica no ensino da lingua. Disponivel em
http://www.nupemarx.ufpr.br/Trabalhos/Artigos/KLEIN Ligia_Alfabetizacao_e_letram
ento.pdf '

*(Enviado pelo SIGAA)

TEXTO 06 - VALOMIN, Cleuza do Rocio. O processo de apropriagio da leitura e
da escrita na educagio de jovens e adultos. Disponivel
em:http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1743-8.pdf

*(Enviado pelo SIGAA)

TEXTO 07 - SILVA, Graziela Lucchesi Rosa, et al. Escolarizagdo de Jovens e
Adultos e Psicologia Histérico-Cultural: em defesa da aprendizagem que promove a
humanizagdo. In: EJA EM DEBATE, Florianépolis, ano 4, n. 6, dez. 2015.
https:/periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA

TEXTO 08 - RABELO, Jackline; JIMENEZ, Susana; MENDES SEGUNDO, Maria
das Dores As diretrizes da politica de educagdo para todos (Ept): rastreando principios e
concepgdes. In: RABELO, Jackline; JIMENEZ, Susana; MENDES SEGUNDO, Maria
das Dores (orgs). O movimento de educagdo para todos e a critica marxista.
Fortaleza: Imprensa Universitaria, UFC, 2015. Disponivel em: www.livros.ufc.br
*(Enviado pelo SIGAA)

1 O cronograma é flexivel e podera ser alterado/complementado no decorrer dos estudos da disciplina

Fonte: Programa da disciplina Educacéo Popular e de Jovens e Adultos 2015.2 (UFC).

Em nossa percepcao, ao modificar a bibliografia, apesar de néo fazer referéncia a
Educacao Popular, que deve ser compreendida como a abordagem tedrico-metodoldgica
a embasar as préaticas na EJA, o (a) docente aproximou a bibliografia do que descreve
sua ementa. Outro aspecto a ser destacado é que para cursar essa disciplina os pré-

requisitos sdo as disciplinas de ensino e a disciplina Educagdo Popular de Jovens e
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Adultos e que a concepcdo de Educacdo Popular como a abordagem tedrico-
metodoldgica da EJA ja tenha sido construida.

Poderiamos nos indagar: e 0 mesmo procedimento, a alteracdo na bibliografia,
ndo poderia ter ocorrido no caso das demais disciplinas aqui criticadas por ndo terem
abordado a EJA no Ementario analisado? A resposta é sim. Poderia. Mas ndo é o que
revelam os sujeitos em suas falas. Tal aspecto sera abordado mais adiante no
subcapitulo 5. 3.

Percebemos, a partir da analise do PPC de 2014 do Curso de Pedagogia da UFC,
que as mudancas na matriz curricular do Curso que optaram por secundarizar a
formacéo inicial para a EJA no PPC analisado, foram muito mais influenciadas pela
opcao politica dos sujeitos que vivenciaram esse processo de reestruturacdo do que
pelas exigéncias da legislagdo. Ndo encontramos elementos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura (BRASIL, 2006),
principal elemento para a reformulacdo do PPC de 2007, que determinasse essa
secundarizacéo.

Como exemplo dessa “ndo vontade” politica de atender a formagao inicial para a
EJA, pensamos na justificativa de ndo ofertar em carater obrigatério o Estagio na
Educacdo de Jovens e Adultos no curso diurno, com a alegacdo que o0 sistema
educacional publico municipal ndo ofertava turmas no diurno a época. Mas, de acordo
com as Diretrizes de 2006 para o curso de Pedagogia, 0 (a) pedagogo (a) também deve
estar apto para trabalhar em “espagos escolares e ndo-escolares, na promog¢do da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos
niveis e modalidades do processo educativo” (BRASIL, 2006, p.2).

Esse (a) profissional do Magistério também ndo deve estar apto (a) a observar,
analisar, planejar, implementar e avaliar processos educativos e experiéncias
educacionais em ambientes escolares e ndo escolares? (BRASIL, 2006). Nao haveria no
municipio de Fortaleza, sede do Curso investigado, experiéncias que poderiam ser
utilizadas como campo para o Estagio em EJA? E ainda sobre opcdo politica e
compromisso social com os sujeitos da EJA, que também tém direito a profissional bem
formado para atender suas especificidades, o Curso de Pedagogia, por meio de seu
corpo docente, ndo poderia formular projetos de extenséo, por exemplo, que a0 mesmo
tempo em que beneficiasse o0s sujeitos da EJA, trabalhasse a formacdo dos (as)
pedagogos (as), como fizeram os projetos: Projeto Zé Pedo; Projeto Paranoa e o Projeto

de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos, o PROEF, vinculados a Universidade
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Federal da Paraiba (UFPB); Universidade de Brasilia (UnB) e Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), respectivamente (SOARES, 2011).

Foram indagagfes, como as citadas agora, que nos encorajaram, apesar da falta
de condicdes®, a participar ativamente do processo de reestruturacdo do PPC de 2014
com vistas a definir o PPC de 2019.1, pois acreditivamos que ao nos inscrevermos
naquela realidade, passariamos a conhecé-la melhor e poderiamos transforma-la, usando
0 poder da palavra verdadeira, a praxis (FREIRE, 2005). Talvez seja nessa etapa da
pesquisa que melhor sejam visualizados os elementos da pesquisa-acéo, elencados por
nos na metodologia desse texto.

Houve, de nossa parte, um grande engajamento no processo de reestruturagao
que ndo se restringiu as participacdes das reunides do Colegiado do Curso e do Nucleo
Docente Estruturante (NDE). Para além da participacdo nesses encontros, nos
posicionamos na condic¢do de articuladoras junto a sociedade civil, da qual o Forum de
EJA do Ceara era um dos espacos a serem mobilizados; e junto as secretarias de
Educacdo do municipio de Fortaleza e do Estado do Ceard. Realizamos conversas,
reuniGes formais e informais com os (as) professores (as) da area de estudos da EJA e
similares, para tracar estratégias de participacdo e de mecanismos que sensibilizassem
os participantes em relacdo a importancia e necessidade de também se formar para a
atuacdo na EJA, de forma concreta. Convidavamos os (as) estudantes da graduacéo e da
Pds-graduacdo para a participacdo nesse processo, a fim de dinamizar o debate.

Passaremos agora a contextualizar como se deu o processo de reestruturagdo
com foco em nossas participa¢6es nas reunides do Colegiado do Curso de Pedagogia e
do NDE.

Com a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a Formagdo Continuada, através da
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), que definiu
principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos para 0s cursos de
formacéo dos profissionais do magistério da Educacdo Basica, o Curso de pedagogia da
UFC foi convocado a revisitar seu PPC de 2014, visando adequé-lo & nova legislacao.

O processo de reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia foi

longo, se iniciou em 23 de maio de 2016, com a analise da Resolucdo CNE/CP n° 02 de

% Algumas reunides aconteciam no horério de nosso trabalho em sala de aula na Rede Municipal de
Fortaleza.
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1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), aqui ja referida, e teve sua conclusdo em 29 de
junho de 2018, com sua aprovacdo. Foram dois anos de muito trabalho e dedicacao por
parte de todas as pessoas que se empenharam nesse processo. Constituiu-se em um
momento rico em debates e aprendizagens, de vivéncia dos processos democraticos e
que deve ser publicizado, como forma de valorizagdo do processo dessa discussao e
também de incentivo as futuras participacdes em outros momentos.

O processo de reestruturacdo do novo PPC, que ainda ndo foi implementado, foi
acompanhado por nés até a sua aprovacdo em nivel do Conselho de Curso de Pedagogia
e do NDE, no ultimo dia do prazo concedido, exatamente as 16h38min do dia 29 de
junho de 2018, ap6s dois dias intensos de reunido. Em seguida, o PPC seguiu para
aprovacdo no Conselho da Faculdade de Educacéo, tendo sido aprovado pelo Conselho
e seguido para a apreciagao nas instancias superiores da UFC.

No dia anterior, dia 28 de junho, na reunido, durante a noite, uma das
participantes®® que, por sua fala, compreendemos que também acompanhou o processo
de reestruturacdo do curriculo anterior, teceu comentario sobre como esse periodo de
reestruturacao foi longo: “a reestruturacdo no anterior foram seis (6) meses de trabalho.
Nesse, dois (2) anos” (participante A). Tal comentario nos faz pensar o quanto esse
processo de reestruturacdo ofereceu oportunidades de debates para a comunidade do
Curso se inteirar desse processo.

A metodologia de trabalho para a reestruturacdo do PPC comecou a ser
delineada na Reunido Extraordinaria do Colegiado e do Nucleo Docente Estruturante
(NDE) - FACED/UFC do dia 9 de junho de 2016. Ali, foram discutidas vérias
possibilidades para agregar 0 maior nimero de pessoas que pudessem colaborar
presencialmente, mas também virtualmente com uso da tecnologia e da internet, como
essas:

Forum de Discussdo Permanente e Forum de Escuta para fazer o
levantamento das demandas de discentes e docentes em relagdo aos PPCs dos
cursos, utilizando a metodologia do Grupo Focal, além de um GT de trabalho
para organizar e realizar a pesquisa [...]. Quanto ao canal de comunicacéo
unificado, foi proposta a criagdo de um link no site da FACED. No que se
refere a formacdo dos envolvidos no processo de reestruturagdo, foi sugerido
gue o Férum de junho seja organizado com esse objetivo. Foi indicado,

ainda, o envio do PPC para os alunos pelo SIGAA, destacando a importancia
da participacdo deles nesse processo (UFC, 2016, p. 2 e 3).

% De forma geral usarei esse termo para me referir as pessoas que participavam das reunides: gestores
(as); professores (as); estudantes; técnicos; representantes da sociedade civil e de instancias
governamentais. As exceg¢des surgirdo quando essas pessoas tiverem suas falas identificadas pelo registro
das atas oficiais das reunides ja publicizadas no site da FACED.
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Sobre a necessidade de dar visibilidade a esse processo tdo proficuo, um dos
canais que poderia ser utilizado para sua publicizacdo era o préprio site da Faculdade de
Educacao, pois facilita o acesso por quem ndo pode ir até a coordenacdo do Curso
requerer uma copia impressa. Entretanto, até o encerramento da escrita dessa tese sO
encontramos disponiveis no site, dez (10) atas das reunies ordinarias e extraordinarias
do Colegiado do Curso de Pedagogia e do Nucleo Docente Estruturante (NDE)
referentes ao processo de reestruturacdo ocorrido.

A U(ltima ata disponibilizada data de 23 de janeiro de 2017, correspondendo a
uma reunido extraordinaria, depois da qual aconteceram varias outras até a aprovagdo
do PPC 2019.1, no dia 29 de junho de 2018. Em nossas anota¢des no diario de campo,
por exemplo, registramos nossa participagdo em pelo menos mais dez (10) encontros
nos anos de 2017 e 2018, apds a realizacdo dessa reunido de 23 de janeiro de 2017 e
nem sempre, por questdes de trabalho, pudemos estar presentes, o que significa que esse
namero € bem maior.

Nos primeiros encontros para a reestruturacdo do PPC de 2014, a palavra de
ordem era flexibilidade. O objetivo maior era tracar uma matriz curricular em que o (a)
pedagogo (a) em formacdo tivesse em seu favor um nimero maior de carga horaria livre
para realizar suas escolhas em seu percurso formativo. Os discursos remetiam a nao
aprovacdo de uma matriz “engessada” como muitos consideravam a matriz do PPC de
2014. Nos dois cursos, de modo semelhante, a integralizacdo da carga horaria de
disciplinas optativas para o curso ficou estabelecida em 576 h/a dentre as quais
poderiam “ser cursadas 20% da carga hordria das Disciplinas Optativas em disciplinas
Optativas Livres” (UFC, 2013, p.8) no curso diurno e¢ de forma mais precisa, “22,23%
da carga horaria” (UFC, 2014, p. 7), no Curso Vespertino-noturno.

Os (as) professores (as) presentes teciam muitas criticas a esse percentual.
Queriam amplia-lo. Mas ndo foi o que ocorreu ao final do processo. Em nossas
anotacgdes do diario de campo dos dias 28 e 29 de junho de 2019, observamos que 0s
dois ultimos encontros deram conta de muitas lamentagdes, por conta de que na matriz
curricular de 2019.1 sé teria ficado cerca de 19% de carga horéria livre para as escolhas
do (a) pedagogo (a) em formacdo. Com 81% de componentes obrigatorios, a matriz
ficou “rigida”. O percentual livre ficou ainda menor do que o anterior. Nas palavras de
uma das participantes: “o curriculo j4 nasce morto e isso ¢ angustiante. E pior no

sentido da rigidez, do que o anterior. Que sirva de aprendizado. Sofre-se dois anos para
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se chegar a isso?” (Participante B). Ele (a) recebeu a seguinte resposta de outra
participante: “Engessamos porque fomos colocando componentes obrigatérios que
foram sendo reivindicados” (Participante A).

E foram muitas as reivindicacbes. Algumas atendidas totalmente, outras
parcialmente. Reivindicagdes histdricas que estdo para além da questdo da Educacéo de
Jovens e Adultos, como foi o caso da inser¢ao da disciplina “Histéria e cultura africana
e afro-brasileira p/ educagdo das rela¢des etnicorraciais”, como obrigatoria, com 64h/a
na matriz curricular dos dois cursos. A insercdo dessa disciplina foi usada por uma das
participantes para convidar outra participante, que se dizia muito triste por nédo ter
alcancado a flexibilidade desejada, a refletir sobre como o resultado do processo de
reestruturacdo ndo foi ruim e, portanto, que ela ndo deveria dar aquele momento um
aspecto “funebre”. Deveria, sim, refletir sobre o0 quanto a incluséo daquela disciplina
representava para a vida da docente que liderava aquela reivindicacdo ha anos no Curso:
“a disciplina ¢ a vida dela. Pense nisso” (Participante C).

A participante fez, ainda, um chamado ao grupo como um todo para refletir
sobre inter-relacdo e interdisciplinaridade. Dizia ela: “essas coisas ndo acontecem por
decreto. Tém que ser construidas. Na conversa cotidiana com nossos pares, ao longo do
semestre. Temos que conversar mais entre nos. Fazer acertos” (Participante C).

Quanto as mudancas sugeridas pela nova legislacdo, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2,
de 1° de julho de 2015, uma delas foi a carga horaria dos cursos. Embora ndo tenha
havido mudancas em relacdo a carga horaria total de no minimo 3.200h, prescrita na
legislacdo anterior que regula o Curso de Pedagogia da UFC, as Diretrizes para o Curso
de Pedagogia (BRASIL, 2006), a nova Diretriz instituiu uma reorganizagdo de como

essas horas deveriam ser distribuidas:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

I - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacéo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigdo;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12
desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-préaticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nicleo definido
no inciso Il do artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciacéo cientifica,
da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015, p. 11).
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Portanto, em relagdo a carga horaria minima total, os cursos de Pedagogia,
diurno e vespertino-noturno da UFC permaneciam alinhados ao seu PPC de 2014 com a
nova legislacdo. Os cursos estdo organizados em oito (8) semestres e possuem uma
carga horéria de 3.216h/a, integralizadas em 201 créditos (UFC, 2014). Nesse sentido,
as discussbes para as modificagdes para o PPC de 2019.1 se concentraram na
distribuicdo da carga horaria, sobretudo, na distribuicio a relativa ao estagio
supervisionado.

ApO6s muitas disputas no processo de reestruturacdo do PPC de 2014, sobretudo,
de nossa defesa em relacdo a necessidade da visibilidade da EJA no Curso de
Pedagogia, inclusive através dos estagios, quando ha uma maior aproximacgdo da
modalidade em termos praticos, consideramos que houve pelo Curso, uma distribuicéo
mais democréatica das 400h destinadas ao estagio supervisionado, prescrita na nova
legislacao.

Nossa participacdo nas reunides - em parceria com docentes da area de estudos
da EJA e os demais sujeitos que se sensibilizaram com as demandas da modalidade,
apresentando dados, nimeros sobre matriculas, taxa de analfabetismo, demandas da
formacdo docente para a EJA, questionando a exclusividade para apenas um publico no
PPC de 2014 - trouxe frutos, como se pode observar nessas falas: “¢ preciso dar énfase
na EJA!” (Participante D). “Eu disse que seria fiel em tudo, mas se for preciso, para ndo
diminuir a carga horaria do estagio na EJA no curso noturno eu vou precisar trai-los.
Tem que priorizar a EJA no Curso Noturno” (Participante C).

Estas falas representavam um avanco, pois como ja discutido, o Estagio em EJA
deixara de ser obrigatorio no Curso Vespertino-noturno. Mas, teriamos que avangar,
conquistando e convencendo os participantes sobre a importancia do Estagio em EJA,
também no Curso Diurno. Fomos trazendo informacgdes para partilhar com o grupo,
como: a nucleacdo das turmas da EJA pela Secretaria de Educacdo de Fortaleza e o
quanto essa medida, por questdes dos “territorios do trafico”, violéncia, dificuldade de
acesso tinha prejudicado a existéncia da modalidade no periodo noturno; a existéncia de
um projeto-piloto de turmas de EJA Diurno pela Secretaria de Educacgéo de Fortaleza, a
partir de 2017, como ja mencionado; questionamentos em relacdo a possibilidade de se
conceber os processos educativos da EJA em outros espagos que ndo somente a escola,
e, o principal, o chamamento a equidade.

Nossos questionamentos foram despertando em muitos sujeitos a vontade de

partilhar seus conhecimentos e experiéncias em relagdo as varias formas que pode ser
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concebido um estagio, como por exemplo, nessa fala: “fiz um levantamento em vérias
universidades. Quando a gente fala em um total geral de carga horaria para um
determinado estagio, ndo quer dizer que o aluno ficara todas as horas no local do
estagio. O estdgio pode acontecer das mais diversas formas para atender o aluno
trabalhador” (Participante E).

Com nossa participacdo, também, presenciamos falas contrarias as nossas
reivindicacdes e que iam de encontro a permanéncia dos estagios obrigatorios apenas
para a Educacdo Infantil e para o Ensino Fundamental de criangas, como ocorre em um
debate democratico. Contudo, também presenciamos momentos em que 0s interesses

2% <¢

pessoais, pela “area”, pareciam querer prevalecer. Momentos em que o “eu”, “a minha

13

disciplina”, pareciam querer se sobressair ao “nds”, a construcdo coletiva que
buscavamos ali construir. Mas eles ndo prevaleceram! Foram momentaneos e, em um
deles, Lecilda participou: “Eu acompanhei as discussdes para a mudanga do curriculo.
Os professores faziam discussdes pessoais ¢ individuais pelas escolhas das disciplinas”
(Lecilda. Pedagoga em formacdo. Observacéo participante).

No6s mesmas tivemos que enfrentar momentos de incompreensdo nas reunides.
Um deles se deu no dia 24 de outubro de 2017, quando ainda ndo tinhamos sido bem
compreendidas dos nossos propodsitos em participar do processo de reestruturagdo do
PPC de 2014, pela coordenadora dos trabalhos, da maioria das reunides que tivemos a
oportunidade de participar. A compreensdo era a que de que nossa participacdo e
colocacdes se davam apenas por conta da nossa militdncia na EJA. Ela também sempre
se remetia a Reunido Extraordinaria do Colegiado do Curso de Pedagogia (Diurno e
Noturno) e do NDE da FACED/UFC, de 18 de outubro de 2016, que tinha como pauta a
“Reestruturagdo do PPC — Perfil do Egresso” (UFC, 2016), em que estivemos presentes
juntamente com muitos membros do Férum de EJA do Ceard; professores da area de
EJA de outras universidades, movimentos sociais, Como a reunido em que acusamos 0
Curso de Pedagogia de querer “acabar com a EJA”.

A reunido referida pela coordenadora dos trabalhos era a reunido de 18 de
outubro de 2016, que se constituiu como um marco da nossa luta e defesa pela
visibilidade da EJA na matriz curricular do PPC e das a¢6es do Curso de Pedagogia da
UFC. Em sua ata, constam falas nossas nessa defesa e da professora Sénia Pereira, do
Departamento de Estudos Especializados da UFC, também uma das articuladoras dessa

luta.
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A estudante Elidbia sugeriu uma modificagdo na forma como o texto se refere
a EJA, tomando o cuidado para o tema sempre apare¢a no feminino, visto
que o contréario soa de forma pejorativa. Em seguida, a professora Eliane
Dayse criticou que a EJA apareca somente como modalidade nos principios
do PPC e ressaltou que a questdo precisa ser debatida posteriormente [...]

A professora Sdnia Pereira pediu licenca aos presentes para ler uma série de
dados sobre a questdo da EJA no Brasil, defendendo que o curso forme
profissionais sensiveis a responsabilidade politica e social que o tema da EJA
enseja [...] A professora Eliane Dayse defendeu que o estagio na EJA fosse
obrigatério, sugeriu ainda uma inversdo na abordagem do andamento dos
trabalhos de reestruturacdo do PPC, propondo a realizacdo de um diagndstico
da realidade e sé entdo o coletivo se debrucaria sobre o documento (UFC,
2016, p.1 e 3).

Retomando o fato ocorrido na reunido de 24 de outubro de 2017, no mesmo dia,
aproveitamos 0 momento para esclarecer para a coordenadora, e a0 mesmo tempo, para
quem também pudesse ter a mesma compreensao, que, o que defendiamos com nossa
presenca ali era o direito a educacdo publica, gratuita, laica, inclusiva, para todos (as)
brasileiros (as) desse pais. E que nessa luta a EJA estava inclusa.

Esclarecemos que o que defendiamos ali, na posicdo de mée de educanda da
Educacao Infantil da Rede de Educacdo Publica de Fortaleza e de educando do curso de
Historia da Universidade Federal do Ceara; de professora da Educacdo Basica do
municipio de Fortaleza, atuando com a Educagdo Infantil e Educacdo Inclusiva; de
estudante da Pdés-Graduagdo da Universidade Federal do Ceard; de militante, sim, no
Forum de Educacdo de Jovens e Adultos do Ceard, e outros espacos € movimentos de
defesa da educacdo no Brasil, era que a universidade, local por exceléncia da formacéo
inicial de professores (as), ndo poderia se esquivar de seu compromisso social com a
EJA, também. Pensamos que apds 0 nosso esclarecimento nossa presenca ganhou novo
olhar diante do grupo. J& ndo nos enxergavamos mais somente como “militantes da
EJA”, porque defendiamos a visibilidade da modalidade no Curso, mas como
colaboradoras do processo de reestruturacdo e defensoras da educacao publica.

Sobre esses aspectos, recorremos a Chaves (2018), quando trata da participagao
e postura das pessoas em um processo de elaboragdo ou reestruturacdo de um Projeto
Pedagogico. O autor destaca a necessidade dos participantes atuarem “de forma
respeitosa, coerente, compromissada, com responsabilidade, e que a intencionalidade
seja a mais pedagogica possivel” (CHAVES, 2018, p. 154).

Consideramos que o0 projeto por uma formacéo inicial em EJA de qualidade
alcancou uma vitdria parcial no PPC de 2019.1 do Curso de Pedagogia da UFC. Embora
com carga horaria diferenciada, como demonstrado no quadro 3, conseguimos inserir a

disciplina de Estagio em Educacédo de Jovens e Adultos como componente obrigatorio
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nos dois turnos. Contudo, ainda ndo foi nesse PPC que conseguimos desmembrar a
disciplina de Educacéo Popular e de Jovens e Adultos, que também conseguimos incluir
como obrigatdria nos dois cursos, com igual carga horéria (64h), deixando apenas
Educacdo de Jovens e Adultos. Esta medida é considerada por nos e pelos (as)
pedagogos (as) em formacéo e egressos (as) do Curso de Pedagogia da UFC, como mais
um empecilho a formacéo inicial em EJA, pois a disciplina nesse formato atual retne

duas grandes areas de conhecimento em um curto espaco de tempo.

Quadro 3 - Estagios no PPC 2019.1 do Curso de Pedagogia da UFC

Curso Vespertino-noturno Carga Curso Diurno Carga
Componente horaria Componente horaria
e e

semestre semestre

Estagio na Educaco Infantil 96h - 6° | Estagio na Educagdo Infantil 128h - 6°

Estagio em gestdo 96h - 7° | Estagio em gestdo 64h - 7°

Estagio no Ensino Fundamental 96h - 8° | Estagio no Ensino Fundamental 128h - 8°

Estagio na Educagéo de jovens e 128h - 9° | Estagio na Educagéo de jovens e 80h - 8°
Adultos Adultos

Carga horaria total 416h Carga horéria total 400h

Fonte: Produzido pela autora a partir dos documentos®™ “Possibilidades da estruturacio da Matriz
Curricular do Curso de Pedagogia Diurno 2019.1” e “Possibilidades da estruturagao da Matriz Curricular
do Curso de Pedagogia Noturno 2019. 1”

Ainda sobre os estagios, como explanado no quadro acima, destacamos que nao
lutamos apenas pela inclusdo do estdgio em EJA. Nossa defesa foi por um PPC mais
proximo ao compromisso do curso que, também, se compromete a formar o gestor “de
maltiplos processos educativos, tanto em ambientes escolares como ndo-escolares”
(UFC, 2014, p.9). Nos momentos em que participamos das discussdes, nossa fala foi em
defesa do novo PPC também retomar a obrigatoriedade da disciplina Estagio em Gestao
na matriz curricular. O componente foi incluido como obrigatério com a carga horaria
de 96h no Curso Vespertino-noturno e 64h no curso diurno.

Outra defesa nossa foi para que os (as) pedagogos (as) em formacgdo no Curso
Vespertino-noturno tivessem em carater obrigatério, também o direito de realizarem o
Estagio em Educacdo Infantil, assim como havia no curso diurno. Essa era uma
reivindicagcdo antiga de uma boa parte dos sujeitos da nossa pesquisa, em sua grande

maioria mulheres, que chegavam & sala de aula ainda vestidas com a farda das escolas

%1 Documentos distribuidos pela coordenac&o dos dois cursos aos presentes na tltima reuniéo do processo
de reestruturagdo do PPC de 2014, em 29 de junho de 2018. Para melhor visualizago ver anexo A e B.
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de Educacdo Infantil que ja lecionavam ou trabalhavam em regime de estagio
remunerado.

Da nossa participagdo nesse processo, empreendemos, assistindo as reunides,
que assim como a grande maioria dos (as) pedagogos (as) e egressos (as) com 0s quais
nossa pesquisa teve contato, a maioria dos (as) docentes do Curso de Pedagogia,
imersos em suas pesquisas; em suas areas de conhecimentos; em suas disciplinas; em
seus departamentos, também desconheciam os sujeitos da EJA e suas demandas. E
como se mesmo conhecendo os numeros relativos ao analfabetismo no Brasil e no
Ceard, eles (as) ainda ndo tivessem conseguido enxergar esses sujeitos e, assim, nao se
mostravam sensiveis a necessidade de também formar profissionais para trabalhar com
a modalidade da EJA.

Né&o foram poucas as vezes em que assistindo a Bancas de Defesa de Doutorado
voltadas para a temética da EJA no Programa de Pds-Graduacdo dessa universidade,
ouvimos professoras que ndo compdem o eixo Educacdo de Jovens e Adultos da Linha
de Movimentos Sociais e Escola, eixo que primordialmente investiga as tematicas
relacionadas a EJA, denunciarem a situacdo subalterna da modalidade no Curso de
Pedagogia e na Faculdade de Educagdo como um todo. Essas eram as excegoes.

Compreendemos, assim como Veiga (1997), que “o curriculo como uma
construcdo social do conhecimento historicamente produzido e das formas de assimila-
lo” (VEIGA, 1997, p. 56), ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. Pelo contrario, concordamos com Moreira e
Silva (2002, p.8), quando afirmam que

O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visfes
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais
e sociais particulares. O curriculo ndo é elemento transcendente e atemporal -

ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacao da sociedade e da educacéo.

A partir dessa compreensdo de curriculo, enfatizamos que a condicdo atual da
EJA no Curso, no periodo investigado, € resultado de uma série de elementos, situacfes
desse tempo, pois nem sempre 0 Curso apresentou essa realidade. Em outros periodos
de sua historia, o Curso de Pedagogia da FACED/UFC dispunha de grupos de estudo,
pesquisa, 0 que motivou a criacdo do Nucleo de Educacédo de jovens e Adultos, Historia
e Memoria do Ceara (NEJAHM-CE). O afastamento para estudo pds-doutoral da

professora coordenadora do Nucleo na UFC e que desenvolve pesquisa na area, sao
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também, aliados a outros elementos, contribuiram com o cenario atual da modalidade no
Curso.

Nossa participacdo nesse processo, assim como de outros sujeitos, individuais e
coletivos, colaborou para tomar consciéncia de que os numeros do analfabetismo no
Brasil 11,3 milhdes de analfabetos s6 entre a populacdo de 15 anos ou mais, ndo séo
apenas numeros abstratos. Eles representam pessoas. Gente como nos. Como ja
destacado, o curriculo 2019.1 ainda ndo foi implementado. Encontra-se nas instancias
superiores da UFC responsaveis por sua andlise e aprovacdo. Participarmos da sua
elaboracgéo foi uma etapa da pesquisa e, mais do que isso, foi uma aprendizagem, uma
contribuicdo a formacao inicial para a EJA no Curso de Pedagogia da FACED/UFC.

A secdo que segue traz as apreensoes, a visdo dos (as) pedagogos (as) e egressos
(as) em relacdo a formacdo para a atuagdo na EJA no Curso de Pedagogia da
FACED/UFC.

5.2“Nao é por do, nem por pena, é realmente questao de justica, pois temos que
fazer algo por um povo que esté excluido e que tem muito de retorno para dar!” -
com a palavra os (as) pedagogos (as) em formacédo na FACED e egressos

A constatagéo da invisibilidade da EJA nos cursos de formagéo inicial, como
também a necessidade de valorizar essa modalidade, tal qual como descrito por Moura
(2009), e percebida pelos pedagogos e pedagogas em formacdo e egressos (as) do curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara. Isso foi
revelado durante o periodo da observagéo participante e reafirmado durante a realizacao
das entrevistas.

A realizacdo da pesquisa colaborou para que 0s sujeitos acompanhados
reconstruissem alguns conceitos em relacdo a EJA ou iniciassem esse processo, a partir
da formacdo inicial. No inicio das observa¢Bes era comum compartilhar experiéncias
que tivemos durante o curso de Pedagogia na instituicdo, sobretudo em relacdo aos
comentarios que eram frequentes ouvirmos quando era revelado interesse em trabalhar e
pesquisar a modalidade: “ndo da dinheiro”; “ndo tem mercado™; “aqui ninguém se
interessa por 1ss0”’; “¢€ para velhos. Vai acabar, e ai?”.

A intencdo com a partilha desses comentarios visava verificar se, passada mais
de uma década, eles ainda persistiam ou faziam parte de um passado ndo muito distante.
Em alguns depoimentos, verificamos que ao iniciar a disciplina os futuros pedagogos e

pedagogas traziam alguns preconceitos que foram sendo construidos ao longo de suas
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vivéncias, em varios ambientes de socializacdo e que eles (as), mesmo ainda nédo
possuindo um conhecimento mais aprofundado sobre a modalidade, posicionando-se
como estudantes da Ciéncia da Educacéo, ja tentavam reconstruir.

Os (as) pedagogos (as) em formacéo trouxeram frases conhecidas, quase jargoes,
que por muitas vezes sdo dirigidas aqueles e aquelas que, apdés um dia de trabalho
manual pesado e com a idade ja avancada, retornam a sala de aula, sobretudo, na regiao
Nordeste: “burro velho ndo aprende!”; “Vocé é um mobral®®”. Em uma dessas
conversas, foi partilhado um comentério pejorativo que era proferido pelos proprios
professores de uma escola dirigidos aos demais professores que trabalhavam com o
Programa Tempo de Avancar do Ensino Médio (TAM) na instituicdo. Eram chamados
de “os professores tam tam” (Francisco Elias - pedagogo em formacdo - observacéo
participante), depreciando o trabalho dos colegas.

Conversas como essas, durante a observacdo em sala de aula, também
encorajavam aos que cursavam a disciplina, apenas porque em seu curriculo ela era
obrigatéria, a expressarem sua indignagdo: “Estou na disciplina somente porque ela é
obrigat6ria mesmo. Porque os alunos da EJA... nunca convivi com eles. E melhor do
que mentir!!!” (Diego - pedagogo em formacgéo. Observacdo participante).

Os comentérios aqui citados confirmam a fala da pesquisadora de EJA,
professora Jane Paiva em entrevista®® coletiva concedida & Secretaria de Educacéo de
Minas Gerais, em 2014. Nas suas afirmacdes, o professor e a professora que se dedicam
a essa modalidade ndo sdo devidamente valorizados (as). A pesquisadora afirma, ainda,
que essa desvalorizacdo ndo se manifesta apenas no &mbito da Educagdo Basica, mas é
também uma realidade no ambiente da academia. As pessoas que se dedicam a pesquisa
com a EJA na universidade também nao recebem a mesma atencéo, se comparada aos

pesquisadores que se dedicam a investigar outras modalidades e niveis de ensino: “nos

%2 Como ja citado por Machado (2008), o Ensino Supletivo e Mobral marcaram profundamente o
atendimento educacional a jovens e adultos no Brasil, sobretudo, nos aspectos negativos. Segundo a
autora, ambos deixaram o estigma da oferta de uma escolarizagdo compensatoria e aligeirada. “Ha, ainda,
aquela ideia de que todos os que passaram pelo Mobral e pelo supletivo - ou estdo nos cursos noturnos -
sdo sujeitos com “conhecimentos menores" (Idem, p.162). No Brasil, ¢ especialmente no Nordeste, a
palavra mobral é usada informalmente de forma pejorativa para chamar alguém de analfabeto, ignorante
ou burro. E usada, sobretudo, para ofender pessoas com pouca ou nenhuma instrugdo escolar, inclusive
quando essas decidem voltar a escola na fase jovem ou adulta

% O programa Roda de Conversa da Secretaria de Educagio de Minas Gerais teve como tema: “Os
desafios da Educacdo de Jovens e Adultos” e entrevistou: Jane Paiva, Maria Clara Di Pierro e Ledncio
Soares, ambos pesquisadores da EJA aqui ja citados. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=-eNWDTVn6us. Acesso: 19 mar. 2019.
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também da universidade que atuamos nessa area também sofremos essa discriminacéo.
NOs também vivemos isso [...] ndo temos o glamour”.

Moura (2009), quando em seu estudo aborda a questdo da formacao inicial para
atuacdo na EJA, destaca que a invisibilidade da modalidade nas instituicdes formadoras
se deu até mesmo no momento da efervescéncia das discussoes sobre “habilitagdes” nos
cursos de Pedagogia. Em 2005, segundo dados fornecidos por Soares (2008b) e também
ja tratados aqui, dos 1.698 cursos de Pedagogia do pais, apenas 27 ofereciam habilitacdo
para EJA.

A autora aponta esses dados para relatar que na Universidade Federal de
Alagoas, seu local de atuacdo, em 1987, devido “a preocupagdo de alguns professores
com a problematica do analfabetismo no estado e a necessidade de contribuir com a
formagéo de professores para atuar na area” (MOURA, 2009, p. 61), foi implantada a
Area de Estudos em Educacdo de Adultos. No momento da criacdo, a Area foi
constituida de trés disciplinas: Evoluc¢éo historica da Educacdo de Adultos; Metodologia
da Educacdo de Adultos e Alfabetizacdo de Adultos. Contudo, apds dez anos, em 1997,
a area que possuia 180 horas no semestre, passou para apenas 60 horas trabalhadas em
apenas uma disciplina eletiva.

Nesse caso e em tantas outras universidades do Brasil, em que a invisibilidade
da EJA persiste, a sugestdo é que o aprofundamento dessa tematica se dé em nivel de
pos-graduacéo e na formacao continuada. No entanto, assim como Moura (2009), apesar
de reconhecermos a importancia da formacgdo continuada, chamamos a atencdo para o
fato de ser na formacdo inicial que os (as) estudantes deverdo construir uma base teorica
solida acerca das peculiaridades socioculturais e pedagdgicas dos jovens e adultos como
sujeitos de aprendizagens.

Ainda em relacdo a discriminacdo sofrida pela EJA em todas as esferas da
educacéo, tanto na observagdo, como em algumas entrevistas, 0s estudantes do curso de
Pedagogia Noturno apontaram semelhancas entre a situagéo vivenciada pelos educandos
(as) da Educacdo Basica e a deles, universitarios do curso noturno, na prépria disciplina
de Educagdo Popular e Educagao de Jovens e Adultos: “a disciplina da EJA parece com
0 ensino do turno noturno® da EJA. Ndo tem a devida valorizagdo” (Messias -

pedagogo em formacao. Observacao Participante).

% Est4 implicito na fala do estudante o periodo em que a EJA noturna era vinculada ao ensino supletivo.
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J& em outros dois comentarios, as (0s) estudantes viram semelhancas na postura
infantilizada com que os educandos (as) da EJA sdo tratados (as) e com a forma que
também sdo tratados na universidade por serem do turno noturno. Sobre os (as)
educandos (as) da escola, teceram 0 seguinte comentario: “as vezes a relagdo afetiva,
que se limita a ter ‘pena dos bichinhos’, s6 atrapalha. E preciso repensar a qualidade de
acesso a EJA” (Terezinha - pedagoga em formacdo. Observacdo Participante).

Em seguida, esse comentario foi comparado com situacdes preconceituosas
vivenciadas pelos (as) estudantes do curso de Pedagogia Noturno em questao:

[...] os professores parecem ter pena da gente. Um dia eu fui entregar um
texto ao professor ¢ ele perguntou: ‘foi copiado da internet?’, ou seja, eles, na
maioria, tém tanta pena da gente, por sermos trabalhadores, estudarmos a
noite, que ndo acreditam que somos capazes de produzir um texto, e por isso
também nos oferecem apenas ‘pedaceiras’ (usado para explicar que eram
oferecidos apenas partes, [pedacos] dos textos) de textos para lermos. Sera
gue ndo somos capazes de ler um livro completo? A pessoa ndo tem o direito

ao acesso a informacdo? (Valquiria - pedagoga em formacdo. Observagdo
participante, grifos nossos).

Sobre a necessidade dos docentes, especialmente os da EJA, superarem o
enfoque assistencialista atribuido historicamente a modalidade e aos seus sujeitos,
apontados pela educanda Terezinha, Ribeiro (1999) assinala em seu estudo ser urgente o
desenvolvimento de atitudes que colaborem para a construcdo de um conhecimento que
aborde a EJA como um direito. Para tanto, a disposi¢do para o didlogo e o respeito as
peculiaridades daqueles que retornam a escola sdo apontados como base para essa
construcao.

A disposicdo para o didlogo é base para procedimentos que sdo essenciais
nessa modalidade educativa: a definicdo de objetivos compartilhados, a
negociacdo em torno de conteldos e métodos de ensino e o ganho de
autonomia dos educandos no controle de seus processos de aprendizagem.
Também sobre essas bases os educadores podem desenvolver atitudes que
contribuam para superar o enfoque assistencialista, abordando com seus
alunos a nocdo de educacdo como direito de todos e incentivando-os a

assumir a responsabilidade pelo seu préprio desenvolvimento e pelo
desenvolvimento social (RIBEIRO, 1999, p. 193).

Para os (as) pedagogos (as) acompanhados (as) pela pesquisa, a formacdo para
atuacdo na EJA oferecida pelo curso de Pedagogia, ¢ “falha”, “deficiente”, “dedica
pouco tempo a EJA”, “eu acho que o curso ele ndo forma para a EJA”. Eu tive a cadeira
de Educacdo Popular e EJA, por exemplo, mas ndo vi nada de EJA. Vi muita coisa de

Educagdo Popular. Fui ver EJA no Estagio de EJA” (Sérgio - egresso de Pedagogia -
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entrevista). Os estudantes e egressos apontam a ndo valorizacdo da modalidade no

momento da formacao inicial.
A meu ver, ela ndo tem a valorizacdo que deveria ter. Ndo é s6 porque é a
area que eu pretendo atuar, mas sim porque € uma darea de extrema
importancia, pois vamos atender uma parcela da populacdo que é téo
marginalizada, € tdo sofrida. Se a universidade ndo se atentar para formar
pessoas que possam dar uma educacdo de qualidade pra eles [...] Entdo
realmente o espaco da EJA ainda é bem pequeno. Eu acredito que tenha que
ser bem maior. Porque a educacdo infantil é importante, o ensino
fundamental é importante, mas a EJA também é importante. A gente ver que
a iniciativa privada olha para a educacéo infantil e fundamental, mas para a

EJA, s6 nos podemos trabalhar, que é a iniciativa publica (Raimunda -
pedagoga em formagdo. 25/06/2018. Entrevista).

A fala da educanda equipara-se as contribui¢es de Soares e Pedroso (2016).
Para os autores, a configuracdo histérica da EJA no Brasil, marcada fortemente pela
perspectiva de uma educacdo supletiva e aligeirada, construiu a ideia de que o
profissional que atuara na docéncia da EJA ndo necessita de uma formacéo especifica,
longa e aprofundada. Dessa forma, a docéncia na EJA pode ser exercida por
profissionais sem nenhuma formacdo para esse campo de atuacdo. Em geral, os (as)
professores (as) sdo advindos ou recrutados (as) da propria rede e atuam no ensino
regular de criancas e adolescentes.

Soares e Pedroso (2016) também alertam para a necessidade do compromisso
social das instituicdes formadoras com a formacdo de educadores (as) para a EJA, pois
apesar da crescente visibilidade nos ultimos anos no campo da pesquisa voltadas para a
EJA, publicizadas, sobretudo, no GT 18 da ANPEd, e da realizagdo dos Encontros
Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos e dos Seminarios Nacionais de Formacao
de Educadores de EJA, os fundamentos para essa formacgao continuam em construgéo,
tal qual afirmou Arroyo (2006).

Apesar de ter aumentado o numero de pesquisas voltadas para a EJA, as
pesquisas voltadas para a formacéo inicial ainda sdo timidas. No site®® da ANPEd, no
grupo de trabalho de Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas (GT 18), localizamos

catalogados 23 (vinte e trés) trabalhos que foram apresentados em forma de poster e 72

% Disponivel em:
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt03-movimentos-sociais-sujeitos-e-processos-educativos
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt06-educa%C3%A7%C3%A30-popular
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt08-forma%C3%A7%C3%A30-de-professores
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt18-educa%C3%A7%C3%A30-de-pessoas-jovens-e-
adultas
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt10-alfabetiza%C3%A7%C3%A30-leitura-e-escrita
Acesso: 04 jul. 2019.



http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt03-movimentos-sociais-sujeitos-e-processos-educativos
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt06-educa%C3%A7%C3%A3o-popular
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt08-forma%C3%A7%C3%A3o-de-professores
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt18-educa%C3%A7%C3%A3o-de-pessoas-jovens-e-adultas
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt18-educa%C3%A7%C3%A3o-de-pessoas-jovens-e-adultas
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt10-alfabetiza%C3%A7%C3%A3o-leitura-e-escrita
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(setenta e dois) trabalhos completos abrangendo varias problematicas da EJA.
Entretanto, ao buscar tematicas voltadas para a formacéo inicial na EJA, na categoria
poster, identificamos que consta apenas 1 (um) trabalho voltado para o tema: “A
formacéo inicial do educador de jovens e adultos: um estudo da habilitacdo de EJA dos
cursos de Pedagogia”, de Ledncio Soares (UFMG). A mesma quantidade foi encontrada
nos trabalhos completos. Um tnico trabalho: “Constru¢do da identidade do docente da
Educacdo de Jovens e Adultos: contribuices da pratica de ensino e da extensao
universitaria”, de autoria de Ana Paula Abreu Moura (UFRJ). Nos demais grupos
analisados: Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos (GT 03); Educacdo
Popular (GT 06); Formacdo de professores (GT 08) e no de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita (GT 10), utilizando a busca pelas palavras-chave: formacao inicial; Pedagogia e
Educagdo de Jovens e Adultos, ndo localizamos nenhum trabalho voltados para a
formacéo inicial na EJA, seja em pdster ou trabalho completo.

Indicativos da necessidade do compromisso social das instituicbes com a
formacéo inicial para atuacdo na EJA podem ser encontrados na fala de Valquiria,
pedagoga em formacdo, em um dos momentos de avaliagdo da disciplina de Educacao
Popular e Educacdo de Jovens e Adultos, realizada de forma oral, incentivada pela
professora coordenadora da turma. No auge das reflexfes, a educanda trouxe uma
critica em relacdo & auséncia de referencial teérico sobre Andragogia® e a insercdo de
novas tecnologias na educacgdo na ementa da disciplina: “¢ inconcebivel nessa disciplina
a gente ndo estudar: como o jovem e adulto pensa? O referencial tedrico é escasso para
colaborar com a formacdo teorico-reflexiva” (Valquiria. Pedagoga em formagao.
Observacéo participante). Ela ainda retomou uma intervengéo sua realizada em outro
momento, sobre a necessidade de “se desenvolver estratégias de leitura de obras
completas” na disciplina. Apos essa fala, a professora fez uma breve introducgéo
conceitual sobre Andragogia, esclareceu que a ementa poderia sofrer alteragcbes no
referencial e que aprofundaria essa discussdo em seu departamento, com 0s demais
professores da area: “vou amadurecer todas essas colocagdes” (Professora Cristine -

observacao participante).

%6 «0 termo Andragogia foi cunhado em 1833, pelo professor aleméo Alexander Kapp, mas a educacéo
de adultos num formato andragégico ja é aplicada ha séculos, desde a antiguidade grega com forte
influéncia da filosofia socratica”. Disponivel em: https://andragogiabrasil.com.br/andragogia/. Acesso: 21
jul. 2019.
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Soares e Pedroso (2016), ao apresentarem uma sistematizagéo das contribui¢oes
de varias areas de conhecimento para a formacgéo de educadores (as) para a EJA, a partir
da formacéo inicial, embora ndo tratem especificamente da Andragogia, ratificam o
pensamento de Ribeiro (1999) que alerta para a importancia de, na formacéo inicial, se
compreender como 0 jovem, o adulto e o idoso, sujeitos da aprendizagem na EJA, se
desenvolvem. A autora defende que a formacdo de educadores para a EJA deve levar
em consideracdo as caracteristicas cognitivas dos jovens e adultos, das suas
possibilidades, pois o desenvolvimento do ser humano ndo finaliza na adolescéncia,
apenas se intensifica nessa fase e na infancia. Nesse sentido, é primordial compreender
o desenvolvimento na fase adulta para a construcdo de propostas pedagdgicas
significativas para esse sujeito.

A psicologia do desenvolvimento infantil € um dos campos das ciéncias que
mais recorrentemente é chamado para fundamentar propostas pedagogicas.
Por isso mesmo, o0 amadurecimento de uma psicologia dos adultos, tanto no
que se refere & dimensdo cognitiva quanto motivacional, seria fundamental
para se superar a concepcao de que o desenvolvimento é algo que ocorre
apenas durante o periodo de desenvolvimento biol6gico intenso (infancia e
adolescéncia), fazendo parecer irrelevantes as caracteristicas especificas de

outras fases da vida e os efeitos que a aprendizagem pode produzir também
durante a idade adulta (RIBEIRO, 1999, p. 194).

Das contribuigdes tedrico-metodoldgicas para a formacdo do (a) educador (a)
apontadas por Soares e Pedroso (2016), sistematizadas pela pesquisa no quadro 4, é
possivel localizar as contribuicdes de varias areas do conhecimento: Sociologia,
Antropologia, Histdria, Filosofia, Politica, Psicologia, Linguagem, Didaticas e Préaticas
Pedagdgicas. A titulo de esclarecimento, Soares e Pedroso (2016) ressaltam que 0s
autores apresentados no estudo foram selecionados por conta do conjunto de suas

producdes teodricas para a EJA e ndo por conta de uma obra especifica.

Quadro 4 - Sintese das contribuicdes tedrico-metodoldgicas para a formacéo do (a)
educador (a) Soares e Pedroso (2016) (Continua)

Area de Tematica/Assunto/Problemética Autor (a)
Conhecimento

Quem ¢é o sujeito de direito a | Miguel Arroyo
educacdo de jovens e adultos.
Contextos e grupos sociais.

Relacéo: trabalho e educagéo Acécia Kuenzer, Gaudéncio Frigotto e S6nia
Rummert
Cultura dos sujeitos da EJA Carlos Rodrigues Branddo
Antropologia e | Trabalhadores do Campo Roseli Caldart, Elionaldo Julido
Sociologia | juventude Marilia Spésito, Eliane Ribeiro, Paulo

Carrano, Juarez Dayrell e Geraldo Ledo.

Terceira idade Isamara Coura
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Histéria da Educagdo Popular:  potencial e | Vanilda Paiva, Celso Beisiegel e Osmar

Educacdo atualidade Favero.
Acoes, legislacdo, financiamento ou a | Sérgio Haddad, Maria Clara Di Pierro,
Politica sua auséncia dele na EJA. Timothy Ireland, Margarida Machado e Jane
Avangos, recuos e as rupturas na EJA. | Paiva.
Filosofiada | Aspectos epistemoldgicos da EJA. Paulo Freire.
Educacéo

Psicologiada | Modos de ver e de compreender os | Tania Moura e Marta Kohl de Oliveira
Educacéo sujeitos da EJA.

Vera Masagdo Ribeiro, Claudia Vovio, Jane

Linguagem Alfabetizagdo e leitura na EJA. Paiva, Marinaide Freitas e Eliana
Albuquerque.
Curriculo, Pratica pedagdgica em processo de | Vera Barreto e José Carlos Barreto.
Didatica e alfabetizacdo com adultos.
Préaticas de Dione Lukesi, Gelsa Knijnik e
Ensino O ensino da matematica na EJA. Maria da Conceigédo Ferreira Reis Fonseca

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Soares e Pedroso (2016).

As contribuicBes dos autores assinalam aspectos importantes da formacao inicial
de educadores (as) para a EJA, quais sejam: a complexidade e a diversidade de
conhecimentos necessarios para educar pessoas jovens e adultas, sobretudo, quando
trabalhadores (as). Como afirmam Soares e Pedroso (2016), os temas e 0s teoricos
apontados por eles se configuram como “inicio a uma sistematiza¢ao das contribuigdes,
[...] sugerindo diretrizes que possam colaborar para o avanco das discussdes sobre a
problemética da formagdo docente nessa modalidade de ensino” (SOARES; PEDROSO,
2016, p.265).

A partir dessa contribuicdo, verificamos que a ementa (2015.2) da disciplina de
Educacao Popular e de Jovens e Adultos, tomada pelos sujeitos da pesquisa como “o
lugar da EJA” no curso de Pedagogia da UFC, contempla, nas suas referéncias
principais, autores como: Sérgio Haddad; Maria Margarida Machado; Vanilda Paiva e
Vera Masagao Ribeiro. Ja& nas sugestfes de leituras complementares, encontramos 0s
nomes de Celso Beisiegel; Paulo Freire; Timothy Ireland, citados como referéncias por
Soares e Pedroso (2016) para a constru¢do do pensamento em relacdo a EJA.

Entretanto, quando analisamos o contetdo programatico da disciplina registrado
na ementa e acompanhamos a referida disciplina por trés semestres, percebemos o
quanto o periodo de um semestre é insuficiente para contemplar tudo o que se propde:

Ementa: Histéria da Educagdo Popular no Brasil. Histéria da Educacdo de
Jovens e Adultos. Fundamentos tedricos, concepgdes e praticas da Educacédo
de Jovens e Adultos e da Educagdo Popular. Politicas publicas da Educacéo

de Jovens e Adultos: legislacdo e programas. Contexto atual da Educacéo de
Jovens e Adultos e da Educacdo Popular (UFC, 2015, p. 1).
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Como descrito na ementa, a disciplina tem duas grandes areas para abordar em
um curto espaco de tempo: a Educacdo Popular e a Educacdo de Jovens e Adultos.

Portanto, muitos objetivos a perseguir:

Discutir e contextualizar os aspectos histéricos da Educacdo Popular e da
Educacéo de Jovens e Adultos.

Refletir sobre a fundamentacéo tedrica da Educacdo Popular.

Identificar concepcbes e préaticas pedagogicas da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Investigar sobre as politicas publicas desenvolvidas para a educacdo de
jovens e adultos ao longo da histéria do Brasil.

Perceber a Educacdo Popular como pratica pedagoégica desenvolvida em
espacos escolares e ndo escolares.

Investigar os desafios enfrentados por professores e alunos para a execucao
da EJA nas escolas.

Conhecer espacos em que tenham a pratica da Educacdo Popular na formacéao
de seus membros (UFC, 2015, p. 1).

A juncdo das duas areas, Educacdo Popular e a Educacédo de Jovens e Adultos, é
criticada pelos sujeitos. Eles destacam o pouco tempo para a abordagem de dois campos
de conhecimentos e sugerem o desmembramento das duas areas. Essa queixa esteve
presente em muitos didlogos. Aqui, seguem alguns trechos que ilustram o incbmodo d0s

(as) estudantes em relacéo a organizacdo da Disciplina.

A disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos que eu fiz aqui, eu até ja
comentei. Teria que ver essa questdo do curriculo mesmo porque colocam
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Popular juntas, e eu acho, aliés, eu
tenho certeza que é pouco tempo para que se consiga explorar toda [...] Pois é
um campo muito grande (Ana Alice - pedagoga em formacdo. 21/06/2019.
Entrevista).

[...] na verdade nés sé temos uma obrigatdria que é a Educacdo Popular e de
Jovens e Adultos. Entdo sdo dois temas grandes dentro de uma sd disciplina
de 64 horas entdo acho que fica realmente muito excluido, inclusive na minha
disciplina ndo foi proveitosa (Francisca - pedagoga em formacéo.
03/07/2019. Entrevista).

Concordamos com o desmembramento das duas areas de conhecimento, que é
unanimidade entre os (as) pedagogos (as) em formacao e egressos (as) ouvidos (as) pela
pesquisa. A proposta € vista por nds como uma necessidade para que a0 menos nessa
disciplina os (as) pedagogos (as) em formacédo tenham acesso ao conhecimento do que
venha a ser a Educacao de Jovens e Adultos, ja que ela é obrigatdria nas escolas.

Para fundamentar esta defesa, utilizamos como exemplo a organizacdo da

disciplina em uma Universidade Federal do Rio de Janeiro, abordada por Ventura e
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Bonfim (2015). Na referida universidade, “Educac¢do de Jovens e Adultos” ¢ uma das
disciplinas obrigatorias no curriculo do curso de Pedagogia ha varios anos. Para as
autoras, embora a disciplina ndo seja obrigatdria em outras licenciaturas e o modelo de
formacgédo adotado pela instituicdo nas demais disciplinas dos cursos de licenciatura,
inclusive no de Pedagogia, ainda ndo contemple uma reflexdo mais aprofundada sobre
0s processos de ensino e aprendizagem na EJA, a participacdo nessa disciplina tem
produzido bons resultados (VENTURA; BONFIM, 2015). Naquela instituicdo, a
disciplina possui as seguintes finalidades:

a) compreensdo da EJA na perspectiva historica, conhecendo seus
condicionantes sociais, politicos e econdmicos;

b) reflexo sobre as especificidades e as prioridades da EJA no Brasil, hoje,
como expressdes desses condicionantes histéricos;

¢) conhecimento dos principais fundamentos tedrico-metodolégicos da EJA;
d) reflexdo sobre a formagdo do educador frente a especificidade da EJA;

e) andlise das principais demandas e das acdes atuais do Estado, do capital e
do trabalho no &mbito da EJA (VENTURA; BONFIM, 2015, p. 220).

Com esses objetivos, que sdo focalizados na EJA, e assim diferenciados dos
objetivos descritos na ementa da disciplina Educacdo Popular e de Jovens e Adultos
2015.2, da UFC, o (a) professor (a) ndo teria que se redobrar para dar conta de duas
areas. A Educacdo Popular, principal fundamento tedrico-metodolégicos a ser
trabalhado na EJA, poderia ser abordada em uma das unidades e aprofundada em outra
disciplina. Afinal, o trabalho com a EP n&o é exclusividade da EJA t&o pouco o unico
conhecimento que os estudantes deverdo ter acesso durante sua participagdo em uma
disciplina de EJA.

Defendemos que uma disciplina de EJA deva abordar, dentre outras tematicas,
as concepcdes que norteiam essa modalidade de ensino; sua historicidade; politicas
publicas; programas; 0s sujeitos envolvidos; a diversidade presente na EJA; o0s
documentos oficiais que norteiam a EJA na educacdo do pais; metodologias de trabalho
com os sujeitos da EJA; formacdo do (a) educador (a) de EJA; e mais, precisam ir a
campo, conhecer salas de aula e outros espacos que trabalham com a EJA, enfim,
precisam vivenciar a EJA!

O agrupamento dessas duas areas tem trazido certa inconformidade aos (as)

pedagogos (as), sobretudo, quando a depender da abordagem tedrica do (a) docente, ele
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(a) prioriza o campo da Educacdo Popular em detrimento da Educacdo de Jovens e
Adultos.

[...] mas na disciplina mesmo focou muito na Educacdo Popular e a EJA em
si, a gente ficou devendo e deviamos debater mais e entender que ¢ diferente
da Educacdo Infantil [...] (Eugénia - pedagoga em formagdo. 25/06/2018.
Entrevista).

[...] fui com grandes expectativas, mas eu esperava pelo menos as primeiras
bases da EJA, sei que o semestre é pequeno e ndo da para ver tudo, como se
passa 0 contexto histdrico, legislagdo e praticas na EJA, entdo fiquei um tanto
frustrada, pois eu ndo vi e esperava mais. Foi uma metodologia diferenciada,
que se distanciou muito da proposta da disciplina, que eu almejava
(Marineusa - Egressa. 29/06/2018 Entrevista).

A frustracdo dos sujeitos quando ndo tém direito ao acesso ao conhecimento que
esperavam ter em relacdo a EJA durante a disciplina que se propGe falar de EJA, se
justifica por conta de ser nela, retirando-se a disciplina de Estagio no Fundamental Il -
Educacao de Jovens e Adultos, de carater opcional no curriculo de 2014, o Gnico local a
tratar de EJA no curso de Pedagogia, ou que pelo menos, que deveria tratar.

N&o obstante, essa préatica de priorizar a Educagdo Popular durante a disciplina
de Educacdo Popular e Educacédo de Jovens e Adultos ndo ocorreu em todas as vezes
que ela foi ofertada no Curso. Pelo contrario. Ficaram muito claros, na pesquisa, 0S
momentos em que isso ocorreu. Afirmamos, por exemplo, que essa ndo foi a préatica
vivenciada nos momentos em acompanhamos as disciplinas durante nossa observagao
participante. Nesses acompanhamentos, o que observamos foi o empenho do (a) docente
em dar conta dos dois campos de conhecimento da melhor forma que poderia. Esse
esforco foi reconhecido, também, pelos sujeitos da pesquisa.

Os sujeitos ndo s6 reconheceram o empenho dos (as) docentes acompanhados
(as) pela pesquisa, como também destacaram o quanto foi valiosa a experiéncia de se ter
em sala um (a) profissional que além do dominio do referencial teérico exigido para
ministrar as aulas na Disciplina, possuia também a experiéncia docente com a EJA na

Educacao Basica.

A professora com quem eu fiz eu admiro muito. Eu acho que ela conhece
muito da EJA porque ela trabalhou por muito tempo na EJA, se ndo me
engano. E ai ela sempre trazia muitas experiéncias que realmente eu via que
tinha fundamento. Era muito responsavel. Uma das professoras mais
responsaveis aqui do curso: entrega o plano em dia, entrega o cronograma da
disciplina e vai construindo a disciplina junto com a gente, mas com um
cronograma ja feito e com textos e tudo mais. E ai toda aula tinha algum
texto. [...] Porque é muita coisa para passar nesse periodo que é tao
pouco. E uma disciplina com pouquissima carga horaria para muita
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coisa (Ana Cristina. Pedagoga em formacdo. 21/06/2019. Entrevista. Grifos
Nossos).

Realmente contemplou a expectativa que eu tinha com disciplina, ela
explorou bastante todos os contextos em que pode se dar a Educacdo de
Jovens e Adultos. A posicdo dos alunos, como eles chegaram ali e 0s motivos
pelos quais eles estdo ali trabalhando nos primeiros anos da Educacéo Basica.
Eu gostaria de ter tido mais tempo de trabalhar a Educagéo de Jovens e
Adultos e aprofundar mais. E acho que isso poderia ser desenvolvido no
estagio, ndo é? Seria um momento de colocar em pratica tudo que
aprendemos na disciplina de tedrico (Raimunda. Pedagoga em formagé&o.
25/06/2018. Entrevista. Grifos nossos).

Como podemos observar, ab mesmo tempo em gue 0S Sujeitos tecem seus
elogios a pratica pedagdgica dos (as) professores (as) acompanhados (as), reconhecem
as limitagcdes que lhes sdo impostas devido aos aspectos ja destacados, como a juncgéo
das duas areas - EP e EJA - e a limitada carga horéria. Outra questdo importante, que
advém dos depoimentos, é a necessidade de aprofundamento das tematicas vistas na
disciplina de Educacdo Popular e de Jovens e Adultos em uma disciplina obrigatéria de
Estagio em EJA®.

A demanda dos (as) pedagogos (as) em formacdo e egressos, em relacdo a
necessidade de as instituicbes formadoras incluirem em seus curriculos a préatica da
troca de experiéncias entre graduandos (as), professores (as) formados (as) e o0s (as)
educandos (as) da EJA, estd em consonancia com as reflexées de Porcaro (2013). A
autora sugere que as agéncias formadoras incluam no processo de formacdo dos
educadores e educadoras de EJA, momentos de encontro entre os educadores (em
formacdo e profissionais). Destaca que é preciso valorizar o espaco de convivéncia da
sala de aula, tomando-a como grande propulsora do processo formativo.

Também € preciso que as agéncias formadoras valorizem, em seus curriculos,
a convivéncia em sala de aula, o relacionamento com os educandos, a
observacdo e a reflexdo sobre a propria pratica, porque isso gera nos
educadores a mudanca de comportamento, o amadurecimento profissional e o
aprofundamento gradativo e continuo nas questdes especificas e
diferenciadas da EJA, pela busca da compreensdo do processo e da

construcéo de caminhos formativos para o trabalho (PORCARO, 2013, p. 63
e 64).

Das observacBes em sala, como também das entrevistas, enfatizamos a

capacidade dos sujeitos de se sensibilizarem com as causas da EJA ao se depararem

%7 Como tratado no topico anterior, ap6s longo processo de luta e articulagdo dos (as) professores (as),
estudantes e militantes que defendem o direito a EJA, o que inclui a defesa da formacdo inicial, a
disciplina “Estagio na Educacdo de Jovens e Adultos” passou a configurar no documento: “Possibilidade
de estruturagdo da Matriz Curricular do Curso de Pedagogia Noturno 2019.01” e do “Curso de Pedagogia
Diurno 2019.01”como disciplina obrigatoria. No Noturno no 9° semestre com 128 horas, e no Diurno no
8° semestre com a carga horaria de 80 horas.
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com a abordagem tedrica da modalidade, sua historicidade, realidades, sujeitos e suas
histérias de vida. Nesses momentos “de encontro”, € perceptivel que a invisibilidade da
EJA na Academia ndo é apenas de plano tedrico, diz respeito ao modo de producéo
Capitalista, que distribui, também, a educacdo, que € um bem, de forma desigual. Ao
ndo colocar a EJA no mesmo patamar “do grande palco” dos conhecimentos que devem
ser abordados em um curso de formacédo de professores (as), a Universidade também
colabora para esse quadro de desigualdades.

Ao se depararem com a realidade da EJA, tanto através das leituras, como em
atividades préticas proporcionadas durante as vivéncias, em muitos dos sujeitos foi
provocada uma reflexdo acerca de varios aspectos relativos a EJA, como o da
infantilizacdo do ensino; culpabilizacdo exclusiva dos (as) educandos (as) pelo
“abandono” e fracasso escolar; descaso da Academia com a modalidade de ensino,
dentre outros.

Para Ana Cristina, apesar de declarar sua preferéncia pela atuacdo com criancas,
0 contato com as leituras ajudou na compreensao de que hd uma metodologia propria
para se trabalhar com os jovens, adultos e idosos sem trata-los como criancas:

Tipo assim, eu quero ser professora de creche, mas eu quero também, se
possivel, tentar atuar na EJA, porque eu sei que tem sim, como vocé ndo
infantilizar o adulto, tem como vocé diferenciar as coisas. Entdo, com o que

ela passou mexeu comigo pra atuar nessa area. Me sensibilizou (Ana
Cristina. Pedagoga em formacéo. 21/06/2019. Entrevista. Grifos nossos).

Ja em outro relato, a egressa da Pedagogia nos contou que a visao que ela tinha
do curso, até cursar a disciplina de EP e EJA, quando vivenciou uma experiéncia com
0s (as) educandos (as) do programa Projovem, era de que o Curso era mesmo totalmente
voltado para a educagdo das criangas: “[...] a visdo que eu tinha de Pedagogia era mais
do ensino regular voltado para criangas. Eu nunca tinha parado para pensar nesse outro
lado da EJA e na possibilidade de ter esse contato com os meninos do Projovem [...]”
(Marli - Egressa. 25/06/2018. Entrevista).

Analisando a maioria dos depoimentos dos sujeitos, é perceptivel o quanto esse
“encontro com a EJA” se faz necessario e urgente no Curso de Pedagogia da UFC, mas
ndo apenas nele. Deve acontecer em todas as licenciaturas, visto que pode colaborar
para a construcdo de uma formacéo inicial mais sensivel as necessidades dos sujeitos da
EJA. Colaborar para uma formacao inicial para a EJA que nao apenas “apaixone” quem

dela se aproxime, como nos coloca o0 egresso Sérgio, que ao se deparar com uma turma
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de educandos e educandas da EJA, apaixonou-se pelas historias de vida daquelas

pessoas.
Eu fiquei apaixonado pela EJA. N&o s6 eu, muitos da minha turma também,
porque é muito interessante vocé ver as historias de vida. Vocé se identifica
com aquelas pessoas, porque resguardando as devidas proporcdes, a sua
situacdo também é parecida [...] vocé é um estudante, também trabalha e luta
para estar ali naquele ambiente de estudo, assim como aquelas pessoas. S&o
pessoas que ndo tiveram oportunidades e até tinham vontade, mas por muitos
motivos ndo conseguiram adentrar ao estudo. Ninguém disse que foi porque
ndo queria. Era porque as condi¢cBes ndo permitiam: por distancia ou porque

na cidade ndo tinha. Mas agora eles estdo ali buscando e tendo objetivos e é
apaixonante o0 mundo da EJA (Sérgio - egresso. 26/06/2018. Entrevista).

Almejamos que a aproximacdo dos sujeitos com o conhecimento teorico e
pratico da EJA colabore para que os futuros professores e professoras possam conceber
a educacdo como um direito e uma pratica humana. “Como um direito de todas e todos
os cidadédos a acessarem democraticamente os saberes sistematizados pela humanidade,
contribuindo na construcdo de novos saberes. Educa¢do garantida como politica publica
de Estado” (MACHADO, 2016, p. 431).

Nessa perspectiva da educagdo como um direito humano subjetivo, tal como
defendemos, as instituicdes formadoras devem buscar contribuir com uma formacao
inicial para atuacdo em todos os niveis e modalidades da Educacdo Basica, como
compreende a egressa Marineusa. Para ela, e concordamos com seu pensamento, ndo se
pode negar mais um direito a uma camada tao sofrida da populacdo. Uma camada, que
como afirmam Ventura e Bomfim (2015), integram as fragcbes mais empobrecidas da
classe trabalhadora.

[..] ndo é dada a EJA aquela importdncia como é dado para outras
modalidades e etapas, como por exemplo, a Educagdo Infantil. Tem
Educacdo Infantil de todo jeito aqui. Ndo que ndo seja importante, mas tem
varias disciplinas voltadas para a Educagao Infantil, nos mais variados ramos,
gue ndo me lembro agora. Mas tem! J& para a EJA é bem mais escasso. Eu
acho que a vida desse povo la fora j4 é tdo escasso, tudo para eles é
emprestado, tudo para eles é arranjado. Entdo ndo tem que ser assim aqui
também! Também tem que ser dada importancia para eles aqui! Para que

quando a gente for para o mundo l& fora, a gente possa dar o que eles
merecem (Marineusa - Egressa. 29/06/2018. Entrevista. Grifos nossos).

A escassez a que a egressa se refere foi percebida por ela a partir de sua
aproximacao com os educandos e educandas da EJA. No “corpo a corpo”, ouvindo-0S.
Portanto, a partir dos diversos relatos, aqui ilustrados pelos quatro Gltimos depoimentos
citados, avaliamos que experiéncias praticas com a EJA no decorrer da formacé&o inicial

colaboram ndo apenas para a visibilidade da EJA na Academia, mas também para a
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constru¢do de uma visdo mais ampliada dos problemas econémicos, educacionais e
sociais do Brasil, sobretudo, em relagcdo ao analfabetismo a que o pais continua refem.

Em conformidade com nossa defesa de a formacéo inicial para a EJA nas
instituicdes formadoras contemplar experiéncias préaticas, ndo apenas na disciplina de
Estagio, apresentamos, com a colaboracdo dos estudos de Soares (2011), trés
experiéncias exitosas de formacéo inicial para a EJA, que se utilizam da estratégia de
aproximar os futuros professores e professoras dos sujeitos da modalidade, ainda na
graduacdo: o Projeto Escola Zé Pedo, na Universidade Federal da Paraiba (UFPB); o
Projeto Paranod, na Universidade de Brasilia (UnB); e o Projeto de Ensino Fundamental
de Jovens e Adultos (PROEF), na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

De acordo com Soares (2011), todos esses projetos nasceram e Sao
implementados pelas universidades mencionadas, com as devidas parcerias. O Projeto
Escola Zé Pedo esta localizado no municipio de Jodo Pessoa, na Paraiba e atende aos
trabalhadores da construcéo civil. As aulas acontecem nos canteiros de obras. O projeto
Paranod esta localizado na cidade satélite de Paranoa, no Distrito Federal, nasceu da luta
das pessoas pelo direito de permanecer no local e atende turmas iniciantes e concluintes.
Ja 0 PROEF nasceu por iniciativa de um grupo de professores da Faculdade de Letras
da UFMG, em 1985, com o objetivo de proporcionar a escolarizagdo aos funcionarios
da Universidade. Atualmente o PROEF é coordenado pela Faculdade de Educacdo
através do Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos (NEJA) e pelo Centro de
Alfabetizacdo Leitura e Escrita (CEALE).

Os referidos projetos, cada um com sua especificidade, incluem em suas ac¢oes
formativas a relagéo teoria e pratica, oportunizando aos (&s) futuros (as) professores (as)
0 contato com a EJA e suas realidades desde a formacao inicial. Para Soares (2011,
p.316), “no Paranoa, Z¢ Pedo e PROEF/UFMG, formar-se educador de jovens e adultos
é, a0 mesmo tempo, desenvolver atividades pedagdgicas, dedicar tempo a estudos e
reflexdes permanentes sobre a pratica”.

Ainda de acordo com Soares (2011), no PROEF os monitores-professores
selecionados participam de curso de capacitacéo inicial e ao longo do ano participam as
sextas-feiras de reunides formativas. No Zé Pedo, a formacdo ocorre ao longo do ano
em encontros semanais. Os (as) estudantes apresentam seminarios, elaboram resumos e
debates tematicos, estudam sobre a historicidade da EJA e a metodologia de trabalho do

Projeto. J4 no Paranoa, “a proposta possibilita aos alunos da UnB a inser¢do como
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monitores na sala de aula vinculada a pesquisa, que pode resultar em trabalhos de
monografia e de pos-graduac¢do” (SOARES, 2011, p. 309).

Todavia, ndo encontramos no Curso, no periodo investigado, a¢des de formacéo
inicial que se aproximem das iniciativas apresentadas acima. Pelo contrério,
encontramos durante o trabalho de campo, na fala dos sujeitos investigados o contexto
de negacéo a que a EJA é submetida nesse espaco de formacéo.

Os sujeitos pesquisados apontam dificuldades de varias ordens, a iniciar pela ndo
efetivacdo do principio da interdisciplinaridade entre os componentes curriculares no
curso de Pedagogia da FACED. Para Marli, egressa, “a gente fala tanto em
interdisciplinaridade e ndo existe isso dentro da FACED” (Marli - egressa. Entrevista).
E 0 que também destaca Elizabeth, em uma espécie de desabafo e ao mesmo tempo de
denuncia da auséncia de discussdo sobre a EJA nas disciplinas: ‘“Psicologia, Filosofia,
Antropologia, todas essas disciplinas falam um monte de coisa, mas a Educagdo de
Jovens e Adultos nem aparece” (Elizabeth. Pedagoga em formagao. Entrevista).

Essas afirmacdes, somadas a outras ja destacadas nesse estudo e analisadas a luz
das contribuicGes dos estudos de Soares e Pedroso (2016), que se dedicaram a elencar as
principais tematicas necessarias a formacdo de educadores (as) da EJA, indicam no
Curso em questdo, uma formac&o inicial para EJA, precéria.

O depoimento de Elizabeth aponta para a necessidade da reflexdo em relacdo a
organizacdo curricular no curso acompanhado. Em sua pratica cotidiana como se
organiza essa pratica? Estd mais proxima de uma concepgéo de “curriculo-colegdo”, em
que “as disciplinas mantém entre si uma relagdo fechada, separadas umas das outras,
com periodos de tempo marcadamente fixos”, ou estaria mais vinculada a uma
perspectiva de “curriculo-integracdo”, em que estd presente a interdisciplinaridade,
portanto, “dissipa-se a hierarquia e estabelece-se uma relacdo aberta e horizontal entre
as diversas formas de saber cientifico, redimensionando assim o conhecimento
académico” (VEIGA, 1997, p.57 e 58)?

No olhar discente, foco dessa tese, a invisibilidade e negacdo da formacao inicial
para a EJA no curso de Pedagogia da UFC, durante o periodo de 2014-2017, periodo
gue nos propomos investigar, ndo se limita apenas a auséncia da interdisciplinaridade.
Ela se manifesta também na auséncia de grupos de estudo e pesquisa; de projetos de
extensdo universitaria e nos editais de bolsa dos programas, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e o Programa Institucional de

Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Contudo, embora nao seja 0 nosso objetivo, €
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preciso destacar que em outros periodos da historia do Curso de Pedagogia da
FACED/UFC e da propria FACED, tivemos bolsas de iniciacdo cientifica, grupos de
estudo e pesquisa voltados a temética e o Nucleo de Referéncia de Educacdo de Jovens
e Adultos: historia e Memoéria do Ceard (NEJAHM- CE), como ja abordado. Quanto ao
Nucleo, ele desempenha papel de grande relevancia na pesquisa e formacdo de
pesquisadores para a EJA na historia do curso de Pedagogia e da FACED. Entretanto, o
que ocorre no momento do trabalho de campo é que para além do descaso do atual
governo federal com as politicas de EJA, como tratado no capitulo anterior, a professora
coordenadora do Nucleo na UFC, e que desenvolve pesquisa na area, encontra-se
afastada para estudo pds-doutoral.

Ao indagarmos os sujeitos sobre sua participacdo ou conhecimento em relacédo
as acOes voltadas para EJA em nivel de graduacdo, a resposta veio de varias formas,
mas se deu, sempre, em negativo. Para alguns, como Ana Alice®, que vinha de uma
formacdo em outra universidade federal publica da regido Nordeste e desejava atuar na
area, sua busca por um local para se pensar e falar da EJA, que ndo fosse a disciplina de
Educacdo Popular e Educacdo de Jovens e Adultos, representou um percurso sofrido
durante os semestres do curso: “Eu lembro que sempre procurava nos editais, alguma
coisa que tivesse EJA. Podia ser qualquer um: PIBIC, PIBID, extensdo, o que fosse.
Mas ndo teve! Nao lembro de ter tido nenhum edital de bolsa especifico para a EJA”
(Ana Alice. Pedagoga em formacdo. 21/06/2019. Entrevista).

J& em outro caso, a futura pedagoga, que também tinha interesse em trabalhar na
EJA, ela propria, dentro de um cenério nada favoravel ao aprendizado em relagéo a
modalidade, foi criando suas estratégias de aprendizagens. De acordo com Raimunda,
sempre que em uma disciplina o (a) professor (a) solicitava uma pesquisa de campo,
uma préatica, ela logo elegia o campo da EJA para atuar. Indagada sobre seu
conhecimento em relacdo as a¢Oes voltadas para a modalidade no curso de Pedagogia da
FACED, é enfética:

Né&o, aqui na FACED eu nunca participei e ndo tive conhecimento se houve
alguma dessas atividades. N&o tenho conhecimento. A Unica coisa que eu sei
realmente é que na disciplina de Estagio em EJA, é que realmente vai se
trabalhar a modalidade. Mas toda vez que tem alguma pratica para fazer nas

disciplinas eu vou para a EJA, porque eu realmente quero atuar nessa area
(Raimunda - Pedagoga em formacéo. 25/06/2018. Entrevista).

%8 Ana Alice no momento da entrevista, junho de 2018, estava concluindo o Curso. Ela chegou ao curso
de Pedagogia da UFC em 2016 através de transferéncia externa entre as duas instituicoes federais.
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A uniformidade nos discursos vem também dos sujeitos que ndo tinham
interesse em trabalhar com a EJA. Estes perceberam a auséncia total de incentivo para o
trabalho ou estudo voltado para esse campo no Curso de Pedagogia da UFC, inclusive
em suas paredes, que tanto “falam” para todos (as) nds que ali nos formamos.

N&o vi nenhum papel. Nada. E eu sempre presto muito atencdo se tem vagas
de emprego. Alguma coisa [...]. Nunca vi nada. Eu olhava muito as vagas de
empregos e nunca vi uma vaga de estagio para a Educacdo de Jovens e
Adultos. Entdo quem queria atuar nessa area nao tinha oportunidade. Agora
para a Educacédo Infantil é sé o que tem (Francisca. Pedagoga em formacao.
03/07/2018. Entrevista).

Nesse cenario atual, de invisibilidade da EJA no Curso, 0s sujeitos
acompanhados também desconheciam o trabalho desenvolvido pelo NEJAHM. Esse
desconhecimento foi revelado em vérias ocasifes de nossa observacdo participante e
depois confirmado nas entrevistas. Sempre que tinhamos oportunidade de nos colocar,
de falar sobre acgdes, pesquisas em EJA, movimentos, indagavamos aos sujeitos da
pesquisa sobre 0 NEJAHM, ja que o espaco fisico do Nucleo esta localizado em uma
sala no prédio da FACED. A partir da resposta negativa dos sujeitos, iamos convidando
a conhecé-lo, situando-os quanto a localizacdo da sala, socializando o trabalho que foi
realizado por seus membros, como também sua atual situacao, que reflete o desinteresse
do governo federal pelas politicas voltadas a EJA.

Ocorre que, ap6s o corte de financiamento pelo governo federal ao apoio e
manutencdo do projeto dos Nucleos de Referéncias em EJA no Brasil, que foi
desativado ap6s o periodo de governo Lula, em que a SECADI foi enfraquecida e
depois dissolvida no governo Bolsonaro, o trabalho desenvolvido pelos Centros de
Referéncia em todo o Brasil, que era norteado pelo principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo foi prejudicado. O Nucleo do Ceard, que tinha na
coordenacdo duas professoras representando a UFC e a UECE, como ja descrito, ndo
ficou imune a este desmanche. No momento do trabalho de campo o0 NEJAHM refletia
o0 descaso do governo Temer para com a politica para a EJA em nivel nacional.

H4, também, desconhecimento dos sujeitos em relacdo a existéncia do Forum de
Educacdo de jovens e Adultos do Ceard, o FEJA-CE. Falta visibilidade também das
acdes organizadas pela sociedade civil na luta pelo direito a EJA, do qual fazemos parte.
Em apenas um depoimento o FEJA-CE foi citado por uma pedagoga em formacéo, que
recordava da presenca massiva de seus membros em uma das reunides para a discussao

da reestruturacdo do curriculo do curso de Pedagogia, em 2017.
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Todo esse quadro nos remete ao pensamento de Porcaro (2013), quando a autora
nos alerta sobre a necessidade de cada vez mais os (as) pesquisadores da EJA, em uma
grande articulagdo com gestores e professores se mobilizarem na construcdo de um

processo solido de formacdo de educadores para atuarem nessa area.

[...] esse campo de atuagdo necessita de uma maior atencdo por parte dos
pesquisadores, bem como de todos os educadores, gestores e formadores da
educacdo de jovens e adultos, no sentido de explorar, estudar, investigar,
dialogar e refletir sobre a formagdo dos educadores da EJA no Brasil,
constituindo um esforgo conjunto para se construir um processo consistente e
viavel de formagdo desses educadores, que considere e valorize a
especificidade dos educandos (PORCARO, 2013, p.63).

Como excecdo a essa invisibilidade e silenciamento em relacdo a EJA no
curriculo, ac@es e disciplinas do Curso acompanhado, € encontrada, em algumas versoes
da disciplina Letramento e Alfabetizacdo, quando, a depender da perspectiva do (a)
docente que a leciona, este (a) se dedica também a abordar a alfabetizacdo de jovens e
adultos, uma das tematicas da EJA.

[...] outra disciplina que ouvi falar em EJA e ndo sei se por conta de toda a
experiéncia que a professora [...] traz da &rea, foi a disciplina de Letramento e
Alfabetizacdo e, em uma das unidades. Quando ela entrega a ementa com
tudo que vai ser visto na disciplina, a terceira unidade que ela utilizou foi a
alfabetizacdo e letramento na Educacdo de Jovens e Adultos. Entdo ela
explorou como trabalhar com alfabetizagdo na EJA. E também quando teve a
observacdo no trabalho de campo na disciplina, duas equipes trouxeram
experiéncias de alfabetizacdo na EJA. Foi bem enriquecedor [...] Mas essa
minha experiéncia foi devido a ter cursado essas disciplinas com essas
professoras. Porque como eu tenho interesse na EJA, eu converso sempre
com muitas pessoas. Eu sempre fico perguntando para elas como foi a
experiéncia na disciplina. Eu fico procurando saber. E pelo o que eu vi e
conversei com outras pessoas que fizeram, por exemplo, a disciplina de
Letramento e Alfabetizacdo com outras professoras [...] elas ndo tiveram essa
abordagem. (Ana Alice. Pedagoga em formacéo. 21/06/2018. Entrevista)

A primeira experiéncia foi na disciplina de Letramento e Alfabetizacdo e que
eu fiz a noite com a professora [...]. Uma das ac¢des que a gente tinha que ter
era observacdo em sala de aula [...]. Eram pessoas de 40, 50, 60 anos e foi tdo
incrivel, porque eu tenho essa nocao de formacgdo de letramento, mas para as
criangas, porque eu fui PIBID, entdo a gente aplicava muito a questdo da
Psicogénese e aquela questdo das palavras e tudo mais. Ai a gente tentou
fazer o teste usando palavras do cotidiano deles e a gente fez com palavras de
supermercado (Marli - Egressa. 25/06/2018. Entrevista).

Acreditamos que a formagdo inicial para a Educacéo de Jovens e Adultos em um
pais como Brasil ndo podera se pautar apenas pela boa vontade ou pelo interesse de
professores (as) que em sua trajetdria de vida pessoal e profissional tenha uma relacao
com a EJA. Afinal, as pessoas ndo sdo eternas. Ha que se pensar sobre a

responsabilidade das instituicdes com a EJA. A disciplina “Educac¢ao Popular e de
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Jovens e Adultos”, assim como o NEJHAM, embora pertencente a Faculdade de
Educacao, possui vinculo com o Departamento de Estudos Especializados (DEE), que
abriga a area de estudos “Educagdo de Jovens e Adultos”. Qual a responsabilidade do
Departamento e da FACED como um todo, com a manutencdo de estudo e a¢0es nessa
area? E quanto ao Férum de EJA do Ceara, como tem se organizado e se posicionado
coletivamente para a defesa da EJA nos espacos da FACED e do curso de Pedagogia?

Pensamos, assim como Laffin (2012), que a docéncia na EJA, a formacéo de
educadores para atuar na modalidade precisa enfrentar a questdo da excluséo social e da
configuracdo atual da EJA, ainda marcada pelo voluntariado, assistencialismo e pela
necessidade da luta pela constituicdo de politicas publicas que garantam a efetivacdo do
direito a educacao.

Uma das formas de enfrentamento na luta pela garantia desse direito perpassa
pela participacdo nos foéruns de discussdo de reestruturacdo do curriculo das
licenciaturas nas universidades, que devido a Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015
(BRASIL, 2015), do Conselho Nacional de Educacdo, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior, para cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura e para a formagdo continuada, tiveram que reorganizar seus curriculos.

No curso de Pedagogia, como tratado no item anterior, esse processo de
discussédo para a reestruturacdo do curriculo ndo contou com a participacdo assidua dos
sujeitos nas reunides que acompanhamos. A participacdo dos pedagogos em formacao,
nesses momentos, foi minima. Contdvamos, apenas, com a representacdo dos
estudantes. As participaces dos estudantes se deram em maior numero nos féruns
organizados pela coordenacgédo do curso em que se discutiam temas pré-estabelecidos.

Das poucas participacbes, uma das entrevistadas destaca sua tristeza em ter
participado de uma reunido em que a principal discussdo era a retirada ou permanéncia
da disciplina de Educacéo Popular e Educacéo de Jovens e Adultos.

Foi até nessa sala aqui e foi uma reunido que a gente realmente tava ali para
discutir a questdo da disciplina de Educagdo de Jovens e Adultos que eles
estavam discutindo para ser retirada. E ai eu fico muito triste com isso ndo é.
Porque eu acho que nos sabemos o nimero de milhdes de analfabetos que o
nosso pais ainda tem. Tem milhes de pessoas que precisam da Educacdo de
Jovens e Adultos e eu fico triste em saber que a gente vai sair de um curso de

Pedagogia sem estar preparada para ajudar. Para trabalhar com esse publico
(Ana Alice. Pedagoga em formacdo. 21/06/2018. Entrevista).
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Diante desse quadro, concordamos com Porcaro (2013) quando a autora defende
que as licenciaturas precisam incorporar em seus curriculos as demandas referentes ao
campo de atuacdo da EJA, visto que todos os graduandos, ao se tornarem profissionais
da educacgéo, poderdo vir trabalhar com essa modalidade de educagéo, precisando,
portanto, de uma formagao que Ihe auxilie nesse trabalho.

Na visdo dos (as) futuros (as) pedagogos (as) do curso de Pedagogia da
FACED/UFC e de egressos, a colaboracdo do Curso em nivel de formacao inicial para
atuacdo junto a EJA ¢é limitada. Convidados a registrarem suas ponderacGes em relacdo
a essa colaboracgédo, os sujeitos apontam muitas lacunas que, para eles (as), sdo as
principais responsaveis por termos em salas de aula professores atuando de forma
destoante do que requer a especificidade da EJA.

Eu achei a formacdo falha. Achei que deixa uma lacuna e que ndo nos
prepara da forma como deveria ser. Acho que é por isso que tem alguns
profissionais que ndo estdo preparados para lidar com as particularidades da
EJA. Acabam que, na verdade, tentam adaptar algumas praticas infantilizadas

com o0s adultos porque realmente a formacdo nesse sentido foi falha
(Marineusa. Egressa. 29/06/2018. Entrevista).

Com certeza nao. Para atuar j& numa sala de EJA, ndo. A gente atuaria
porque quem estd no meio do fogo é para se queimar mesmo (risos). Mas
assim [...] que a Faculdade promoveu uma formacéo para vocé entrar com
toda a seguranca [...] ndo. Vocé vai entrar tateando, olhando, buscando
(Sérgio. Egresso. 26/06/2018. Entrevista).

Quando trazemos esses depoimentos e, a partir de nossa observagéo,
concordamos com cada um deles, ndo estamos negando nossa crenga no inacabamento,
na inconclusdao do ser humano (FREIRE, 2005), na capacidade de uma formacéo
permanente, de transformacdo da realidade a partir da reflexdo de sua pratica. Estamos
alertando para a necessidade da responsabilidade social das instituicdes formadoras para
com os sujeitos da EJA que, em nossa liberal-democracia, sdo os que “integram as
fragbes mais empobrecidas da classe trabalhadora, restando-lhes a Educacéo de Jovens e
Adultos, oferecida frequentemente em condicBes precarias, por professores muitas
vezes bem-intencionados, mas sem uma sélida formagdo” (VENTURA; BOMFIM,
2015, p. 221).

Feita esta consideracdo, afirmamos, assim como Veiga (1997), que o debate em
torno da formacédo do (a) pedagogo (a) deve conglomerar as relagdes sociais em sua
totalidade, afinal, como defende Freire, a educacdo deve ser corajosa, que leve 0s
educandos e educandas “a uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e de

seu espago” (FREIRE, 2006a, p. 101).
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A partir dos questionamentos quanto as deficiéncias do processo de formacgdo do
Curso de Pedagogia da UFC, no que diz respeito a formacéo inicial para atuacdo na
EJA, os sujeitos da pesquisa, conhecedores dessa realidade, sugeriram um conjunto de
acoes que, caso fossem implementadas pelo Curso, poderiam tornar essa formacéo mais
consistente. Muitas dessas sugestdes foram unanimes, como o desmembramento da
disciplina de Educacdo Popular e Educacdo de Jovens e Adultos e obrigatoriedade do
Estagio em EJA. Para uma melhor visualizacdo das propostas, estas foram organizadas
no quadro 5, que segue de acordo com o numero de vezes que foi sendo citada.
Portanto, quanto mais no topo do quadro, mais vezes ela foi sugerida.

Quadro 5 - Sugestdes de a¢les para o Curso de Pedagogia da FACED-
UFC - formagao inicial para a EJA
Desmembramento da disciplina de Educacéo Popular e Educacgdo de Jovens e Adultos
Obrigatoriedade da disciplina de Educacédo de Jovens e Adultos
Obrigatoriedade da disciplina de Estagio em Educacdo de Jovens e Adultos
Criacdo de uma disciplina de Metodologia para o trabalho na EJA
Interdisciplinaridade
Grupo de estudo em EJA
Os Ensinos deveriam contemplar a EJA
Atribuir peso a modalidade de EJA
Vivéncias com educandos e educandas de EJA na FACED- intercAmbio
Mais disciplinas de EJA
Projeto de extensdo na EJA
Bolsa de monitoria para EJA
PIBID na EJA
Bolsa PIBIC na EJA
Maior divulgacdo das a¢bes da EJA
Fonte: Elaborado pela autora a partir da contribui¢do dos sujeitos da pesquisa.

Por vezes, 0s sujeitos sugeriram as mesmas ac0es, apenas usaram palavras e
caminhos diferentes. Algumas poderiam ser realizadas a partir da decisédo do coletivo
do Curso, quando da discussdo da reestruturacdo do Curriculo, como por exemplo,
desmembramento da disciplina de Educacao Popular e de Jovens e Adultos e a inclusdo
de mais disciplinas voltadas para esse campo.

J& outras sugestdes, como a criacdo de grupo de estudo e pesquisa, editais para
bolsas na EJA e projetos de extensdo, s6 podem ser realizadas a partir dos interesses dos
professores e professoras pesquisadores (as) da area. Mas, onde estdo esses (as)
pesquisadores (as) na FACED que ndo foram vistos pelos sujeitos da pesquisa? Onde
estéo esses projetos de pesquisas que ndo alcangam o olhar dos pedagogos e pedagogas

em formacdo? Eles (as) existem?
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Em busca dessa resposta, realizamos o levantamento dos Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCC) que tiveram como objeto de estudo as diversas tematicas
voltadas a EJA durante o periodo investigado (2014-2017). Interessava-nos identificar a
relevancia da Educacdo de Jovens e Adultos, na producdo cientifica do Curso de

Pedagogia. E 0 que mostraremos no préximo subcapitulo.

5.3 A pesquisa em EJA no Curso de Pedagogia da UFC: conhecer para investigar e
investigar para fortalecer

Antes mesmo de apresentarmos o levantamento dos Trabalhos de Conclusdo de
Curso (TCC) do curso de Pedagogia da FACED/UFC, do periodo de 2014 a 2017, que
tiveram como objeto de estudo tematicas voltadas para a EJA, gostariamos de socializar
o levantamento® das pesquisas realizadas no ambito do Programa de Pés-Graduac&o em
Educacdo Brasileira da FACED/UFC, que elegeram como foco tematicas relacionadas a
EJA.

Inicialmente, este levantamento ndo estava contemplado em nossos objetivos de
pesquisa. No decorrer do estudo e a partir do trabalho apresentado pelo professor
Ronaldo Almeida, da Universidade Federal do Ceard, durante a Mesa: “A pesquisa em
EJA nas instituigdes publicas de educagdo superior do estado do Ceara nos ultimos
cinco anos”, por ocasido do | Coléquio™ de Pesquisadores da EJA do Ceara, ocorrido
em 11 de abril de 2019, fomos motivadas a ampliar nosso levantamento e, assim,
contribuir para a sistematizagdo das pesquisas sobre o tema da EJA ndo somente no
Curso de Pedagogia, mas também na Pds-Graduagdo da FACED.

O levantamento exposto por Almeida (2019) contemplou as pesquisas de

Trabalhos de Concluso de Curso de Especializacdo’* em Educacéo de Jovens e Adultos

% A busca para a elaboragéo desse levantamento se orientou pela localizacio da palavra-chave Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), presente no titulo dos trabalhos. No caso do trabalho envolvendo educacdo
prisional, a tematica da EJA esta implicita. Esses esclarecimentos foram dados pelo professor no
momento de sua apresentagao.

0 I Coléquio de Pesquisadores da EJA do Cearé foi realizado no dia 11 de abril de 2019, respondendo
a uma provocacao nacional para uma mobilizacdo de pesquisadores e pesquisadoras em EJA de todo o
Brasil. Durante a semana de 8 a 12 de abril, varios estados, dentre eles, Ceara, S&o Paulo e Rio de Janeiro,
realizaram agBes no intuito de promoverem a visibilidade das pesquisas de EJA. No Ceara, o evento foi
organizado pelo Férum de Educacdo de Jovens e Adultos do Ceard (FEJA-CE), em parceria com a
Universidade Federal do Ceard, a Universidade Estadual do Ceard e outras instituicbes parceiras do
Forum.

™t O curso teve inicio em junho de 2011 e foi financiado pela entdo Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) do Ministério da Educacéo e executado pela Universidade Federal
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para Professores do Sistema Prisional do Ceara, ofertado pela UFC, e as dissertagdes de
mestrado e teses de doutorado do Programa de Pés-Graduacdo da FACED, voltadas
para a EJA, no periodo entre 2013 e 2018. Aqui, no entanto, nos deteremos a comentar
apenas o levantamento em relac&o as pesquisas’? de mestrado e doutorado realizadas no
Programa de Pds-Graduacdo da FACED.

Foram localizadas seis (6) dissertacdes de mestrado e dezesseis (16) teses de
doutorado defendidas no Programa, no periodo citado. Dentre as 16 teses de doutorado,
sete (7) delas estéo voltadas a investigar a EJA no Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), devido, sobretudo, a um convénio entre a Universidade Federal do
Ceara e o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE),
firmado nesse periodo, objetivando a formacgdo dos professores do IFCE em nivel de
mestrado e doutorado, 0 PROEJATEC.

Quadro 6 - Dissertacdes e teses defendidas no periodo de 2013-2018 no Programa de
Pds-Graduacdo da FACED-UFC - temaética da EJA (Continua)

Titulo da Dissertacéo Ano de
obtencao

Educacdo de jovens e adultos e educacdo popular: pressupostos identificados na prética 2013
de educadores em sala de aula em Fortaleza
A educacdo de jovens e adultos do campo e a permanéncia escolar — o caso do 2014
assentamento 25 de maio, Madalena, Ceara.
O PROEJA: avangos e retrocessos entre a lei e os resultados vivenciados na atualidade, 2014
no IFCE - Campus Fortaleza.
Educacdo de jovens e adultos: a prética docente em Escola Publica Municipal de 2016
Maracanau, Ceara.
Narrativas dos alunos do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos Professor Gilmar 2017
Maia: mobeis e sentidos na relacdo com o saber
Educacdo do campo, juventude rural e insercdo produtiva — o caso da formacdo de 2018

jovens rurais para o fortalecimento da agricultura camponesa do semiarido cearense

Titulo da tese

Andlise do PROEJA no IFCE - Campus Fortaleza: possibilidades e dificuldades da 2013
institucionalizacdo

Estudo de Caso Avaliativo do Curriculo Integrado do Curso de Refrigeracdo e 2013
Climatizagdo do PROEJA do IFCE
A educacdo de jovens e adultos e o direito a educacdo: concepcdes e olhares de 2014

educadores e gestores escolares a partir das politicas educacionais do municipio de
Horizonte/Ceara

Conhecimento quimico e principios agroecoldgicos na formacdo de jovens e adultos 2014
agricultores do Curso Técnico em Agropecuaria do Proeja — IFPA — Campus Castanhal

do Ceara, em parceria com a Escola de Gestdo Penitenciaria e Formagdo para Ressocializacdo da
Secretaria da Justica e Cidadania e da Secretaria de Educacdo Basica do Estado do Ceara.

2 A professora Eliane Dayse Pontes Furtado se destaca nas orientacdes das teméticas voltadas para a
EJA. Nesse levantamento, apresentado por Almeida (2019), que compreende o periodo de 2013 a 2018
(até a data da apresentacdo no Coldquio) a pesquisadora orientou oito das 22 pesquisas: seis teses e duas
dissertacoes.
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O PROEJA como espaco de formacdo docente 2014
O PROEJA no IFPA campus Castanhal e a experiéncia da alternancia pedagégica (2007 2014
a 2009)

A qualificacéo profissional e a elevacdo da escolaridade nos cursos do PROEJA FIC, em 2014
Tucurui-PA

Concepcoes e praticas de avaliagdo do ensino-aprendizagem- foco no PROEJA. 2014
Docéncia e politicidade na Educacéo de Jovens e Adultos: com a palavra, os professores 2015
Educacdo de jovens e adultos - Escola no cércere e ressocializacdo de mulheres 2016
cearenses no regime semiaberto

Da alfabetizagdo a escolarizacdo: busca pela continuidade dos estudos de egressos do 2016
Programa Brasil Alfabetizado - Fortaleza

Agora € a minha vez de ir para a escola - os desafios na educacéo para mulheres velhas 2017
em um Programa de EJA, em Fortaleza — Ce

Educagéo de adultos e escola “sobre” os trilhos das teorias classicas da administracéo e 2017
da teoria do capital humano: o caso da Rede Ferroviaria Federal S.A. — RFFSA, no

Ceard, de 1970-1975

Educacdo para o trabalho ou para a formacdo humana: a proposta educacional do capital 2017
para trabalhadores jovens materializada no Projovem

Diéario de aula: registros do (re) pensar docente a respeito da avaliacdo de ensino - 2018
aprendizagem no contexto de privagdo de liberdade

Diretrizes curriculares do municipio de Fortaleza e os desafios de tecer coletivamente 2018
uma pratica freireana na Educacao de Jovens e Adultos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da apresentacdo de Almeida (2019).

Como é possivel observar, apesar de alguns trabalhos tratarem da formacéo
docente e da préatica pedagdgica do (a) professor (a) que atua na EJA, nenhum deles, no
periodo de cinco anos, investiga a formacdo inicial para atuacdo na modalidade. A
auséncia de pesquisas voltadas para a formacdo inicial em EJA confirmam as
afirmacOes de Ventura e Bomfim (2015) quando denunciam que “na universidade as
lacunas na formacdo inicial para a EJA estdo também imbricadas com as lacunas na
produgdo cientifica sobre o tema” (VENTURA; BOMFIM, 2015, p.219).

Entretanto, apesar das pesquisas acima ndo se dedicarem de forma direta a
questdo da formacdo inicial, localizamos em alguns trabalhos que a auséncia desta é
percebida e apontada como essencial, como afirma Jer6nimo (2016). Para a autora, a
formacdo académica de graduacdo do (a) professor (a) para atender a especificidade da
EJA é, ainda, embrionaria e necessita de atencao.

[...] a formacdo do professor de EJA deve ter um enfoque especifico no que
diz respeito ao contetido, metodologia, avaliacdo e atendimento a diversidade
da EJA. No entanto, é sabido que a formacédo inicial, ou seja, a formacdo

académica de graduagdo do professor para atender a especificidade da EJA é
ainda incipiente [...].

Nesse sentido, pensar sobre a formacdo de professores, e mais
especificamente os de EJA, é essencial, pois, na medida em que se tém mais
professores habilitados para a escolarizacdo de jovens e adultos, mais
potencialidade a escola tera de participar de processos de mudanca. Sabemos
que a formacdo de professores para atuar com esta faixa etéria de alunos é
recente e sdo cursos complementares, ja que, os cursos de Pedagogia
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enfatizam, especialmente, a Educagdo Infantil (JERONIMO, 2016, p. 97 e
99).

J& no trabalho de Costa (2014), que objetivou compreender de que forma as
concepgdes e olhares dos (as) educadores (as) interferiam na dindmica de afirmacéo da
EJA como um direito no contexto escolar no municipio de Horizonte, Ceara, a
pesquisadora identificou durante os encontros’® de reflexdo sobre a pratica, mais
especificamente durante o nono (9°) encontro: “Rearticulando conceitos e ag¢des”, que
um dos grandes desafios para que o direito a EJA seja efetivado, sobretudo, no que diz
respeito a promocdo de aprendizagens que contribuam para o exercicio da cidadania,
encontra-se nas lacunas dos processos formativos vivenciados pelos (as) professores
(as) e gestores.

A dificuldade dos professores e gestores em promover uma formagéo que
contribua efetivamente para o exercicio da cidadania reside nas lacunas dos
processos formativos por eles vivenciados. Apesar da formacdo de
professores ter adquirido, a partir das Ultimas décadas do século XX, uma
dimensdo politica, que permitisse desvelar a realidade para nela intervir

(SILVA, 2007), e possivel perceber que nos dias atuais essa perspectiva
ainda se encontra distante dos espacos de formagéo (COSTA, 2014, p. 180).

Em outra pesquisa realizada no &mbito do Programa de Pés-Graduacdo da
FACED-UFC, Costa (2018), ao analisar as diretrizes curriculares do municipio de
Fortaleza e sua relacdo com a pratica pedagdgica dos professores, conclui que o
primeiro motivo que justifica o distanciamento entre os discursos direcionados a EJA e
0 que é realizado nas salas de aulas das escolas que, ainda de forma marginal, ofertam a

modalidade, é a auséncia de uma formacao especifica. Nas palavras da autora:

Essa distancia entre o que se fala e o que se realiza na préatica, no tocante a
EJA, acontece, entre outros motivos: primeiro, em razao da falta de formagéo
especifica do professor, pois a maioria das universidades ndo tém formado
docentes para atuar na modalidade; segundo, a EJA ndo consta como
disciplina obrigatéria no curriculo, na maioria dos cursos de Pedagogia;
terceiro, pelo lugar “marginal” em que a EJA vem sofrendo, em detrimento
dos outros anos de ensino; quarto, porque falta a compreensdo do educador e
do educando da EJA de que ela representa luta social, ndo simplesmente uma
modalidade escolar (COSTA, 2018, p. 114).

Aquino (2014), investigando o PROEJA no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologica do Ceara (IFCE), campus Fortaleza, embora inicialmente em sua

pesquisa ndo tenha elencado a categoria formagdo de professores, esta surgiu,

73 Costa (2014), inspirada pelos principios e metodologias da pesquisa-acao critico colaborativa, realizou
dez (10) encontros presenciais com o grupo de sujeitos acompanhados pela pesquisa, incluindo
professores, coordenacdo pedagdgica e gestdo da escola acompanhada.
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juntamente com a categoria evasao escolar, quando de sua ida ao campo. O autor entdo
analisou as duas categorias no capitulo quinto de sua dissertagdo intitulada: “O
PROEJA: avancos e retrocessos entre a lei e os resultados vivenciados na atualidade, no
IFCE - Campus Fortaleza”. Em seus achados, Aquino (2014) constata que o
investimento que deveria ser destinado a realizagdo de cursos de especializacdo Lato e
Stricto Sensu e cursos de formacdo continuada para os (as) professores (as) que
atuariam no PROEJA ndo atingiu seu objetivo. “A vultosa quantia destinada para a
formagdo de pessoal, sobretudo professores, foi canalizada em sua maioria para oS
professores da rede publica estadual e municipal” (AQUINO, 2014, p. 101). Dessa
forma, os (as) professores (as) que atuavam no Programa eram desprovidos de formacéo
inicial e especifica para atuar na EJA, com excecdo de apenas uma pessoa. S&0 muitas
as afirmac0es trazidas por Aquino (2014) ao longo de sua pesquisa que reiteram a
auséncia de formacdo de professores (as) como um dos principais motivos do insucesso
do PROEJA, apresentado, inicialmente, como uma das melhores iniciativas criadas para
a EJA em ambito nacional, como destaca o pesquisador. Elencamos aqui algumas
delas:

[...] os dois professores de efetivo trabalho de sala de aula afirmaram nédo
possuir nenhum tipo de formac&o para lidar com o Jovem e o Adulto (p. 101).

[...] A falta de formag&o acarreta tanto para o trabalho docente, quanto para a
qualidade da formacdo dos alunos, problemas ja apresentados anteriormente
(p.102).

[..] A falta de formacdo dos professores & um reflexo da auséncia de
estratégias de sobrevivéncia para o Programa (p.102).

[...] A falta de professores formados para lidar com o Jovem e o Adulto foi
um ponto marcante na fala de todos os educandos que conversei (p.104).

[...] é inegavel que a falta de uma formacao apropriada dos professores, para
o0 trabalho com a EJA representa uma importante variavel nesta imbricada
equacdo, e responsavel por uma série de dificuldades (p.105).

(AQUINO, 2014, p. 101-102; 104-105).

Nobre (2015), em seu estudo: “Docéncia e politicidade na educagdo de jovens e
adultos: com a palavra, os professores”, investigou, embasada pelas formulagdes
teoricas de Paulo Freire, de que forma os professores de jovens e adultos da rede publica
municipal da cidade do Crato, Ceara, contribuiam para a elevacdo da consciéncia critica
de seus educandos, via alfabetizagdo escolar. A pesquisadora, ao analisar a vasta
documentacao que norteia e normatiza a EJA no Brasil, com o objetivo de identificar os
significados atribuidos as categorias alfabetizacdo e docéncia, enfatiza o papel

primordial das universidades no processo formativo dos docentes para atuarem na
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Educacdo de Jovens e Adultos. Para a auora, 0s principios elencados nos documentos
indicam que o (a) professor (a) precisa ter uma formacao especifica que Ihe auxilie na
elaboracdo de metodologias que atendam esses sujeitos de forma significativa,
respeitando e valorizando seus conhecimentos prévios, historias de vida.
Os preceitos contidos nesses documentos sinalizam ainda que, além da
formacdo inicial para o exercicio do magistério, o professor da EJA precisa
ter uma formacdo especifica para que saiba dominar e adequar os contetdos,
as metodologias e os tempos de acordo com o0s anseios e as vivéncias deste
publico, respeitando os conhecimentos prévios e as especificidades desses
educandos. Ademais, o educador, consoante os documentos em tela, deve
auxiliar no processo de promocdo e qualificacdo de jovens e adultos,
promovendo, outrossim, a restauracdo de um direito negado. Para tanto, é
preciso que esse profissional socialize os conhecimentos que possui e
desenvolva capacidades e valores em prol do exercicio da cidadania desse
alunado. Ante o exposto, € necessario sublinhar o papel fulcral das

universidades no processo formativo dos docentes da EJA (NOBRE,
2015, p. 230 e 231, grifos nossos).

Como ja assinalado, as pesquisas citadas, embora ndo abordem de forma direta a
questdo da formacdo inicial para a EJA, ao investigarem tematicas diversas dessa area
de conhecimento, trazem em seus achados aspectos relacionados a formacdo docente e a
pratica pedagogica que referendam a necessidade de investimento na formacdo inicial
para atuacdo na EJA como defende essa tese. Nesse processo, também atestam as
pesquisas, o papel da Universidade é fundamental.

A premissa de que na universidade as lacunas na formagao inicial para a EJA
estdo também interligadas com a escassa producdo cientifica sobre esse tema, defendida
por varios autores aqui citados, inclusive por Ventura e Bomfim (2015), é também
reafirmada quando nos deparamos com o resultado do levantamento dos Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCC) do Curso de Pedagogia da FACED, que tiveram como
objeto de pesquisa tematicas voltadas a EJA.

Apbs a realizacdo do levantamento™, que objetivou identificar a relevancia da
Educacao de Jovens e Adultos, na producdo dos TCC, somos autorizadas a afirmar que
no periodo investigado (2014- 2017) ha apenas um (1) Unico trabalho voltado para a
formacado inicial da EJA, o de Santana (2014). O levantamento foi realizado na propria
Coordenacdo do Curso de Pedagogia da UFC, analisando as atas de defesas dos TCC,
pois 0 Curso no momento da realizacdo do levantamento ainda ndo dispunha de um

banco de dados atualizado dos trabalhos no Repositério.

" Para a realizacdo desse levantamento tivemos dificuldades de vérias ordens como ja explicitadas na
metodologia da pesquisa.
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Atualmente, 2019, ja é possivel encontrar dados referentes aos Trabalhos no
Repositorio Institucional da UFC. Contudo, chamamos atencdo para dois aspectos: o
primeiro diz respeito ao fato de que hoje, 2019”, os dados encontrados pela nossa
pesquisa no arquivo Atas de Defesa de TCC da Coordenacgédo do Curso de Pedagogia em
relacdo aos anos de 2014-2017 ainda ndo se encontram atualizados no banco de dados
digital em sua integra. Como exemplo, tomamos o ano de 2014. No Repositério
Institucional da UFC consta cadastrado apenas um (1) dnico TCC. Ocorre que so
voltados para a tematica da EJA a pesquisa catalogou onze (11) trabalhos.

O segundo aspecto esta relacionado as consequéncias dessa desatualizacdo dos
dados na plataforma digital, ela gera incompatibilidade de informacbes. Ha
controvérsias entre o que a pesquisa localizou ao manusear as atas de defesa in loco e o
namero de trabalhos voltados para a EJA tabulados no Repositorio. Essa deficiéncia nas
informacg6es podera comprometer os resultados das pesquisas que necessitem dos dados
dos TCC do Curso. Em uma busca rapida por assunto dentro da subcomunidade
“Pedagogia” pelo assunto: “Educacdao de Jovens e Adultos”, s6 encontraremos
catalogados cinco (5) trabalhos, relacionados a EJA, sendo quatro (4) deles do ano de
2017. Alertamos para esse aspecto, pois no caso dos pesquisadores que ndo tém
condic@es de vir até a Coordenacgdo do Curso para uma catalogacdo in loco, como foi o
n0ssO €aso, a pesquisa incorrerd em erro.  NO nosso caso, além de realizar a pesquisa
manual, acessamos 0s dados online na busca por ano, examinando o titulo e as palavras-

chaves, como detalhado no quadro abaixo.

Quadro 7 - Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) do Curso de Pedagogia FACED-
UFC - temética da EJA

Ano Atas de Defesa Repositdrio Institucional Encontro de Dados
de TCC da UFC

2014 11 - 11

2015 7 N&o ha registros desse ano 7

2016 8 1 8

2017 7 4 8

Total 33 5 34

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Repositorio Institucional da UFC e dos dados
catalogados no arquivo Atas de Defesa de TCC - Curso Pedagogia UFC.

> A consulta mais recente dessa pesquisa ao Repositdrio, na tentativa de obter dados atualizados para a
elaboracdlo do Quadro 3, ocorreu no dia 19 de abril de 2019. Disponivel:
<http://repositorio.ufc.br/handle/riufc/22323>.
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Como exemplo das divergéncias existentes entre os dados que a pesquisa
localizou in loco e os dados do Repositorio, observemos o ano de 2017. Nesse ano,
segundo a pesquisa realizada na Coordenacdo do Curso de Pedagogia utilizando o
Arquivo’® Atas de Defesa, localizamos sete (7) trabalhos voltados para a EJA, enquanto
no Repositdrio constam na busca por ano apenas quatro (4) trabalhos.

Outro aspecto desse desencontro de dados em 2017, é que o trabalho intitulado:
“No (des) encantar das palavras: uma anélise das contribui¢es do processo de aquisi¢cdo
da leitura e escrita na vida de jovens e adultos”, de Lima (2017), por exemplo, ndo se
encontra cadastrado no Repositorio, embora conste no arquivo da coordenagdo. Ja com
o trabalho: “Perspectiva historica e concepcles presentes na educacdo de jovens e
adultos: um estudo de caso”, de autoria de Sousa (2017), ocorre o inverso. O TCC
encontra-se no Repositdrio, mas ndo estava no Arquivo Atas de Defesa por ocasido da
realizacdo do levantamento.

Devido a essas inconsisténcias nos dados, decidimos analisar minuciosamente 0s
dois bancos para apresentarmos um quantitativo de trabalhos mais proximo do real e
que estdao registrados na coluna “Encontro de Dados” do quadro acima. Afirmamos,
portanto que sdo em numero de 34 (trinta e quatro) os TCC voltados para a tematica da
EJA no periodo de 2014-2017.

Como as defesas sdo semestrais teriamos, uma média, de menos de quatro (4)
trabalhos voltados para a EJA por semestre. Ha uma predominancia de temas voltados a
educacéo das criangas, tanto na Educacéo Infantil, como no Ensino Fundamental.

Devido & desatualizagdo e desorganizacdo’’ dos dados, ndo nos arriscaremos a
fazer projecOes estatisticas que permitam comparacOes entre os TCC voltados para o
estudo da EJA e o quantitativo total de Trabalhos. Os TCC que se dedicaram a
investigar a EJA no periodo de 2014-2017 tratam de teméticas variadas, como

apresentadas no quadro 8.

’® Durante o trabalho de campo a organizagdo do arquivo ndo colaborava para a exatiddo dos dados.
Algumas atas tinham cdpias anexadas, por exemplo, isso dificultava o trabalho, como também nem
sempre as datas possuiam uma organizagdo coerente. Como naquele momento, final de 2017, inicio de
2018, quando iniciamos o trabalho de catalogacdo dos TCC também se iniciava a inser¢do dos dados no
Repositdrio, pensamos ser um dos motivos pelos desencontros dos dados.

T “Desisti de contar os trabalhos. O arquivo estd bem desorganizado”. “Atencdo: o arquivo ndo esté
organizado. Cuidado com os arquivos em duplicidade” Diario de Campo, setembro, 2017.
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Quadro 8 - Tematicas investigadas no campo da EJA nos Trabalhos de Concluséo de
Curso do Curso de Pedagogia FACED-UFC
Tematica (s) Quantidade
Analfabetismo e alfabetizacdo 3
Infantilizagdo do ensino
Ensino da Matematica
Docéncia
Afetividade
Aquisicdo da leitura e da escrita
Programa Brasil Alfabetizado
Formac&o continuada de professores (as)
Projovem
Contexto historico, legislacdo e politicas publicas
Dificuldade de aprendizagem
Pedagogia de projetos
Formacdo inicial de professores (as)
Sequéncia Fedathi
Concepcdes da EJA
Educacéo Indigena
Evaséo
Educagdo em prisdes
Memoria escolar
Total 34
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Repositério Institucional da UFC e dos dados
catalogados no arquivo Atas de Defesa de TCC - Curso Pedagogia UFC.
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As tematicas mais investigadas foram: analfabetismo e alfabetizacdo; ensino da
Matematica; docéncia e aquisicdo da leitura e da escrita, com trés (3) trabalhos cada
uma. Se analisarmos as tematicas presentes nos TCC pela proximidade dos objetos de
pesquisa, como por exemplo as tematicas: alfabetizacdo, aquisi¢do da leitura e escrita na
EJA e o estudo do Programa Brasil Alfabetizado, poderiamos afirmar que essa é a
tematica que domina as investigacGes. Nessa andlise, teriamos sete (7) trabalhos que
pesquisaram o processo da alfabetizacdo na EJA.

Para além de identificar as tematicas voltadas para a EJA investigadas pelos (as)
pedagogos e pedagogas em formacgédo e egressos, em seus TCC, nos interessou nessa
busca, sobretudo, conhecer quais as motivagdes que impulsionaram a realizacdo da
pesquisa envolvendo a modalidade. Portanto, de posse de alguns trabalhos com os quais
tivemos acesso em sua integra, realizamos a leitura com o objetivo de conhecermos as
aspiracOes que fizeram as pessoas enveredarem seus estudos para essa area. Todavia,

nem todos os TCC trazem de forma clara’ os interesses, envolvimento e motivacdes

"8 Sabe-se que na escrita académica de um TCC, dissertacdo e tese, logo na introducdo, deve-se justificar
a necessidade da pesquisa esclarecer aspectos ainda ndo abordados por outras pesquisas; destacar a
relevancia e importancia da pesquisa, bem como escrever sobre o envolvimento do (a) pesquisador (a)
com o tema escolhido, ou seja: 0 que levou a pesquisar esse tema e ndo outro. Entretanto, isso ndo foi
encontrado em todos os trabalhos consultados.
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que colaboraram para que os (as) autores (as) realizassem suas pesquisas no campo da
EJA.

Assim, ndo foi possivel apreender as motivacdes de todos os trabalhos. Alguns,
como o de Farias (2017) que logo no primeiro paragrafo da introducdo traz uma rapida
mengao de suas motivagdes para investigar a evasdo na EJA, limitando-se a dizer que “o
presente trabalho nasceu fruto de uma reflexdo sobre as causas que levam os alunos a se
evadirem da modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos - EJA” (FARIAS,
2017, p. 10). Ao longo de seu texto, o autor ndo retoma o assunto para abordar como foi
provocada nele essa reflexdo e como essa experiéncia o ajudou na escolha do tema de
sua monografia. Apenas justificou que “com o intuito de me aprofundar nesta questao,
conversei com minha orientadora e resolvemos que este seria o tema do meu Trabalho
de Conclusio de Curso” (Idem).

Para Lima (2017), autora do trabalho: “No (des) encantar das palavras: uma
analise das contribui¢cbes do processo de aquisi¢do da leitura e escrita na vida de jovens

e adultos™”

, 0s caminhos que a levaram a pesquisar o0 processo de aquisicao da leitura e
da escrita na EJA foi a experiéncia vivenciada por ela na disciplina de “Estégio no
Ensino Fundamental I11”. Junto a essa experiéncia, a autora também atribui seu
interesse devido a uma experiéncia de estagio profissional em uma instituicdo que
desenvolve um programa de alfabetizacdo de jovens e adultos. Contudo, foi a vivéncia
na Disciplina de Estagio em EJA que lhe fez retornar mais tarde, ao final do Curso, a
escola, para dar continuidade a pesquisa.

Durante o periodo académico, o estagio na EJA foi um dos momentos mais
esperados. Eram muitos os questionamentos e sabia que s6 encontraria as
respostas quando me visse a frente de uma sala de aula de ensino de jovens e
adultos. Com isso, quando passei por essa experiéncia, solidificou-se o desejo
de desenvolver a pesquisa nessa modalidade de ensino na perspectiva da
alfabetizagdo. A cada ida a escola, novas descobertas se revelavam. E tenho
certeza de que se infinitas vezes voltasse aquele lugar, infinitas vezes me

surpreenderia com a imensiddo de aprendizados que ele guarda em si (LIMA,
2017, p.10).

Embora a tematica da formacdo de professores ndo fosse o foco da investigacdo
de Lima (2017), sua pesquisa traz semelhancas com o estudo de Nobre (2015) em
relacdo a visdo que os docentes tém da EJA. Em ambos os estudos, os (as) docentes
entrevistados (as) classificam a EJA como uma oportunidade, afastando-se da categoria

7 Segundo a autora, o titulo do trabalho teve sua inspiracdo no poema de Carlos Drummond de Andrade:
“A palavra magica”, o qual ela traz no final de sua monografia.
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direito a educacdo. No estudo de Lima (2017, p. 35), a professora que atua hd mais de
quinze (15) na modalidade ainda “enxerga na EJA ‘uma oportunidade pra pessoas
extremamente sofridas que perderam o periodo de estudo na idade padrao’. Para ela essa
¢ uma oportunidade impar de retomar esse estudo”.

Cordeiro (2017) almejava investigar a educagdo Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental de criancas, mas assim como Lima (2017), a partir da
experiéncia vivenciada na disciplina de Estdgio Supervisionado em Ensino
Fundamental Il sensibilizou-se com as demandas da EJA e motivou-se a focalizar seus
estudos sobre o Ensino de Portugués e a Educacdo Matemética no processo de

alfabetizacdo em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos.

A referida experiéncia trouxe a tona variados aspectos da realidade social,
econdmica, histérica e cultural dos jovens e adultos excluidos do processo de
escolarizacdo que, anteriormente, ndo estavam claros e bem compreendidos
em minha formagdo académica. A préatica vivenciada na disciplina de estagio
e 0 maior contato com esse publico durante o estdgio me fez redirecionar a
minha pesquisa, antes voltada, especificamente, para a educagdo matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental, para a modalidade de ensino
Educacdo de Jovens e Adultos. Ao realizar o estagio, me senti impactada com
a realidade dos alunos da EJA e em conhecer um publico que se dedica aos
estudos e a aprender a ler e escrever, no periodo noturno, mesmo diante de
tantas dificuldades tipicas do contexto social desses alunos (CORDEIRO,
2017, p. 11).

Em relacdo a formacao da professora e coordenadora acompanhadas na pesquisa
de Cordeiro (2017), ambas fazem mencédo a deficiéncia da formacéo inicial em EJA
ofertada pelas institui¢des formadoras. “A professora da sala na qual realizamos as
regéncias é formada em Pedagogia [...] Durante o periodo em que cursou Pedagogia ndo
recebeu formacdo e nem fez estagio voltado para a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA)” (CORDEIRO, 2017, p.34). J4 a coordenadora® que também é graduada em
Pedagogia e, ao contrario da professora que foi formada em uma instituicdo privada, foi
formada em uma universidade puablica. Durante a pesquisa, a profissional teceu suas

criticas a formacao inicial que lhe foi proporcionada.

O curso de Pedagogia atendeu as suas expectativas em relagdo ao mercado de
trabalho, porém, a coordenadora ndo teve nenhuma formacdo especifica na
area da EJA. A atividade de estagio proposta no curriculo do curso de
Pedagogia, também ndo era voltada para essa modalidade de ensino. A
coordenadora iniciou a docéncia lecionando na Educacédo Infantil, mas depois
que teve a oportunidade de trabalhar com a EJA, segundo ela, apaixonou-se

8 «“No final do semestre, a Unica responsavel pelas turmas do turno da noite da escola perdeu sua funcéo
de coordenadora pedagdgica, ficando a EJA sem nenhum apoio pedagdgico nesse turno” (CORDEIRO,
2017, p.44).
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pela modalidade, pois tem sido uma experiéncia nova e gratificante. Assim,
ndo deseja mais lecionar na Educacédo Infantil (CORDEIRO, 2017, p. 35).

Pereira (2016) também optou em desenvolver uma pesquisa voltada para a EJA
a partir da experiéncia em um estagio com os sujeitos da EJA em uma instituicdo
educacional filantropica de Fortaleza. “A experiéncia no estagio [...] agucou um desejo
em mim de fazer uma analise mais profunda sobre a EJA e sobre o papel do professor
na construgdo educacional do sujeito” (PEREIRA, 2016, p. 12).

Sua pesquisa, “A EJA e a construcdo educacional do sujeito: buscando a
perspectiva docente” trouxe colabora¢des em relagdo a formacdo de educadores que
atuam na EJA. A autora denuncia a pouca articulagdo da politica nacional de formacéo
de educadores de jovens e adultos e, como consequéncia dessa desarticulagdo, a adesao
de praticas descontextualizadas por parte das professoras, influenciando negativamente

na aprendizagem dos (as) educandos (as).

O histérico da EJA, em geral, mostra 0s equivocos presentes nessa
modalidade de ensino, pois desde a sua concepgdo original como uma
educacdo € vista como supletiva compensatéria e de cardter emergencial.
Percebe-se, com isso, uma caréncia na formacgéo especifica para atuar na EJA
(PEREIRA, 20186, p. 26).

Ja para Ribeiro (2017), que pesquisou a EJA em ambientes de privacdo de
liberdade, o incentivo para se dedicasse a esse tema de pesquisa para a elaboracdo do
TCC se deu por uma experiéncia de pesquisa para investigar as motivacoes dos
sujeitos encarcerados em retornarem a escola em uma unidade de privacao
provisoria.

O incitamento da escolha do tema deste ensaio monografico se deu pelo
contato da autora com a educacdo em ambientes prisionais, no exercicio de
2015, quando foi estabelecido um convite para realizar uma pesquisa na Casa
de Privacdo Provisoria de Liberdade Professor Clodoaldo Pinto 11 (CPPL-II),
localizado no municipio de Aquiraz, no Estado do Ceard, para verificacdo
dos motivos que levaram os detentos a escola. Diante do cendrio encontrado
foram coletadas informacGes sobre como se dava a educacdo nas UP do
municipio, o que alavancou o interesse pela temética e, principalmente, em

conhecer as formas de ressocializacdo das mulheres em situacdo de privacao
de liberdade (RIBEIRO, 2017, p. 12).

Ao tracar o perfil das professoras que atuavam na unidade que oferece educacgéo
prisional para as mulheres, Ribeiro (2017) identificou que as mesmas possuiam
formagdo em nivel de especializacdo para atuar na EJA. “As professoras entrevistadas

sdo formadas em Pedagogia e possuem cursos de especializagdo em areas correlatas a
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educagdo de jovens e adultos” (RIBEIRO, 2017, p.44). Tal realidade em muito se
diferencia com os achados de Aquino (2014), quando encontrou professores que
atuavam no PROEJA sem nenhuma formag&o voltada para a modalidade.

Em um dos TCC, o interesse em pesquisar a EJA transp0s as experiéncias
vivenciadas na Academia. Sousa (2017) motivou-se se a produzir a pesquisa
“Perspectiva historica e concepgdes presentes na Educacdo de Jovens e Adultos: um
estudo de caso”, a partir de experiéncias do contexto familiar, quando o
pesquisador colaborou para alfabetizacdo de um parente.

O interesse pelo tema surgiu a partir de experiéncias vivenciada com um
familiar que ndo foi alfabetizado, o qual passei a ensina-lo informalmente e
este veio a ingressar na Educacdo de Jovens e Adultos, soma-se a isso minha

identificacdo com essa modalidade de ensino a qual me motivou a pesquisar a
pratica enquanto futuro educador (SOUSA, 2017, p. 11).

A pesquisa de Sousa (2017), que teve como objetivo geral compreender o papel
do professor na Educacdo de Jovens e Adultos com alunos do Ensino Fundamental
encontrou um quadro de “professores atuando na educacdo de jovens e adultos sem a
habilitacdo e a qualificacdo necessaria” (SOUSA, 2017, p.51). Diante desse quadro, o
autor faz uma autorreflexdo da sua formacao inicial para atuar na EJA e concluiu que a
sua instituicdo formadora, o Curso de Pedagogia da UFC, também falha nessa
formacéo.

Indaga-se de que maneira essas pessoas irdo trabalhar com educacéo, se lhes
falta o conhecimento sobre as concepcbes e fundamentos da Educagdo de
Jovens e Adultos, sobre o processo de aprendizado do educando ou sobre a
melhor maneira de propiciar condicdes para tal. [...] E perceptivel que até os
professores com formacdo em instituicdes de ensino superior se veem
despreparados ou carentes de informagdes diante do grande desafio de

trabalhar na Educacdo de Jovens e Adultos (inclusive nesta universidade)
(SOUSA, 2017, p. 52, grifos nossos).

Como ja afirmado, ha apenas um (1) TCC voltado para a formacdo inicial da
EJA. A pesquisa: “Quero lhe contar como eu vivi e tudo o que aconteceu comigo”.
Contextualizando a formacgédo de professores para atuarem na Educacdo de Jovens e
Adultos no curso de Pedagogia da Faculdade de Educagédo da Universidade Federal do
Ceard, de autoria de Santana (2014), no recorte temporal do estudo, é pioneiro na
tematica da formacdo inicial de professores para atuacdo na EJA no ambito da
Faculdade de Educacdo, visto que na Pos-Graduacao inexistem trabalhos voltados para
esse estudo. Ao indagar: “Como vem se dando a formagdo do pedagogo para atuar na

EJA ofertada pela FACED/UFC, no ano em que celebra seu Jubileu de Ouro?” Santana
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(2014) apresenta uma pesquisa encharcada de comprometimento politico com a classe
trabalhadora, com a EJA e com a formacdo académica para atuar junto a essa
modalidade de ensino. A autora inicia seu trabalho contextualizando os diversos dados
que denunciam o analfabetismo no pais e, em seguida, passa a justificar sua escolha
pelo tema, partilhando sua histdria pessoal, a historia educacional de sua familia, que
assim como muitos brasileiros e brasileiras desse imenso e injusto pais tiveram negado
o direito a educacéo.
Ao pensar na justificativa deste trabalho me remeto & episddios de minha
trajetoria educacional que também perpassam pela minha trajetéria de vida.
Comecei a pensar no porqué da EJA como foco de estudo e investigacdo, e
retomo minha histéria pessoal que delineia quem sou enquanto sujeito
histérico e social. Minha mée, por vérias intempéries da vida, teve sua
educacdo cerceada por volta dos 17 anos, chegando a concluir apenas o
ensino fundamental 11, somente apds meu nascimento ela comegou a estudar
no Curso Normal e costumava me levar junto com ela para a escola, ou seja,
a relacdo que eu estabeleci com esse turno e método de ensino foi de
afetividade, enquanto o meu turno regular quando crianca soava como
obrigacdo. Meu pai terminou o ensino médio ap6s 0 meu nascimento e de
meu irmao e também o acompanhavamos a escola, onde passdvamos o tempo
brincando e nos divertindo, construindo implicitamente uma relacdo de
prazer e descontragdo com 0 curso noturno. Para além disso, o que sou
enquanto ser social? Sou uma estudante negra, mulher, com ascendéncia
negra e indigena, que cresceu ouvindo como era dificil pra seus avés e avds
se inserirem no ensino regular, tenho quatro geracdes de circenses em minha
arvore genealdgica, o que complicava ainda mais a inser¢do no ensino

regular, pois ha um preconceito com o0s ciganos e com seu estilo de vida
(SANTANA, 2014, p. 16-17).

Contudo, alerta a autora, suas motivacfes em pesquisar formacao inicial para a
EJA no Curso de Pedagogia da FACED/UFC também tiveram origem em suas reflexdes
sobre a concepgdo de formacdo que construiu no espago da universidade, sobretudo,
guando passou a observar que as pessoas acreditavam que para ser professor (a) da EJA
necessitava-se apenas de um pouco de boa vontade para fazer o trabalho acontecer. Sua
orientacdo freireana e suas vivéncias levaram a pesquisadora a empreender uma
pesquisa no ambito da FACED para desvelar como se dava essa formacéo.

A investigacdo de Santana (2014) se deu no contexto da disciplina de Estagio em
Ensino Fundamental 1l (EJA) que, até entdo, era obrigatoria no curriculo do Curso
Noturno de Pedagogia (2008) e foi ofertada pela FACED/UFC para os discentes no
semestre 2013.1. A pesquisa ouviu alguns dos estudantes que cursaram a Disciplina em
um contexto muito critico para a EJA no municipio de Fortaleza e na propria FACED.
Foi exatamente no periodo em que ocorreu a nucleacdo de turmas em polos pela

Secretaria de Educacdo Municipal de Fortaleza e o momento em que ocorria a
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reformulacdo do curriculo do Curso de Pedagogia que retirou a obrigatoriedade da
disciplina de Estagio em EJA para 0 curso noturno.

Santana (2014) conclui em seu estudo que apesar da EJA constar no Projeto
Pedagdgico do Curso, a formacdo para essa area “encontra-se hoje extremamente
comprometida e defasada. Percebemos que a academia traca como objetivo a formagéo
do pedagogo para atuar nesta modalidade, mas ndo oferece os subsidios necessarios”
(SANTANA, 2014, p. 67).

Em semelhanca com nosso trabalho, Santana (2014) também indagou aos
sujeitos de sua pesquisa que sugestdes eles teriam para aprimorar a formacéao inicial
para a EJA no Curso de Pedagogia da FACED/UFC. As respostas a indagacdo também
trouxeram similaridades com as recebidas por nos.

Acredito que deve ser um pouco mais extenso a vivéncia dos alunos na parte

pratica para que possamos enquanto alunos contribuir mais, de acordo com a
realidade das escolas que trabalham com EJA (Sujeito 1).

Deve haver o estudo de mais autores que abordam a EJA no decorrer do
curso, para quando chegarmos ao estagio termos mais sugestdes de como
atuar na sala de aula (Sujeito 2).

Acredito ser imprescindivel conhecermos metodologias de como formar o
plano de aula para a EJA e ainda como realizar as avaliagdes dos alunos. E
também precisamos de mais tempo nas salas de aula, nés trabalhamos muito
na educacdo infantil fora da universidade e ndo sabemos nada sobre a rotina
da EJA (Sujeito 3).

Devem a haver mais disciplinas optativas (Sujeito 4) (Idem, p. 65).

Santana (2014) encerra seu trabalho convocando a uma reflexdo, pensar a
formacdo para atuacdo na EJA para além do Estdgio em EJA, disciplina que foi
acompanhada no estudo e, a0 mesmo tempo, pensar que tipo de formacdo é ofertada
para o (a) pedagoga (a) no Curso. Pensar: a servico de quem esta a formacdo que é
trabalhada na academia?

A pesquisa de Santana (2014) anunciou o futuro que chegava para a EJA no
Curso de Pedagogia com a reestruturacdo da matriz curricular de 2014 e que foi
mostrado por nosso estudo. Um futuro, como bem citou a autora, de medo e inseguranca
do desconhecido e invisivel mundo da EJA: “Infelizmente ficou para nds, pedagogos
em formagéo pela Faced/lUFC o medo da EJA, por ela se mostrar como algo
desconhecido, e ainda o receio de erros com 0s quais poderiamos aprender, mas que ndo
queriamos enfrentar sozinhos” (Idem, p.68).

Apos a realizagdo do levantamento, fomos convidadas a participar da Banca de
Defesa da monografia de Teixeira (2018). Seu trabalho: “A formago do pedagogo para
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a Educacédo de Jovens e Adultos no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da
UFC”, embora ndo esteja no levantamento do periodo proposto, pois foi defendida em
17 de dezembro de 2018, também langou muita luz sobre nossa tese, pois além da
semelhanga com a pesquisa de Santana (2014) e com o nosso estudo, seu trabalho
endossa os dados produzidos por nossa pesquisa.

O que empreendemos a partir desse levantamento é que o contato com a
realidade dos sujeitos da EJA nos diversos espacos: familia, trabalho, escola, presidio,
universidade, especialmente durante a vivéncia na disciplina de Estdgio Fundamental I
- EJA foi o fator determinante para que os sujeitos decidissem investigar temaéticas
educacionais voltadas a essa area em seus TCC. Dai nossa insisténcia e defesa durante
as reunides de reestruturacdo do curriculo nos anos de 2017 e 2018, ja tratadas nessa
tese, para que tanto os (as) futuros (as) pedagogos (as) do curso diurno, como do curso
noturno, tivessem em sua matriz curricular, a disciplina de Estagio em EJA.

A realizacdo do levantamento também nos fez refletir sobre a importancia do
momento de construcdo do TCC para a formagdo do (a) pedagogo (a), pois essa
construgdo, além de exigir “um conjunto de conhecimentos especificos a partir de
escolhas que deverdo compor essa cientificidade por parte dos estudantes” (BESERRA,
2016, p.12), exige que eles (as) se apropriem e, a0 mesmo tempo, construam suas visoes
de mundo, suas teorias, ao lidar com diversas realidades e a partir delas, ter influenciado
seu processo educativo de formacdo inicial. Como apontou o estudo de Beserra (2016),
intitulado: “Aprendizagens da pesquisa na formagdo inicial de pedagogos na
Universidade Estadual do Ceara (UECE) em Fortaleza”.

A seguir nossas conclusdes.



6 CONCLUSAO

Faz também transformacéo para quem é o professor
Que ensina e aprende com o aluno trabalhador

A escola dessa forma é o espaco cultural

Criando uma relagdo com o meio social

(Lacia Helena Alvarez Leite)

Se em um passado recente falavamos da luta pela afirmacdo da EJA no campo
das politicas publicas educacionais no Brasil, com a existéncia, na estrutura do
Ministério da Educacdo (MEC), da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) que abrigava a Diretoria de Educacdo de Jovens e
Adultos (DEPEJA), hoje, julho de 2019, encerramos esse estudo, em um periodo ainda
mais critico para a existéncia dessa modalidade.

Em janeiro de 2019, com a chegada da extrema direita ao governo federal,
vimos se aproximar de nds um cenario assombroso de desmonte e retirada de direitos
sociais, anunciado nas primeiras medidas do novo governo, sobretudo, na area da
educacdo. Escrevemos ali, naquela ocasido, muitas linhas para fundamentar que a
extingdo da SECADI era apenas a “ponta do iceberg” rumo a concretizacdo das
promessas de campanha voltadas para expurgar todas as politicas e projetos que
valorizassem a diversidade dos sujeitos e que tivessem como fundamentacéao teorica o
pensamento do educador Paulo Freire. Pois bem, a SECADI reunia esses pressupostos e
foi extinta.

Passados cem (100) dias desse (des) governo, em abril de 2019, tivemos no
Ministério da Educacdo, que deveria ser a base da politica educacional no pais, um
festival de desacertos que comprometeram diretamente 0 nosso cotidiano, como
pesquisadoras, estudantes, professoras e maes de estudantes da educacao publica. Nesse
curto periodo de tempo, tivemos dois ministros da educacdo e uma alternancia, um
verdadeiro “troca-troca” de cargos no MEC a todo o momento; indica¢des de pessoas
totalmente despreparadas e inexperientes para assumirem os cargos de alto escaldo e
uma “chuva” de emissdo de decretos e portarias que, por muitas vezes, ndo tiveram
validade nem de 24h (vinte e quatro horas) ap6s assinatura.

Agora, estdo ameacadas a Filosofia e a Sociologia®!, ndo mais apenas a EJA e a

formacdo de professores para atuacao na EJA, objeto do nosso estudo. Estd ameacada a

8 O presidente Jair Bolsonaro (PSL) defendeu no Gltimo dia 26 de abril de 2019, uma das muitas
bandeiras polémicas do atual ministro da educacdo, Abraham Weintraub. Desta vez a defesa é pela
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formacdo humana, a construcdo do pensamento critico, a pesquisa e a propria
universidade publica, pois o presidente Jair Bolsonaro (PSL) também ja deu
declaragdes® nas redes sociais, seu local preferido para suas manifestacdes, que poucas
universidades publicas tém pesquisa. Declaracéo esta sem nenhum embasamento e que
contraria os dados cientificos que mostram que o Brasil esta entre os 15 (quinze) paises
que mais publica estudos cientificos, liderados pela universidade publica.

Em meio a esse quadro de desmonte, em que o interesse do governo é o retorno
imediato ao investimento cada vez mais reduzido para a educacdo publica, ouvimos
agora, somados a nossa voz, o grito de especialistas de renome nacional em EJA
denunciando também a grave situagdo da modalidade: “A EJA nao tem lugar no MEC

atualmente®.

Vivenciamos uma situagdo muito grave no cenario educacional,
especialmente no campo da EJA, que exige de cada um (a) de nds muita disposi¢do para
a luta pela permanéncia de direitos arduamente conquistados, embora que algumas
vezes ainda apenas no campo do marco legal.

Esse estudo, que se deteve a analisar como a modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) vem sendo trabalhada na formacéo inicial do (a) pedagogo (a) no Curso
de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Ceard no periodo
de 2014 a 2017, ao mesmo tempo em se constitui uma produgdo cientifica, sendo,
também, uma estratégia de denuncia, de luta em prol do direito a educacao e de forma
mais especifica, do direito a EJA. Afinal, em nossa concepc¢éo, a educacdo, a ciéncia, a
pesquisa, apesar de se utilizar da metodologia cientifica para ndo incorrer em apologia,

ndo é neutra. Tem lado.

descentralizagdo dos investimentos nas universidades federais para os cursos de Filosofia e Sociologia. A
medida foi criticada por vérias instituicdes de pesquisa, dentre elas a Sociedade Brasileira de Sociologia
(SBS), pesquisadores e professores em geral. Para o presidente e 0 ministro, o foco do investimento deve
ser nas areas que gerem retorno imediato para o contribuinte que financia a educacédo publica.

8 para um melhor aprofundamento dessa polémica, ver reportagem completa em:

https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/04/bolsonaro-propoe-reduzir-verba-para-cursos-de-
sociologia-e-filosofia-no-pais.shtml. Acesso: 28 abr. 2019.

8 Os primeiros meses de governo Bolsonaro registraram varias incertezas para a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). A revista Carta Educagdo convidou trés especialistas em Educacdo de Jovens e Adultos
para que eles se posicionassem: Roberto Catelli Jr., pesquisador da EJA, doutor em educacdo pela
Universidade de Séo Paulo (USP) e coordenador executivo da Acéo Educativa; Sonia Couto Feitosa,
doutora em educacgdo pela Universidade de Sdo Paulo (USP), professora aposentada da Rede Municipal
de Educacdo de Sao Paulo e diretora do Instituto Paulo Freire, e Miguel Arcanjo Caetano, representante
do Férum EJA na extinta Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educagdo de Jovens e Adultos
(CNAEJA/SECADI/MEC). Disponivel em: http://www.cartaeducacao.com.br/educacaoemdisputa/a-eja-
nao-tem-lugar-no-mec-atualmente-afirma-sonia-couto/. Acesso: 26 abr. 2019.



https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/04/bolsonaro-propoe-reduzir-verba-para-cursos-de-sociologia-e-filosofia-no-pais.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/04/bolsonaro-propoe-reduzir-verba-para-cursos-de-sociologia-e-filosofia-no-pais.shtml
http://www.cartaeducacao.com.br/educacaoemdisputa/a-eja-nao-tem-lugar-no-mec-atualmente-afirma-sonia-couto/
http://www.cartaeducacao.com.br/educacaoemdisputa/a-eja-nao-tem-lugar-no-mec-atualmente-afirma-sonia-couto/
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Portanto, a escolha do nosso tema de pesquisa, como ja explicitado na
introducdo dessa tese, se posiciona a favor da producdo de um conhecimento util a uma
parcela da populagdo brasileira desfavorecida social e economicamente dos bens
materiais e imateriais, como a educagdo e a cultura. Afinal, é nessa parcela da
populacdo em que se encontram os educandos e educandas da EJA, que tém direito a ter
em sua sala de aula, em toda parte desse pais, um (a) profissional que conheca,
compreenda e possua em sua pratica pedagdgica, os elementos tedrico-metodoldgicos
para lidar com a especificidade da EJA, desde sua formacéo inicial. Desde sua base.

Entretanto, ao defendermos a tese da importancia da formacéo do pedagogo para
a atuacdo na EJA desde a sua formacdo inicial ndo anulamos aqui nossa concordancia
com o principio freireano da incompletude do ser humano e da construcao da docéncia a
partir da reflexdo das préticas cotidianas. O que procuramos mostrar ao longo de toda
essa construgdo foi que dentre os motivos que mantém a EJA em uma posi¢do marginal
entre as politicas publicas de educacdo no Brasil, encontra-se a sua invisibilidade e
negacdo nos cursos de formacdo inicial de Pedagogia no Brasil. E nessa tese, mais
especificamente no Curso de Pedagogia da UFC.

A formacdo docente, porque humana, é continua, permanente, inconclusa,
inacabada, mas precisa fortalecer, ainda na formac&o inicial, porque também é politica,
seu compromisso com a educacdo dos oprimidos, portanto, precisa também dar
visibilidade a EJA e responder, no que lhe compete, que é a formacéo, as demandas da
modalidade.

Também ndo compartilhamos da ideia de que se todos (as) os (as) pedagogos
(as) e egressos (as) desse Curso tivessem a oportunidade de estudar sobre a tematica,
esses migrariam em sua totalidade para o trabalho ou pesquisa envolvendo a EJA.
Seriamos ingénuas ao pensarmos assim. O que defendemos é que em um curso que se
forma professores para a Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, ou
seja, 0 curso que na sua esséncia formara o alfabetizador, no caso também o
alfabetizador de milhdes de pessoas com mais de 15 anos analfabetas, ndo somente de
criancas, que os (as) pedagogos (as) em formacgédo tenham acesso ao conhecimento do
que vem ser a EJA, tanto em teoria como em momentos de prética.

Esta defesa estd amparada tanto no referencial tedrico abordado por nosso
estudo, como nos resultados da pesquisa. O contato dos (as) pedagogos (as) com a
tematica da EJA, seus sujeitos, suas histdrias de vida, sensibilizaram os (as) futuros

pedagogos (as) em relacdo as demandas da modalidade e de seus sujeitos. Ao tomarem
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consciéncia das fragilidades e dos desmandos dos governantes para com a EJA, muitos
deles (as) passaram a se interessar por essa area de conhecimento. Como foi o caso de
uma das estudantes quando da elaboracdo do seu TCC. Almejava investigar outro tema,
mas ao se deparar com a realidade da EJA direcionou seus estudos para esse campo.

Compreendemos que a oportunidade de conhecer a modalidade em uma
disciplina que traz em sua composicdo duas grandes areas de conhecimento - Educacéo
Popular e Educacdo de Jovens e Adultos e a experiéncia da disciplina de Estagio em
EJA, ndo obrigatoriamente - por si s, proporcionaré ao (a) pedagogo (a) em formacao a
decisdo de dedicar seus estudos e sua atuacdo profissional na EJA. Mas, a0 mesmo
tempo, também realizamos a seguinte reflexdo: que possibilidades os (as) pedagogos
(as) em formacdo teriam de vir a se dedicar a tematica da EJA ou de realizar a mudanca
de tema de seu estudo para contempla-la, como o caso citado acima, se ndo tivessem
nenhum contato com a modalidade durante o curso, tanto através das disciplinas como
em outras a¢bes, como grupos de estudos, pesquisas e projetos de extensdo? Como
enxergar o que nao existe?

Outra reflexdo que trazemos é que, se o lugar para a construcdo teorica voltada
para a Educacdo de Jovens e Adultos na formacéo inicial dos (as) pedagogos (as) na
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara na matriz curricular de 2014
resume-se a disciplina de Educacdo Popular e de Jovens e Adultos, faz-se urgente o
desmembramento dessas duas areas de conhecimento que se encontram agrupadas em
uma s6 disciplina, uma vez que a prépria carga horaria ndo € suficiente para a
abordagem dos dois temas.

A Educacdo Popular é uma concepcdo de educagdo, uma abordagem que
implica, portanto, uma metodologia especifica, realizada por meio de processos
permanentes de formacdo que objetivam a transformacdo da realidade pelos sujeitos
envolvidos nos processos de aprendizagens. Deve ser o fundamento maior para a
formacéo de educadores (as), ndo somente para os da EJA, mas, sobretudo, para todos
(as) que atuam na escola publica com a classe trabalhadora. Entretanto, ao contrario do
gue 0 senso comum apresenta, a Educacdo Popular ndo € o mesmo que a Educacao de
Jovens e Adultos e ndo sé pode ser trabalhada na EJA.

Em um semestre, apenas, os professores e professoras que trabalharam a
disciplina ndo dispbem de carga horaria disponivel para apresentar o0 minimo de
questdes necessarias para um conhecimento inicial do que vem ser a EJA e suas bases

teoricas; problematizar os processos de educacao na EJA; sua historicidade e legislacéo;
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guem sdo seus sujeitos, suas culturas, como pensam e se desenvolvem; quem é a
juventude que estd presente na modalidade; quem sdo os sujeitos da EJA do campo,
como se organizam; como se da a educacdo em situacao de privagédo de liberdade; como
se d& o processo de alfabetizacdo desses sujeitos, dentre muitos outros conhecimentos
que, na auséncia de interdisciplinaridade dos contetidos e a¢Ges na FACED, ndo podem
deixar de serem vistos durante uma unica disciplina. A tematica requer aprofundamento
e isso necessita de mais tempo e amadurecimento nas questdes que a ela se impdem pela
realidade.

Portanto, o desmembramento das duas &reas de conhecimento foi uma das
muitas sugestbes apontadas pelos sujeitos investigados na tentativa de se construir
pontes para a construcao de uma formacao mais proxima da necessidade dos sujeitos da
EJA. Uma formagdo ndo meramente prescritiva, mas criativa, capaz de se engajar com
essa modalidade de educacdo e descobrir o que a Academia também pode aprender com
ela. Sim, aprender com a forca das mulheres que 14 estdo; com as historias de vida de
nossos velhos e, ao mesmo tempo, com a energia da juventude que hoje também
compde a modalidade, em um dialogo intergeracional; aprender com a cultura e 0s
saberes dos trabalhadores e trabalhadoras e com suas estratégias de aprendizagem e
sobrevivéncia.

Esta também foi nossa intencdo ao propor esse estudo: aprender! E aprendemos
muito. Nunca antes em nossa caminhada de pesquisadoras de EJA haviamos nos
dedicado ao tema da formacdo de professores. Era um dos fatores determinantes para
EJA ser subalternizada. Isto ja haviamos identificado hd muito tempo, mas néo
tinhamos dimensdo do quanto essa “ndo formagdo” € presente nas instituigdes
formadoras.

Na busca por esse conhecimento, compreendemos ter contemplado todos os
objetivos aos quais nos propusemos a investigar e, talvez, ter ido até mais além. Nossa
insercdo nas discussOes de reestruturacdo da matriz curricular do curso investigado
rendeu ndo somente a nds e ao nosso estudo, mas a propria EJA, o alcance de um
objetivo de ordem pratica, vital para a manutencdo da modalidade no curso: incorporar
as disciplinas de Educacdo Popular e de Jovens e Adultos e de Estagio na Educacao de
Jovens e Adultos na lista das disciplinas obrigatérias para o curso diurno e noturno.
Embora no caso do Estagio a carga horéaria seja diferenciada para os cursos diurno (80h)
e noturno (128h), consideramos uma grande vitoria, pois na reestruturacao ocorrida em

2014 o Estagio deixou de ser obrigatorio no curso em que ele era ofertado, o noturno.
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Quanto aos objetivos especificos tragados, apresentamos e analisamos o Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal
do Ceara dos Cursos Diurno e Vespertino-diurno (PPC) de 2014, que compreende o
recorte do nosso estudo.

A partir da analise, contextualizamos o histérico do Curso de Pedagogia;
abordamos o perfil do (a) pedagogo (a) que o Curso foi procurando atingir a cada
reestruturacdo do seu PPC, tanto por conta de necessidades advindas das reformulacdes
da legislacdo educacional nacional, como das mudancas da sociedade e das opcdes
politicas dos sujeitos que se envolveram nesses processos. Nessa analise, percebemos
que as mudancas empreendidas no Curso e registradas no Projeto Pedagdgico de 2014
foram influenciadas muito mais pelas opcdes politicas dos sujeitos que participaram do
processo de reestruturagdo do PPC de 2007, do que pela legislacdo educacional. As
mudancas estdo relacionadas a préatica dos sujeitos e também as opg¢des politicas que
fizeram os gestores que operam os sistemas e redes de educacao e ensino, e que também
ndo oferecem a EJA a devida valorizacao.

Em nossa compreensao, ndo houve no PPC de 2014 uma divisdo democratica na
distribuicdo divisdo da carga horéria do Curso e, principalmente, nas horas destinadas
ao Estagio supervisionado na instituicdo que, segundo a legislagdo do momento, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura, de 2006, era de 300h. O que houve com os estagios foi uma exclusividade.
Essas horas, nos dois cursos, ficaram distribuidas apenas para o Estagio em Educacdo
Infantil e Estagio | no Ensino Fundamental - Anos Iniciais, ambas com carga horaria de
10 créditos (160 h/a) e destinaram-se a atender apenas a um dos publicos que o Curso
de Pedagogia deveria contemplar na formacao inicial de seus profissionais, as criancas.

Essa decisdo do colegiado, quando da aprovacdo do PPC do curso de Pedagogia
de 2014 potencializou a invisibilidade da EJA e de seus sujeitos no Curso. A disciplina
Estagio Il no Ensino Fundamental - Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), que era
obrigatéria no PPC de 2007 do curso Noturno, passou a ser opcional no curso
Vespertino-noturno. A disciplina Estagio em Organizacdo e Gestdo Educacional,
tematica que também deveria ser abordada pelo Curso, também passou para essa
condigdo. Outra mudanca diretamente vinculada aos sujeitos da EJA foi a disciplina
Psicologia da Educacdo IV, que aborda o desenvolvimento do ser humano da

adolescéncia a vida adulta, também figurar como opcional nesse PPC.



180

Ainda em relacdo a analise do PPC de 2014, retomamos a legislacdo nacional
que regula o Curso de Pedagogia e a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
para, a luz delas, analisar os principios, compromissos, reflexdes, matriz curricular,
ementario presente no documento e, assim, realizar a apreciacdo do tratamento dado a
EJA na formacdo inicial dos (as) futuros (as) pedagogos (as) para atuarem na
modalidade. Nesse exercicio de apreciagdo da “bussola” do Curso, o seu Projeto
Pedagogico, localizamos em varias secOes dos dois documentos analisados, a
intencionalidade do Curso em formar os (as) pedagogos (as) para atuar junto a EJA e de
varias reflexdes direcionadas aos seus sujeitos.

No entanto, a realizacdo de nossa pesquisa nos levou a avaliar que o
compromisso presente no PPC de 2014 para com a formacao inicial para a EJA pode ser
comparado as “letras mortas” das leis e direitos que ndo sdo efetivados nesse pais.
Prova desse descompasso entre 0 que esta escrito e o que foi concretizado esta a
extincdo da obrigatoriedade do Estadgio em Educacdo de Jovens e Adultos no Curso
Vespertino-noturno, até entdo o espaco privilegiado de encontro dos futuros (as)
pedagogos (as) com a realidade da EJA ainda na formacao inicial.

A andlise do Ementério, a qual dedicamos muito tempo, lendo ementa por
ementa e sua bibliografia, basica e complementar, confirmamos as criticas dos sujeitos
em relacdo a fragilidade da interdisciplinaridade na préatica cotidiana do Curso e da
subalternizacdo da EJA. Os ensinos, por exemplo, nenhum deles, faz qualquer
referéncia & EJA ou aos seus sujeitos em sua ementa ou bibliografia.

Em relacdo a andlise do ementario das disciplinas diretamente ligadas a EJA:
Educacdo Popular e de Jovens e Adultos e Estagio Il no Ensino Fundamental -
Educacao de Jovens e Adultos, ponderamos que a bibliografia descrita, que € a mesma
para as duas disciplinas, a complementar e a basica, privilegia uma das areas, a
Educacdo Popular. Contudo, por termos acompanhado a disciplina Educagdo Popular e
de Jovens e Adultos por trés semestres e termos tido acesso ao cronograma de textos da
disciplina Estagio Il no Ensino Fundamental - Educacdo de Jovens e Adultos,
organizado pela docente que geralmente € responsavel pela disciplina de Estagio, que a
ementa das disciplinas é seguida e que também, em ambas, foram realizadas
modificacGes na bibliografia que as enriqueceram.

Ainda com vistas a contemplar o primeiro objetivo especifico e, a0 mesmo
tempo, materializar os elementos da pesquisa acdo que dissemos estar presente nesse

estudo, quando da exposicdo da metodologia, trouxemos para a tese a analise da nossa
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participagdo no processo de reestruturacdo do PPC de 2014 com vistas a elaboracéo do
PPC de 2019, abordando as disputas, sobretudo, quando da definicdo da matriz
curricular do Curso.

Participarmos ativamente do processo de reestruturagdo do PPC de 2014 foi uma
opcdo politica nossa, pois acreditdvamos que poderiamos colaborar com a
transformacdo da realidade da EJA no Curso de Pedagogia da UFC. Optamos pela
praxis. E 14 fomos nos discutir a diferenca entre prioridade e exclusividade, como
também a necessidade da busca pela equidade no Curso, ou uma maior aproximacgao
dela.

Portanto, tornar o PPC mais democratico, inclusivo, que oportunizasse a
formacéo inicial para a atuacdo na EJA foi a “bandeira” levantada por nos e pelos (as)
professores (as) da area da EJA e similares; representantes da sociedade civil; Forum de
Educacdo de Jovens e Adultos do Ceara e de todas as pessoas que de alguma forma
foram se sensibilizando com a causa da EJA. Avaliamos que o projeto para a formacéo
inicial para a EJA saiu vitorioso desse processo, mesmo que tenha sido uma vitéria
parcial. Conseguimos que o PPC de 2019 esteja mais proximo da equidade que
perseguimos e para que o tratamento dado aos niveis e modalidades de educagdo no
Curso seja isonémico.

E certo que ainda permanecem incoeréncias no PPC de 2019 que n&o colaboram
para uma devida formacao inicial em EJA. Conseguimos a obrigatoriedade da disciplina
Educacdo Popular e de Jovens e Adultos e Estagio em Educagdo de Jovens e Adultos
nos dois cursos em regime obrigatério, embora o estagio no Curso Diurno tenha uma
carga horaria menor.

Contudo, a disciplina Psicologia da Educacdo IV - da adolescéncia a vida adulta
permaneceu opcional. N&o seria ela que deveria propiciar o estudo do desenvolvimento
dos sujeitos da EJA? Como abordar esses sujeitos? Como aprendem? A Psicologia
poderia trazer colaboragfes valiosissimas nesse sentido, pois a carga horaria ofertada
pela disciplina de Educacdo Popular e de Jovens e Adultos, 64h/a nos dois cursos, é
curta para as duas areas de conhecimento contempladas na disciplina.

O processo de reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia foi
extenso, durou mais de dois anos. Dois anos € um més, para sermos mais exatas. Foi
iniciado em 23 de maio de 2016 e finalizado em 29 de junho de 2018, com sua
aprovacdo em nivel da Faculdade de Educacdo. Constituiu-se em um momento rico em

debates, aprendizagens, de construcdo de lagos de amizades, de conflitos, de muita
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reflexdfo e que deve ser publicizado, como forma de valorizagdo e exemplo de
participacdo, em tempos de crises na democracia, pois 0 periodo da reestruturacao
culminou com o periodo pds-golpe midiatico, juridico e parlamentar de 2016, como ja
defendemos aqui.

No segundo objetivo ndo somente nos detivemos ao mapeamento das disciplinas
que tratam da especificidade da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos no Curso,
como acompanhamos por trés semestres a disciplina de Educacao Popular e de Jovens e
Adultos. Através da observacao participante e da realizacdo das entrevistas com os (as)
pedagogos (as) e egressos (as), que vivenciaram as disciplinas de Educagdo Popular e de
Jovens e Adultos e, alguns (mas) de Estadgio Fundamental 1l - EJA, pudemos trazer a
visao dos sujeitos em relacdo a formacao inicial ofertada pelo Curso de Pedagogia, para
sua atuacdo na EJA, para 0 nosso texto, que é também deles (as). De forma resumida, 0s
sujeitos classificaram essa formacdo como falha, fraca, porém, por parte dos docentes,
comprometida. Apontam para um quadro de negacao e de invisibilidade da modalidade
dentro do Curso.

No que diz respeito a EJA, na perspectiva dos discentes e egressos, 0 curso
carece do principio da interdisciplinaridade. O Unico lugar em que 0s sujeitos tém
acesso a teorizacdo sobre a EJA e discutem sobre a modalidade, mesmo que ainda de
forma limitada pelo tempo, devido a juncao de duas grandes areas de conhecimento em
uma mesma disciplina, como ja mencionado, é na disciplina de Educacéo Popular e de
Jovens e Adultos e, ainda, no Estagio em EJA, que até 2014 era obrigatorio para 0 curso
noturno. S&o raras as excecoes a essa regra. Elas aconteceram durante a disciplina de
Letramento e Alfabetizacdo quando as docentes que ministravam a disciplina tém um
historico de luta e envolvimento com a EJA.

Portanto, sdo varios o0s elementos encontrados para que a formacao inicial para a
EJA, no periodo acompanhado, encontre-se em condigdo deficitaria no Curso. Tais
elementos estdo relacionados a uma engrenagem ainda maior, que perpassa por questdes
de varias ordens, dentre elas a cultural e econdmica. Apenas para exemplificar: De
ordem cultural - a EJA ndo tem glamour na Academia, pelo contrério, enfrenta
preconceitos. Na Educacdo Bésica pode ser trabalhada por qualquer um, de qualquer
forma, aligeirada. De ordem econdmica - no sistema de producdo capitalista, a
distribuicdo do saber também se da de forma desigual. Os governantes ndo admitem
investimento em uma populacdo que ndo dara o retorno necessario ao investimento

realizado, sobretudo a populacdo idosa analfabeta. Ndo ha, na iniciativa privada, no
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mercado espaco para a EJA. Pelo menos no aspecto da escolarizagdo bésica, salvo, por
interesse de empresas que querem qualificar seus funcionarios (cada vez menos em
voga, quando se trata de EJA).

Ainda nesse segundo objetivo, incorporamos tanto em nossas observacgdes, como
nas entrevistas, elementos que nos ajudaram a desvelar aspectos relacionados a
participacdo ou conhecimento dos sujeitos em relacdo as acdes voltadas para EJA no
Curso, como: grupos de estudo e pesquisa; projeto de extensdo universitaria; Ndcleo de
Referéncia de Educacdo de Jovens e Adultos: Histéria e Memoria - Ceard e sobre a
participacdo deles (as) nos momentos de discussdo da reestruturagdo do curriculo do
curso de Pedagogia.

Os sujeitos trouxeram elementos que demonstram um quadro deficitario na
formagdo inicial para a EJA na FACED: ndo h4, atualmente, grupo de estudos;
pesquisas; projeto de extensdo; bolsa para monitoria nas disciplinas de EJA, editais para
bolsa de PIBIC e PIBID, porque a Unica professora efetiva que desenvolve pesquisa na
area da EJA, no periodo investigado, estd afastada para realizar uma pesquisa de pos-
doutoramento, inclusive, a pesquisa trata da formacéo de professores (as) para a EJA.
Enfim, ndo ha incentivo para que o (a) pedagogo (a) em formacdo venha se dedicar a
essa area. Sobre essa negacdo, ndo identificamos nenhum movimento organizado por
eles (as) para que a EJA fosse contemplada nessa formacdo inicial, a exemplo do que
vimos na defesa organizada pela inser¢do da disciplina “Historia® e cultura africana e
afro-brasileira para a educacdo das relacdes etnicorraciais” na matriz curricular, nas
reunides que participamos.

Ponderamos, ainda, que a partir de uma perspectiva mais autbnoma de formagéo,
0s (as) pedagogos (as) em formacdo poderiam criar mecanismos em busca do
conhecimento em relacdo a EJA como a criacdo de grupo de estudo. Sobretudo, os que
durante a pesquisa afirmaram querer trabalhar com a modalidade.

Como ja dissemos anteriormente, a superagdo desse quadro de negacdo da EJA
também no espaco de formacdo inicial se dara a partir da unido de varias forcas e
sujeitos que se apoiem mutuamente na busca de romper com a perspectiva
assistencialista da educacdo compensatéria a que sempre foi submetida a EJA. Para
tanto, esse desafio no Curso de Pedagogia da FACED/UFC ja possui um ponto de

8 Sobre a reivindicacdo da insercdo da disciplina citada, para que ndo restem ddvidas quanto ao nosso
posicionamento, destacamos ser também esta uma pauta necessaria, e que também defendemos.
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partida. Pensamos que a listagem produzida a partir das colaboragdes dos sujeitos da
pesquisa, com as sugestdes a serem incorporadas pelo Curso para superar as lacunas da
formacéo inicial para a atuacdo na EJA, seria um bom comeco para o didlogo dos
sujeitos que se interessassem em transformar essa realidade. Pensar sobre as
possibilidades de materializar aquelas agdes seria 0 primeiro passo.

Quanto ao terceiro e ultimo objetivo, qual seja, identificar a incidéncia e
relevancia da Educacdo de Jovens e Adultos, na producdo dos Trabalhos de Concluséo
de Curso (TCC) no periodo de 2014-2017, decidimos também examinar as dissertacdes
e teses do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Brasileira de 2013-2018. No
periodo investigado, ndo foi encontrado na Pds-Graduacdo pesquisa direcionada a
investigar a formacao inicial para atuacdo na EJA, em nenhuma licenciatura, inclusive
na Pedagogia, confirmando o que assinalava o referencial tedrico de nosso estudo,
quando apontava a escassez de estudos em relacdo a esse tema.

Contudo, embora as pesquisas da Pdés-Graduacdo ndo tenham contemplado
diretamente a formacdo inicial de professores para atuacdo na EJA, identificamos os
estudos que mais se aproximaram desse tema no periodo investigado e
contextualizamos os resultados delas, sempre em paralelo ao referencial adotado. As
pesquisas, cada uma com a sua especificidade, também identificaram a formacdo para a
EJA ou a auséncia dela como um dos aspectos determinantes para a qualidade ou a falta
dela nas salas de aula de Educacgéo de Jovens e Adultos.

Ja no Curso de Pedagogia, apesar de todas as adversidades que tivemos para
encontrar os dados, realizamos o levantamento dos TCC de 2014 - 2017 e localizamos
um total de 34 trabalhos que tiveram como objeto de pesquisa tematicas voltadas a EJA.
Encontramos uma diversidade de tematicas, ja explicitadas. Dentre elas uma (1) Unica
pesquisa dedicada a investigar a formacéo inicial para a EJA, a de Santana (2014), e
justamente no curso de Pedagogia. Um presente! Encheu-nos os olhos ver o titulo da
pesquisa, ter conseguido o acesso ao TCC na integra e poder contar com a colaboragédo
da autora na nossa producéo.

O levantamento dos TCC nos possibilitou trazer para o palco de nossa discusséo
a producdo académica dos pedagogos em formacdo, lado a lado com grandes
pesquisadores da area da EJA. Tal posicdo metodologica contempla um de nossos
aprendizados com a EJA e a Educacdo Popular. A valorizacdo do conhecimento
daqueles com quem estamos trabalhando, independentemente deste ser ou ndo na sala

de aula.
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A partir do levantamento realizado foi possivel identificar as motivacdes que
levaram os sujeitos a se dedicarem a investigar a EJA e foi a partir dessa identificacao
que confirmamos o quanto é importante o contato dos sujeitos em formacao inicial na
Academia, com os educandos e educandas da EJA, em varios espagos, sobretudo, na
escola. A realizacdo do levantamento também nos fez refletir sobre o quanto o processo
de construcdo do TCC pode colaborar para a formacéo do (a) pedagogo (a).

Concordamos, como explanado no quarto capitulo, que abordou as lacunas da
formacdo inicial no curso de Pedagogia, que é desafiador construir um perfil de
formagcéo do (a) pedagogo (a) que responda as demandas que lhes sdo exigidas. E uma
questdo histdrica, assim como € histdrica a luta para assegurar a Educacdo de Jovens e
Adultos como um direito e ndo como uma compensacdo no Brasil.

Sao varios os elementos a serem levados em consideragdo no momento das
decisdes da elaboracdo ou reelaboracdo do Projeto Pedagdgico de um curso de
formacdo, quanto mais o de Pedagogia, com sua especificidade, suas maultiplas
demandas. Concordamos, por exemplo, que o Curso de Pedagogia da UFC deva investir
na formacao de profissionais cada vez mais preparados para atender a crianca, desde sua
mais tenra infancia, e que para essa nova demanda da sociedade, o cuidar e educar as
criangas bem pequenas, 0s bebés, se faz necessario investir nessa formagdo. Entretanto,
fica dificil entender que, um curso que tem também uma tradicdo na formacdo de
educadores de jovens e adultos, leve a zero o0 seu percurso histérico construido na
formacdo em EJA, quando ela ainda esta a requerer profissionais para 0 magistério da
escola bésica noturna.

O que ainda ndo podemos endossar € que esse mesmo Curso, ao investir
exclusivamente na formagdo do (a) pedagogo (a) para educar as criangas, “jogue para
debaixo do tapete”, os familiares dessas criangas. Os (as) cearenses que estdo incluidos
(as) entre os 11,3 milhdes de analfabetos (as) entre a populagdo de 15 anos ou mais do
Brasil, por exemplo. N&o concordamos que esses sujeitos permane¢am nessa condicao,
que serd agravada a medida que ndo tenhamos o Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Ceara formando profissionais para atendé-los, ja que compete a universidade
a formacéo inicial.

Essas pessoas, 11,3 milhGes de analfabetos (as), fazem parte de uma populacéo
marginalizada, que habita os rincdes desse Brasil tdo desigual e que tende a alavancar
essa desigualdade com o desmonte de varias conquistas sociais que o povo brasileiro

alcancou por meio de muita luta e de mobilizagdo social e agora se encontram
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ameacadas com as medidas de um governo federal ligado a elite brasileira e a extrema
direita desse pais.

Encerramos essa tese afirmando que é preciso esperancar sempre, cOmo Nnos
ensinou nosso mestre Paulo Freire e que o caminho para a construgdo de novas utopias,
do “inédito viavel” é a vivéncia da educagdo problematizadora, transformadora. Foi ela
nossa inspiracdo para a realizacdo desse trabalho. E ela a inspiracdo para nossas lutas,
como a que tivemos que enfrentar a partir da confirmagdo de nossa hipotese inicial, a
invisibilidade da EJA nesse Curso. A confirmacéo ndo nos permitiu de imediato o ponto
final na conclusao do texto.

De posse de um referencial tedrico transformador, da préaxis, que tem na luta, na
organizacdo e na mobilizacdo seu potencial, podemos afirmar que colaboramos para que
a partir do PPC de 2019, do qual participamos da elaboragdo, a EJA seja mais vista,
mais falada, mais comentada, mais sentida, nas salas de aula, nas paredes, que também
falam, nos tempos e espacos da FACED.

Porque 0 momento atual, obscuro, nos ensinou a resistir. “Ninguém solta a mdo
de ninguém”. Nao. Nao soltaremos a mao de milhdes de analfabetos (as) desse pais que
precisam de profissionais do magistério bem formados (as) para trabalhar com eles (as).
A EJA resiste! Resiste no Curso de Pedagogia da UFC, resiste no Forum de Educacao
de Jovens e Adultos do Ceard, resiste nas salas de aula desse imenso Brasil.

Sim. Meu trabalho de doutorado, assim como o de mestrado, tem cheiro, tem
cor, tem choro, de dor e alegria, tem riso, tem luta, tem partido, pois ndo sou neutra, tem
lado, tem numero, tem classe social; tem localiza¢éo:

Numero? 11,3 milhdes de brasileiros (as) com 15 anos ou mais analfabetos (as);
sO nessa faixa etaria.

Classe social? Trabalhadores (as).

Cor? Os brancos contabilizam 3,9% da populagdo analfabeta. A maioria € negra,
mais que o dobro dos brancos, 9,1%.

Localizacdo? No Sudeste o indice de analfabetismo na populacédo de 15 anos ou
mais € 3,47%, no Nordeste a taxa é de 13,87%. Ceara? 13,3% da populacdo desse grupo
etario permanece analfabeta. Quase o dobro da média nacional, que foi de 6,8% em
2018.

Hoje, dia 11 de julho de 2019, um dia ap6s a aprovacdo da Reforma da
Previdéncia em primeiro turno na Camara dos Deputados e do falecimento de duas

referéncias para se pensar o Brasil, um do jornalismo, Paulo Henrique Amorim, e outro
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da Sociologia, Chico de Oliveira, que nos convidou a pensar com radicalidade e com
especificidade, finalizamos nosso trabalho.

“Nao”. Responderiamos a Paulo Henrique Amorim se ele nesse exato momento
nos dirigisse sua famosa pergunta: “Ol4, tudo bem?” Nesse cendrio atual do Brasil, ndo
estd tudo bem. Com a nossa vida, com os rumos da educagdo, com a nossa profissao,
professoras e com a EJA.

Mas em meio a todo esse cenario, que inicialmente nos adoeceu, nos travou a
escrita, conseguimos finaliza-lo. E por isso optamos em nos alegrar, pois conseguimos
em meio as adversidades, trazer para o palco dessa tese que agora submetemos a
apreciacdo de nossos pares, o oprimido do qual Paulo Freire tratou. Trouxemos aqui
uma reflexdo sobre a necessidade de se ter nesse pais, no Ceara, na Faculdade de
Educacdo, no Curso de Pedagogia, um profissional do magistério, no caso analisado, 0
(a) pedagogo (a), em nivel de formacdo inicial, apto, sensivel, motivado, a trabalhar com
ele (a) e para ele (a).

E que de nosso estudo possam “brotar” outras pesquisas. Poderiamos sugerir,
por exemplo, que a questdo orientadora desse estudo fosse analisada pela 6tica dos
docentes. Ou ainda, que fosse realizada a semelhanca dessa pesquisa, uma investigacao
junto aos cursos de Pedagogia das universidades publicas das regides Norte e Nordeste,
gue concentram 0s maiores indices de analfabetismo do pais, que possibilitasse
dimensionar a contribuicdo dessas instituicdes para a formacao de pedagogo (as) para
atuacdo na EJA. Como os cursos respondem a essa demanda social? Outra investigacdo
que poderia em muito contribuir para a area, seria o0 estudo realizado exclusivamente
junto aos egressos (as) do Curso de Pedagogia que atuam na EJA. Analisar a
contribuicdo da formacdo inicial desses (as) pedagogos (as) para sua atuacdo na
modalidade poderia trazer elementos importantes para se pensar a formacao para a EJA
no curso de Pedagogia.

Sdo sementes jogadas a beira do caminho. Torcemos para que surjam bons

semeadores.
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APENDICE A - APRESENTAC}AQDA PESQUISA PARA OS SUJEITOS E
SOLICITACAO DE CONTATO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
LINHA: Movimentos Sociais, Educacédo Popular e Escola
EIXO: Educacao de Jovens e Adultos, Dinamicas Sociais no Campo e na Cidade e
Politicas Publicas
ORIENTADORA: Eliane Dayse Pontes Furtado

PROJETO DE PESQUISA
DOUTORADO
Eliabia de Abreu Gomes Barbosa

A Educacao de Jovens e Adultos na formacdo inicial de pedagogos (as) na
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara:
significados, desafios e perspectivas.

RESUMO

A posicdo ainda marginal ocupada pela Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no interior
das politicas publicas da educacdo no Brasil suscitam reflexdes e debates que devem ser
levados a todas as instancias do poder publico, universidades, e movimentos sociais.
Uma das pautas urgentes da EJA, e de que trata essa pesquisa, € a formacgdo de
educadores especificos. A pesquisa, de abordagem qualitativa, realizard uma observacgéo
participante, com alguns elementos da pesquisa-acéo, junto aos (as) pedagogos (as) em
formacéo na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC), com o
objetivo de analisar, se a forma como vem sendo abordada, ou trabalhada a EJA, nesse
espaco, tem fomentado nos (as) pedagogos (as) o desejo de atuar junto a essa
modalidade. Ribeiro (2014) constatou que no Brasil, a politica de formacdo em EJA, é
construida por meio de “aliancas entre OrganizacGes Multilaterais, Estado, fracOes
burguesas e liderancas de movimentos sociais que produzem consensos sobre a
formacdo de professores para a EJA, aparecendo como central mais no ambito da
formagao continuada do que na inicial” (Ribeiro, 2014, p.1). Dai, nosso interesse em
investigarmos, como a UFC, tem se posicionado nesse contexto de negacao de direitos.

Gostaria de solicitar seu contato para que possamos, em outro momento, se assim
vocé desejar colaborar com esse estudo, conversarmos acerca do tema abordado
pelo projeto de pesquisa aqui especificado.

NOME EMAIL Obrigatoria? | FONE/CEL/WPP
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA: PEDAGOGO (A) EM FORMACAO

E EGRESSO (A) DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFC

A. ldentificagcdo

Nome:

Curso:

Data ingresso:

Semestre (concluinte):
Ano conclusdo (egresso):
Data da entrevista:

B. Temas

1.
2.

Apresentacéo.

Discorrer sobre o trabalho a ser realizado e as contribuicbes que o (a)
entrevistado (a) trard a pesquisa.

Historia de vida: escolha pelo curso de Pedagogia.

Percurso formativo durante o Curso.

Visdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara: curriculo e acdes.
Compreensfes em relacdo a disciplina de Educacdo Popular e Educacdo de
Jovens e Adultos e Estagio em EJA, caso tenha cursado esta dltima.

Participagdo ou conhecimento de agOes voltadas para EJA, como: grupos de
estudo e pesquisa; projeto de extensdo universitaria; Nucleo de Referéncia de
Educacao de Jovens e Adultos: Historia e Memoria - Ceara.

Participacdo nos momentos de discussdo sobre a reestruturacdo do curriculo do
curso de Pedagogia, e a EJA nessa discussao.

PonderacGes em relacdo a colaboracdo do curso de Pedagogia para a atuacdo do

pedagogo (a) na EJA.

10. Sugestdes ao curso de Pedagogia para a formacao inicial em EJA.

C. Outras consideracdes
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APENDICE C - CRONOGRAMA DA PESQUISA

CRONOGRAMA 2015- 2019

£ | g £ o o o o o
£ 12 |8 1% |8 |3 |8 |38
En|Ea | Ea | Eq | Ex | 8| Ex | E
221289835 |35 | 38|38 | 28
ATIVIDADES S| BN =« 2x g I3Y o« g I3Y 2
= > o S 5 3 = £
IS S 2 o o » n O
Pesquisa X X X X X X
Bibliogréafica
Leituras e X X X X X X
Fichamentos
Primeira X
Qualificagdo
Pesquisa de X X
Campo
Andlise e sintese X X
dos dados
Segunda X
Qualificagdo
Conclusao X
Relatério 12 X
versao
Revisdo X
Redacdo Final X
Defesa da tese X




ANEXO A - POSSIBILIDADES DE ESTRUTURACAO DA MATRIZ
CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DIURNO 2019.01

Frente - Diurno

Possibilidades de estruturacio da Matriz Curricular do Curso de

Pedagogia Diurno 2019.01

1° semestre | Introducfio aos estudos académicos 64 horas
Sociologia da Educagdo I 64 horas
Filosofia da Educacgdo I 64 horas
Politica Educacional 64 horas
Tecnologias educacionais, raciocinio légico e mediacdes | 64 horas
pedagdgicas
320
horas
2° semestre | Psicologia da Educacio I 64 horas
Arte Educacio 64 horas
Histoéria da Educacio e da Pedagogga 64 horas
Antropologia da Educagdo 64 horas
Histéria e cultura africana e afro brasileira p/ educacao 64 horas
das relacdes etnicorraciais
Optativa 64 horas
384
horas
3° semestre | Pesquisa em Educacio 64 horas
Estrutura e Funcionamento da Educac¢io Bisica 64 horas
Filosofia da Educacgdo II 64 horas
Sociologia da Educagéo II 64 horas
Histéria da Educacio Brasileira - 64 horas
Optativa -64horas
384
horas
4° Semestre | Psicologia da Educacio I1 64 horas
Educacio Infantil 64 horas
Educagio Especial 64 horas
Organizacio e gestio dos espacos educativos nio 64 horas
escolares
Letramento e Alfabetizaciio I 64 horas
Optativa 64 horas
384
horas
5° Semestre | Trabalho e Educacio .| 64 horas
Estatistica e metodologias de avaliacio em Educacio 64 horas
Propostas e Priticas Pedagégicas em Educacfo Infantil | 96 horas
Didatica 128
horas
Optativa 64 horas
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416
horas
6° Semestre | Ensino de Lingua Portuguesa 96 horas
Ensino de Matematica 96 horas
Estégio na Educacio Infantil 128
horas
Optativa 64 horas
7° semestre | Educagiio Popular e de Jovens e Adultos 64 horas
Ensino de Histéria e Geografia 96 horas
Ensino de Ciéncia 96 horas
Estigio em Gestio 64 horas
Optativa 64 horas
TCCI 32 horas
8° semestre | Libras 64 horas
Estégio no Ensino Fundamental 128
horas
Estigio na Educacdo de Jovens e Adultos 80 horas
TCCII 32 horas
304

horas




ANEXO B - POSSIBILIDADES DE ESTRUTURACAO DA MATRIZ
CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA VESPERTINO-NOTURNO 2019.01

Frente - Vespertino-noturno

Possibilidades de estruturacio da Matriz Curricular do Curso de

Pedagogia Noturne 2019.01

206

1° semestre | Introducdo aos estudos académicos 64 horas
Sociologia da Educacéio I 64 horas
Filosofia da Educacéio 1 64 horas
Politica Educacional 64 horas
Tecnologias educacionais, raciocinio l6gico e mediagdes | 64 horas
pedagogicas
320 horas
2° semestre | Psicologia da Educacdio I 64 horas
Arte Educagdo 64 horas
Histéria da Educacfio e da Pedag_gla 64 horas
Antropologia da Educacéio 64 horas
Histéria e cultura africana e afro brasileira p/ educacéio | 64 horas
das relacdes etnicorraciais ;
Optativa 64 horas
384 horas
3° semestre | Pesquisa em Educacio 64 horas
Estrutura e Funcionamento da Educac;ﬁo Bésiea 32 horas
Filosofia da Educacdo II 64 horas
Sociologia da Educacioe II 64 horas
Histéria da Educacio Brasileira 64 horas
Optativa 64 horas
384 horas
4° Semestre | Psicologia da Educacdio II 64 horas
Educacio Infantil 64 horas
Educacio Especial 64 horas
Letramento e Alfabetizaq;ao I 64 horas
Optativa 64 horas
384 horas
5° Semestre | Trabalho e Educagido 64 horas
Estatistica e metodologias de avaliacdo em Educacdo 64 horas
Propostas e Priticas Pedagégicas em Educacfio Infantil 64 horas
Priticas pedagégicas com bebés 64 horas
Diddtica 128 horas
Optativa 64 horas
416 horas
6° Semestre | Ensino de Lingua Portuguesa 96 horas
Ensino de Matemética 96 horas
Estdgio na Educacéio Infantil 96 horas
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Optativa 64 horas

7° semestre
Ensino de Histéria e Geografia 96 horas
Ensino de Ciéncia 96 horas
Estigio em Gestio 96 horas
Optativa 64 horas

8° semestre | TCC 1 32 horas
Estigio no Ensino Fundamental (30% noturno) 32 horas a noite e

64 horas a tarde

Educaciio Popular e de Jovens e Adultos 64 horas
Organizacfio e gestio dos espacos educativos ndo 64 horas
escolares
Optativa 64 horas

9° semestre | Libras 64 horas
Estigio na Educacfio de Jovens e Adultos 128 horas
TCCII : : 32 horas
Optativa 64 horas
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ANEXO C - DOCUMENTO PARA SUBSIDIAR A REUNIAO DO COLEGIADO DO
CURSO DE PEDAGOGIA (DIURNO E VESPERTINO-NOTURNO) E DO NUCLEO

DOCENTE ESTRUTURANTE

Frente

REUNIAO COLEGIADO E NDE — REFORMULACAO DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS

01 de novembro de 2017

Principios Norteadores, Objetivos e Perfil do Egresso

Principios Norteadores
1. Pertinéncia e relevéncia social

2. Complexidade dos processos
educacionais

3. Conscientizagfio sobre o respeito
e valorizagdo das diferencas e das
diversidades humanas, culturais e

linguisticas, como forma de
democratizar 0s processos
educativos

4. Combate a quaisquer formas de
discriminagfo e preconceito

5. Formagdio critico-reflexiva,
ancorada na préxis e no trabalho
coletivo

6. Articulagdo entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo

7. Flexibilidade curricular
8. Interdisciplinaridade

9. Articulagdo da universidade co
as Secretarias de Educagdo d

Objetivos

1. Formar pedagogos com consciéncia do seu
papel social, numa perspectiva integral, que
promova a formago humana, ética, estética,
politfga e profissional;

2. Formar para o exercicio das fungSes de
magistério: docéncia na Educagfio Infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental € na
Educagfio de Jovens e Adultos, Educagdo
Especial, Educagio Profissional e
Tecnolégica, Educagio do Campo, Educagdo
Escolar Indigena, Educagdo Escolar
Quilombola, para a gestdo de processos
educativos escolares e ndo escolares;

3. Formar para a produglio intelectual,
alicergada nas atividades que articulem teoria
e prética, forma e contelido, no ensino, na
pesquisa e na extensdio, estabelecendo
vivéncias na escola desde o inicio do curso,
por meio -de todos os componentes
curriculares e, especialmente, os estigios;

@ Desenvolver a autonomia intelectual do
pedagogo em formagdo, fortalecendo sua
atuagio ‘como sujeito na
apropriagfo/construgdo do seu conhecimento
€ sua pratica profissional, em uma perspectiva

Perfil do Egresso

O curse de Licenciatura em Pedagogia, levando em consideragio
seus principios, objetivos e concepgdes, estabelece que o perfil do
egresso ‘deve ser orientado por uma formagio humana, ética,
estética, politica e profissional, numa perspectiva integral e de
promogdo da consciéncia do papel a ser desempenhado na
transformagfio da sociedade. Nessa perspectiva, define a formagéo
de pedagogos e pedagogas para:

1. o exercicio da docéncia na Educacfo Infantil, nos Anos Iniciais
do Ensino Fund | e nas modalidades de educagfio (Educagdo
de Jovens e Adultos,. Educagio Especial, Educagio Escolar
Quilombola, Educagio do Campo e Educagiio a Disténcia). Trata-se
da formagdo que busca a articulagdo proficua entre os aspectos
tedricos e praticos no seu exercicio profissional, na defesa da escola
piblica, gratuita e laica e na garantia do direito de acesso de todos
(as) aos conhecimentos historicamente construidos pela
humanidade;

2. ser gestor de processos educativos, ou seja, um coordenador de
programas e projetos pedagégicos, mediante as demandas tanto dos
Sistemas de Ensino (espagos escolares) como de outros setores da
sociedade (espagos ndo-escolares), nos quais estejam envolvidas a
sua capacidade para intervir com a devida formagfo que o curso em
Pedagogia lhe confere. Por isso, planeja, organiza, coordena,
implementa e avalia agSes administrativas e pedagégicas, as quais
tendam a favorecer a qualidade da educagfio, a democratizagio e a
autonomia da instituigio escolar. Atuando de modo a promover
agdes coletivas, dialégicas e interdisciplinares, através do uso de

\ng Wik o NA 0
T Ve
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REUNIAQ COLEGIADO E NDE — REFORMULACAO DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS

01 de novembro de 2017

Principios Norteadores, Objetivos e Perfil do Egresso

Estado e do Municipio de
Fortaleza, no que se refere ao
Ensino, & Pesquisa, & Extenséo e &
Formago Continuada

10. Acessibilidade Plena

curricular interdisciplinar, critica, criativa,
flexivel, ética e comprometida com as
demandas sociais, culturais e politicas da
sociedade brasileira.

diferentes linguagens e das tecnologias de informagio e
comunicagdo, seguindo os preceitos da aprendizagem significativa;

3. ser um pesquisador em educagfio, principalmente nas éreas
basicas de sua formagfio, que sfio a docéncia e a gestdo educacional,
assim como um investigador em outras é4reas correlatas a sua
formagdo inicial basica, uma vez que o curso oportuniza os
conhecimentos e os saberes acerca da prética investigativa,

4. ser um agente social e politico, que busca a consolidagdo do
direito a educagdo, através do respeito as diferengas, reconhecendo
e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, entre outras.
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ANEXO D - PAUTA DE REUNIAO DO COLEGIADO DO CURSO DE
PEDAGOGIA (DIURNO E VESPERTINO-NOTURNO) E DO NUCLEO DOCENTE
ESTRUTURANTE

Reunido Extraordinaria do Colegiado do Curso de Pedagogia (Diurno e
Noturno) e NDE - FACED/UFC - 13/06/17.

- Pautas: _
I Finalizagdo da discussdo sobre o perfil do egresso;
2. Discussio sobre as areas de atuacdo do pedagogo:
3. Discussio das habilidades ¢ competéncias do pedagogo.

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educagio
Coordenagdo dos Cursos de Pedagogia Noturno

Reunido Ampliada — Colegiado e NDE
07 de junho de 2018
Pauta:

1) Apresentagdo da Metodologia da Reunido e dos membros do colegiado que
tém direito a voto — 10 minutos

2) Apresentacdo das deliberagdes da reunido realizada no periodo diurno — 10
minutos

3) Apresentagdo dos componentes divergentes nas propostas apresentadas. Para
cada componente, haverd dois pronunciamentos, de cinco minutos cada, um
favoravel e um contrério. Em seguida, seré feita a votagdo, que ficara registrada
em ata.

4) Estagios

5) Duragdo dos cursos




