3 JOVENS E ADULTOS ENSINANDO E APREN-
DENDO A LER E A ESCREVER: A DIVERSIDADE
COMO FATOR DE ENRIQUECIMENTO DAS
EXPERIENCIAS’

Inés Mamede?

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos apesar das dife-
rengas que os conotam, ndo se reduzem a
condigao de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar € quem aprende
ensina ao aprender.

(Paulo Freire, 1996, p. 23).

3.1 A Valorizacao da Diversidade

Este artigo ressalta a importancia de se reconhecer a
dlversidade como algo inerente aos grupos humanos e a
convivéncia entre pessoas, tornando-se, por isto, um
elemento inevitavelmente presente nas turmas de alunos,
sejam eles criangas, jovens ou adultos.

Antes, porém, de se adentrar nas reflexdes que a
ressaltam como um fator valioso, nao se pode descon-

~ siderar que ela sempre estara articulada aos aspectos

comuns que constituem a identidade dos grupos. Mas,
aqui, destaca-se, dadas as resisténcias para sua acei-
tacao, varios dos elementos reveladores do fato de que
as salas de aula, em termos restritos, e a educagao, vista
de forma mais abrangente, sao muito mais diversificadas
do que a suposta homogeneidade levaria a crer ou
mesmo a desejar.

’ Trabalho apresentado no 13°¢ Coléquio Internacional da AFIRSE -
Associacao Francéfone Internacional de Pesquisa Cientifica em
Educagao, realizado em Manaus, no més de setembro de 2005.

Y Doutora em Educagao, Professora Adjunta da Faculdade de Educagao,
da Universidade Federal do Ceara.
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Também nao se pode deixar de esclarecer que, se aqui
a diversidade é reconhecida como algo inerente e enrique-
cedor da vida e da convivéncia entre as pessoas, sabe-se
ser necessario situa-la em contextos de desigualdades de
ordem econdmica, dos quais derivam _diversas e nefastas
conseqiiéncias sociais e individuais. Tais desigualdades,
dada a amplitude da questao, merecem analises especificas,
e fogem ao foco deste artigo. Mesmo assim, € indispensavel
fazer referéncia a relacao entre as diferencas de classe e as
multiplas situagdes de diversidade presentes na sociedade
e, por conseguinte, nas salas de aula.

Assim sendo, pensa-se, como Capelo, que

Analisar a diversidade socio-étnico-cultural na sociedade
e na escola significa entender, em primeiro plano, qué na
situagao de classe agregam-se outras condigOes tais como:
pertencimento étnico, diferencas etarias, de género,
geograficas, religiosas, de visoes de mundo, projetos indivi-
duais, desejos, valores, experiéncias vividas e ressigni-
ficadas etc. As diferencas culturais encontram-se agrega-
das a condigao de classe social, portanto nao se trata de
categorias que se opdoem nem de categorias que possam
ser substituidas uma pela outra (...) (2003, p. 108).

Sao muitos, entao, os aspectos nos quais se vé que,
ao invés de semelhancas, a diversidade e a heterogeneidade
se sobressaem, tanto na constituicao dos grupos, especial-
mente na educagao de jovens e adultos, quanto na pratica
pedagogica cotidiana e nas agdes que podem a eles ser
propostas. Uma pratica com multiplas e distintas situagoes,
portanto, pode atender mais adequadamente as diferengas
entre as pessoas, entre os varios grupos de alunos e frente
a complexidade da vida contemporanea.

Partindo deste principio, ¢ indispensavel que se possa
e se saiba valorizar a diversidade no ambito da sala de aula,
deixando a homogeneidade dos alunos de ser um ideal a
ser perseguido, inclusive, porque € indesejavel e inalcan-
¢avel, o que da lugar a valorizagao das diferengas individuais,
intelectuais, profissionais e etarias, entre outras.
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3.2 A Valorizacao da Diversidade na Alfabetizacao

Sao as bases tedrico-metodolégicas adotadas em um
trabalho que podem orientar e dar sustentagao as agoes
que valorizam a diversidade. E é porque se assume o
pensamento de Paulo Freire e a concepc¢ao construtivista-
interacionista de aprendizagem da lingua escrita como
fundamentos deste programa que se tem mais elementos
para defender uma pratica de alfabetizacao que reconheca
a existéncia e o valor das diferencas nas relagcdes de ensino
¢ de aprendizagem.

A pedagogia de Paulo Freire, entre outros aspectos,
ensina a importancia do dialogo como canal de trocas e de
conhecimento mutuo. Mas isto s6 toma sua real dimensao
se se assume que, neste contexto de dialogos e trocas,
certamente existirao pensamentos distintos, opinioes
diferentes, que podem até visar objetivos comuns, mas que
se processam através do encontro, e muitas vezes dos
desencontros, entre diferentes. Diferentes pontos-de-vista,
diferentes sentimentos e idéias acerca dos fenémenos da
vida, da sociedade. Articula-los, coloca-los em confronto,
expo-los, argumentar e contra-argumentar em favor do que
se pensa e se deseja diante dos fatos da vida, tudo isso tem
em sua base a valorizacao da diversidade e da multiplicidade
inerente aos grupos humanos no processo de alfabetizagao.
O alcance desta idéia é o fato de que

(...) a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos
dialégicos aprendem e crescem na diferencga, sobretudo,
no respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente
exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais,
se tornam radicalmente éticos. (FREIRE, 1996, p. 60).

A perspectiva construtivista-interacionista de alfabe-
tizacao, por sua vez, mostra o desenrolar de um processo
de aquisicao da lingua escrita, no qual niveis cada vez mais
elaborados vao sendo construidos pelo sujeito, na interacao

JOVENS E ADULTOS ENSINANDO E APRENDENDO A LER E ESCREVER. A DIVERSIDADE... 57



com a escrita e com as pessoas em contextos letrados.
Ora, uma sala de aula abriga pessoas em diferentes
momentos desta trajetéria, o que significa dizer que idéias
diferentes acerca da lingua estao convivendo na sala de
aula, pois nao ha professor que possa controlar inteiramente
0s processos dos alunos.

Por isto, cabe alertar que

(...) negar a heterogeneidade e buscar a homogeneidade
¢é querer aproximar-se de um modelo, quer dizer, de um
padrao socialmente consensual: ha uma maneira de ser
aluno, sim ou nao? (...). Entao, vé-se a diversidade nos
modos de ser das criangas (e, aqui, complementamos:
dos jovens e adultos) como um problema que deve ser
superado mais do que como uma vantagem que pode ser
explorada. (FERREIRO, 2001, p. 110).

Mesmo que, a principio, um professor possa agrupar
seus alunos por niveis os mais proximos possiveis, no
desenrolar das aulas e das trajetorias individuais, estes
alunos, certamente, irao se diferenciar. Quem € professor e
permite que seus alunos expressem seus conhecimentos e
idéias, seguramente presencia isto. Claro que se pode
estabelecer alguns limites para esta diversidade, pelo menos
supostamente, mas nao se pode, jamais, eliminar a
necessidade de saber conviver com as inevitaveis diferengas.
Assim sendo, é muito mais adequado reconhecé-las como
parte de nossas vidas e de nossas salas de aula, procurando
aceita-las, buscando encontrar as formas mais interessantes
de torna-las um elemento de enriquecimento para as
aprendizagens de todos.

E possivel destacar elementos presentes nas salas de aula
que, se compreendidos e aceitos pelos professores, podem
contribuir para a dinamica de suas aulas, uma vez que,

(...) o problema da diversidade tem a ver também em
aceitar coisas tao simples como o fato de que as criangas
(e os jovens e adultos) se chamam de modo distinto, e
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que o nome é um dado externo que o professor utiliza
para levar seu proprio registro sem dar-lhe um uso didatico
(...). A utilizacao didatica do nome proéprio coloca a
diversidade real dos sujeitos em primeiro plano, e tal
diversidade permite contrastes, e o contraste permite
descobrir aspectos que nao se distinguem a partir da
suposta homogeneidade. Isto também se relaciona com
a questdao da fungao basica dos contrastes na apren-
dizagem: se tudo fosse igual, tdo homogéneo quanto os
professores gostariam, a aprendizagem seria mais dificil.
E precisamente porque os alunos sao distintos e
acontecem-lhes coisas distintas que ha possibilidades de
despertar o interesse pelo diverso, pelo que nao é “como
eu ja sabia.” (FERREIRO, 2001, p. 111).

A diversidade encontra, portanto, espag¢o confortavel
na pedagogia de Paulo Freire e na perspectiva constru-
{lvista-interacionista de alfabetizacao. Para a pratica con-
Creta, cotidiana, é necessario pensar os caminhos meto-
“dologicos que, em aula, possam ter mais coeréncia com
estes principios.

W sera apresentada, a seguir, uma experiéncia que buscou
Ir a fundo nas implicacdes pedagogicas das idéias acima
(estacadas. Trata-se de um programa de extensao univer-
sitaria voltado a alfabetizacao de jovens e adultos e a
'formagao de alfabetizadores, que teve na diversidade uma
“de suas principais caracteristicas. Este aspecto representou
- grande estimulo, pois instigou a reflexao, a busca de
solucoes e a elaboragao de atividades coerentes com a
~ Pedagogia de Paulo Freire, a teoria construtivista-intera-
- cionista de alfabetizacao, e a énfase dada aos usos efetivos
@ significativos dos diferentes portadores sociais de texto.
Ao mesmo tempo do estimulo, este programa, conforme
foi idealizado, constituiu grande desafio para todos os
envolvidos, se se considerar que a diversidade nao tem sido,
predominantemente, elemento valorizado no campo da
educagao, da alfabetizagao e das praticas pedagogicas em
sala de aula.
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3.3 O Programa Alfabetizar(se)

As reflexdes e agcdes do programa Alfabetizar(se), tanto
da equipe de coordenagédo quanto dos bolsistas alfabetiza-
dores, visaram a articulacdo entre o pensamento de Paulo
Freire e a teoria psicogenética da lingua escrita, de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky. Esta foi uma importante marca
do programa, sustentado pelos fundamentos que sao
proporcionados por estes dois campos teodricos. Assumiu-
se o desafio de fazer as articulagcdes entre os ensinamentos
de Freire, considerando-se, principalmente, sua compreen-
sao acerca das fungdes sociopoliticas da alfabetizacao, o
respeito e a valorizacao daquele que aprende na relagcao
dialégica com aquele que ensina; e as idéias trazidas pela
psicogénese da lingua escrita, que mostram o sujeito
intelectualmente ativo diante do desafio de aprender a ler e
a escrever.

Destaca-se, ainda, o letramento e a func¢ao social da
lingua escrita, como fundamentais aos processos de ensino
e de aprendizagem. Por isso, as aulas tiveram como
principais recursos os textos escritos socialmente veiculados
e disponiveis, tais como noticias de jornal e revista, contos,
poemas, letras de musica etc.

Termos despertado para o fendbmeno do /etramento —
estarmos incorporando essa palavra ao nosso
vocabulario educacional - significa que ja compreen-
demos que nosso problema nao é apenas ensinar a ler e
a escrever, mas ¢, também, e sobretudo, levar os
individuos - criancas e adultos — a fazer uso da leitura e
da escrita, envolver-se em praticas sociais de leitura e
de escrita. (SOARES, 1998, p. 58).

No ambito das aulas, procurou-se garantir avangos nas
aprendizagens de todos os envolvidos. Tomando-se como
ponto-de-partida o que sabem e pensam os alunos de cada
turma, reconhece-se que o desenrolar dos processos de
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unsino e de aprendizagem, na pratica, deve ocorrer de
multiplas maneiras, tanto do ponto de vista daquele que
prende, quanto daquele que ensina, devendo contar, para
L0, com uma multiplicidade também de recursos e
ateriais, o que torna os encontros entre alunos e
professores mais ricos e interessantes.
Ao longo deste artigo, serao utilizadas as seguintes
rminologias: “alunos” ou “alfabetizandos” para os jovens
¢ adultos que buscaram o programa com o objetivo de
iprender a ler e a escrever; “professores” ou “alfabeti-
cddores”, para os estudantes da universidade, bolsistas de
gxtensao que visavam a alfabetizagcdo de seus alunos,
rganizando as aulas de modo a propiciar condigdes para
§ avancos na aprendizagem discente, acerca da lingua
scrita; e “coordenadores”, para a equipe dos seis docentes,
‘atuaram na idealizagao e elaboragao do programa, na
fhagéo inicial e continuada dos professores, no acom-
hamento através de visitas as salas de aula, na avaliagao
'ocessual e final, e, além disso, na coordenacéao e edigcao
v1deo educativo, do qual part1c1param tambem os

a producao escrlta de artigos, onde estao destacados
y principios tedrico-metodolégicos e o funcionamento
do programa.

3.4 Os Professores Alfabetizadores e as Entidades
Parceiras

Foram selecionados 30 bolsistas de extensao para
‘atuarem como professores alfabetizadores. Eram estudantes
dos cursos de graduagao, pertencentes ao Centro de
Humanidades ou a Faculdade de Educagao, da UFC.

- A diversidade dos cursos de origem destes bolsistas,
|’¢als como Pedagogia, Educacao Fisica, Letras, Ciéncias
ﬂomals, Histéria e Psicologia, foi uma das marcas impor-
y-tantes para que o curso de formacgao inicial e os encontros

b
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semanais de acompanhamento, avaliagao e planejamento,
junto a coordenagao do programa, contassem com a
riqueza de olhares, saberes e areas de estudo com as quais
os estudantes estavam envolvidos. Isto permitiu que os
debates e analises de suas aulas fossem por eles enri-
quecidos, sendo, por isto mesmo, significativos para a
formagao de todos.

Cabe ressaltar que foi possivel identificar certas resis-
téncias de alguns professores quanto a apropriacao das
teorias bem como quanto as formas mais coerentes e
eficazes de atuar nas aulas. Apesar da cuidadosa selecao
dos alfabetizadores realizada pela coordenagao, com o
intuito de garantir certos conhecimentos e conhecer suas
posturas diante de alguns temas educacionais, era previsivel
que se agrupasse alunos com diferentes niveis tedricos e
maneiras distintas de assimilar os fundamentos meto-
dologicos adotados, nem sempre demonstrando familia-
ridade com os conceitos trabalhados e seus desdobramentos
para a alfabetizagao, o que, em alguns momentos, repre-
sentou tensao entre os envolvidos. Esta tensao ocorria
porque, para alguns, era mais seguro apoiar-se em meto-
dologias que conheciam do que langar-se em praticas mais
inovadoras e desafiadoras, principalmente se se considera
que parte deles nao tinha experiéncia docente. Neste
sentido, a exposi¢cao aos momentos de avaliacao da pratica
perturbava as certezas e os modos de agir, permitindo a
reflexao e o crescimento de todos.

Para a constituicao das turmas e definicao dos locais
onde as aulas ocorreriam foram contatadas diversas enti-
dades e instituicoes. Algumas delas se tornaram parceiras
do programa. Como exemplos, podemos citar: associacdes
de bairro, escolas publicas e privadas, supermercados,
empresas terceirizadas e da construgao civil, comunidades
religiosas e fundagao municipal de apoio a adolescentes.
Tais entidades e instituigdes disponibilizaram os locais onde
as aulas foram realizadas e contribuiram para a organizagao
das 25 turmas de jovens e adultos.
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As caracteristicas e condi¢gdes de funcionamento das
silas de aula variaram. Enfrentou-se certas dificuldades
relativas a formagao e manutengao das turmas e um
exemplo que se pode dar acerca de algumas das dificuldades
com as quais lidou-se, foi o fato de que algumas turmas da
construcao civil deixaram de funcionar porque os alunos
passaram a cumprir hora extra, o que coincidia com o
horario das aulas.

Dadas as parcerias, os perfis dos alunos se diferen-
clavam significativamente de turma para turma, fato que
alertou para a necessidade de nao se tratar o tema “alfabe-
lizagao de jovens e adultos” como um “bloco homogéneo.”
IExistem muitas especificidades internamente, em cada
(rupo, e de turma para turma.

3.5 Os Grupos de Alfabetizandos

3.5.1 Diferentes perfis sociais, profissionais e etarios: a
diversidade entre as turmas

Considerando-se que o programa contou com a parceria
de varias entidades e instituicdes, conforme explicitado
anteriormente, as turmas eram muito diferenciadas umas
das outras quanto ao perfil dos alunos, sendo compostas,
por exemplo, por adolescentes que vivem em abrigos,
mulheres da terceira idade, operarios da construcao civil,
profissionais de empresas terceirizadas, homens e mulheres
moradores de determinado bairro ou pertencentes a certas
comunidades religiosas, enfim, jovens, adultos e idosos,
com experiéncias individuais e profissionais bastante
diferenciadas. Tal heterogeneidade foi, certamente, um ele-
mento de ampliacdo e intercambio dos saberes e de
enriquecimento das agbdes, pois as experiéncias de vida,
desde a infancia aos dias atuais, os anseios, as possi-
bilidades e limites profissionais e pessoais dos alunos, foram
atentamente observados e analisados, permitindo um

JOVENS E ADULTOS ENSINANDO E APRENDENDO A LER E ESCREVER. A DIVERSIDADE... 63



conhecimento e uma aproximag¢ao maior da maultipla
realidade dos jovens e adultos que vivem nos grandes
centros urbanos. Tal aspecto nao deixou de representar
dificuldade e desafio para todos.

3.5.2 Heterogeneidade na aprendizagem da leitura e da
escrita: a diversidade no interior de cada turma

A diversidade, sendo reconhecida como inerente aos
grupos e, por isso mesmo, valorizada, é vista como
elemento fundamental ao ensino e a aprendizagem.
Também houve grande diversidade em cada turma de
jovens e adultos alfabetizandos relativa aos niveis de
aquisicao da lingua escrita.

A principio, pensou-se em dar prioridade a jovens e
adultos em niveis mais elementares na construgao da escrita.
No entanto, pessoas que ja sabiam ler e escrever, no sentido
de que ja haviam construido a hip6tese alfabética de escrita,
procuraram o programa, manifestando interesse em
participar das aulas, porque consideravam que nao tinham
familiaridade com o mundo escrito nem fluéncia para ler e
produzir textos. Assim, as turmas foram compostas por
alunos em diferentes momentos do processo de aquisicao
da escrita (pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e
alfabético), o que, assim como as diferencas entre as turmas,
nao deixou de representar dificuldades para os
alfabetizadores. Mas, pouco a pouco, os professores foram
buscando alternativas, inventando atividades e
socializando experiéncias que valorizavam e deixavam vir
a tona as diferencas entre os alunos. Isto foi motivo de
aprendizagem sobre o modo de convivéncia e valorizagao
da diversidade.
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3.6 A Diversidade de Portadores de Texto, Materiais
Escritos e Géneros Textuais

- Ha alguns anos, principalmente apds a difusao da
 psicogénese da lingua escrita e com a énfase dada a
i ?hnportancia da presenca dos diferentes portadores de texto
sala de aula, tornou-se cada vez mais evidente, no
po da alfabetizacao, a inadequagao do uso da cartilha
ou livro didatico como principal, e muitas vezes Unico
recurso pedagogico.

- Neste sentido, Ferreiro da seu depoimento, como

»squisadora da area:

Eu diria que o professor nao esta preparado para trabalhar
com livros no plural: esta capacitado para trabalhar com
um livro, que é o que ele domestica a sua maneira e diz
“da pagina 5 a 15”; e nao leiam o que tem antes € nem o
que tem depois. Copiem isto e leiam aquilo. A pluralidade
de livros é vista como um perigo. (2001, p. 107).

- Quase invariavelmente, o livro didatico ou a cartilha, que
0 estruturados especificamente para o ensino da escrita,
iformizam o conhecimento, tornam linear as etapas a serem
quidas, limitam a concepcao de linguagem e os alcances
iopoliticos da alfabetizagao. Por isto, empobrecem a relacao
professores e alunos com a linguagem escrita, pois que
/a tem sua presencga real em muitos espagos € ambientes
S quais se vive e que, da mesma maneira, pode e deve
tar inserida no ambito da sala de aula, desde a etapa inicial
alfabetizacao, através dos textos socialmente disponiveis.
gar aos alunos, nas salas de aula, o contato com a linguagem
crita encontrada em suas iniimeras possibilidades, seria
contrariar a visao pluralista que aqui defendemos. Assim sendo,
- nAo se quis, nem se poderia, tomar um tnico livro como guia
‘ ﬂfs acoes didaticas. Isto limitaria os ensinamentos de Freire

€ as concepgOes construtivistas sobre o ensino e a
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Em relacao a expectativa dos alfabetizandos quanto a
presenca da cartilha, os professores alfabetizadores
conversaram com seus alunos, a fim de lhes explicar os
fundamentos do programa e, pouco a pouco, este aspecto
passou a ser compreendido e valorizado pelos jovens e
adultos participantes, dando margem a atividades muito
interessantes e variadas.

Para muito além, entao, do que qualitativamente
permitiria a utilizagao de algum livro didatico ou cartilha,
por mais bem elaborado ou atualizado que fosse quanto ao
tratamento da lingua e as atividades que propoe, optou-se
por enriquecer e diversificar a pratica de alfabetizagao,
tomando como base a idéia de que os diferentes portadores
de textos presentes na sociedade devem ser os mesmos a
conduzir e a apoiar os debates e as reflexdes de professores
e alunos acerca da vida e dos fatos do mundo, bem como
sobre a propria escrita, suas caracteristicas, componentes
e fungoes.

Foi por este motivo que, desde a elaboragao do projeto,
incluiu-se, por exemplo, a assinatura de jornais como um
dos elementos indispensaveis para o trabalho. Contos,
cronicas, noticias de jornal, de revista, letras de musica, textos
reflexivos, adivinhagdes, piadas, poesias, uma riqueza de
portadores de textos e de géneros literarios circularam pelas
salas de aula, dando suporte a aquisicao de conhecimentos
diversos e as discussdes acerca de varias tematicas de
interesse dos grupos, também trazendo graca e leveza,
motivando debates, trazendo informagoes, ampliando o
conhecimento, instigando a troca de opinides, de idéias e
dinamizando as conversas. A idéia era fazer da sala de aula
um ambiente sustentado pela presenga viva e significativa
da lingua escrita, assim como se observa sua presen¢a ao
sair da escola, vivendo em uma sociedade letrada.

Nao devemos esquecer que, em fungao da natureza da
escrita como objeto cultural, o conhecimento da escrita
comecga em situagcdes da vida real, em atividades e
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ambientes também reais. Portanto, aprender sobre as
funcdes da escrita é parte integrante do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, bem como o €
aprender sobre suas formas. (TEBEROSKY in TEBEROSKY
COLOMER, 2003, p. 67).

Além do trabalho com portadores sociais de texto,
também foram confeccionados materiais de suporte didatico
para as atividades de reconhecimento das letras do alfabeto
e formagao de palavras, tais como letras méveis e alfabeto
pintado em faixa de pano, com letras grandes e
- permanentemente expostas para consulta por toda a turma.

3.6.1 O bau de textos

Como os professores alfabetizadores trabalhariam com
uma grande diversidade de textos, que iriam sendo
- multiplicados a medida em que o programa se desenvol-
vesse, teve-se aidéia de organizar este material escrito em
- uma pasta-sanfona, ja solicitada desde a elaboracao do
projeto, que, posterior e coletivamente foi denominada de
“bau de textos”, recebendo a classificagcao por género
textual. Além da coleta, do registro e da organizacao do
que estava sendo trabalhado, visou-se, principalmente,
socializar estes textos, ou seja, torna-los disponiveis para
que todos os professores pudessem analisa-los e, se

quisessem, se achassem pertinente, inclui-los também em
- suas aulas. Os alfabetizadores tinham, entao, o compro-
misso de deixar na pasta uma versao original daquilo que
estavam trabalhando com suas respectivas turmas e, assim,
0 bau foi se diversificando em quantidade de textos, em
- @géneros literarios e na qualidade do material socializado. A
coordenagao também incluia suas sugestoes.

Apesar do empenho de todos e das concepgoes
~ defendidas, vale, aqui, relembrar um conhecido proble-
ma, que vem limitando os alcances da alfabetizacao,
~ ainda hoje:
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O que ocorre nos paises do Terceiro Mundo € que se
alfabetizam criangas e adultos, mas nao lhes sao dadas
as condigdes para ler e escrever: nao ha material impresso
posto a disposi¢ao, nao ha livrarias, o preco dos livros e
até dos jornais e revistas é inacessivel, ha um numero
muito pequeno de bibliotecas. Como & possivel tornar-se
“letrado” em tais condi¢cdes? (SOARES, 1998, p. 58).

Nao se pode, pois, perder de vista a dimensao e a origem
dos problemas que se enfrenta.

3.7 A Multiplicidade de Atividades Propostas

As atividades propostas pelos professores a seus alunos
tém sempre em sua base fundamentos tedrico-meto-
dologicos, mesmo que nao sejam completamente evidentes
para eles, que nem sempre os verbalizam com clareza.
Sua concepgao acerca do papel do educador, dos alcances
da educagao, da relagao entre ensino e aprendizagem, da
visao de aluno e da funcao do conhecimento a ser
assimilado, tudo isto da a orientagao de como agir na sala
de aula.

O Alfabetizar(se), destacando as idéias de Paulo Freire,
as explicagdes da psicogénese da lingua escrita sobre o
processo de aprendizagem pelo qual passam os alfa-
betizandos e a importancia de se considerar os usos e
fungdes sociais da escrita, incluindo os diferentes portadores
sociais de texto e géneros literarios, teve como orientagao
didatica, permanentemente, a articulacao destes funda-
mentos teodricos.

Assim, foram realizadas atividades diversas (na verdade,
este se constitui um campo infindo de possibilidades), tendo
como base a idéia de que pelo menos trés aspectos precisam
ser contemplados: a presenga da lingua escrita como
elemento enriquecedor dos conhecimentos e motivador de
reflexdes e debates acerca das mais diversas tematicas de
interesse e de necessidade das varias turmas; a reflexao
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ubre a propria lingua escrita, suas caracteristicas e fungoes,
do ao avango de todos e de cada aluno, a partir do
ilvel de aprendizagem em que estejam; e a participagao
lva de todos nesta interagao em sala de aula, ou seja, a
Ileragao com a escrita e a interagao com as pessoas, em
iiluagoes de leitura e/ou de escrita, sao indispensaveis para
que o alfabetizando possa aprender a ler e a escrever. A
ilervencao do professor, através das aulas que organiza,
08 questionamentos que levanta, da escuta atenta e
lespeitosa quanto aos saberes e opinides de seus alunos,
presentou uma das formas privilegiadas desta interacao,
pois sua funcao é diferenciada no grupo, uma vez que
assume responsabilidades especificas e representa um
mportante apoio ao qual os alunos recorrem ao longo de
eu trajeto.
A seguir, serao apresentados dois exemplos de
‘alividades: em uma delas, o foco foi a leitura e, na outra, a
~escrita. Em uma das visitas realizadas pela coordenagao a
Iﬁuma sala de aula que funcionava em uma escola publica
Junto a alunos que, ano ap6s ano, eram reprovados porque
nao aprendiam a ler e a escrever, presenciou-se uma
_ interessante atividade em que os alunos liam e discutiam
{:cm dupla o contetido de uma noticia de jornal. Como os
~niveis de leitura eram diferentes, pode-se observar dois
“‘ interessantes fatos: primeiro, o papel do professor que ativa
~ e tranqiiilamente acompanhava a lenta leitura feita por seus
~ alunos, dando suporte, ajudando-os a deslanchar em
momentos de maiores dificuldades, a fim de que o texto
- ganhasse compreensao por parte de cada dupla; e, segundo,
no interior de cada dupla, os alunos se ajudavam
mutuamente e o esforgo cognitivo necessario a leitura
impulsionava-os rumo ao avango em suas aprendizagens.
[sto permitiu que o texto fosse paulatinamente sendo
compreendido e discutido, instigando os alunos ao debate,
nos quais eles comentavam, davam suas opinioes e refletiam
sobre tematicas intimamente relacionadas as suas vidas.
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Em outra situagao, a professora, apds a leitura de um
texto reflexivo sobre a amizade e a solidariedade, pediu
para que os alunos escrevessem suas opinidoes sobre este
tema. Sabendo que na turma os alunos estavam em
momentos diferentes quanto a aprendizagem da escrita, a
alfabetizadora aceitou, com muito respeito e serenidade,
que as produgoOes escritas tivessem niveis diferentes de
elaboragao. Mas, vale frisar, em relagcao a todos eles, a
professora questionava e os levava a refletir sobre seu texto,
o que os fazia avangar e melhorar sua producgao, estivessem
onde eles estivessem no processo de aquisicao ou desen-
volvimento da lingua escrita. Assim, foram produzidos textos
mais completos, nos quais os alunos preenchiam uma lauda
inteira e a alfabetizadora questionava sobre a coesao textual
e a ortografia; em outros casos foram escritas frases,
representando um grande avan¢o para aquelas alunas que,
antes de escrever, tinham que pensar bem e decidir quais
letras usar para formar cada palavra e toda a frase; bem
como foram escritas somente palavras, nos casos de alunos
que estavam em niveis mais elementares de aquisicao da
escrita. Todos os alunos empenharam-se a escrever e, a
medida de suas produgodes escritas, aprimoravam seus
processos de aprendizagem. Este material diversificado foi
valorizado e apresentado para todos, que, atentamente,
ouviam seus colegas e opinavam sobre a tematica em
discussao, relacionando-a com suas vidas.

3.8 Os Sentidos do Alfabetizar(se) e a Interacao dos
Diferentes

Ao finalizar este artigo, serao recuperadas algumas idéias
aqui desenvolvidas, com o intuito, agora, de esclarecer os
sentidos presentes no nome do programa: Alfabetizar(se).
Escrito assim, com o “se” entre parénteses, revela o quanto
se valoriza a interacao entre diferentes e isto sera explicado
a seguir.
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Em primeiro lugar, destaca-se a idéia de “alfabetizar-
se” (conforme soa, como se fosse escrito com hifen). Sabe-
e que para aprender a ler e a escrever, o aprendiz passa
por uma série de desafios de ordem tanto intelectual quanto
emocional, uma vez que ele esta diante de um saber
bastante valorizado socialmente, o que gera uma grande
expectativa dos que com ele convivem, e dele mesmo, no
sentido de saber se vai realmente aprender a ler e a escrever.
Isto vale para o sujeito adulto e também para a crian¢ca que
esta “se” alfabetizando. Entao, cada um, quando “se”
alfabetiza é porque “se” esforgou, “se” empenhou e ultra-
passou momentos nos quais foram necessarios investir
esforco intelectual, cognitivo, sendo necessario refletir,
levantar hip6teses, negar ou confirmar suas hipoteses, revé-
las e reestrutura-las em patamares mais elaborados. Em
geral, este € um processo vivido como um grande desafio,
pois depende da acao individual do sujeito aprendiz. A
alfabetizacdo depende, portanto, do sujeito “alfabetizar-se.”

Por outro lado e complementando este movimento
individual, que depende das agdes do aprendiz, o papel do
professor destaca-se como fundamental, decorrendo desta
idéia o outro sentido do programa, o alfabetizar (sem o “se”).
O alfabetizador vai organizar as aulas, no sentindo de torna-
las ambientes propicios a alfabetizagao dos alunos. Depende
muito dele que os alunos tenham acesso a informagoes e
possam conviver com a lingua escrita da mais viva forma
que ela possa se inserir no contexto das aulas. A interagao
dos colegas, além das intervencgoes feitas pelo professor,
sao também de fundamental importancia e muito contri-
buem para o avanc¢o nas aprendizagens. A interagao se da
entre saberes diferentes e a heterogeneidade é, assim,
valorizada. A alfabetizagao precisa, portanto, do outro,
daquele que vai “alfabetizar.”

E é na perspectiva da agao do sujeito que aprende, em
interacao com aquele que ensina, que a coordenagao,
também interagindo, acompanhou a trajetéria de um grupo
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de jovens estudantes universitarios em suas relagoes de
ensino da lingua escrita com grupos de jovens e adultos
querendo se alfabetizar. Ou seja, conviviam, em seus
respectivos papéis e com seus saberes e pontos de vista,
jovens e adultos ensinando e aprendendo a ler e a escrever,
em.contextos de valorizagao da diversidade, nos quais,

(...) o didlogo entre professoras ou professores e alunos
ou alunas nao os torna iguais, mas marca a posicao
democratica entre eles ou elas. Os professores nao sao
iguais aos alunos por n razoes, entre elas porque a
diferenca entre eles os faz ser como estao sendo. Se
fossem iguais, um se converteria no outro. O dialogo
tem significagao precisamente porque os sujeitos
dialogicos nao apenas conservam sua identidade, mas a
defendem e assim crescem um com o outro. (FREIRE,
1992, p. 117, 118).

Em sintese, reconhece-se que a valorizacao da diver-
sidade contribuiu para que todos avangassem em seus
processos de alfabetizacao e em suas aprendizagens inte-
lectuais, profissionais e pessoais, e para, em ultima instancia,
a insergao social dos alunos. Ao longo e ao final do programa,
as avaliagoes realizadas indicaram que houve aprimoramento
de todos os envolvidos: alfabetizandos, alfabetizadores e
coordenadores do programa Alfabetizar(se).
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