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ltinerdrio da Jornada

O dramaturgo norte-americano Eugene O’Neill es-
creveu, no inicio da década de 40, uma peca chamada Lon-
ga Jornada Noite Adentro na qual desvela a prépria familia:
os habitos, os acontecimentos, as entrelinhas, os siléncios
que deram uma significativa parcela de contribuicao a iden-
tidade do dramaturgo.

As dores, antes latentes, sao expostas em uma longa
jornada, de um dia em busca da noite, na qual os persona-
gens enconftram a si mesmos.

Uma jornada tao instigante e reveladora quanto aque-
las que empreendem os pesquisadores que se propoe a re-
velar o implicito das praticas pedagogicas, o oculto no
curriculo, a produgao/reproducao social praticada pela “cai-
xa preta”, a instituicao Escola.

Pedimos licenga a O'Neill e utilizamos sua peca como
analogia na jornada que empreendemos com este artigo, cujo
objetivo é realizar uma andlise sobre as relaces entre controle
social e curriculo oculto. Convidamos como guias da jornada
especialmente Apple e Giroux, companheiros faroleiros, cujas
luzes nos convidam a andlise critica da prética social chama-
da curriculo e seus nuances de reprodugao/producio.

Este artigo € composto de duas partes: na primeira
apresentamos algumas reflexées sobre o modelo técnico-
instrumental de curriculo e sua relagdo com o controle so-
cial e a transmissdo do conhecimento; em seguida, nos
debrugamos sobre as nogées de curriculo oculto, controle
social e, de forma introdutéria, acerca da producio da re-
sisténcia no contexto da escola,

Curriculo: Breves Reflexoes Acerca do Modelo Técnico-Instrumental
Tradicionalmente o curriculo escolar é analisado tendo

como base a perspectiva técnico-instrumental que visa fun-
damentalmente dois objetivos: a) estabelecer o que deve
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ser ensinado pelas escolas e b) apontar qual o caminho
para alcancar a racionalizagao da atividade educativa, visto
que o seu desenvolvimento depende da qualidade e contro-
le do planejamento.

Doll Jr (1997) pontua que isto pode ser observado
claramente na obra de Bobbitt, publicada na primeira déca-
da do século XX, e de Tyler, lancada na segunda metade do
mesmo século, nas quais a eficiéncia do curriculo é
quantificada em termos dos objetivos atingidos e do tempo
gasto nesta tarefa. Este autor mostra, ainda, como os princi-
pios de gerenciamento cientifico de Taylor! influenciaram
0s rumos que a teoria e a pratica da area de curriculo toma-
ram a partir do inicio do século XX.

As preocupacdes iniciais com as questbes curricu-
lares, portanto, estao atreladas ao processo de industriali-
zacao e universalizagdo do ensino ocorrido nos EUA, no
inicio do século XIX. Tal processo exigia a sistematizacao,
racionalizacio e controle da institui¢ao escola e do conhe-
cimento transmitido pela mesma. O planejamento das ati-
vidades escolares dentro de uma matriz instrumental era
necessario para facilitar a adaptagao as transformacoes so-
ciais que estavam ocorrendo.

‘Em Bobbitt (1924) apud Doll Jr. (1997, p.65) encon-
tramos um curriculo centrado nas habilidades nao aprendidas
pelos alunos conforme pode ser visto nestas recomenda-
coes curriculares:

[...] um estudo diagnéstico das capacidades de lingua-
gem de cada aluno precisa ser realizado. Onde ele
revelar fraguezas, precisa ser treinado; onde ele for
suficientemente farte, nao precisa ser treinado.

Sua énfase na instrumentalidade do ensino visa a for-
magdo adequada de trabalhadores para posterior enquadra-

1 Taylor propés uma organizagao cientifica para o trabalho. Segundo
Doll Jr (1997, p. 58) houve a proposicao de leis de gerenciamento que
preconizavam: * A tarefa do administrador é planejar completamente
‘pelo menos um dia antes’ o trabalho que cada homem vai realizar. Além
disto, cada trabalhador deve receber estas ordens por escrito e em deta-
Ihes todos os dias. Estas ordens especificam ‘nao s6 o que deve ser feito
mas também como isto deve ser feito e o tempo exato destinado a isto™.
£ inegavel a influencia destes principios na obra de Bobbitt e Tyler.
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mento no mercado de trabalho, em sociedades com industri-
alizagcao emergente.

Em Tyler (1976) encontramos o curriculo como: arte-
fato meramente técnico com as fases pertinentes a sua ela-
boragao: selecdo de objetivos, selecio de experiéncias de
aprendizagem, organizagao das experiéncias e avaliagio. Esse
seria 0 modelo racional exposto: o que o aluno deve alcan-
car (objetivos), como deve alcancar (selecdo e organizacgio
de experiéncias) e se alcangou os objetivos (avaliagdo). Vale
referir que ndo sao apontados os critérios de escolha dos
objetivos de ensino, nem tampouco referidos os valores
subjacentes a escolha de contetidos, objetivos e experiéncias
educacionais: estamos diante de uma perspectiva que de-
fende a neutralidade do curriculo.

Doll Jr (1997, p.70) referindo-se as profundas
interligagdes entre as perspectivas de Bobbitt e Tyler afir-
ma: “para os objetivos do curriculo, Tyler recorreu a nocao
de Bobbitt de estruturar estes objetivos em termos de ne-
cessidades de trabalho préticas e profissionais da sociedade
contempordnea”. Ambos, portanto, voltando-se para as ne-
cessidades da sociedade contemporanea nao tinham como
objetivo compreender porque determinadas necessidades
eram consideradas adequadas para a sociedade, em detri-
mento de outras e, conseqiientemente, porque determina-
do conhecimento seria trabalhado nas escolas.

As palavras de Williams apud Apple (1982, p. 15)
podem ser repetidas para analisar o que torna um conheci-
mento “digno” de se tornar curricular. A tradicdo seletiva
concede a alguns saberes o status de saber escolar/curricular:

[...] as instituicoes escolares sao em geral os principais
agentes de transmissdo de uma cultura dominante efeti-
va, e esta € agora uma importante atividade economica
bem como cultural; na verdade, sao as duas simultane-
amente. Além do mais, a um nivel filosofico, ao verda-
deiro nivel da histéria das diversas praticas, hda um
processo que chamo de tradi¢do seletiva: o qual, nos
termos de uma cultura dominante efetiva, é sempre dis-
simulado como a ‘ tradicao’, o passado significativo.

Bobbitt e Tyler seguem o paradigma da modernidade

marcado por uma orientagdo técnica e utilitaria pautada
em bases da ciéncia positiva e, consegiientemente, em uma
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suposta neutralidade que ndo politiza esta invencao huma- -
na denominada curriculo. Afora isto, ambos nio definem
claramente o que significa “curriculo” tendendo, portanto,
a uma perspectiva pragmatista. Para ambos, ndo importava
colocar em discussdo o que fundamentava a escolha de
contetidos curriculares.

Seguindo esta tradicdo, o importante em estudos so-
bre curriculo é a construgdo de um conjunto de principios
que oriente e avalie o processo educacional; podemos inserir
nessa perspectiva a influéncia do behaviorismo, que desa-
guou no tecnicismo educacional nas décadas de 1960 e 1970.

Em Apple (1982) que critica a perspectiva da busca
por um método mais eficiente para elaboracdo de curricu-
lo, aspecto peculiar & abordagem técnico-instrumental, ire-
mos encontrar uma proficua analise de como esta
perspectiva, aparentemente neutra, significa o quanto o
curriculo é um instrumento de controle social. Sua analise
aponta que as formas utilitirio-racionalistas de raciocinio e
agao tendem, dentro de economias industrializadas, a subs-
tituirem sistemas simbdlicos de agdo. Assim, a forma, em
geral instrumental, de se pensar a educagdo e, por
conseqléncia o curriculo, mostra a tecnificacio da vida.

Os modelos sistémicos de administracdo e analise de
comportamento — como os de Bobbitt e Tyler — direcionados
para a drea de curriculo — tendem a despolitizar a pratica
educativa. Esta neutralidade pode ser associada a perspectiva
liberal de educacao, que lida com o consenso e nao com os
conflitos inerentes ao modo de producdo capitalista. As pes-
quisas, nao somente de Apple, mas de Bourdieu e Passeron,
. Bowles e Gintis, quando se debrugaram sobre o fendmeno
educativo, mostraram que a educagdo é um ato politico com
conotagdes e denotagdes simbélicas e econdmicas.

No campo especifico do curriculo a contribuigao de
Young e Bernstein resgatou estes aspectos e langou um olhar
ndo apenas sobre a feitura de propostas curriculares, mas
sobre como estas propostas se consubstanciam na realidade
cotidiana da escola logrando a formagao das subjetividades.

Nosso objetivo a seguir é estabelecer uma discussao
sobre os estudos no campo curricular que politizam a temética
curriculo, desvelando seus objetivos de controle social e seus
mecanismos de distribuicdo desigual de conhecimento. Op-
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tamos por desenvolver nossas argumentacoes em torno de
dois focos de andlise: controle social e curriculo oculto.

Curriculo e Controle social: o Implicito em Discussao

E oportuna, inicialmente, uma breve referéncia a
vertente critica nos estudos sobre o curriculo. O modelo
técnico-instrumental (tradicional) de analise da 4rea de cur-
riculo, descrito anteriormente, recebeu duras criticas a par-
tir do advento das denominadas teorias criticas, que
apontaram para um caminho comum: um questionamento
do modelo tradicional que havia concentrado os seus esfor-
€0S$ na organizagao e elaboragao de propostas curriculares
pautadas na defesa do status quo existente.

A partir das décadas de 1960 e 1970, as pesquisas
direcionadas para o fracasso escolar de eriancas oriundas de
camadas menos favorecidas ou de minorias étnicas, estudos
sobre o papel da escola na reproducao ideolégica e sobre o
capital cultural exigido por uma escola elitista, apontaram
que a escola e, consegiientemente, o curriculo estavam atre-
lados a questdes como poder e ideclogia. A tentativa inega-
velmente foi de superar o cunho psicologizante e instrumental
dos estudos sobre curriculo realizados anteriormente.

Apple (1982, 1989) aponta que a discussao sobre o
papel da escola e, consegtientemente, do curriculo — explici-
to e oculto — na reprodugdo de ordem social estratificada no
ambito da classe, género e raca vém sendo travada por diver-
sos tedricos, estruturalistas, reprodutivistas e fenomenologistas,
que mostram como a escola exerce fungdo na manutengio
das vinculagoes existentes de dominagio e exploracdo nas
sociedades. Os estudos de curriculo, apés estas contribui-
coes tedricas, nao podem mais se ater a analises meramente
técnicas, com forte teor conservador.

Para Silva (1999, p. 30) as teorias criticas sao essencial-
mente questionadoras e consideram que o importante nao é
apenas “como” elaborar um curriculo, mas sim “desenvolver
conceitos que permitam compreender o que o curriculo faz” .

Esta analise acerca do que o “curriculo faz” pode ser
considerada um dos mais caros objetivos de Apple
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(1982,1989) ao postular que os estudos curriculares podem
se voltar para as interligagdes entre ideologia? e curriculo:

[...] precisamos analisar criticamente ndo apenas ‘como
um estudante adquire mais conhecimento’ (a questao
dominante em nosso campo com inclinagdo pela efici-
&ncia), mas ‘por que e como determinados aspectos da
cultura coletiva sao apresentados na escola como co-
nhecimento objetivo, factual’ (grifo nosso) (APPLE,
1982, p. 27).

Chama, ainda, a atengdo para o seguinte aspecto: “a
hegemonia é produzida e reproduzida pelo corpus formal
de conhecimento, assim como pelo ensino oculto”(APPLE,
1982 p. 124).

As relacoes entre escola, ideologia e poder ndo foram
inauguradas por Apple, mas ganharam especial relevancia
em seus estudos sobre curriculo e em sua preocupagao de
basica de revelar que as escolas ndo ensinam apenas “conhe-
cimento”, mas ensinam “criangas”. Moreira e Silva (1999)
apontam que a perspectiva critica mostra necessidade de se
analisar os motivos que levam determinado conhecimento a
ter status de conhecimento curricular e por que outras mani-
festacoes do conhecimento humano sdo relegadas.

Apple (1999, p.42) nos faz um convite instigador
para considerarmos em nossas andlises que:

[...] a decisdo de se definir o conhecimento de alguns
grupos como digno de ser transmitido as gerages futu-
ras, enquanto a histéria e a cultura de outros grupos
mal véem a luz do dia, revela algo extremamente im-
portante acerca de quem detém o poder na sociedade.

Assim, a analise de como funcionam (operam) as es-
colas no cotidiano (como as regularidades diarias de ensino-
aprendizagem nas escolas produzem os resultados) deve ser

2 para Apple (1982) trés aspectos referentes a ideologia devem ser consi-
derados; a legitimacao, associagao a lutas pelo poder e estilo de argu-
mentacao peculiar. Nao pode ser considerado um simples fendmeno ou
como algo sempre negativo. Pode ser considerada um conjunto de regras
que confere significado a realidade podendo, inclusive, falsed-la. Santomé
(1995) nos lembra que as ideologias constroem-se, funcionam e transmi-
tem-se sempre em situacoes sociais e concretas, mediante determinadas
praticas e discursos.
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seguida por uma andlise da prépria distribuicdo de conhe-
cimento, feita desigualmente pelas escolas para alunos de
diferentes classes sociais. Porque determinados conhecimen-
tos “faltam” no curriculo pode indicar onde se localizam
determinados grupos na sociedade. Esta distribuigdo nos leva
a analise da questdo do poder na construcido do curriculo.

Apple (1982) propoe, ainda, que o fulcro de analise
deve ser as denominadas regularidades da vida escolar porque
nelas se pode observar como opera o controle social e funcio-
na a ideologia no cotidiano escolar; tal andlise se direciona
para trés aspectos: a) como as regularidades diarias basicas
contribuem para o aprendizado pelos estudantes das ideologi-
as hegemdnicas; b) como as formas especificas de conheci-
mento curricular refletem, no passado e no presente, essas
configuragoes ideoldgicas de interesses dominantes em uma
dada sociedade e ¢) como tais ideologias se refletem nas pers-
pectivas fundamentais empregadas pelos educadores para or-
denar, guiar e conferir significado a sua propria atividade.

A andlise destes aspectos pode esclarecer como, nas
praticas cotidianas na escola, se constitui o controle social e
como o curriculo pode ser considerado um instrumento des-
te processo de controle. Assim, o modelo técnico-instrumental
de curriculo, sob a aparente preocupacao com as formas de
elaborar propostas curriculares, na realidade tem no curricu-
lo um instrumento — por exceléncia — do controle social.

Ressaltamos, ademais, que o controle social presente
na escola se manifesta de forma implicita ou explicita nos
curriculos: “o curriculo nas escolas responde aos recursos
ideologicos e culturais provenientes de alguma parte e os
representa” (APPLE, 1982, p. 73). Tal controle, incide nao
somente nas regras e rotinas para manter a ordem e ensinar a
crianca a adaptar-se aos imperativos da ordem social
hegemébnica. Mas, outrossim, “através das formas de signifi-
cado que a escola distribui. Isto &, o ‘corpus formal do co-
nhecimento escolar’ pode se tornar uma forma de controle
social econdmico” (APPLE, 1982, p. 98). As escolas contro-
lam, com o auxilio do curriculo, pessoas e significados.

Portanto o controle social age

investido de principios constitutivos, codigos e, especi-
almente, na consciéncia e nas praticas do senso comum
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subjacentes a nossa vida, assim como pela divisao e

manipulacdo econdmicas diretas (APPLE, 1982, p. 14)." -

Dai a sua intrinseca relagdo com a ideologia.

Aqui entra o conceito de curriculo oculto, suas agoes
no dominio da reproducdo social e cultural, mas, também
suas possibilidades de resisténcia. Ressaltamos que a no-
cao de curriculo oculto ndo foi cunhada dentro da tradicao
dos estudos criticos em educagao.

Apple (1982), Giroux (1986) e Santomé (1995) apon-
tam Jackson com a obra Life in Classrooms, publicada em
1968, como o primeiro a langar um conceito de curriculo
oculto significando as normas e valores que sao, implicita
e efetivamente, transmitidos pelas escolas e que, geralmen-
te, nao sao mencionados nos planejamentos elaborados
pelos professores ou nas propostas curriculares oficiais.

Jackson (1996) argumenta que a escola é espago com
caracteristicas Unicas, como:

a) nao lida somente com o conhecimento, porque
os habitos sao ensinados de forma subliminar, por
intermédio dos modos de organizagao das esco-
las que criam rotinas, disciplina nos alunos que
aprendem, entre recompensas e punicoes, o0 que
é valorado positivamente. Trata-se de:

[...] comportarse de manera que promueva la
probabilidad del elogio y reduzca del castigo. Em otras
palabras, ha de aprender como opera el sistema de
premio de la clase e luego usar esse conocimiento para
incrementar el flujo de gratificaciones hacia sua persona
(JACKSON, 1996, p. 65).

b) as salas de aula tornam possivel a constante vigi-
lincia de comportamentos, ou seja, o disciplina-
mento caracterizado pelo respeito a rotina,
horérios, horas de trabalho e lazer. O cotidiano
ensina aos alunos a manter a ordem e a ter clareza
sobre 0 que o professor espera de cada um;

¢) o espaco escolar é caracterizado pela ambivaléncia
e nele sdo propostas tarefas nas quais nem sempre
existe correspondéncia entre 'desejos pessoais’ e
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“objetivos institucionais’. Ou seja, ha agrados e de-
sagrados na realizagao das tarefas por parte do alu-
no, mas este aprende que nao pode optar por
sempre fazer o que deseja. Forjam-se, assim, estilos
de comportamento Uteis no contexto da posterior
insercao da crianca na vida adulta, notadamente
para ingresso no mercado de trabalho;

d) o sistema de avaliacao da escola cria categorias de
alunos. Tal sistema nao esta associado somente a
provas, notas, testes, aprovacoes e diplomas. Toda
uma rede de “elogios” e “censuras” é tecida por
professores e outros profissionais da escola; assim
sao construidos juizos de valor que separam os
“bons” dos “maus” alunos. As criangas aprendem
que é possivel que circulem comentarios na escola
sobre elas; o que talvez nao se apercebam seja como
se compaortam a partir destes comentarios.

Segundo Santomé (1995), Jackson desvela um im-
portante caminho, ou seja, lanca uma luz para compreen-
der aspectos negligenciados nos estudo curriculares, mas
nao coloca a tematica na moldura social mais ampla na
qual o gue é aprendido subliminarmente tem origem. Ape-
sar do curriculo oculto ser reconhecido como um mecanis-
mo presente nas escolas, nao é analisado criticamente em
termos de poder, conhecimento e controle social no con-
texto da sociedade capitalista.

Para Giroux (1986) esta perspectiva estaria ocupada
fundamentalmente em responder a questdo “o que torna a
sociedade possivel?”, considerando que o ato educativo
exerce importante papel na manutengao do status quo. A
escola ensina as criangas ndo somente contetdos, mas ha-
bilidades, normas, valores que permitem a sua adaptacdo a
disciplina e a hierarquia tipicas do mundo do trabalho. Ide-
ologia e conflito sao negligenciados em detrimento do con-
senso e da adaptacao social.

Assim, o curriculo oculto nae pode ser considerado
apenas como um condutor da socializacao no interior das
escolas, mas, também, como responsavel pelo controle so-
cial operando no sentido de oferecer uma escolarizacao di-
ferenciada para diferentes tipos de alunos.
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Os estudos sobre o curriculo oculto ganham novos
ares a partir das contribuigoes de Althusser, com sua critica
ao papel da escola como Aparelho Ideolégico do Estado,
responsavel pela reproducao da ideologia dominante no nivel
da superestrutura, que leva membros das classes subalter-
nas aceitarem a sua condicdo de classe, a submissao e a
obediéncia, enquanto os membros das classes dominantes
aprendem a controlar e comandar.

Silva (1999) mostra que Bowlis e Gintis — com sua
Teoria da Correspondéncia — apontam que a escola ndo
inculca somente valores e crencas, mas estabelece relagoes
sociais em seu interior gue produzem nos alunos compor-
tamentos e atitudes necessarios para o enquadramento no
modo de producio capitalista. Enquanto alguns alunos
aprendem a respeitar rotinas e horarios, auto-disciplina e
assiduidade (trabalhadores subordinados), outros aprendem
a capacidade de comandar (trabalhadores dos niveis
ocupacionais superiores).

A critica do reprodutivismo em Bourdieu e Passeron
(1992) estreita os lacos entre o funcionamento da escola e
da cultura. Advoga que a cultura funciona como uma eco-
nomia e cunharam o termo capital cultura®. Aqui a escola
estd atrelada ao processo de reproducao cultural que define
a cultura dominante como sendo a “cultura”, tal decisao
arbitraria é imposta por intermédio da denominada violén-
cia simbdlica.

Para Santomé (1995, p. 92) trata-se de compreender
que as propostas curriculares ndo assumem gue:

[...] alunos e alunas ndo chegam as escolas tabuas rasas,
mas sim como pessoas que ja receberam na sua familia
e no seu meio, através daquilo que podemos denominar
uma educacao circunstancial ou nao formal, por um
lado, um certo capital cultural, e por outro, determina-
das expectativas e atitudes acerca daquilo que é cultura
e do que esperar dela estard a contribuir decisivamente
para a reproducdo das actuais relagoes de classe e da
estrutura hierarquica correspondente.

3 A cultura socialmente valorizada é a das classes dominantes, assim os
grupos que a possuem tém vantagens simbolicas e materiais, possuem um
“capital cultural” valorado positivamente pela escola.
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Na escola se aprende e se ensina mais do que o co-
nhecimento socialmente acumulaas geragdes mais jovens;
a escola, e seu curriculo, de forma ndo declarada, ensina
modus operandi e modus vivendi as geragdes mais jovens
porque seleciona, classifica, rotula, disciplina e distribui
desigualmente o saber.

Esses tedricos que apresentam novos rumaos aos estu-
dos sobre a dimensdo oculta no dmbito dos curriculos sdo
reconhecidos por Apple (1982) por sua postura analitica
frente ao poder homogeneizador da escola.

Provavelmente uma das tematicas mais instigantes
apontadas por Apple em “Ideologia e Curriculo” seja o con-
ceito de curriculo oculto e suas interligagbes com o contro-
le social e a rotulagdo praticada no cotidiano da escola.
Advoga, como salientamos anteriormente, que os mecanis-
mos de controle social e de produgao/reproducdo da
hegemonia na escola ocorrem por intermédio tanto do que
denomina de corpus formal de conhecimento escolar (con-
teidos curriculares), quanto do ensino oculto. A tradicdo
seletiva (escolha de conteldos) ocorre no ambito do conhe-
cimento manifesto, mas os desdobramentos ideolégicos e
de legitimacao, sedimentados em aspectos implicitos do
curriculo em acéo, ficam no dominio do simbélico.

As pesquisas realizadas em salas de aula de Educa-
cao Infantil descritas por Apple e King (1982) apontam para
dois aspectos pertinentes: a) a presenga de uma dimensao
oculta do curriculo ji no &mbito da Educacdo Infantil e b)
o fato de diferentes tipos de alunos receberem diferentes
tipos de conhecimento.

Em salas de Jardim da Inféncia as criangas sao inicia-
das em papéis sociais que devem exercer para alcangarem
sucesso na instituigao escola. O cotidiano destas salas ensi-
nava a crianga a melhor se “socializar”: compartilhar ativi-
dades e objetos, escutar, seguir ordens e hordarios, ou seja,
respeitar a rotina da sala. Elas aprenderam a suportar regras
que foram insidiosamente impostas pela professora, como,
por exemplo, adaptar suas reagdes emocionais aquelas
julgadas convenientes para a sala de aula ou organizar-se
para desenvolver as atividades no tempo estipulado. Para
Apple (1982, p. 89) tratava-se de iniciar as criangas na di-
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mensdo social do mundo do trabalho. Isto de forma alguma
se encontra exposto e assumido das propostas curriculares:

[...] os atributos pessoais como obediéncia, entusias-
mo, adaptabilidade e perseveranca sdao mais valoriza-
dos que a competéncia académica. A aceitacao
inquestionada da autoridade e da interacio social nos
contornos institucional esta entre as primeiras licoes
de um jardim da infancia.

Observamos, entao, como determinados padrées de
comportamento, nogoes de trabalho e lazer, norma e des-
vio tornam-se, lenta e gradualmente, algo natural e passam
a ser incorporadas pelos alunos. Este exemplo de controle
social exercido na escola, contudo, foi “revisto” por Apple
(1989, p. 30 e 31) quando afirma que a reprodugéo e
legitimagao presentes no curriculo formal ou oculto nio
sdo aceitas passivamente:

[...] o que é mais provdvel que ocorra é uma
reinterpretacao por parte do estudante ou na melhor
das hipoteses, somente uma aceitacao parcial, e muitas
vezes rejeicao pura e simples dos significados intenci-
onais e nao-intencionais das escolas. Obviamente, as
escolas precisam ser vistas de uma forma muito mais
complexa do que apenas através da simples reprodugao.

Aponta, por outro lado, que o controle social exerci-
do pelo curriculo se apresenta em duas frentes: a primeira
diz respeito ao “tipo” de conhecimento distribuido, a for-
ma desigual de distribuicdao deste conhecimento que acar-
retam posigoes ideoldgicas conscientes e inconscientes. Isto
acarreta, a segunda vertente, a analise do curriculo oculto —

[...] a distribuicado tacita de normas, valores, tendénci-
as que se realiza simplesmente pelo fato de os alunos
viverem as expectativas e rotinas institucionais das es-
colas dia apos dia durante anos (APPLE, 1982, p. 26).

Quando analisa o que é subliminarmente ensinado
nas aulas de ciéncia, por exemplo, formula sua critica nos
termos que seguem.

A ciéncia € ensinada nas escolas em uma perspectiva
positivista & concebida consensualmente, ou seja, padroes
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de validade cientifica sdo ensinados como se por trds dos
mesmos nao houvesse interesses pessoais e politicos. Apela-
se, entdo, para a nogao da producao cientifica como neutra:

[...] apresenta-se s criangas uma teoria consensual da
ciéncia, uma teoria que subestima as divergéncias séri-
as quanto a metodologia, objetivos e outros elementos
que formam os paradigmas de atividade dos cientistas
(APPLE, 1982, p. 135).

Esquece-se que o conflito, a discorddncia que & ocul-
tada dos alunos é, muitas vezes, a mola propulsora para
que o conhecimento cientifico seja produzido. Mas ao ser
apresentado como “coisa” a concepgao positivista de cién-
cia é reificada.

Portanto, o curriculo oculto tem campo de agao em
materiais didaticos, propostas curriculares, praticas peda-
gogicas de professores na sua forma de avaliar, organizar e
desenvolver esta pratica no contexto da escola.

Percebemos o quanto a perspectiva de Apple (1982;
1989) esta fundamentada nas teorias da reprodu¢ao, mas
sua obra nao se restringe a andlise da escola e do curriculo
como fortes componentes somente da reprodugao econo-
mica. O que existe é um intrincado relacionamento entre o
ambito econdémico, cultural e ideolégico sem gue se ima-
gine uma ardilosa armacdo por parte dos grupos
hegemdnicos. Mas nio podemos afirmar sua filiagao a pers-
pectiva reprodutivista, muitas de suas conclusoes e assertivas
levam para a compreensao de que a reproducao nao existe
em estagio puro; a escola é espago, também, de producao,
ou seja, nela se constroem formas de resisténcia as normas,
padrées e valores que subliminarmente oprimem.

A partir deste momento a nossa jornada ganha outra
nuance: pode o curriculo oculto — téo representativo do con-
trole social e da ideologia — ser compreendido e associado a
nogao de libertacdo e contra-hegemonia? O curriculo que
serve aos objetivos de disciplinamento e acoberta praticas de
exclusdo no cotidiano da escola pode ser espago de resisténcia.

Apple (1989;1999), Giroux (1986) e Santomé (1 995)
advogam que as praticas pedagogicas e 0s curriculos nao
540 internalizados de forma passiva e acritica, porque acio-
nam a resisténcia e o inconformismo.
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Apple (1989), ao rever seus escritos sobre ideologia
e curriculo e aprofunda-los, mostra-nos o que denominou
de “o0 outro lado do curriculo oculto”. A nocdo de que a
dimensdo nio-intencional do curriculo implica somente na
reprod®cio leva ao imobilismo que ndo abrange a
dinamicidade das contradicoes que ocorrem nos didlogos e
conflitos existentes na escola.

Se o contexto sécio-econémico ndo é consensual,
ou seja, se o funcionamento das sociedades ndo se baseia
na harmonia e sim no conflito, ndo ha como o curriculo
oculto atuar sem haver oposicdo e resisténcia por parte de
professores e alunos.

Giroux (1986, p. 89) aponta esta possibilidade de-
fendendo que

[-..] a esséncia do curriculo oculto seria estabelecida
no desenvolvimento de uma teoria de escolarizacio
preocupada tanto com a reproducdo, quanto com a
transformacao.

Tém uma importancia capital, entdo, estudos que se
debrugam sobre o cotidiano escolar, sobre a contestacdo e a
resisténcia que se desvela nas salas de aula e corredores das
escolas.Contudo, vale ressaltar que as formas de expressdo
desta resisténcia nac necessariamente levam a produgio de
um enfrentamento critico frente aos ditames ideolégicos.

O estudo de Willis (1991) é paradigmaético das formas
de contestacao que acabam por reforgar a reproducéo social
e cultural. Sua pesquisa — com abordagem etnogréfica —
acompanhou rapazes da classe operéria, nos Gltimos anos
de escolarizacao obrigatoria, em escola secundaria mascu-
lina, e nos primeiros meses de incorporagio ao mercado do
trabalho. Revelou uma cultura da resisténcia em alguns jo-
vens, que negavam o “enquadramento”, exigido pela esco-
la, criando uma cultura que os diferenciava do grupo de
alunos “enquadrado”; a negagdo se apresentava por inter-
médio da vestimenta, da giria, de padrées de comporta-
mento diferentes dos valorados positivamente pela escola.
Pode ser ohservada, entdo, a gestdo de um conflito com
relagdo aos objetivos — explicitos e implicitos — do curriculo.

Os jovens, ao se diferenciarem dos alunos ditos “en-
quadrados”, valorizavam sobremaneira a forca fisica e, con-
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seqiientemente, o trabalho manual, em detrimento do inte-
lectual, negando contelidos e aprendizagens escolares.

Para Dubet (2003), as formas de resisténcia estao di-
retamente associadas ao fenémeno da exclusdo escolar e se
manifestam sob duas roupagens. Na primeira, denominada
de retraimento, o aluno conclui, apés algum tempo de esfor-
o, que ndo tem condigoes de atender & demanda de seus
professores e abandona-se & escola e seus ritos. Nessa situa-
cdo, os professores atribuem o desinteresse a falta de motiva-
cao, porém tais alunos sdo os que, com mais agudez,
estampam o fracasso da escola e de seu discurso democratico.

A segunda manifestagao é chamada conflito, na qual
os alunos sistematicamente repudiam a exclusao escolar,
por meio de atos de vandalismo, indisciplina com relagao
35 ordens instituidas. Levados a acreditar que s&o os Unicos
responsaveis pelo fracasso, langam sua revolta contra seus
professores, sua

[...] violéncia contra e escola e os professores € ao
mesmo tempo um protesto nao declarado e uma ma-
neira de construir sua honra e sua dignidade contra a
escola (DUBET, 2003, p. 42).

A resisténcia do aluno a exclusdo escolar e suas mani-
festacoes de retraimento ou conflito propostas por Dubet (2003)
ocorrem na escola personificando elementos do curriculo ocul-
to. Aspectos semelhantes foram mostrados por Jackson (1996),
ainda em 1968, quando investigando os sentimentos dos alu-
nos com relagao a escola revelou que a insatisfagao dos mes-
mos era mais grave do que se podia supor e que os professores
tendiam a utilizar sangoes para evitar sua expressao.

Santomé (1995, p.121) adverte que os comportamen-
tos de recusa dos alunos a “cultura oficial” (hegemonica)
podem incorrer no equivoco de produzir resisténcia acritica
que nao auxilia nas transformagdes necessdrias: “resistén-
cia que, no fundo, ndo incomoda os grupos dominantes de
poder, visto que nao sugerem solucoes alternativas”. A re-
produgdo cultural, assim, continua.

Apple (1989) e Giroux (1989) propdem que o curri-
culo oculto pode ser elemento de critica em torno dos ob-
jetivos da escola capaz de gerar formas de resisténcia que
superem a contestagao desordenada.
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Defendem, ainda, que discussdes em torno da arbi-
trariedade da eleicao do contetdo considerado legitimo e
das formas de lidar com este conteido devem ser realizadas
por alunos e professores. De fato o curriculo compreende
conteddo e forma, isto é, propostas oficiais e préticas coti-
dianas com seus aspectos declarados e nao-declarados.

Giroux (1989, p. 96), claramente inspirado em
Gramsci, defende que se introduza uma nogido critica de
ideologia reconhecida como

[...] instrumento pedagdgico critico quando usada para
interrogar a relacdo entre a cultura escolar dominante
e as experiéncias vivenciadas, contraditorias, que me-
deiam a textura da vida escolar.

O curriculo oculto, portanto, parece ser um dos prin-
cipais focos de analise das teorias criticas, mas somente a
sua analise ndo garante a construgdo de um curriculo mais
voltado para os interesses de grupos nac-hegeménicos, como
mulheres, negros, minorias étnicas, pessoas com deficién-
cia, cuja voz tem sido silenciada na feitura dos curriculos
oficiais. Uma teoria critica de curriculo rompe com as anéa-
lises fragmentadas e se volta para uma analise do curriculo
em suas varias dimensdes: oficial, em agio e oculto.

Porém, a dimensdo subliminar, isto é, o que nao
esta explicito, mas acaba aprendido, mostra seu poder no
ambito da construgao das subjetividades em uma socieda-
de na qual a experiéncia de escolarizacdo é compulséria. A
escola, como espago multi-determinado, faz girar a trans-
missao de conhecimento e o curriculo — arena instavel de
" forgas — pode desempenhar a dabia funcdo de reproducao e
produgao cultural. O que o curriculo faz pode ser represen-
tante ou nao de uma ordem social mais igualitaria. Esta é a
grandeza e a miséria da instituicio escolar.

Assim, a nogao de resisténcia se faz presente e nos
mostra que nao podemos fazer como a personagem Mary
da pega de O'Neill que afirma pateticamente “Nenhum de
nos pode remediar as coisas que a vida nos faz! Estao feitas
antes mesmo que a gente se aperceba [...] “(1977, s.d.).
Afinal de contas, apesar de todo o controle social exercido
no contexto de uma sociedade dividida em classes, estamos
fazendo a critica ao curriculo escolar dentro da prépria es-
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cola, ou seja, podemos nos aperceber das “coisas que a
vida nos faz” e transforma-las.
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