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ALGARISMO, NUMERO, NUMERAL E DiGITO:
ESCLARECENDO 0 SIGNIFICADO DESSES TERMOS

Paulo Meireles Barguil*®

RESUMO

Enquanto na Lingua Portuguesa, é notéria a
distincdo de letras e palavras, sendo as primeiras uti-
lizadas na producao das segundas, na Educacdo Ma-
temdtica, ha uma terrivel confusdo conceitual entre os
vocabulos algarismo, nimero, numeral e digito. Esse
texto apresenta vdrias citagdes — de livros da Educagao
Basica e da Educacao Superior — que, ampliam, ha qua-
se trés décadas, esse caos, pois abordam esses vocabu-
los como sindnimos. O que significa cada uma dessas
palavras? Tendo em vista que lacunas epistemoldgicas
se expressam na qualidade do ensino e da aprendiza-
gem, a redagdo deste texto visa a limpidez conceitual
dos termos algarismo, nimero, numeral e digito, a qual
pode contribuir para uma comunicacao mais eficaz e
favorecer, consequentemente, resultados pedagogicos
mais satisfatdrios. NUmero é o significado, enquanto o
numeral é o significante, que pode utilizar diferentes
simbolos, sendo os algarismos um desses tipos. Os re-
gistros verbais e numéricos utilizam digitos préprios,
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que sdo ocupados, respectivamente, por letras e alga-
rismos, que podem ser ou nao repetidos.

Palavras-chave: Educacao Matematica. Algarismo.
Numero. Numeral. Digito.

1 Introducao

Desde meados do século XVI, saber ler, escrever
e calcular sintetiza o curriculo escolar basico, em vir-
tude das suas implicacdes no cotidiano e na vida aca-
démica dos estudantes. Tais aprendizagens, ainda hoje,
estdo no amago da Educacgéo Basica Brasileira, confor-
me preconiza o art. 7°, da Resolugao CNE/CEB n° 07, de
14 de dezembro de 2010, que fixou as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove
anos — DCNEF: | - o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo; [...] (BRASIL, 2010).

Varios pesquisadores, nas ultimas trés décadas,
vém investigando o ensino e a aprendizagem da Lin-
gua Materna® e da Matematica no inicio da vida esco-
lar, de modo especial sobre o Sistema de Escrita Alfa-
bético — SEA e o Sistema de Numeracao Decimal - SND,
bem como das relagdes entre os mesmos (SINCLAIR,
1990; DORNELES, 1998; MACHADO, 1998; TIGGEMANN,
2010; VIANNA, 2014).

60 Embora nos estudos de Emilia Ferreiro (FERREIRO, 1998, 2004, 2007; FERREIRO; TE
BEROSKY, 2006) sobre alfabetizacio scja adotada a expressio Lingua Escrita, neste texto serd
utilizada a expressio Lingua Materna, pois a Lingua Materna ¢ a Matemética possuem leitura ¢

escrita, dimensoes da notagao, do registro, bem como escuta e fala, dimensoes da oralidade.
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Na Historia recente da Educacdo Brasileira, a
aprendizagem da leitura e da escrita da Lingua Materna
tem recebido, no inicio do Ensino Fundamental, maior
atencdo do que a aprendizagem da Matematica, por
vezes circunscrita ao SND e as opera¢des fundamentais.

Enquanto na Lingua Portuguesa, é notéria a
distincdo de letras e palavras, sendo as primeiras uti-
lizadas na producao das segundas, na Educacdo Ma-
tematica, ha uma terrivel confusao conceitual entre os
vocabulos algarismo, nimero, numeral e digito, sendo
muitas vezes utilizados como sinénimos. O que signifi-
ca cada um desses termos?

Tendo em vista que falhas conceituais no ensino
comprometem a aprendizagem, o objetivo deste texto
é esclarecer o significado dessas palavras amplamente
divulgadas na Educacao Matemética e contribuir para
a sua melhoria.

2 Questao investigativa

O que significam as palavras algarismo, nimero,
numeral e digito? E essa a indagacdo que motivou a
investigacdo ora apresentada.

Conforme Duarte e Borges (2014, p. 10), que
analisaram os Programas de Ensino Primario de Minas
Gerais de 1965 de Matemética, no Programa da terceira
série, “[...] na parte relativa ao Sistema de Numeracao,
dever-se-ia levar a crianca a compreensao da diferen-
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¢a entre algarismo, numeral e numero.. Nao é recente,
portanto, a necessidade de se clarificar no ambiente
escolar esses conceitos. Acredito que, infelizmente,
esse desafio continua pertinente.

E muito frequente, no Brasil, as pessoas, inclusi-
ve professores de Matematica, confundirem os concei-
tos de algarismo, nimero e numeral. Mandarino (2004),
ao examinar problemas elaborados por professores de
Matematica da Educagao Basica, que cursaram a disci-
plina Analise Combinatéria e Probabilidade, por ela mi-
nistrada em 2012, em curso de aperfeicoamento para
professores em exercicio no Rio de Janeiro, declara:

Alguns erros conceituais envolvendo outros con-
teudos matematicos foram evidenciados nos
enunciados dos professores. Destaco a confusdo
conceitual entre algarismo, numeral e nimero, ter-
mos usados indistintamente, algumas vezes, num
mesmo enunciado. (MANDARINO, 2004, p. 05).

Diversas obras — conforme citacdes a seguir
- tanto no ambito da Educacao Basica - algumas de
ampla circulagdo no Ciclo de Alfabetizacdo — como da
Educacdo Superior, ampliam, had quase trés décadas,
essa baderna conceitual sobre algarismo, nimero e
numeral, 0s quais costumam ser tratados como sin6-
nimos, pois ignoram o fato de que os algarismos sdo
os elementos constituintes dos registros numéricos,
dos numerais, quando afirmam, erroneamente, que 0s
sinais graficos, os caracteres sdo numeros (BARGUIL,
2016, 2017a,2017b)!
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Um conceito envolve simultaneamente signi-
ficantes - letras, numeros, sinais como +, -, >,
<, etc. - e seus significados. Quando utilizamos
esses sinais em definicdes e demonstragdes, pres-
supomos que o aluno ja conhece seu significado.
(CARRAHER, 1990, p. 22, negrito meu).

Na linguagem matematica, tem-se uma disposicao
convencional de ideias que sao representadas por
sinais com significados. Um exemplo disso é o sis-
tema de signos transcritos nos sistemas de nume-
racao pelos diferentes numerais. (DANYLUK, 1991,
p. 44, negrito meu).

Ao contrario, os sistemas de notacdo posicional,
COMO 0S NOSSOS, possuem um carater muito econo-
mico. De fato, sé exigem dez nimeros (de 0 a 9).
(FAYOL, 1996, p. 41, negrito meu).

Ha alguns problemas cognitivos que parecem evi-
dentes: por exemplo, que a crianca enfrenta ne-
cessariamente problemas de classificacdo quando
procura compreender a representagao escrita.
Pensemos em todas as dificuldades inerentes a
classificagdo do material grafico como tal. Todos
0s nossos simbolos nao icénicos estao constituidos
por combinagdes de dois tipos de linhas: pauzinhos
e bolinhas. Mas alguns sao chamados de letras e,
outros, de numeros. (FERREIRO, 1998, p. 10, negri-
to meu).

Algumas criancas usam letras; algumas usam nu-
meros; enquanto outras usam letras e nimeros
em suas correspondéncias com objetos. O uso de
letras para representar quantidade reflete a falta de
diferenciacdo entre letras e niumeros. (BRIZUELA,
2006, p. 20, negrito meu).
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O sistema de escrita do portugués [..] usa varios
tipos de alfabeto; apesar disso ndo é totalmente
alfabético, usando, além das letras, outros carac-
teres de natureza ideografica, como os sinais de
pontuacao e os numeros. (CAGLIARI, 2007, p. 117,
negrito meu).

O conjunto das formas graficas que denomina-
mos “letras” é um conjunto arbitrario; hd muitas
outras formas graficas que poderiamos considerar
“quase-letras” ou “pseudo-letras” [...]. O conjunto
das formas graficas que denominamos “nume-
ros” é também um conjunto arbitrério; distingui-
-las das letras (apesar dos muitos tracos comuns)
indica ja uma boa possibilidade de discriminacéo e
de reproducao de forma arbitrarias [...]. (FERREIRO,
2007, p. 42, negrito meu).

20.4 Quadro simplificado das Configuragdes — CM,
numeros e alfabeto

[.]

Quadro 1 - condensada do alfabeto e numerais.
(FALCAOQ, 2007, p. 262, negrito meu).

Juliano sabe que o primeiro nimero corresponde
ao“vinte’, “trinta’, “setenta’, etc., e que, portanto, sdo
maiores do que o “dois’, “trés”, “sete” etc. (MORENO,

2008, p. 58, negrito meu).

Criangas com dificuldade de percepcao espacial e
nas relagcdes espaciais ndo percebem a sequéncia
das letras ou dos numeros. (MAIA, 2010, p. 25, ne-
grito meu).

Propriedades do SEA que o aprendiz precisa re-
construir para se tornar alfabetizado (fonte: MO-
RAIS, 2012):
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1. escreve-se com letras, que ndo podem ser inven-
tadas, que tém um repertdrio finito e que sao dife-
rentes de numeros e de outros simbolos; (BRASIL,
2012, p. 10, negrito meu).

Também consegue selecionar o maior entre dois
numeros de dois ou trés algarismos. (FAYOL, 2012,
p. 17, negrito meu).

Como uma das fung¢des do zero é representar
uma ordem vazia, ou seja, representar a auséncia
de quantidades, isto o torna mais complexo que
os demais numeros. (MUNIZ; SANTANA; MAGINA;
FREITAS, 2014, p. 38, negrito meu).

O Sistema Braille é um cédigo universal de leitura
tatil e de escrita, usado por pessoas cegas, inven-
tado na Franca por Louis Braille, um jovem cego. E
constituido por 64 sinais em relevo cuja combina-
cao representa as letras do alfabeto, os niimeros,
as vogais acentuadas, a pontuacdo, a notas musicais,
os simbolos matemadticos e outros sinais graficos.
(VIANNA; GRECA; SILVA, 2014, p. 38, negrito meu).

Escrita com letras e numerais. (SIMONETTI, 20164,
p. 23, negrito meu).

Esse embaraco epistemoldgico assume niveis
insuportaveis quando se corresponde alfabeto a nu-
meros!

Quando se observa que os elementos constituintes
dos dois sistemas fundamentais para a representa-
¢ao da realidade - o alfabeto e os niimeros- sdo
apreendidos conjuntamente pelas pessoas em
geral, mesmo antes de chegarem a escola [...]. (MA-
CHADO, 1998, p. 15, negrito meu).
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E o que dizer quando os algarismos sao ignorados?

3. A crianga constrdi o conhecimento estando em
interacdo/acao e reflexao sobre o objeto do conhe-
cimento (letras, palavras, textos, nimeros, medidas,
espaco, tempo, formas. Aquilo que ndo conhece-
mos, que nNao vivemos, ndo experimentamos, que
nao é objeto do nosso pensar e do nosso sentir ndo
nos pertence. (ANDRADE, 2009, p. 159).

Essa mistura na nomeacgao entre nimero e nu-
meral, por vezes ignorada no ambito da Educacao Ba-
sica, embora seja compreensivel, notadamente no seu
inicio, pode revelar uma confusdo conceitual, que se
expressa em algumas praticas educacionais:

O que esta por tras das formas mais comuns de ten-
tar ensinar numeros na Educacéo Infantil é a crenca
de que o conceito de nimero pode ser transmitido
via oral e memorizado pela crianga, por meio de
exercicios graficos. Parece que se ignora, em ambi-
to escolar, o que é conhecimento fisico e conheci-
mento légico-matematico, e o que provoca a indi-
ferenciacdo entre NUMERO e NUMERAL na mente
de pais e professores. (SCRIPTORI, 2014, p. 135).

Uma das praticas frequentes é ensinar um nimero
de cada vez - primeiro o 1, depois o0 2 e assim su-
cessivamente enfatizando o seu tragado, o treino e
a percepgao, por meio de propostas como: passar
o lapis sobre os algarismos pontilhados, colar bo-
linhas de papel crepom ou colorir os algarismos,
anotar ou ligar o nimero a quantidade de objetos
correspondente (por exemplo, ligar o 2 ao desenho
de duas bolas). Esse tipo de prética se apoia na ideia
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que as criancas aprendem por repeticdo, memori-
zagdo e associacao e deixa de lado os conhecimen-
tos construidos pelas criangas no seu convivio social.
(MONTEIRO, 2010, p. 01).

Em virtude desse cenario, é necessario e urgen-
te, em prol do incremento da qualidade da Educacao
Matematica, eliminar esses equivocos.

3 Metodologia

Esta pesquisa é de natureza bibliografica, moti-
vo pelo qual os dados analisados sao trechos de fontes
diversas, que tanto evidenciam os equivocos concei-
tuais entre os termos algarismo, nimero, numeral e di-
gito, como possibilitam o esclarecimento dos mesmos.
Em virtude disso, as citacdes com menos de 3 linhas
sao recuadas, de modo a facilitar a leitura.

3.1 Revisdo de literatura e resultados®'

A palavra algarismo homenageia um matema-
tico drabe, Abu ‘Abd Allah Muhammad ibn Masa al-Kh-
warizmi®?, 780 (?) - 850 (?), que escreveu varios livros na
area, especialmente sobre Algebra®, bem como Astro-
nomia e Astrologia.

61 Esta segdo, tendo em vista a caracteristica da pesquisa, aglutina a revisao da literatura e os
resultados.

62 O sobrenome do Matemético indica a cidade de sua origem. Khwarizm é uma provincia do
Uzbequistio, atualmente denominada Khiva (Xiva, na lingua nativa). O Turcomenistio fica entre
o Ird e o Uzbequistao. Consultar um mapa da regido disponivel em http://www.donizetegeografo.
com.br/assets/images/Mapas/Mapa_02.jpg. A expressio latina algoritmi ¢ o radical comum de al-
garismo e algoritmo, sendo esse designado como um conjunto de regras para resolver um problema.

63 Algebra deriva de al-jabr, uma das duas operagées — restauragio e reducio — que ele usou, no seu
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Algarismo é

s.m. MAT, cada um dos caracteres com que se repre-
sentam os numeros. a. arabico ou arabe MAT no
sistema decimal de numeracdo, cada um dos dez
caracteres representativos dos nimeros 1 (um), 2
(dois), 3 (trés), 4, (quatro), 5 (cinco), 6 (seis), 7 (sete),
8 (oito), 9 (nove), 0 (zero), e cuja divulgagao no Oci-
dente se deve aos arabes. [...] a. romano no sistema
romano de numeracéo, cada um dos caracteres re-
presentativos dos numeros | (um), V (cinco), X (dez),
L (cinquenta), C (cem), D (quinhentos), M (mil) [...].
(HOUAISS; VILLAR, 2009, p. 92).

s.m. [do ar. al-huwarizmi ‘antropénimo, sobrenome
do matematico Muhhmmad Ibn Mussa (séc. IX)]
Cada um dos simbolos usados para representagdo
dos numeros. [...] Algarismo indo-arabico Cada um
dos simbolos que representam os nimeros no siste-
madecimal:0,1,2,3,4,5,6,7,8e09, respectivamen-
te, zero, um dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito
e nove; algarismo arabico. (VARGENS, 2007, p. 111).

O algarismo, portanto, é “[...] um simbolo mate-
matico, um sinal grafico, um significante pictérico uti-
lizado em numerais, os quais podem ter um ou varios
algarismos.”. (BARGUIL, 2016, p. 393).

Conforme Rosa Neto (2000, p. 41-42), “NUmero
é ideia, numeral é simbolo. O nimero é uma nocao
de quantidade s6 existente nos neurdénios de quem a
construiu. NUmero nao pode terminarem 0, 2, 4, 6, ou

livro Célculo por restauragio e redugio, escrito no século IX, que consiste em adicionar 0 mesmo
fator nos dois lados da equagio. Al-mugabalah, por sua vez, ¢ a eliminacio dos termos semelhantes
de ambos os lados da equagio, de modo que a equagio tenha apenas um termo de cada tipo.
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8. O numeral, sim, quando escrito com os nossos alga-
rismos usuais.. Uma quantidade, um numero, portan-
to, pode ser representando mediante distintos nume-
rais, que utilizam simbolos peculiares.

Desta forma, as palavras cinco, cing e five ou os sim-
bolos graficos 5, V e — ndo passam de numerais;
todos eles utilizados para representar o mesmo
numero. As trés palavras representam esta quan-
tidade nas linguas portuguesa, francesa e inglesa,
respectivamente, enquanto os trés simbolos apre-
sentados tém origem indo-ardbica, romana e maia,
respectivamente. (RODRIGUES, 2013, p. 18).

Sintetizando: niimero é a ideia de quantidade,
enquanto numeral é a representacdo de um nimero.
Ou seja, 0 nimero é o significado, enquanto o numeral
é o significante.

A seguinte explicacao resume o exposto até aqui:

Também existe diferenca entre os conceitos de
numeral e algarismo. Podemos dizer que os algaris-
mos sdo as unidades constituintes do numeral es-
crito, da mesma forma que as letras sao as unidades
constituintes da palavra escrita.

Para melhor compreender essa diferenca, observe
a frase abaixo:

“O numeral 365 é composto de trés algarismos: o
3,06e05”

E como se disséssemos:

“A palavra BOLA é composta das letras B, O, L e A”
(RODRIGUES, 2013, p. 19).
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H4, ainda, outro desarranjo que precisa ser or-
ganizado: a ndo diferenciacdo entre digito — do latim
digitus, que significa dedo - e algarismo, os quais,
muitas vezes, sdo utilizados com sindbnimos:

Na numeragao romana, [...] o 334 é representado
por oito algarismos (CCCXXXIV) e o nimero 1000
s6 com um (M). (ZUNINO, 1995, p. 122-123, negrito
meu).

De fato, criangas que escrevem convencionalmente
qualquer numero de dois algarismos (35, 44, 83,
etc.) [...]. (LERNER; SADOVSKY, 1996, p. 96, negrito
meu).

[...] (0 valor do digito 5 em 50 e em 500 é diferente,
embora o digito em si seja 0 mesmo). (NUNES; BR-
YANT, 1997, p. 29, negrito meu).

No processo de comecgar a escrever o que, para as
criangas, sdo numeros mais complexos — como os
numeros de dois algarismos - faz sentido pensar
que elas levam um certo tempo para aprender a
escrevé-los. (BRIZUELA, 2006, p. 32, negrito meu).

Apesar de Mercedes ndo poder ainda ler esses nu-
meros, “sabe” que quanto maior é a quantidade de
algarismos, maior é o numero. (MORENO, 2008, p.

57, negrito meu).

[...] somar os digitos para compor um ndmero [...]
(TEIXEIRA, 2010, p. 129, negrito meu).

Estudos [...] tém apontado o quanto é dificil, para a
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crianga, a elaboragdo do conceito de valor posicio-
nal, bem como o quanto é demorada a aquisicdo
de flexibilidade no uso dos nimeros multidigitos,
ou seja, numeros formados por varios algarismos.
(GOLBERT, 2011, p. 76, negrito meu).

Os desempenhos de transcodificagdo das criangas
e dos adolescentes sdo previsiveis quando se levam
em conta dois parametros: o numero de algaris-
mos do numero a transcrever a o nimero de silabas
do nome do numero verbal. Assim, oitenta e quatro
(2 algarismos, mas 6 silabas) causa tanto problema
quanto dois mil (4 algarismos e 2 silabas). (FAYOL,
2012, p. 34-35, negrito meu).

Em alguns sistemas de numeracao, os simbolos
(ou algarismos) possuem um valor fixo que inde-
pende de seu lugar nas representagdes numéricas
das quantidades. Em outros, ndo é assim. Vamos
representar, por exemplo, o numero oito mil, oi-
tocentos e oitenta e oito no SND e no Sistema de
Numeragdo Romano.

8 8 8 8 Representacdo no SND

VIII DCCC LXXX VIl Representacdo no Sistema
de Numeracdo Romano

E muito comum também que as criancas, ao com-
pararem numeros de igual quantidade de alga-
rismos, argumentem que a posicdo do algarismo
desempenha papel fundamental, entendendo que
“o primeiro (algarismo) é quem manda”. (SANTANA;
AMARO; LUNA; BORTOLOTI, 2013, p. 67, negrito
meu).
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Observe que, enquanto no SND utilizamos apenas
quatro simbolos, no Romano foram necessarios
16 simbolos para representar essa mesma quan-
tidade! Essa diferenca na quantidade de simbolos
se deve justamente a existéncia do zero no SND.
(MUNIZ; SANTANA; MAGINA; FREITAS, 2014, p. 45,
negrito meu).

O Codigo de Enderecamento Postal (CEP) é um con-
junto de oito algarismos, utilizado pelos Correios,
para orientar e agilizar o método de separac¢do e
encaminhamento. A posi¢do ocupada por um alga-
rismo no CEP é um cédigo que vai auxiliar na lo-
calizacdo do endereco. (SANTANA; AMARO; LUNA;
BORTOLOTI, 2015, p. 39, negrito meu).

[...] a ordem da centena é escrita por trés algaris-
mos, a da dezena por dois e assim sucessivamente.
(ARAGAO; VIDIGAL, 2016, p. 26, negrito meu).

Ou com significado trocado:

Saber o nome dos digitos ajuda a ler um numero
de dois algarismos. (QUARANTA; TARASOW; WOL-
MAN, 2008, p. 97, negrito meu).

Ha, ainda, a confusao dupla: entre algarismo e
digito, bem como entre nimero e algarismo:

A partir do momento em que faz esta comparagao
[100 com 1000 e 101 com 1010], a quantidade de
algarismos parece adquirir uma importancia tal
que leva a deixar de lado a ideia de que 0 0 ndo vale
quando esta diante de outro numero. (ZUNINO,
1995, p. 121, negrito meu).
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As senhas, cada vez mais populares, em virtude
de recentes aparatos eletrénicos, costumam solicitar
que o usuario selecione alguns digitos — cuja quanti-
dade pode ser fixa ou minima — que, nesse caso, se re-
ferem aos espacos para serem preenchidos, ocupados
por letras e/ou algarismos.

No jogo de forca, os participantes precisam acer-
tar uma palavra antes de ser enforcado - a cada letra er-
rada, é desenhada uma parte do corpo que esta na forca
- tendo como dica a quantidade de digitos alfabéticos
e nao de letras, como se costuma falar, pois pode acon-
tecer de alguns espacos, digitos serem ocupados pela
mesma letra! A palavra banana, por exemplo, tem seis
digitos alfabéticos e trés letras - b, a, n — e ndo seis letras...

b) Faca intervencdes e peca aos alunos que explorem
o numero de letras para chegar a conclusao de que
todas as palavras [JAVALI ABUTRE FALCAO BUFA-
LO IGUANA GORILA] tém a mesma quantidade de
letras. (SIMONETTI, 2016b, p. 26, negrito meu).

O mesmo raciocinio se aplica em relagao as ativi-
dades relacionadas aos niumeros grafados com alguns
algarismos: i) seja explorando a qualidade — o maior ou
o menor - ou o fato de ser par ou impar, no caso dos
anos iniciais do Ensino Fundamental; i) seja investigan-
do a quantidade, no ambito da Combinatéria.

Em algumas indagagdes - “Qual é o maior nu-
mero impar com 5 algarismos?”,“Qual é menor nimero
com 4 algarismos?”, “De quantas formas pode se escre-
ver um numero com 3 algarismos utilizando o0 2, 5,7, 8
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e 97" — o verbete algarismo, por equivoco do redator,
designa a quantidade de digitos, uma vez que os di-
gitos se referem as ordens e classes do numeral, a sua
extensao, enquanto que os algarismos se reportam aos
elementos que o constituem.

No ambito da Educagao Basica, a redacdo corre-
ta desses enunciados é: “Qual é o maior nimero impar
com 5 digitos e algarismos sem (ou com) repeticao?’,
“Qual é o menor numero com 4 digitos e algarismos sem
(ou com) repeticdo?’, “De quantas formas pode se escre-
ver um numero com 3 digitos utilizando 0 2, 5, 7, 8, 97"

4 Consideracoes finais

E necessario que, desde o principio em contex-
tos escolares, o sentido de algarismo seja diferenciado
da acepcao de numero e numeral, bem como que seja
valorizado o conceito de digito na notacao, no regis-
tro — leitura e escrita — de palavras e nimeros. Nesse
sentido, é indispensavel que as criancas diferenciem e
identifiquem letras e algarismos.

Os registros verbais e numéricos utilizam digi-
tos proprios — ocupados, respectivamente, por letras e
algarismos, que podem ser ou néo repetidos. E impres-
cindivel, portanto, que as criangas possam, desde o
inicio da sua vida escolar, compreender essa diferenca,
motivo pelo qual os professores precisam desenvolver
praticas que colaborem para essa aprendizagem e ndo
para o contrario!

Ana CuAuoin Gouvela D Sousa | Larissa ELFisia D Lima SANTANA | MaRciLia CHAGAS BARRETO 326



AS MULTIPLAS LINGUAGENS DA EDUCACAO MATEMATICA NA FORMACAOQ E NAS PRATICAS DOCENTES

Referéncias

ANDRADE, Maria Cecilia Gracioli. As inter-relacdes entre
iniciacdo matemadtica e alfabetizacdo. In: NACARATO, Adair
Mendes; LOPES, Celi Espasandin (Org..). Escritas e leitura na
Educacdao Matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2009. p.
143-162.

ARAGAO, Heliete Meira Coelho Arruda; VIDIGAL, Sonia Maria
Pereira. Materiais manipulativos para o ensino do Sistema
de Numeracao Decimal. Porto Alegre: Penso, 2016.

BARGUIL, Paulo Meireles. Cifranava: batizando o conjunto
dos algarismos indo-arabicos. In: ANDRADE, Francisco Ari de;
GUERRA; Maria Aurea M. Albuquerque; JUVENCIO, Vera Lucia
Pontes; FREITAS, Munique de Souza (Org..). Caminhos da
Educacao: questdes, debates e experiéncias. Curitiba: CRV,
2016. p. 385-411.

. Matrizes da Provinha Brasil: propostas de revisdo a
luz do cifranava. In: ANDRADE, Francisco Ari de; SOUSA, Alba
Patricia Passos de; OLIVEIRA, Dayana Silva de (Org.). Docén-
cia, saberes e praticas. Curitiba: CRV, 2017a. p. 237-258.

. Cifravanizacdo: leitura e escrita de registros numéri-
cos. In: . (Org.). Aprendiz, Docéncia e Escola: novas
perspectivas. Fortaleza: Imprece, 2017b. p. 232-358.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Conselho Nacional de Educa-
¢ao. Resolucdo n° 07, de 14 de dezembro de 2010. Fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/
dmdocuments/rceb007_10.pdf>. Acesso em: 26 dez. 2015.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Basica.
Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa: Aprendi-

Ana CuAuoin Gouvela D Sousa | Larissa ELFisia D Lima SANTANA | MaRciLia CHAGAS BARRETO 327



AS MULTIPLAS LINGUAGENS DA EDUCACAO MATEMATICA NA FORMACAOQ E NAS PRATICAS DOCENTES

zagem do Sistema de Escrita Alfabética. Brasilia: MEC, SEB, 2012.
Disponivel em: <http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/Forma-
cao/Ano_1_Unidade_3_MIOLO.pdf >. Acesso em: 07 abr. 2017.

BRIZUELA, Barbara M. Desenvolvimento matematico na
crianca: explorando notagées. Traducdo Maria Adriana Veris-
simo Veronese. Porto Alegre: Artmed, 2006.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e Linguistica. 10. ed.
14. imp. Sao Paulo: Scipione, 2007.

CARRAHER, Terezinha Nunes. Uma Construcdo Matematica.
AMAE Educando, Belo Horizonte, n. 213, p. 20-24, ago. 1990.

DANYLUK, Ocsana Sonia. Alfabetizacao Matematica: o coti-
diano da vida escolar. 2. ed. Caxias do Sul: EDUCS, 1991.

DORNELES, Beatriz Vargas. Escrita e nimero: relacdes ini-
ciais. Porto Alegre: Artmed, 1998.

DUARTE, Aparecida Rodrigues Silva; BORGES; Rosimeire Apa-
recida Soares. Um Olhar sobre a Matematica nos Programas de
Ensino Primario de Minas Gerais de 1965. In: XI Seminario Te-
matico: A Constituicdo dos Saberes Elementares Matematicos,
2014, Florianopolis. Disponivel em: <http://xiseminariotemati-
co.paginas.ufsc.br/files/2014/03/ASB2_Duarte_Borges_art_
DAC.pdf >. Acesso em: 15 nov. 2015.

FALCAO, Luiz Albérico. Aprendendo a LIBRAS e reconhe-
cendo as diferencas: um olhar reflexivo sobre a inclusao.2.
ed. Recife: Editora do Autor, 2007.

FAYOL, Michel. A Crianga e o nimero: da contagem a resolu-

¢ao de problemas. Tradugao Rosana Severino Di Leone. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

Ana CuAuoin Gouvela D Sousa | Larissa ELFisia D Lima SANTANA | MaRciLia CHAGAS BARRETO 328



AS MULTIPLAS LINGUAGENS DA EDUCACAO MATEMATICA NA FORMACAOQ E NAS PRATICAS DOCENTES

. Numeramento: aquisicdo de competéncias mate-
maticas. Traducdo Marcos Bagno. Séo Paulo: Parabola Edito-
rial, 2012.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo. 12. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 1998.

.Com Todas as letras. 14. ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

. Reflexées sobre alfabetizacao. 24. ed. 10. reimp.
Sao Paulo: Cortez, 2004.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua
Escrita. Traducdo Diana Myriam Lichtenstein et al. 1. ed.
reimp. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2006.

GOLBERT, Clarissa Seligman. Matematica nas séries iniciais:
o sistema de numeracao decimal. 3. ed. Porto Alegre: Media-
cao, 2011.

HOUAISS, Antonio; VILLAR, Mauro de Salles. Dicionario
Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

LERNER, Delia; SADOVSKY, Patricia. O sistema de numeracao:
um problema didatico. In: PARRA, Cecilia; SAIZ, Irma et al.
(Org..). Didatica da Matematica: reflexdes psicopedagdgi-
cas. Tradugdo Juan Acuia Llorens. Porto Alegre: Artes Médi-
cas, 1996. p. 73-155.

MACHADO, Nilson José. Matematica e Lingua Materna:
analise de uma impregnagdo mutua. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

MAIA, Viviane. Fungdes neuropsicolégicas e desempenho
matematico: um estudo com criancas da 22 série. 2010. 68 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Faculdade de Educa-
¢ao, UFRGS, Porto Alegre, 2010.

Ana CuAuoin Gouvela D Sousa | Larissa ELFisia D Lima SANTANA | MaRciLia CHAGAS BARRETO 329



AS MULTIPLAS LINGUAGENS DA EDUCACAO MATEMATICA NA FORMACAOQ E NAS PRATICAS DOCENTES

MANDARINO, Ménica Cerbella Freire. Os professores e a arte
de formular problemas contextualizados. In: Il Bienal da So-
ciedade Brasileira de Matematica, 2004, Salvador. Dispo-
nivel em: <http://www.bienasbm.ufba.br/of12.pdf>. Acesso
em: 15 nov. 2015.

MONTEIRO, Priscila. As Criangas e o conhecimento mate-
matico: experiéncias de exploracdo e ampliacdo de concei-
tos e relagdes matematicas. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pd-
f/7160-2-8-criancas-cconhecimento-priscila-monteiro/file>.
Acesso em: 26 dez. 2015.

MORENO, Beatriz Ressia de. O ensino do nimero e do sistema
de numeracéo na educacao infantil e na 12 série. In: PANIZZA,
Mabel (Org.). Ensinar Matematica na Educacao Infantil e
nas séries iniciais: anadlise e propostas. Traducdo Antonio
Feltrin. 1. ed. reimp. Porto Alegre: Artmed, 2008. p. 43-76.

MUNIZ, Cristiano Alberto; SANTANA, Eurivalda Ribeiro dos
Santos; MAGINA, Sandra Maria Pinto; FREITAS, Sueli Brito Lira
de. Papéis do brincar e do jogar na aprendizagem do SND. In:
BRASIL. Ministério da Educacao. Pacto Nacional pela Alfa-
betiza¢ao naldade Certa: Construcdo do Sistema de Nume-
racdo Decimal. Brasilia: MEC, SEB, 2014. p. 38-46.

NUNES, Terezinha; BRYANT, Peter. Criancas fazendo matema-
tica. Traducdo Sandra Costa. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

QUARANTA, MariaEmilia; TARASOW, Paola; WOLMAN, Susana.
Abordagens parciais a complexidade do sistema de nume-
racdo: progressos de um estudo sobre as interpreta¢des nu-
méricas. In: PANIZZA, Mabel (Org.). Ensinar Matematica na
Educacao Infantil e nas séries iniciais: andlise e propostas.
Tradugado Antonio Feltrin. 1. ed. reimp. Porto Alegre: Artmed,
2008. p. 95-109.

Ana CuAuoin Gouvela D Sousa | Larissa ELFisia D Lima SANTANA | MaRciLia CHAGAS BARRETO 330



AS MULTIPLAS LINGUAGENS DA EDUCACAO MATEMATICA NA FORMACAOQ E NAS PRATICAS DOCENTES

RODRIGUES, Aroldo Eduardo Athias. Sistemas de numera-
¢ao: evolugdo histdrica, fundamentos e sugestdes para o en-
sino. 2013. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Matemati-
ca em Rede Nacional - PROFMAT) - Instituto de Ciéncias da
Educacdo, Universidade Federal do Oeste do Pard, Santarém,
2013.

ROSA NETO, Ernesto. Numero ou numeral? Revista do Pro-
fessor de Matematica, Sdo Paulo, n. 44, p. 41-43, 2000.
Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/
arquivos/File/2010/veiculos_de_comunicacao/RPM/RPM44/
RPM44_09.PDF>. Acesso em: 30 jun. 2015.

SANTANA, Eurivalda Ribeiro dos Santos; AMARO, Fernanda de
Oliveira Soares Taxa; LUNA, Ana Virginia Almeida; BORTOLO-
Tl, Roberta D'’Angela Menduni. Alfabetizacao Matematica:
manual do professor. Salvador: Secretaria da Educacéo, 2013.

SANTANA, Eurivalda Ribeiro dos Santos; AMARO, Fernanda
de Oliveira Soares Taxa; LUNA, Ana Virginia Almeida; BOR-
TOLOTI, Roberta D’Angela Menduni; PEROVANO, Ana Paula.
Alfabetizacao Matematica: 2° ano - proposta didatica para
o professor. Salvador: Secretaria da Educacdo, 2015.

SCRIPTORI, Carmen Campoy. Pressupostos para o tra-
balho docente com matematica na Educacdo Infantil.
Disponivel em: <http://www.acervodigital.unesp.br/bits-
tream/123456789/454/1/

01d14t11.pdf>. Acesso em: 25 dez. 2014.

SIMONETTI, Amadlia. Proposta didatica para alfabetizar le-
trando: caderno de registro. Fortaleza, SEDUC, 2016a.

. Proposta didatica para alfabetizar letrando: ca-
derno do professor. Fortaleza, SEDUC, 2016b.

Ana CuAuoin Gouvela D Sousa | Larissa ELFisia D Lima SANTANA | MaRciLia CHAGAS BARRETO 331



AS MULTIPLAS LINGUAGENS DA EDUCACAO MATEMATICA NA FORMACAOQ E NAS PRATICAS DOCENTES

SINCLAIR, Hermine (Org.). A produgao de notacdes na crian-
¢a: linguagem, ndmero, ritmos e melodias. Tradu¢do Maria
Lucia F. Moro. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1990.

TEIXEIRA, Leny Rodrigues Martins. Interpretacdo da numera-
¢ao escrita. In: BRITO, Marcia Regina Ferreira de (Org.). Solu-
cao de problemas e a Matematica escolar. 2. ed. Campinas:
Alinea, 2010. p. 113-133.

TIGGEMANN, lara Suzana. Pontos de encontro entre os
sistemas notacionais alfabético e numérico. Rev. psico-
pedagogia., Sdo Paulo, v. 27, n. 83, 2010. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=5S0103-84862010000200014&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso
em: 25 dez. 2014.

VARGENS, Jodo Baptista M. Léxico Portugués de origem
arabe: subsidios para os estudos de filologia. Rio Bonito: Al-
madena, 2007.

VIANNA, Carlos Roberto. Relagdes entre o Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) e o Sistema de Numeragdo Decimal (SND): al-
gumas reflexdes. In: BRASIL. Ministério da Educacéo. Pacto Na-
cional pela Alfabetizacdo na ldade Certa: Construcao do Sis-
tema de Numeragao Decimal. Brasilia: MEC, SEB, 2014. p. 06-09.

VIANNA, Carlos Roberto; GRECA, Lizmari Crestiane Merlin;
SILVA, Rosane Aparecida Favoreto da. Quem sdo eles? Os
alunos da minha sala de aula? In: BRASIL. Ministério da Edu-
cacdo. Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa:
Educacao Inclusiva. Brasilia: MEC, SEB, 2014. p. 21-54.

ZUNINO, Delia Lerner de. A Matematica na escola: aqui e

agora. Traducdo Juan Acufa Llorens. 2. ed. Porto Alegre: Ar-
tes Médicas, 1995.

Ana CuAuoin Gouvela D Sousa | Larissa ELFisia D Lima SANTANA | MaRciLia CHAGAS BARRETO 332



