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Introdugtio

A nocio de habitus re-elaborada por Bourdieu € um
velho conceito da tradicio aristotélico-tomista que foi com-
pletamente repensada pelo socidlogo francés. Nesse senti-
do, o objetivo deste estudo se define pela discussao sobre o
tracado sinuoso que essa nogao percorreu na efetuagao de
sua re-elaboragdo; além da compreensdo de uma pratica
curricular especifica mediada pelos elementos tedricos que
tal nogao fornece.

Na tentativa de empreender uma perscrutacao com
grau de coeréncia tedrico-metodologica defensavel realizou-
se um estudo de caso com abordagem qualitativa. A abor-
dagem que fundamenta o método aqui apresentado, de
acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 16), assume uma
perspectiva qualitativa por serem os dados coletados

[...] ricos em pormenores descritivos relativamente a
pessoas, locais e conversas [...]. As quéstdes a investi-
gar nao se estabelecem mediante operacionalizagao de
varidveis, sendo, outrossim, formuladas como objeti-
vo de investigar os fendmenos em toda a sua complexi-
dade e em um contexto natural [...]. Os individuos que
fazem investigacdo qualitativa [...] privilegiam, essenci-
almente, a compreensdo dos comportamentos a partir
da perspectiva dos sujeitos da investigagao [...]. Reco-
|lhem normalmente os dados em fungao de um contato
aprofundado com os individuos, nos seus contextos
ecolégicos naturais.

Para a conducao do estudo de caso utilizou-se como
recurso metodolégico, num primeiro plano as observagées

! Uma primeira versao desse trabalho, com o titulo: A nogdo de habitus como
fonte de compreensio de uma prética curricular no cotidiano da escola
ptblica de ensino fundamental, foi apresentada como comunicagio no XVII
EPENN — Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste, realizado
na cidade de Belém-PA, nos dias 14, 15, 16 e 17 de julho de 2005.
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diretas e aprofundadas, através das quais, foram acompa-
nhadas as reunides do “planejamento curricular semanal”,
nos meses de agosto a dezembro de 2003, nas tardes de
sexta-feira.

Salientar-se-a que as observacoes diretas e aprofun-
dadas se constituiram por via do contato pessoal e estreito
do pesquisador com os agentes sociais envolvidos com o
fendbmeno pesquisado. Esse envolvimento possibilitou uma
maior aproximacdo da analise com a perspectiva de tais
agentes, onde foram acompanhadas in loco as suas experién-
cias didrias, permitindo, assim, uma melhor apreensao do
significado que atribuem a realidade que os cerca e as suas
proprias agoes e relacoes.

Nesse tipo de observagao o pesquisador, na acepgao
de Lidke e André (2001), assume a fungao de “observador
total”?, isto é, como ndo se trata de uma observagao parti-
cipante, este, ndo interage com o grupo durante o tempo
da observagio, assumindo uma atitude de interferir o mi-
nimo possivel nas suas acoes e relacdes dentro de seu “am-
biente natural”.

Qutro recurso utilizado na pesquisa de campo foi as
entrevistas abertas, realizadas com professores(as) e repre-
sentantes da administracdo escolar, Gnicos agentes sociais
atuantes num espaco escolar especifico e historicamente
datado, que participavam dessa préatica curricular — centro
de poder em gue se definiam questdes politico-pedagdgi-
cas referentes ao cotidiano da escola observada.

A Nogao de Habitus: Mediagdo Entre Individuo e Sociedude

A filogénese epistemologica da nogao de habitus
remonta a tradi¢ao escolastica. Esta é adotada, primeira-
mente, por Sao Tomas de Aquino, que traduziu para o la-

2 A expressdo observador total faz parte de uma classificagao utilizada
por Buford Junker (apud LUDKE; ANDRE, 2001), a qual esta inclusa
entre 0s quatro pontos em que o papel do pesquisador pode variar
dentro de um continuum que vai desde a total explicitacdo até a nao-
revelagdo em relacdo aos agentes sociais envolvidos na pesquisa. Os
outros trés pontos que fazem parte da classificagdo de Junker (op. cit.)
sdo: o participante total, o participante como observador e o observador
como participante.
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tim o temo grego hexis utilizado por Aristételes. De acordo
com a concep¢ao tomista o habitus tinha a funcao de “de-
signar caracteristicas do corpo e da alma adquiridas em um
processo de aprendizagem” (SETTON, 2002, p. 61). Poste-
riormente foi objeto de usos vérios na Filosofia e na Socio-
logia, sendo resgatada por autores de pensamentos distintos
como Hegel, Husserl, Weber, Durkheim, Mauss e, recente-
mente, por Elias.

Os autores mencionados, com excegdo de Elias, ao
utilizar a nogao de habitus, segundo consta na argumenta-
¢do do proprio Bourdieu (1990, p. 24-25),

[...] inspiram-se numa mesma intengao teérica, ou, pelo
menos, indicavam uma mesma direcdo de pesquisa:
quer se trate de romper, como em Hergel [...] com o
dualismo kantiano e reintroduzir as disposicoes per-
manentes que sdo constitutivas da moral realizada [...] -
por oposi¢cao ao moralismo do dever — ou que, como
em Husserl, a nogdo de habitus e diversos conceitos
vizinhos, como Habitualitdt, marquem a tentativa de
sair da filosofia da consciéncia, ou ainda que, como
em Mauss, se trate de explicar o funcionamento siste-
matico do corpo socializado.

No caso especifico de Durkheim, a categoria
epistemolégica habitus é adotada para indicar a condigdo
dos individuos em sua dimensao profunda, orientando, as-
sim, suas praticas de modo duradouro. O uso de tal catego-
ria se faz necessario na teoria durkheimiana, em funcao das
analises do sociélogo, incididas sobre as sociedades tradi-
cionais e os internatos. Conforme expressa Setton (2002, p.
61), no que diz respeito, as sociedades tradicionais,
Durkheim, “considera o grupo realizando de maneira regu-
lar uma uniformidade intelectual e moral”. Ainda de acor-
do com a autora, no tocante aos internatos,

[...] o conceito é empregado a propdsito da nogao cris-
ta como forma de educagdo que englobaria a crianca
integralmente como influéncia Gnica e constante. O
habitus, em Durkheim, corresponderia perfeitamente
a situagao de internato, uma instituicdo social total no
sentido de Goffman [...]. A educacao estaria organiza-
da de maneira que produzisse um efeito profundo e
duradouro. Assim seria possivel afirmar que a coerén-
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ciadas disposicdes sociais que cada ser social interioriza
dependeria da coeréncia dos principios de socializa-
cdo aos quais os individuos estao submetidos (Ibid.
Op. cit., p. 61).

Voltando-se para a forma como Bourdieu faz uso dessa
nocio é possivel afirmar, que tal autor a reelabora dando-lhe
um significado bem original. Isso porque, este dltimo, recu-
pera a idéia escolastica de habitus que enfatiza a dimensao de
um aprendizado passado (modus operandi) e reinterpreta-a no
interior do embate objetivismo/fenomenologia, a partir da
compreensao de que ha uma série de elos ligando o
determinante ao determinado, realizando a intermediagao entre
a estrutura e o estruturado (BOURDIEU, In: ORTIZ, 1994).

Essa postura tedrica proporcionada por uma inter-
pretacao auténtica do que seja o habitus representa na con-
cepcao bourdieuniana, uma posigao critico-reflexiva ou
relacional, sem cair no relativismo inconseqgtiente, sobre o
estruturalismo saussureniano, a qual é anunciada por
Bourdieu (1990, p. 25) nos seguintes termos:

Retomando a nogao de habitus — a proposito de Panofsky,
que em Architecture gothique também retomava um
conceito nativo para explicar o efeito do pensamento
escolastico [...] tirando partido do uso absolutamente
acidental, e em todo caso Unico, que ele havia feito
dessa nogéo [...]. Eu queria, acima de tudo, reagir contra
aorientacao mecanicista de Saussure [...] e do estrutura-
lismo. Aproximando-me neste caso de Chomsky, em
quem eu encontrava a mesma preocupagao de dar uma
intencao ativa, inventiva, & prética [...], eu queria insistir
nas capacidades geradoras das disposicdes, ficando cla-
ro que se trata de disposi¢oes adquiridas, socialmente
constituidas (Grifos do original).

A perspectiva adotada apreende a nogao de habitus,
como “estruturas estruturadas” predispostas a funcionarem
como “estruturas estruturantes”. Tal sistematica indica que
esta nocao deve ser compreendida como uma “gramatica
gerativa” de préticas conformes com as estruturas objetivas
de que é produto. Portanto

a circularidade que preside sua formagéo e seu funcio-
namento explica, por um lado, a produgao de regula-
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ridades objetivas de comportamento; por outro a mo-
dalidade de préticas baseadas na improvisacao, e nao
na execucao de regras (PINTO, 2000, p. 38).

Servindo de ponte entre esses aspectos: o objetivo
(estrutura) e o subjetivo (percepcao, classificagdo, avalia-
cao), pode-se dizer que a nogdo de habitus nao s6 “interioriza
o exterior”, mas também “exterioriza o interior”. Diante
dessa perspectiva, para Bourdieu (1990, p. 24),

[...] 0 habitus mantém com o mundo secial que o produz
uma auténtica cumplicidade ontolégica, origem de um
conhecimento sem consciéncia, de uma intencionalidade
sem intencao e de um dominio prético das regularidades
do mundo que permite antecipar seu futuro, sem nem
mesmo precisar colocar a questao nestes termos (p. 24).

Em meio a essa ponderagao sobre a nogao de habitus,
subjaz a dialética de ajustamento entre o interior e o exterior,
o subjetivo e o objetivo que constitui a “dimensao
disposicional”, primeiro enfoque do habitus, que pode ser
decomposto num valor relacionado com o sentido de ori-
entagao social ou praxioldgica e, numa perspectiva afetiva
ligada aos gostos, sentimentos, aspiragdes dentre outros.
Portanto, a nogao de habitus indicaria, para Bourdieu um
conhecimento adquirido e também um haver, isto €, a dis-
posicao incorporada, quase postural da estrutura objetiva,
mas, também a de um agente em acao (PINTO, 2000).

Associada a “dimensdo disposicional” emerge uma
outra, nomeada de “distribucional” . Com esta torna-se

_possivel mostrar que as desigualdades de cultura refletem
as desigualdades diante da cultura.

Assentada nessa dimensdo de acordo com Pinto (Op.
cit., p- 39),

[...] a sociologia da cultura revela o que um
economicismo espontineo poderia dissimular, ou seja,
a necessidade de trabalhar em termos de ordem e dis-
tribuicao: dado que os individuos estdo igualmente
distantes por suas disposicées subjetivas dos bens cul-
turalmente e escolarmente legitimos, e que tais dispo-
sicoes nao tém talvez outro conteido nem outra
definicdo que ndo essa mesma distancia, segue-se que
a realidade desses bens tende a ser reproduzida (nos
dois sentidos) pela raridade dos meios de apropriacao.
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A partir da anélise focada na segunda dimensao do
habitus se permite extrair ensinamentos coerentes e direta-
mente transponiveis para a reflexdo de certos pressupostos
ocultos ou velados como a ideologia carismética do dom e
a autonomia de certos bens culturais, por exemplo, uma
obra de arte ou literaria.

Nessa mesma linha de andlise se define a “dimensao
econdmica” como terceira extensdo do habitus, justificada
pela recorréncia de Bourdieu a metaforas econdmicas no tra-
to sociolégico da cultura e do simbélico — dominios que se
definem pelo repidio da economia (SILVA, 2000).

Na utilizacdo dessa proporgao do habitus, Bourdieu
induz substituir as diferentes formas de “intelectualismo
cientifico” pela linguagem da economia, reabilitando, o
recurso a nogoes tais como interesse, estratégia ou capital,
préprias do campo econémico para evidenciar as proprie-
dades de funcionamento do cultural e do simbdlico que,
por sua vez, nao se reduziam deterministicamente as leis
da economia.

Articulada as trés primeiras erige-se a “dimensdo
categorial” — quarto aspecto do habitus — que compreende o
trabalho l6gico de ordenagdo do mundo a partir de um peque-
no nimero de esquemas generalizéveis e transponiveis. Sali-
entar-se-a que para chegar a esse grau de compreensao sobre a
nocao de habitus, Bourdieu seguiu um percurso intelectual
que compreende toda sua trajetoria de vida como sociélogo.

Os Sentidos da Nogdo de Habifus no Paradigma Relacional
Bourdieuniano

A nocdo de habitus no limiar do pensamento
“relacional” bourdieuniano apresentou conotagoes diferen-
ciadas da que foi construida numa fase posterior e mais
madura do desenvolvimento intelectual desse autor. De
inicio esta é apresentada como um “produto da interiorizagao
de um arbitrario cultural capaz de perpetuar [...] nas prati-
cas os principios do arbitrario interiorizado” (BOURDIEU;
PASSERON, 1975, p. 44).

De acordo com essa acepgao o habitus possui o po-
tencial de permanecer interiorizado nos destinatérios de uma
certa agao pedagogica, apds cessar sua agdo de interiorizagao
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ou inculcacdo. Essa permanéncia faz com que os principios
da cultura arbitraria tendam a se perpetuar nas praticas dos
destinatarios, por exemplo, os valores da cultura dominan-
te que sdo incutidos por meio do sistema de ensino formal.

Por esse angulo de compreensao o habitus ¢ enten-
dido como interiorizagdo das préticas socioculturais — me-
canismo essencial da socializacdo, na medida em que as
acoes e valores aprendidos pelos agentes sao considerados
como o6bvios, como “naturais” e quase instintivos. Desse
modo, a interiorizagao permite agir sem ser obrigado a lem-
brar-se explicitamente das regras que é preciso observar para
agir, por exemplo, a produtividade especifica de um habitus
pelo sistema de ensino pode ser considerada por seu efeito
de reproducao, pela durabilidade, capacidade de transfe-
réncia e exaustividade, caracteristicas que indicariam numa
formacéo social especifica, uma definigao dominante do
modo e da duracdo da inculcacdo.

A nocdo de habitus, dessa forma, corresponderia a
uma atitude de conservacao. Unidade de analise significa-
tiva através da qual seria possivel compreender como uma
determinada sociedade busca assegurar sua constdncia e se
defender contra as mudancas sociais. Seguindo a linha des-
sa argumentagdo faz-se mister ponderar que, se Bourdieu
tivesse encerrado a andlise da nocao de habitus com esse
esquema de percepcdo seu sentido Unico seria a perpetua-
cao das relagoes objetivas, produzindo uma homogeneidade
das agdes, ja que, 0s agentes sociais agiriam a partir do que
incorporariam do exterior.

O mais importante nessa discussdo € que a compre-
ensao de Bourdieu sobre a nogdo de habitus nao esta limi-
tada somente ao aspecto da conservacao e condicionamento
das subjetividades pelas coergdes estruturais. O referido
autor, também, destaca que ha no habitus uma série de
elos ligando o determinante ao determinado que possibili-
ta a intermediacdo entre o estruturante e o estruturado
(BOURDIEU, 1989; 2001a), além de compartilhar da idéia
de que os agentes sociais ndo sdo meros fantoches ou auté-
matos regulados como relégios, segundo leis mecanicas que
Ihes escapam, mas agentes ativos, criativos que estao pre-
dispostos a improvisagdes para escapar das regras objetivas
da estrutura. Esses agentes estdo sempre mobilizando estra-
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tégias, consciente ou inconscientemente, para se apropria-
rem do sentido do jogo, sempre em disputa nos diferentes
campos sociais em que atuam.

Por possibilitar, nos agentes sociais, essa capacida-
de criadora e inventiva para interagir com as estruturas ob-
jetivas, o habitus passa a ser compreendido como estrutura
internalizada dos valores, das formas de percepgio, que os
permite perceber o mundo social, percepgao que regula suas
praticas sociais.

Com esse sentido dado a nogdo de habitus, Bourdieu,
buscou superar o dualismo entre estrutura e prética social,
entre mundo social existente |a fora, e aquilo que o indivi-
duo faz ou diz. E a partir dessa compreensdo que a pratica
social é entendida como fungdo da estrutura, mas que, me-
diada pelo habitus converte-se em matriz de disposicoes, de
principios, que predispéem o individuo a agir de determina-
das formas, a expressar certos sentimentos, a assumir gostos
singulares no ambito do espaco social global. (SILVA, 1996).

A perspectiva adotada a partir dessa nova configura-
¢cdo em torno da nocdo de habitus a converte na ponte de
mediacdo entre a agao subjetiva dos agentes sociais e as
estruturas objetivas, isto €, um conjunto relacional de dis-
posicoes assentadas em posicOes sociais especificas, ou
melhor, em “estruturas estruturantes” — sistemas das prati-
cas realizadas pelos agentes sociais — portadoras da propri-
edade de operar com as tradugoes simbdlicas das distingoes
objetivamente inscritas nas ordens sociais e nas ordens de
legitimidade que dao contorno aos grupos sociais reais.

A configuracao da nocdo de habitus como sistemas
de disposicdes para a pratica dos agentes sociais nos dife-
rentes campos é definida por Bourdieu (1990, p. 98) como

[...] um fundamento objetivo de condutas regulares,
logo, da regularidade das condutas, e, se é possivel
prever as praticas [...], é porque o habitus faz com que
os agentes que o possuem comportem-se de uma de-
terminada maneira em determinadas circunstancias.
Dito isto, essa tendéncia para agir de uma maneira
regular [...] ndo se origina numa regra ou numa lei
explicita. £ por isso que as condutas geradas pelo habitus
ndo tém a bela regularidade das condutas deduzidas
de um principio legislativo: o habitus esta intimamente
ligado com fluido e o vago. (Grifos do original).
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Com a associagdo da nogao de habitus com a logica
do fluido, esta passa a condicao de “esquemas gerativos” de
praticas internalizadas e exteriorizadas, mas sempre renovadas
a partir do estilo de vida que cada agente social disponibiliza.

A reelaboracio da nocao de habitus que Bourdieu
consegue desenvolver, oferece pistas tedricas que sinalizam
para o fato das préticas socioculturais nio representarem
meros reflexos inertes das estruturas. Isso significa que o
habitus nao coincide diretamente com a estrutura. E, se
existe uma defasagem temporal entre um determinado
habitus e a estrutura que o gerou, emerge dessa defasagem
um espaco para a producdo de préticas dissonantes que
podem desestabiliza-la e for¢a-la a uma adaptacao ou até a
uma transformacao mais radical (SILVA, 1996).

O refinamento tedrico-pratico dado a nogao de
habitus abriu a possibilidade de superar a dicotomia
objetivismo/subjetivismo?, por esta exercer uma funcgao
mediadora entre as relacdes objetivas e acoes individuais,
fornecendo uma articulagéo entre o individual e o coletivo.
Principio de criacdo, organizacgdo, orientacao e percepcao
das praticas dos agentes o habitus seria resultante da expe-
riéncia passada e presente de tais agentes, caracteristica que
Ihe permitiria atuar como instrumento de conservagao, mas
carregando em sua génese a possibilidade de tornar-se um
mecanismo de invengéo e, conseqlientemente, de mudanga.

Seguindo a logica aplicada a nogéo de habitus por
Bourdieu, € que se passa a analise de uma pratica curricular
especifica — “planejamento curricular semanal” - tendo
como palco do seu desenvolvimento uma certa escola pu-
blica, que funciona em regime de “tempo integral” na esfe-
ra do ensino fundamental.

' Em termos gerais o objetivismo pode ser definido como escola sociold-
gica, para quem o individuo seria apenas um simples receptaculo de
normas e valores impostos de fora para dentro, através do condiciona-
mento. De acordo com essa abordagem a sociedade exerce uma coagao
sobre agentes passivos, portanto, as agoes destes sao condicionadas por
sua cultura e determinadas por logicas sociais que os superam. Em
contraposicdo ao objetivismo, o subjetivismo vem afirmar que as normas
¢ 05 valores sdo apenas possibilidades oferecidas ao sujeito, portador
nato de uma margem de liberdade no exercicio de sues papéis sociais.
Para essa abordagem a agao individual se explica por meio de estratégias
racionais (BONNEWITZ, 2003).
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A Prdtica do Planejamento Curricular Semanal Interpretada sob
a Luz da Nogdio de Habitus

Entre as praticas dos agentes sociais, que fazem par-
te da escola pesquisada, o “planejamento curricular sema-
nal” tinha uma posicido de destaque por se constituir no
nlcleo central das decisdes internas da instituicao. Um cen-
tro de poder em torno do qual se definiam questoes politi-
co-pedagdgicas referentes as praticas cotidianas, como parte
constituinte do curriculo em agao*.

Na orquestracio dessa prdtica estava inclusa a parti-
cipagao de professores(as) e dos representantes da adminis-
tracao escolar, sendo fungdo de um desses representantes
coordena-la. Alunos(as), funcionarios(as) e pais de alunos(as)
ndo tinham acesso a tal instrumento de poder, aspecto gue
autorizava professores(as) e representantes da administra-
cao escolar decidirem por todos os agentes que participa-
vam direta ou indiretamente da escola observada.

Outro aspecto funcional do “planejamento curricular
semanal” era o formato dos “projetos de trabalho®”. Estes,
por sua vez, se definiam a partir das discussoes dos seguin-
tes itens: justificativa, objetivos, atividades e procedimen-
tos. Aqui o coordenador das reunides de planejamento

4 O curriculo em acio &, também, denominado de curriculo real ou
vivido. Este compreende todos os tipos de aprendizagem que os(as)
estudantes realizam como conseqgiiéncia de estarem escolarizados. Ea
consegiiéncia de viver uma experiéncia num ambiente que propde-im-
poe todo um sistema de comportamentos e valores e ndo s6 de contet-
dos de conhecimentos a assimilar. Este se constitui das praticas cotidianas
que se constroem, se estabelecem e se reconstroem por meio das vivéncias
diarias no interior do espaco escolar (SANTOS; PARAISO, 1996).

5 Os projetos de trabalho era uma expressdo que fazia parte do universo
vocabular de professores(as) e representantes da administragao escolar,
os quais eram definidos como desenho didético que serviria de orienta-
cao da pratica pedagogica de sala de aula. Esses agentes sociais os
justificavam como sendo um desenho metodolégico filiado a concepgao
construtivista de educagdo ou a concepgao freriana, aparecendo ainda
uma terceira associada ao “método ativo”, remanescente do
escolanavismo, mas na prética, na maioria das vezes, durante o periodo
observado eram concebidos de acordo com datas civicas ou de outra
ordem comemorativa, por exemplo, “dia do estudante”, “dia do folclo-
re”, “aniversario do municipio”, “semana da patria”, entre outros, além de
existir aqueles voltados para questoes relacionadas a satde como “den-
gue”, “higiene e sadde”, “DST’s — AIDS.
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levantava algumas questoes (Por que? Para que? O que fa-
zer? Como fazer?) que serviam de referéncias para a elabo-
racdo de cada um dos itens acima.

Formato do Planejamento: Arquitetura da Prética

Do ponto de vista técnico o “planejamento curricular
semanal” possuia um formato para a estruturagdo dos “pro-
jetos de trabalho”, adquirindo outra configuragao para as
discussoes de temas relativos a outras praticas politico-peda-
gbgicas que exigiam aprovacao nas reunides do planejamento.

No caso da definicio do formato dos “projetos de
trabalho” o representante da administragao escolar, respon-
savel pela coordenacao das reunides, indicava a sala em
que deveria ocorrer a reunido e |a de forma conjunta era
realizado a elaboracio da justificativa, objetivos, procedi-
mentos metodoldgicos e atividades que deveriam ser utili-
zadas pelo grupo de professores(as) como guias de sua pratica
pedagogica em sala de aula. Apos essa estruturagao os(as)
professores(as) se dividiam para realizar o planejamento de
sua respectiva série. No caso das séries que possuiam mais
de uma turma os (as) professores(as) ficavam juntos(as) para
planejar, mas para as séries que s6 existia uma turma o
planejamento se dava de forma individual.

Esse formato do planejamento foi, assim, exempli-
ficado pela professora Valéria®:

Ha um projeto, né? Digamos que nds vamos fazer um
projeto sobre a dengue, ai fica todo mundo até delimi-
tar os objetivos, fazer a justificativa, que atividades
vamos fazer, metodologia, tudo direitinho, todos jun-
tos. A partir do projeto pronto é af que a gente se
desloca pra ir cada um para sua série.

Em algumas reunides o responsavel por coordend-
las, apenas chegava no patio da escola, onde os(as)
professores(as) se encontravam a sua espera e Ihes entrega-

i Tados 0s nomes que aparecem no corpo desta comunicagao sao ficti-
(1o, em funcdo do compromisso assumido pelos pesquisadores com
apentes sociais entrevistados, no sentido de preservar suas identidades
aficials,
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va uma copia do material que conseguira obter sobre o tema
do “projeto de trabalho” e em seguida estes(as) se dirigiam
as salas de aula para realizarem o planejamento por série.

Esse procedimento adotado na escola em relagdo
ao “planejamento curricular semanal” é justificado pela
professora Valéria com a seguinte frase: “no caso o proje-
to ja tinha sido feito anteriormente e a gente s6 vai fazer
uma adequagao”.

Esta adequacao para Tulio significava

[...] encaixar as atividades dentro da série em funcao
da sistematica de projetos [...]. Encaixar os contetidos
dentro do assunto do projeto. Ai nessa hora é melhor
fazer por série, porque os contetidos se diferenciam,
sao diferenciados. O nivel de desenvolvimento do
aluno é outro, entdo, os procedimentos sao diferen-
tes, entao, ai faz por série (representante da adminis-
tragao escolar).

A dindmica dessa pratica de planejar tem sua génese
no “Planejamento Global”” que de forma prévia, mas nao
definitiva esbocava o “esqueleto” dos temas dos “projetos
de trabalho” a serem desenvolvidos no decorrer do ano leti-
vo. Os projetos como atividade pedagdgica permaneciam
em evidéncia por um periodo de uma ou duas semanas,
com algumas variagbes o que dependia da importancia de
um determinado tema quando de sua aplicagdo.

Como “rito de instituicao” o “planejamento curricular
semanal” nao estava limitado a um intervalo de tempo re-
corrente em que se definia o arcabougo de um “projeto de
trabalho”, mas sua existéncia estava associada a outros fa-
tores politico-pedagdgicos. Dentre estes tinha o cumprimen-
to da carga horaria de trabalho, da qual estavam isentos(as)
apenas alunos(as) por serem liberados(as) das atividades de
sala de aula todas as sextas-feiras, turno em gue aconteci-

7 O Planejamento Global da escola de tempo integral era uma atividade
que congregava professores(as) e representantes da administragao escolar
todo inicio de ano letivo, mais propriamente, em fevereiro. Neste plane-
jamento se definiam os conteddos e as diretrizes a serem adotados no
decorrer do ano letivo. Entre estes estavam os temas dos projetos de
trabalho que eram indicados como guias da pratica pedagogica e do
trabalho docente no dmbito da escola.
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am as reunides que constituiam este planejamento e por
este motivo ndo havia aula neste turno.

A préatica do planejamento era utilizada, também,
no discurso de varios docentes como caracteristica
idiossincratica daquela escola de “tempo integral”, sendo
um fator, aliado a outros, que a distinguiam das demais
escolas municipais. Em mais de uma ocasido nas reunioes
do “planejamento curricular semanal” foi reforcada uma
posicao que exaltava a escola como “a diferenca da educa-
¢do municipal”.

Essa idéia geradora e produtora de uma certa ima-
gem positiva desta escola, através de seus agentes, encon-
trava uma justificativa plausivel no tempo que era reservado
para professores(as) e representantes da administragao esco-
lar planejar e decidir sobre as questdes politico-pedagogi-
cas da escola.

Em funcdo dessa situagdo essa prdtica no interior da
escola pesquisada foi assim definida por um de seus professores:

O momento do planejamento é o momento, assim,
que eu mais considero importante na escola. Até por-
que naquele momento como o préprio nome diz, a
gente tava ali fazendo a base daquilo que realmente ia
ser aplicado no projeto da escola. Ali tava em jogo a
propria filosofia, a proposta politico-pedagégica da
escola, né? (Ulisses — professor).

O discurso produzido em prol do “planejamento
curricular semanal” como uma prética que faz da escola de
tempo integral a “diferenca da educagao municipal”, em
termos de qualidade, constitui-se num fator politico inte-
ressante para justificar a existéncia dessa pratica. Colabora-
va, também, para a construgao de uma imagem positiva da
escola, legitimada na fala dos agentes consagrados como
porta-vozes autorizados da “linguagem institucional” no
interior deste espago social.

Em outros termos, a produgao desse discurso para
Bourdieu (2001a, p. 167) tem o potencial de fornecer ao
agente social atuante no interior de um campo especifico

[...] um poder gerador e unificador, construtor e classi-

ficador, lembrando ainda que essa capacidade de cons-
truir a realidade social, ela mesma socialmente
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construida, nao é a de um sujeito transcendental, mas
de um corpo socializado investindo na pratica dos prin-
cipios organizadores socialmente construidos e adquiri-
dos no curso de uma experiéncia social situada e datada.

Nesse sentido, também por meio dessa pratica
curricular especifica professores(as) e representantes da ad-
ministracao escolar utilizando-se desse poder gerador e
unificador, construtor e classificador contribuiam para pro-
duzir um certo habitus e por meio do qual a escola deveria
ser reconhecida como a “melhor” escola municipal.

Os Conflitos de Pontos de Vista Intercalados com
a Dimenséo do Habitus na “Pratica do
Planejamento Curricular”

Os conflitos mais recorrentes que se atrelavam a pra-
tica do “planejamento curricular semanal” tinham sua ori-
gem na forma como se relacionavam os(as) professores(as)
e os representantes da administragao escolar entre si. Essa
relacao era mediada pelas diferentes concepcdes pedagogi-
cas e posicoes politicas que esses agentes sociais foram as-
sumindo no dmbito da escola.

A dindmica desses conflitos de pontos de vista no
espago escolar, mediada pelas préticas curriculares cotidia-
nas, se faz real por ser tal espaco analogo ao que Bourdieu
(Op. cit., p. 223) define como campo de forgas, isto &,

[...] o lugar, relativamente estavel, da coexisténcia dos
pontos de vista, no duplo sentido de posi¢des na estru-
tura da distribuicdo do capital (econémico, informa-
cional, social) e dos poderes correspondentes, mas
também de reacées préticas (grifo do original) a esse
espaco ou de representagdes desse espago, produzidas
a partir desses pontos por meio dos habitus estrutura-
dos, e duplamente informados, quer pela estrutura do
espaco, quer pela estrutura dos esquemas de percep-
cao que lhe sao aplicados.

A existéncia de conflitos de pontos de vista no espa-
o escolar e na pratica curricular observados entre certos(as)
professores(as) davam-se em fungao de alguns desses(as)
docentes nao assimilarem ou incorporarem bem a proposta
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pedagogica de “projetos de trabalho” ou por discordarem
da forma como era organizado o planejamento, compare-
ciam as reunides, mas, mantinham uma postura de desinte-
resse, chegando a ponto de levarem outra atividade para ser
realizada no momento em que estas ocorriam. Entre as ati-
vidades que se constituiam em “reagdes praticas” dos do-
centes para com as reunides do planejamento uma das mais
recorrentes era o preenchimento do didrio de classe.

Uma outra “reagdo pratica” ao “planejamento
curricular semanal”, adotada por um certo periodo por par-
te de alguns(mas) professores(as) se revelava na postura de
nao participar das discussoes sobre os temas dos “projetos
de trabalho”, a qual, oscilava entre uma espécie de siléncio
desinteressado ou entdo, ao contrdrio, com as conversas
paralelas. Estas Gltimas, geralmente, ocorriam entre
professores(as) que niao possuiam afinidade interpessoal ou
ideolégica, ou seja um habitus correspondente com quem
em certos momentos das reunides do planejamento fazia
uso da palavra, fosse um(a) colega professor(a) ou um dos
representantes da administracao escolar.

A retracdo de parte dos(as) professores(as) manifes-
tada pelo siléncio durante um certo tempo, no dmbito das
reunides do planejamento, provavelmente, estava associa-
da ao acirramento das relacdes entre estes agentes e alguns
dos representantes da administragdo escolar.

Um dos fatores que contribuiu para o desencadea-
mento de tensdes na relacio destes agentes foi a transferén-
cia de uma das representantes da administracio escolar para
uma outra escola do municipio. De acordo com um dos
entrevistados esse fato tornou-se preponderante para a to-
mada de posicao dos(as) docentes, como também, da re-
presentacdo da administracdo escolar. A partir desse fato
de ordem politica os pontos de vista diferentes, que até
entdo estavam latentes tornavam-se mais explicitos, aba-
lando, assim, as relacoes dos(as) docentes e dos represen-
tantes da administragao escolar entre si. -

Uma coisa, assim, que eu noto que abalou muito a
prépria estrutura do grupo foi a saida na época da
representante da administragdo escolar que era a Pene-
lope. Eu noto, assim, que na verdade nessa saida hou-
ve, assim, um choque nos valores grupais, a gente soube
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quem, quem apoiava quem, quem era a favor de quem.
Coisa que eu percebo, assim, que abalou a prépria[...]
Feriu o espirito do grupo e a identidade. O préprio
grupo nesse momento ele comecou a se desarticular
(Ulisses — professor).

Com a transferéncia de Penélope, acentuou-se a cri-
se nas relagdes de professores(as) e representantes da admi-
nistragao escolar entre si, acirrando, assim, os conflitos entre
ambos nas reunides do “planejamento curricular semanal”.
Tais conflitos produziram uma divisdo em trés blocos des-
ses agentes. Uma das reagoes de um dos grupos formados,
apos o fato, foi o “siléncio desinteressado” ou uma postura
de nao participagdo das atividades planejadas, sendo que,
se adotou medidas por parte de representantes da adminis-
tracdo escolar de maior centralizagdo das decisdes, repre-
sentantes esses, apoiados por um outro grupo. Entre os dois
grupos sobressaia um terceiro, constituido pelos mais mo-
derados que conseguiam dialogar com os integrantes dos
dois primeiros.que, até entdo, tinham pontos de vistas dife-
rentes, sendo que, alguns de seus membros nao tinham boas
relagdes interpessoais.

Essa crise, que interferiu nas relagdes interpessoais e
politicas dos(as) professores(as) e representantes da admi-
nistracao escolar, acentuou os conflitos nas reunides do
planejamento, fazendo que alguns(mas) deles(as), durante
um certo tempo, permanecessem retraidos, recusando-se a
participar ndo s6 dessa pratica como também de outras ati-
vidades politico-pedagégicas desenvolvidas na escola.

Os conflitos de pontos de vistas, que para Boudieu
(1998, p. 223), “no sentido de tomadas de posicdo estrutu-
radas e estruturantes sobre o espaco social ou sobre um
campo particular [...] sdo por definicao, diferentes e con-
correntes”, se insurgem em um outro aspecto do “planeja-
mento curricular semanal”.

A problematica em questdo é referente a estrutura
das reunides do planejamento que a partir da segunda me-
tade do semestre letivo de 2003 comecou a causar uma
certa insatisfacdo num grupo de professores(as). Esta insa-
tisfacao, originaria de conversas informais nos corredores
da escola se intensificou quando passou a ser um dos as-
suntos tratados pelos(as) professores(as) durante o intervalo
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das aulas quando estes(as) se reuniam na sala dos professo-
res para fazer um lanche.

Por considerar o tempo para as atividades pedagdgi-
cas relativas aos temas dos “projetos de trabalho” insufici-
ente esse grupo defendia uma posicdo de se repensar a
estrutura das reunides do “planejamento curricular sema-
nal”. Adotando uma postura bem préxima da concepcao
de planejamento numa perspectiva tecnicista que prima pela
racionalizacao do tempo, dando mais objetividade as acoes,
esse grupo pretendia que o responsavel pela coordenacao
do “planejamento curricular semanal” elaborasse a estrutu-
ra dos “projetos de trabalho” de forma antecipada, o que
evitaria o desperdicio de tempo com a sua construcao “co-
letiva” no ato das reunides. Este tltimo por sua vez insistia
na defesa de um planejamento mais refletido e discutido
entre o grupo que participava de sua elaboragao.

O grupo de professores(as) que se aproximou de uma
postura mais autocratica estava renunciando a uma pratica
que estabelecia em termos relativos uma maior igualdade
entre agentes com posicoes diferentes, de acordo com a
escala de classificacdo das posicoes, no interior do campo
escolar. Essa renuncia esta atrelada ao efeito da “violéncia
simbélica®”, a qual produz um habitus no dominado que
por vezes reforca e legitima a agdo de dominacio que o
dominante exerce sobre si. Como esta rendincia se manifes-
tava através de um conflito, serve para mostrar que os con-
flitos, certas vezes, sio formas inconscientes que atuam para
uma maior consolidacdo das praticas em que se manifesta
a dominagao simbélica.

Em um outro plano, o “planejamento curricular se-
manal” suscitava conflitos do ponto de vista pedagégico;
isso ocorria, porque, o que se decidia nas reunides como
orientacao da pratica docente em sala de aula, nem sempre
era seguido pelos(as) professores(as) que discordavam da
metodologia de “projetos de trabalho” ou ndo se sentiam
com condigoes suficientes de aplica-los em sala de aula.

! Para Bourdeiu a violéncia simbélica seria uma forca suave e impercep-
tivel que na dimensao do imaginério e “se exerce com a cumplicidade
ticita dos que a sofrem e também, com freqiiéncia, dos que a exercem, na
medida em que uns e outros sdo inconscientes de exercé-la ou de sofré-
la* (BOURDIEU, 1997, p. 22).
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A forca do habitus incorporado, condi¢ao de uma
“estrutura estruturada”, passa a assumir, no caso da “rejei-
¢ao” da metodologia de “projetos de trabalho” por certos(as)
professores(as) da escola de tempo integral, a fungao de
“estrutura estruturante”. Nesse sentido se produz um con-
flito entre o oficial e o real, mediado pelas praticas
curriculares cotidianas dos agentes sociais atuantes na esfe-
ra desta instituigdo especifica.

Reflexdes Criticas

O tratamento tedrico-pratico dado a nogao de habitus
por Bourdieu que a compreende como ponte de ligagio
entre o objetivo e o subjetivo, a sociedade e o individuo
por meio de elos de ligagdo do determinante ao determina-
do, apresentando-a como intermediagao entre a estrutura e
o estruturado, faz com esse autor seja apreendido como
tedrico do “pensar relacional”.

Nesse sentido apresenta-se um contraponto as teses
de Snyders apud Cunha (1979); Giroux (1996); Saviani
(1995; 2003) que definem Bourdieu como “a-histérico”,
“imobilista da luta de classes” efou “critico-reprodutivista”.
Teses essas refutadas com estilo, as quais foram denomina-
das de “representagdes mutiladas” e “caricaturais” de “ana-
listas mal-inspirados” ou “mal-intencionados” desferidas
contra um tedrico que se propde “pensar relacionalmente”
(BOURDIEU, 2001b).

Com a analise da pratica do “planejamento curricular
semanal” sob a perspectiva do habitus se revelou um
desajustamento entre a proposta pedagdgica de “projetos
de trabalho” que pretendia inovadora da plataforma
curricular da escola pesquisada e os esquemas de percep-
¢ao, valores, sentimentos e saberes que os agentes sociais
que operavam com essa pratica curricular ja traziam do seu
meio socioculfural. Esses esquemas de percepcgao, junta-
mente, com os demais elementos praticos mobilizados pela
acao desses agentes ndo encontrando uma co-relagao como
o “novo” habitus que se procurava construir por meio dos
“projetos de trabalho” acabam promovendo conflitos de
ponto de vista que representam situacoes ambiguas que
oscilam em prol de préticas mais coletivas e participativas
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na construgao do ato educativo e/ou de praticas mais auto-
craticas e centralizadas.

Outro aspecto dos conflitos de pontos de vista nessa
pratica curricular pauta-se na atuagao transfigurada que es-
ses podem assumir na legitimagao e reforgo da conservagao
das praticas de dominagao. Vale ressaltar que essa ponde-
racao é valida para a pratica observada, ja que, se manifes-
tava nas relacoes de professores(as) e representantes da
administracao escolar, no ponto em que um grupo de
professores(as) defendiam um planejamento mais autocra-
tico e centralizado o que reforcava cada vez mais o poder
de dominagio que o coordenador das reunides do “plane-
jamento curricular semanal” poderia exercer sobre eles(as)
se essa postura fosse adotada.

Por essa razao a nocdo de habitus na perspectiva
bourdieuniana torna-se uma categoria conceitual de grande
teor explicativo para as préticas cotidianas que envolvem
relacdes entre diferentes agentes sociais, j& que, por meio
dela é possivel compreender as estratégias que esses agen-
tes mobilizam para reforcar ou se contrapor a certas formas
de dominagdo simbdlica.

Referéncias Bibliogrdficas

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa
em educacao. Portugal: Porto Editora, 1994.
BONNEWITZ, P. Primeiras licoes sobre a sociologia de P.
Bourdieu. Petrépolis-R): Vozes, 2003.
BOURDIEU, P. O Poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1989.
_ Coisas ditas. 5o Paulo: Atica, 1990.
. Sobreatelevisao. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1997.
. AEconomia das trocas lingiisticas. 2. ed. Sdo Pulo:
Fdusp, 1998.
. Meditagées pascalianas. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2001a.
. Razées préticas: sobre a teoria da agdo. 3. ed. Cam-
pinas: Paplrus, 200b.
. PASSERON, J. C. A Reproducgdo: elementos para
uma teoria do sistema de ensino. Rio de Janeiro: F. Alves,
1975.

323



JOSE ALEX SOARES SANTOS

CUNHA, L. A. Notas para uma leitura da teoria da violén-
cia simboélica. Educacdo & Sociedade, Sdo Paulo, Cortez/
Moraes, v. 1, n. 4, p. 79-111. set. 1979.
GIROUX, H. Teoria critica e resisténcia em educagao.
Petropolis-R): Vozes, 1986.
LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educagio:
abordagens qualitativas. 6. ed. Sdo Paulo: 2001.
ORTIZ, R. (Org.). A Procura de uma sociologia da pratica.
In: BOURDIEU, P. Sociologia. Sao Paulo: Atica, 1994
PINTO, L. Pierre Bourdieu e a teoria do mundo social. Sao
Paulo: FGV, 2000.
SAVIANI, D. Escola e democracia. 29. ed. Campinas: Au-
tores Associados, 1995.

. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagoes.
8. ed. Campinas-SP: Autores Associados, 2003.
SETTON, M.G.J. A teoria do habitus em Pierre Bourdieu:
uma leitura contemporinea. Revista Brasileira de Educacao,
n. 20, p. 60-70, mai./ago., 2002,
SILVA, T. T. Identidades terminais: as transformagoes na
politica da pedagogia e na pedagogia da politica. Petropolis-
RJ: Vozes, 1996.
. Documentos de identidades: uma introdugao as
teorias do curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

324



