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Um Inicio de Conversa...

O objetivo deste texto é discutir a possibilidade de
atuacio e formagao do pedagogo diante dos impasses que
se apresentam para sua profissdo. O interesse por essa
tematica decorre dos estudos realizados no curso de gradu-
acao de Pedagogia, cujo trabalho monografico realizado por
ocasido do final de curso intitulou-se: “A atuagao do
pedagogo em ambientes ndo escolares: um estudo de caso
no Hospital Sarah Kubitschek!”. O aprofundamento desse
estudo vem ocorrendo no dmbito do Nucleo de Educacao,
Curriculo e Ensino do Programa de Pés-Graduagao em Edu-
cacao da Universidade Federal do Cearéd — UFC.

Nos Gltimos anos, o debate concernente a atuagdo e
formacdo dos profissionais da Educagao tém sido intenso.
As politicas educacionais implementadas, sobretudo, a partir
da década de 1990, atingiram a organizacao do trabalho do
pedagogo e das escolas, provocando diferentes impactos e
adocao de novas posturas por parte dos diferentes setores
ligados a esta categoria profissional.

Esta discussdo estd atrelada as transformagdes do
mundo contemporaneo advindas da mundializacao da eco-
nomia e dos novos sistemas de organizagao do trabalho
que impdem um novo paradigma para a Educagao, o qual
ultrapassa os muros das escolas e se consubstancia na pré-
pria abrangéncia que o termo suscita. Assim, a medida
que a sociedade se tornou complexa, surgiu a necessidade
de expandir as intervencées e acoes educativas nos dife-
rentes contextos, apontando para o pedagogo novos desa-
fios de atuacdo. A importancia da pratica pedagégica em
espacos nao escolares é reconhecida em Ramal (2002, p.1)
que assinala:

I fste estudo foi realizado no ambito do Curso de Pedagogia da Univer-
sidade Estadual do Ceard (UECE), em 2003.

245



ISABEL MAGDA SAID PIERRE CARNEIRO

No mundo atual a tarefa do pedagogo se modifica e
sua profissao se torna estratégica. Ao contrario de ou-
tras dreas que perdem seu espago ou sao limitadas pela
especializacdo, para o pedagogo abre-se um raio de
atuacdo cada vez maior.

Considerando essa discussdo, incluem-se espagos nao
escolares, tais como hospitais, museus, organizagdes nao
governamentais, entre outros.

Em se tratando da atuacdo do pedagogo em hospi-
tais, mesmo constatando a importdncia de seu trabalho
nessas instituicoes, pelo fato de realizar atividades voltadas
para a aprendizagem, orientagdo e inclusao dos pacientes,
a desarticulacdo das politicas de formagao e as novas de-
mandas sociais, bem como a auséncia de disciplinas e cur-
sos que focalizem o fazer pedagégico em espagos nao
escolares, tendem a dificultar o trabalho desse profissional
(CARNEIRO, 2003).

Nesse contexto, verifica-se que a atuacdo e a forma-
cdo do pedagogo passam a ser objeto de maior interesse no
campo educacional. No cendrio nacional, varios marcos
legais anunciam a centralidade desta temética nas politicas
plblicas em Educacéo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional n® 9.394/96; a proposta de Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia e os Decretos n®
3.276/99 e n° 3.554/2000. Esta discussdo também estd pre-
sente nas entidades representativas dos educadores, a exem-
plo da Associaciao Nacional pela Formacgao dos Profissionais
da Educacao (ANFOPE), do Férum Nacional de Diretores
de Faculdades/ Centros de Educacao das Universidades Pd-
blicas Brasileiras (FORUMDIR) e da Associacdo Nacional
de Pos-Graduagio e Pesquisa em Educacao (ANPED). Para-
lelo a esse movimento, despertam atengao estudos e publi-
cacoes de intelectuais brasileiros que focalizam a formagao
de pedagogos (LIBANEO, 2002; PIMENTA, 2000; FRAN-
CO, 2003; THERRIEN, 2003; VEIGA, 2001; SHEIBE, 2001;
SEVERING, 2001). No que diz respeito a atuacdo de
pedagogos em espacos nao escolares, alguns estudos se des-
tacam (BARBOSA, 2001, CARNEIRO, 2003).

A intencao de desenvolver reflexées nessa area cons-
titui um desafio, tanto por ser uma abordagem recente nas
pesquisas educacionais, quanto pela relevancia do trabalho
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do pedagogo nos diferentes espagos educativos. Nao se
pretende aqui esgotar as possibilidades da discussao acer-
ca da questdo, mas sim contribuir com o debate ocorrente
no interior dos cursos de Pedagogia e em outras instancias
educacionais.

Ampliacio do Debate...

A complexidade que caracteriza a sociedade atual é,
dentre outras coisas, resultado da difusao acelerada de mul-
liplos saberes e informagdes produzidos nos mais vdrios
campos do conhecimento que tém seus referenciais nem
sempre coerentes e articulaveis (THERRIEN, 2003). Esta afir-
macao contribui para consolidar o entendimento da Educa-
¢do como fenémeno plurifacetado realizado em diferentes
lugares, institucionalizados ou ndo, conseqlientemente
ampliando as possibilidades de atuagao do pedagogo. As
ambivaléncias das politicas educacionais voltadas para esse
profissional, entretanto, contribuem para o pensamento de
que seu trabalho nao é reconhecido socialmente.

A visdo mais breve sobre a histéria educacional no
Brasil leva o observador a perceber que nos anos 1940 e
1950 a figura do professor era bastante respeitada, pois lhe
era atribuido status social, no qual prevaleciam as idéias de
saber, abnegacdo e vocagao, aproximando seu conceito de
“santo” (RANJARD, 1984). A partir dos anos 1960, essa
imagem social do professor comecou a perder a nitidez. A
almejada melhoria das condigoes de trabalho e de salério
passa a constituir pressuposto para redefinir o status social
docente. Dessa forma, tanto para os professores, como para
qualquer outra classe profissional, o saldrio assume o papel
de um “forte elemento da crise de identidade gue os afeta”
(ESTEVE, 1999, p.34).

Em especial, a atuagao do pedagogo esté associada a
uma politica de desvalorizagao que o considera como um
mero técnico reprodutor de conhecimentos, um profissio-
nal desqualificado, um “semi-profissional” (SARMENTO,
1994). Ademais, os baixos salarios, os contratos temporarios,
as condicoes de trabalho insatisfatérias, articulados a faci-
lidade de ingresso de profissionais de outras areas para exercer
a docéncia contribuem para essa desprofissionalizagao.
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Mesmo diante do entendimento de que o trabalho
do professor (entre eles o pedagogo) se desvalorizou social-
mente e que passa a ser responsavel, em grande parte, pela
ma qualidade do ensino publico brasileiro, o reconheci-
mento da importincia da Educagao e do valor social do
trabalho pedagégico tem aumentado nos Gltimos tempos.
Em uma sociedade dita da “informacao” e do “conheci-
mento”, faz parte do discurso institucionalizado a afirma-
cdo de que a Educagao é o elemento-chave na constituigao
de uma sociedade democratica cuja inclusao e justiga soci-
al sdao as principais prioridades,

Nesse contexto de contradi¢oes, a Educagao passa a
ser compreendia dentro de uma concepgao ampla, nao se
restringindo aos processos de ensino-aprendizagem no inte-
rior de unidades escolares formais. O antropélogo Carlos
Brandao (1981, p.40) contribui para essa discussao quando
postula que

[...] ninguém escapa da educacao. Em casa, na rua, na
igreja ou na escola, de um modo ou de muitos, todos
nés envolvemos pedacos da vida com ela: para apren-
der, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para fazer
ser ou para conviver. Todos os dias misturamos a vida
com a educacao.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a Educagao € um
processo “natural’ que ocorre na sociedade humana, pela
acdo de seus agentes sociais, em gue se associa a processos
de comunicacdo e interagdo pelos quais os membros de
uma sociedade assimilam saberes, habilidades, técnicas,
atitudes, valores existentes no meio culturalmente organi-
zado e, com isso, ganham o patamar necessério para produ-
zir outros saberes, técnicas, valores etc.

Gohn (2001) aponta para a necessidade de ampliar
o conceito de Educacio, de forma a transpor os muros da
escola para espacos da casa, do trabalho, do lazer, do
associativismo. Como resultado desse movimento, um novo
campo educacional surge: o da educagdo nao formal. A
referida autora define a educagio nao formal como sendo

[...] aquela que aborda processos educativos gue ocor-
rem fora das escolas, em processos organizativos da
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sociedade civil, ao redor das agoes coletivas do chama-
do terceiro setor da sociedade abrangendo movimentos
saciais, organizagoes nao governamentais e outras enti-
dades sem fins lucrativos que atuam na area social (p.32).

Assim, os campos de atuagdo para o pedagogo estao
se expandindo, pois, onde houver uma pratica educativa
com carater de intencionalidade, ha uma pedagogia. Dessa
maneira, Libaneo (2002, p.33) enfatiza:

[...] o pedagogo atua em varias instancias da prética
educativa, direta ou indiretamente ligadas a organiza-
¢do e aos processos de transmissao e assimilagao de
saberes e mados de acao, tendo em vista objetivos de
formacao humana previamente definidos em sua
contextualizacao historica.

Diante do entendimento de que as praticas educativas
ocorrem em diferentes locais, é preciso reconhecer a exi-
géncia de um novo perfil profissional, bem como de sabe-
res diversos os quais configuram sua atuagao.

Afinal, de Qual Profissional se Estd Falando?

A discussio suscita a definicio de um novo profissi-
onal da Educacao, o qual precisa estar preparado para aten-
der as diversas possibilidades educativas da sociedade. A
exigéncia de um novo perfil é muito mais do que um mero
animador, competente para expor o contetdo, cativando a
atencao do aluno. Ele deve partir de formas metodoldgicas
que permitam a utilizagdo do conhecimento sécio-histori-
co e cientifico-tecnolégico para intervir na realidade, crian-
do mais conhecimentos. Nessa nova concepgao pedagégica,

[..] ele [pedagogo] precisara adquirir a necessdria com-
peténcia para, com base nas leituras da real idade e nos
conhecimentos dos saberes tacitos e experiéncias dos
alunos, selecionar conteddos, organizar situacoes de
aprendizagem [...] promover solugoes para que seus
alunos transitem do senso comum para o comporta-
mento cientifico (KUENZER, 1999, p.171).

A complexidade no cotidiano dos profissionais da
educacao advém das diversas situagoes que devem “tomar
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decisoes pedagdgicas cujos resultados sdo incertos, mas
objetivamente intencionados” (THERRIEN, 2003, p.3). As
decisoes que envolvem a acao docente na sala de aula reve-
lam que o ensino nao pode ser compreendido apenas pelos
problemas de conhecimentos e habilidades, pois, na acao
humana as questdes morais estdao envolvidas. Desse modo,
a “relagdo que ocorre entre professores e alunos, tanto no
que se refere & gestao da matéria quanto no plano interpessoal
é decorrente da sua concepgdo de Educagao” (Ibid.). A
docéncia, nessa perspectiva, exige uma preparagao cuida-
dosa, pois tal atividade “exige multiplos saberes que preci-
sam ser apropriados e compreendidos em suas relagdes”
(CUNHA, 2004, p.41).

O termo saberes foi introduzido pela literatura pe-
dagogica para caracterizar os pensamentos, idéias, juizos,
discursos e argumentos que obedecem a certas exigéncias
da racionalidade (TARDIF, 2002). Para esse autor, os sabe-
res sao plurais, englobando “competéncias, conhecimentos
e habilidades (ou aptiddes) e as atitudes, isto &, aquilo que
muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser”
(Ibid., p.10-11). Tal pluralidade de conhecimentos é fruto
da heterogeneidade de suas fontes sociais de aquisigao e de
seus modos de integracdo ao trabalho pedagégico. A este
respeito, define-os como

[...] doutrinas ou concepges provenientes de refle-
x0es sobre a pratica educativa no sentido amplo do
termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem
a sistemas mais ou menos coerentes de representagao e
de orientacdo da atividade educativa (Ibid., p.37).

Para Fabre (2004) existem saberes de experiéncia que
somente a Pedagogia pode produzir, os quais se configuram
em saberes pragmaticos, politicos, hermenéuticos e criticos.
Os saberes pragmaticos se revelam facilmente objetivaveis e
transferiveis, paois tratam de métodos, procedimentos, dispo-
sitivos que podem, em geral, ser descontextualizados e
recontextualizados. Os saberes politicos que, esbogam alter-
nativas, deixam-se mais dificilmente desprender de sua pro-
blematica de origem. Este tipo de saber conserva o vestigio
da experiéncia subjetiva que o ocasionou: os valores e as
opgoes de existéncias que permitiram seu advento. Os sabe-
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res hermenéuticos e criticos sdo de ordem narrativa. Organi-
zam bem a experiéncia singular de um pedagogo, mas po-
dem ser retomados por outros sujeitos em uma dialética de
compreensao, de explicacao e de interpelagao. Assim,

[...] ler o relato de uma experiéncia pedagdgica é poder
colocar-se no lugar do pedagogo (compreensao), € so-
licitar explicacdes (sobre o contexto, por exemplo,
quando ele estd afastado demais do nosso), enfim, é
deixar-se interpelar por ele (p.111).

Lima e Gomes (2002), ao discutir acerca dos saberes
pedagdgicos, acentuam que estes tém sido desenvolvidos
nos cursos de formacgido de profissionais da Educagao de
forma puramente técnica, “como se fossem receitas desar-
ticuladas da realidade e sem a devida contextualizagao e
articulacdo” (p.172). Para as autoras, esses saberes preci-
sam ser entrelagados interdisciplarmente para que a forma-
cao advenha de sua préatica social.

O modelo de racionalidade técnica nas institui¢des de
formagao de profissionais da Educacéo colabora para o estabe-
lecimento de uma hierarquia entre o conhecimento cientifico
basico e aplicado e as derivacoes técnicas da pratica profissio-
nal. Superar tal modelo e apostar em uma nova epistemologia
da pratica é um caminho que deve ser seguido, pois conduz
necessariamente a uma reconsideragao da funcao do pedagogo
como profissional e uma mudanga na concepgao tedrica da
sua formagdo e do seu desenvolvimento pratico.

Os saberes pedagogicos, nessa perspectiva, devem ser
produzidos na acdo, pois “a teoria fornece-nos indicadores e
grelhas de leitura, mas que o adulto retém como saber de
referéncia esta ligado a sua experiéncia e a sua identidade”
(NOVOA, 1992, p.25). Para enfatizar essa compreensao, esse
autor se reporta a Dominicé (1990, p.149-150):

Devolver a experiéncia o lugar que merece na aprendi-
zagem dos conhecimentos necessarios a existéncia (pes-
soal, social e profissional) passa pela constatagdo de que
o0 sujeito constroi o seu saber ativamente ao longo do
seu percurso de vida. Ninguém se contenta em receber
o saber, como se ele fosse trazido do exterior pelos que
detém os seus segredos formais. A nogao de experiéncia
mobiliza uma pedagogia interativa e dialégica.
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A mencgao a experiéncia no dizer desses autores nao
se refere apenas a uma dimensao pedagogica, e sim a um
quadro conceitual de producao de saberes em que a troca
de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espa-
cos de formagao mutua, nos quais cada profissional é cha-
mado a desempenhar, simultaneamente, o papel de
formador e formado. Assim, a cria-se uma rede de (auto)
formacao que permite compreender o homem em sua to-
talidade, assumindo o processo formativo de maneira
interativa e dindmica.

Nesse contexto, revela-se que o pedagogo se forma
ao lidar com os condicionamentos sociais e situagées no
exercicio cotidiano de suas fungoes mediante disposi¢oes
como atitudes, inclinacées para perceber, sentir, fazer e
pensar, interiorizadas pelos individuos em razdo de suas
condigoes objetivas de existéncia. Nesse sentido, a incorpo-
racao destas disposigdes a experiéncia individual e coletiva
permite desenvolver o habitus?, o qual pode

[...] transformar-se num estilo de ensino, em “macetes
da profissdo e até mesmo em tragos da “personalidade
profissional: eles se manifestam, entao, através de um
saber-ser e de um saber-fazer pessoais e profissionais
validados pelo trabalho cotidiano (TARDIF, 2002. p.49).

Tais consideragoes suscitam a discussao do pedagogo
como um profissional do saber’.

Pedugogo: um ‘Profissional do Saher”

A concepcdo do pedagogo como um “profissional
do saber” reitera o entendimento de que seu trabalho con-
templa diversos saberes, os quais constituem a base de co-
nhecimento de seu exercicio profissional. Essa compreensao
¢é explicitada por Therrien (2003, p.4) na seguinte afirmacao:

O pedagogo deve ser visto enquanto sujeito que domi-
na determinados saberes, que transforma esses mes-

2 O habitus como conceito central da sociologia de Bourdieu (2003) é
um sistema de disposicoes duradouras adquirido pelo individuo durante
0 processo de socializagao.
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mos saberes produzindo novas configuragoes de sabe-
res e, ao mesmo tempo que assegura a dimensao ética
desses saberes no seu cotidiano de trabalho.

Nessa relagio com o saber que caracteriza o pedagogo,
Therrien (2003) identifica, inicialmente, o conjunto de sa-
beres que proporcionam condigoes de leitura do mundo e
que referem aos saberes do ensino aprendizagem na conflu-
éncia de campos da Ciéncia diferentes como Sociologia,
Psicologia, Antropologia, Historia. Mesmo nao sendo um
profissional propriamente dito de tais dreas de conhecimen-
to, todas elas devem fazer parte de sua formagao. Dessa
maneira, o campe cientifico da Pedagogia nao é o dominio
de todas essas dareas,

[...] mas a capacitacao para a partir da transdici-
plinaridade proceder a leitura do mundo onde se situa
e atua cotidianamente, construir um saber situado cul-
turalmente. Sdo os saberes que iniciam a leitura do
mundo (Ibid., p.5).

Outra categoria de saberes proprios do pedagogo e
de sua profissao diz respeito as dimensdes da Pedagogia.
Sao os processos de ensino aprendizagem, suas teorias, as
determinacoes legais da érea da Educacao e, particularmen-
te, o conjunto de saberes necessdarios & gestdo dos proces-
sos educacionais nas fungdes de organizagao, assessoria,
direcao do trabalho pedagogico em termos de planejamen-
to, coordenacdo, acompanhamento e avaliagao de proces-
s0s, projetos, programas e sistemas educacionais formais e
nao formais.

O terceiro grupo de saberes compreende aqueles de
uma area especifica da pratica ou trabalho, em que exercita
cotidianamente sua funcao pedagogica. Trata-se das areas
de Educagao Infantil, séries iniciais, Educacao de Jovens e
Adultos, Educagao em Sistemas Sociais etc.

Por fim, existem os saberes sociais elaborados ao
correr da experiéncia de sua histéria de vida, além de sua
lrajetoria de formagdo e atuagao profissional, os quais dao
identidade ao seu repertério de saberes disponiveis.

A segunda relagao com o saber que caracteriza o
pedagogo refere-se a um sujeito que produz saberes. O de-
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safio de transformar a matéria em situagoes reais de pratica
e a necessidade de tomar decisées na sala de aula ou em
outros espacos de trabalho leva o pedagogo a produzir sa-
beres, quando articula sua base de conhecimento em um
contexto de interacio com outros sujeitos.

Como produtor de saber deveré ter dominio profissio-
nal sobre os condicionantes do gerenciamento do pro-
cesso educacional o que significa capacidade para a
gestao pedagogica. E nesta dimensdo que se efetiva, em
situacao, o campo especifico do trabalho pedagégico e
do profissional dessa drea (THERRIEN, 2003, p.6).

O dltimo elemento da triplice relagdo do profissio-
nal do saber refere-se a ética. Therrien (2003) ao abordar
esse ponto assinala que, no contexto de interagao em espa-
cos escolares e ndo escolares, envolve, além dos saberes ja
comentados, a complexidade, a acao imediata, a incerteza,
a instabilidade e a singularidade da situagao, a deliberagao
individual e coletiva, além de conflitos de valores, entre
outros. Desse modo, anota:

As direcoes dadas ao processo de ensino-aprendiza-
gem pelo educador situam-se num patamar ético por-
que envolvem tomadas de decisao, direcionamento,
intervencdes com teor politico-ideolégico suscetiveis
de afetar a concepgao de vida e mundo dos sujeitos
envolvidos (p.7).

Nessa direcio, o pedagogo nao é apenas um especia-
lista da acdo, e sim um profissional reflexivo e um intelectual
critico que desenvolve idéias sobre proprios atos e produz
um saber da e sobre a Educagao como uma pratica social
humana. Partindo dessa concepcio, aborda-se no proximo
tépico a Pedagogia como Ciéncia da Educagao, retratando-
se logo em seguida os impasses da formagao do pedagogo.

Pedagogia: Ciéncia dua Educugdo
As discussbes que envolvem o estatuto tedrico da
Pedagogia como campo de conhecimento e de investigacao

tém sido marcadas por muitas indefinigées. Foi na década
de 1970, no dmbito da reformulagao dos cursos de formagao
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de educadores no Brasil, que Saviani acendeu esse debate,
considerando, a Pedagogia como teoria geral da Educagao,
ou seja, como sistematizacio a posteriori da educagao; en-
tretanto, foi a partir da década de 1990, que a concepcao
da Pedagogia como ciéncia da prética educativa passou a
ser mais bem delineada.

O estatuto cientifico da Pedagogia decorre das transfor-
macoes que ocorrem desde a Epistemologia (ligada as trans-
formacoes dos saberes) até os aspectos histéricos-sociais
observaveis numa sociedade mais dindmica e aberta que re-
quer uma formacao do individuo mais abrangente capaz de
fazer “frente as inovagoes sociais, culturais e técnicas”
(CAMBI, 1999, p. 596). Nesse sentido, a Pedagogia passa a
ser concebida como uma Ciéncia da educacio, deixando de
ser um saber unitario e “fechado” para um saber plural e
aberto, compreendendo um campo que nao se direciona como
uma tecnologia aplicada, dentro dos padroes da Epistemologia
classica, e sim como uma reflexdo sobre a prética educativa
que tem como objeto de estudo o fazer educativo.

Schmied-Kowarzik (1983) defende a Pedagogia como
uma Ciéncia pratica da e para a préaxis educacional (ou o
que também denomina de Pedagogia Dialética). O termo
préxis é entendido como a agdo do homem sobre a matéria
e a criagdo na busca da humanizagdo. Assim, a praxis € “o
processo social global de formagao humana, da vida na
natureza e na historia” (p.21). Nessa perspectiva, ele deve
ser apreendido como uma realidade pedagogica que tem
uma intencionalidade mediante um exercicio comprometi-
do e ético de praticas sociais, a exemplo de praticas
educativas realizadas em hospitais, meios de comunica-
¢do, associagoes culturais e recreativas, entre outros.

Franco (2003) também comenta que, ao se buscar
uma consonancia da Pedagogia como Ciéncia da pratica
educativa com as demandas da sociedade contemporanea e
com sua matriz epistemologica, deve-se considerar seu papel
social e politico, visando a uma agao inclusiva, participativa,
a favor de uma formagao de consciéncias e da humanizagao.
Nesse sentido, para exercer essa funcdo social, a Pedagogia
precisa definir-se e exercer-se como Ciéncia propria, liber-
lando-se daquilo que lhe prende a Ciéncia classica, assu-
mindo uma posi¢gao que nao apenas
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[...] teoriza as questoes educativas, mas que organiza
acoes estruturais, que produz novas condicoes de exer-
cicios pedagogicos compativeis com a expectativa da
emancipacao da sociedade (p.72).

Assim, a Pedagogia é a reunido matua e dialética da
teoria e da pratica educativa.

Impasses na Formagdo de Pedagogos...

A instituicdo do Curso de Pedagogia sob a organiza-
cao da Faculdade Nacional de Filosofia, na Universidade do
Brasil, ocorreu em 1939, cuja formagao se dava mediante o
esquema 3 + 1, sendo 03 anos para formagao do bacharel —
“técnico em educagdo” e 01 ano (opcional) de didatica para
a formacao do licenciado (professor do Curso Normal).

Ao bacharel em Pedagogia eram conferidas ativida-
des de natureza técnica, cujo curso era composto por disci-
plinas de “caréter exclusivamente generalista” de que exclufa
a Didatica Geral e Especial de sua formagao. Ao licencia-
do, além dos problemas de sua formagao, havia também as
dificuldades com relagao ao campo de trabalho, pois o Curso
Normal nao era um campo exclusivo de atuacao.

A Lei Organica do Ensino Normal — o Decreto — Lei n®
8.530/46 — estabelecia que, para lecionar nesse curso
era suficiente, em regra, o diploma de ensino superior.
Enfim, prova de quao difuso era o mercado de traba-
lho do licenciado em Pedagogia foi o direito de lecio-
nar Filosofia, Histéria e Matematica a ele conferido
(SILVA, 1999, p.35).

A indefinicao relativamente & formacao oferecida pelo
Curso de Pedagogia era marcante e seus problemas de cara-
ter estrutural e curricular afetavam diretamente o pedagogo,
que ndo encontrava fungdes préprias nem dispunha de um
campo profissional que o demandasse.

Na década de 1960, o Curso de Pedagogia, pelo Pa-
recer CFE 251/62 aclara o propdsito de formar bacharéis
(especialista de educagao) e licenciados (professor das dis-
ciplinas pedagégicas do Curso Normal) em um bloco de
quatro anos, no qual os estudantes deveriam cursar o ba-
charelado e a licenciatura, concomitantemente.
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O Parecer CFE 252/1969 aboliu a distingdo entre
bacharelado e licenciatura em Pedagogia e introduziu a pro-
posta da formagdo dos “especialistas” em administracao
escolar, supervisao pedagégica e orientagdo educacional,
ao lado da habilitacdo para a docéncia das disciplinas pe-
dagogicas dos cursos de formacao de professores.

Na década de 1980, as discussoes a respeito do Cur-
so de Pedagogia e de sua estrutura curricular se intensifica-
ram. A idéia era indicar para o pedagogo a formagao de
docentes para a Educagdo Infantil, séries iniciais do Ensino
Fundamental e disciplinas pedagégicas do Curso Normal.

A partir dos anos 1990, pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB n°® 9.394/96), a discussao a res-
peito da identidade do Curso de Pedagogia se tornou mais
polémica e complexa. Em seu artigo 62, sugere que 0s
institutos superiores de Educagao se tornem o Unico espa-
co legitimo responsavel pela formagao de professores da
Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, mediante a oferta do Curso Normal Superior. Com
isso, trouxe a possibilidade da extincdao? gradativa do Cur-
so de Pedagogia, tal como desenvolvido até agora. O arti-
go 64 da LDB também revela a situacao de ambiglidade
da profissao do pedagogo, ao reservar para o Curso de
Pedagogia, exclusiva ou preferencialmente?, a formagao
de profissionais da Educagde para administracao, planeja-
mento, inspecdo, orientacao educacional e a supervisao
para a Educagdo Basica. Esta diretriz retoma a formagao
do bacharel — especialista, diferenciando-a da formacao
de profissionais para o magistério.

O movimento de educadores representado pelo Forum
dos Diretores das Faculdades e Centros de Educagao —
(FORUMDIR) posiciona-se contrario a essas medidas, de-
fendendo uma formacéo unificada do pedagogo gue, tendo

'Em relagao a possivel extingao do Curso de Pedagogia, o Decreto
Presidencial n® 3.276/99 é uma das medidas que confirma tal suspeita,
pois dispde que a formagdo de professores, em nivel superior, para atuar
na Fducacao Bésica se dard exclusivamente nos referidos institutos. Res-
sialtasse que a palavra exclusivamente, mesmo sendo substituida para
preferencialmente, no decreto n® 3.554/2000, ainda foi motivo de insa-
tlsfagdo por parte dos profissionais da Educagao.

! Aplica-se a argumentacdo anterior no que se refere aos decretos.
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como base os estudos tedricos-investigativos da Educagao,
é capacitado para a docéncia e para outras funcgoes técni-
cos-educacionais. Assim, a proposta das Diretrizes Curricu-
lares para o Curso de Pedagogia aprovada, no XVIII Encontro
Nacional, em Porto Alegre, encaminhada ao Conselho Na-
cional de Educagio em julho de 2003 pela referida Entida-
de, destaca que

[...] o curso de graduacdo em Pedagogia forma o
pedagogo com uma formagao integrada para atuar
na docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal, na Educacdo Infantil, nas disciplinas pedagogi-
cas dos cursos de formagao de professores e na gestao
de processos educativos escolares e nao escolares e
na producao e difusao do conhecimento no campo
profissional. (p.9).

compreensao que supera a dicotomia bacharel e licencia-
do, bem como as habilitagdes fragmentadas e técnicas.

Assim, a superacao da dicotomia bacharelado/licen-
ciatura e a definicio do Curso de Pedagogia como uma
licenciatura revelam o entendimento de que a formagao do
pedagogo focaliza a docéncia, a gestao educacional e os
multiplos espacos em que ocorrem a pratica educativa.

Considerando, entretanto, o fato de que no contexto
atual o pedagogo é convidado a participar de forma efetiva
e ativa nas diferentes organizacoes do sistema educacional,
pouca atengao é conferida a formacao de pedagogos para 0s
espacos de atuagdo emergentes pelas instituicoes de ensino
superior, como comenta Libdneo:

Até hoje pouco se cuidou da preparagdo formal e siste-
matizada de agentes e liderangas culturais que se espe-
cializassem no exercicio de fungoes pedagdgicas nesses
ambientes nao escolares, levando-se em conta sua im-
portancia como mediadores da educabilidade, neces-
saria no processo formal de consolidacao de uma
cultura que seja articulada com uma proposta de cons-
trugao da cidadania (2002, p.75).

Essa questido também estd presente nos discursos de
Severino (2001), ao apontar algumas limitagées que difi-
cultam a formagao dos profissionais da Educagao. O pri-
meiro problema diz respeito a maneira como o educador se
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apropria de contetdos cientificos e da forma como sao tra-
balhados durante o ensinofaprendizagem, gue nao é “dife-
renciada se comparada a preparacio de profissionais de
outras areas” (lbid., p.143). A segunda limitagdo refere-se
ao fato de que, no atual modelo de Curso de Pedagogia,
“[...] o aluno recebe apenas alguns elementos teoricos e
técnicos, cumprindo umas poucas horas de estagio em situ-
acdes precérias” (Ibid., p.144). Uma terceira lacuna é nao
desenvolver no aluno a sensibilidade para o contexto que
se dara sua atividade:

... o curso nao lhe fornece recursos para conhecerem
profundidade e criticidade as conducdes histéricos-
sociais do processo educacional concreto em que atua-
ré (Ibid., p.145).

Neste contexto, (re) pensar o curriculo dos Cursos
de Pedagogia faz-se necessdrio, ja que os niveis distintos de
pratica pedagégica exigem requisitos de formagao especifi-
cos para as diversas atuagoes (LIBANEO, 2002). Nessa pers-
pectiva, o FORUMDIR assume que a formagao para atender
as demandas dos novos espacos educativos

[..] dar-se-a de forma suplementar, através de discipli-
nas optativas, enriquecimento curriculares, cursos de
extensao, de especializagdo, projetos especiais e outras
modalidades, sempre a partir da identificagao das de-
mandas e da capacidade instalada nas instituicoes em
termos de pessoal docente e conhecimento que se pro-
duz nas suas dreas de pesquisal...] (p.10).

De acordo com o documento, os conhecimentos do
projeto académico curricular do Curso de Pedagogia deverao
articular o saber cientifico, a pesquisa e as praticas
educativas, considerando as dimensoes ética e estética da
Educagao. A relagao teoria-pratica, assim, deveréd perpassar
toda a formacdo e ndo apenas as préticas de ensino e os
estagios supervisionados, em uma visao finalista. A formagao
devera ter como fundamento o trabalho como principio
educativo e a pesquisa como meio de produgao de conhe-
cimentos e intervencao na pratica pedagogica. Libaneo e
Pimenta (2002, p.51) salientam a importancia dessa articu-
lacdo nos cursos de formacao educadores ao demarcarem:
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Ao se pensar um curriculo de formacgdo, a énfase na
pratica como atividade formadora aparece a primeira
vista, como exercicio formativo para o futuro profes-
sor [...] desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso
integrar os contetdos das disciplinas em situagoes da
pratica que cologuem problemas aos futuros professo-
res e Ihes possibilite experimentar solugoes.

Vasquez (1977) comenta que a relagdo teoria-pratica
da formagdo concebida é inquestionavel. Para ele, ndo existe
a concepcao de que a teoria é desvinculada da prética, pois
a praxis é a unidade dessas duas dimensdes; ou seja, tem
um lado ideal, e um lado material, propriamente prético.
Nesse sentido,

[...] se antes viamos a dependéncia da teoria a pratica,
percebemos agora que a transformacgdo prdtica do
mundo é tributaria, por sua vez, de certos elementos
tedricos. A unidade entre a teoria e a prética pressu-
poe, por conseguinte, sua mitua dependéncia (p.240).

Assim, -na formagao do pedagogo, as experiéncias de
pesquisas devem ser vivenciadas ao longo do curso, possibi-
litando a andlise e a compreensao da realidade na qual ocor-
rem os processos educativos, bem como a reflexao sobre a
propria pratica profissional. A importancia dessa articulagao
é comentada por Imbernén (2000, p.73), ao sugerir o mode-
lo indagativo ou de pesquisa como ferramenta de formacéao
gue tem sua fundamentagdo na capacidade do profissional
criar “questdes validas sobre sua prépria prética e se prefixar
objetivos que tratem de responder tais questoes”.

A integracao curricular no Curso de Pedagogia, as-
sim, possibilita analisar os objetos de estudo sob diversas
justificativas, constituindo-se guestionamentos permanen-
tes que permitam a (re) criacdo do conhecimento. Nesse
sentido, € preciso pensar a formagao do pedagogo em sua
totalidade, articulada com a compreensao da realidade so-
cial, viabilizando o desenvolvimento de sujeitos criticos,
criativos e comprometidos com a sociedade.

Ao lado dessa discussdao, também ocupam lugar de
destaque os projetos pedagogicos dos cursos das institui-
coes de Ensino Superior cujos principios — como integragao,
interdisciplinaridade, trabalho coletivo, autonomia, coope-
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racao e solidariedade — devem permear. Segundo Veiga et
al (2001), para que isso se torne realidade, é necessaria
uma transformagao na concepgdo de faculdades/centros de
Educacao, uma mudanga substantiva em sua organizagao e
em sua dindmica interna com outros centros, institutos e
faculdades e nas suas relacoes externas com o sistema de
ensino e o contexto social mais amplo.

Nesse sentido, é preciso rever o que conduz 0s pro-
jetos adotados pelos cursos realizados nas faculdades/cen-
tros de Educacdo, concebendo a Educagdo como pritica
social, como expressao cultural politica, econdmica. Além
disso, uma acdo coletiva profissional entre universidades,
instituigoes de ensino superior, representacdes dos estudan-
tes, movimentos de educadores, entre outros, é essencial
para fortalecer a formagao dos pedagogos.

Percebe-se, portanto, que a formagao de pedagogos
para atuar nos diversos estabelecimentos de ensino e nos
espagos nao escolares é um desafio que requer muita ousa-
dia, pesquisa e aprofundamento. Dada a atuagao do pedagogo
em espacos nio escolares, fica evidenciada a necessidade
de uma formagao consistente, no intuito de aperfeigoar suas
habilidades para o trabalho e estabelecer uma nova
profissionalidade pedagogica.

Reflexoes Finais

A intencao preliminar desta discussao foi especial-
mente ater-se a identificacao dos principais elementos que
envolvem a atuacao e a formacao profissional do pedagogo.
Diante das questdes abordadas, foi possivel fazer as refle-
xoes adiante delineadas.

Para o pedagogo, verificam-se seus diferentes espagos
de atuacdo, tendo em vista as crescentes necessidades de
intervencées e agoes educativas no ambito de organizagoes
do sistema educacional. Como um profissional que trabalha
com uma pluralidade de saberes, os quais dao suporte as
decisdes de acdo, lida com todas as praticas pedagégicas a
exemplo de hospitais, museus, organizagdes ndo governa-
mentais, entre outros. Assim, o pedagogo é aquele que procu-
ra conjugar a teoria e a pratica a partir de sua atuagao, sendo
nesta relacdo que se origina, se cria, se inventa e se renova.
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Tais consideracoes refletem na formacao profissional
do pedagogo que reposicionem a necessidade de superagio
do modelo pautado na racionalidade técnica. Ao mesmo
tempeo, explicam a urgéncia da difusao de uma perspectiva
epistemologica anunciada na concepcao da Pedagogia como
Ciéncia da Educacao que articula ensino e pesquisa.

Assim, revela-se a importancia do pedagogo como
“profissional do saber”. Esta identidade permite identificar
os elementos constitutivos da especificidade da sua atuacao,
trazendo pistas para sua formacao académica e em servico.
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