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Introducao

Estudar, pesquisar, conhecer sobre curriculo, acoes
que se fazem necessarias para melhor desenvolvé-lo. Es-
tudo esse que tem tido um especial enfoque nas Ultimas
décadas, destacando-se como relevante a necessidade
da avaliacdo curricular, é fator que se faz presente na
educacao, pois é vivenciado nas escolas por seus pares.
Partindo do pressuposto de que as condicoes de desen-
volvimento de um curriculo escolar s6 poderao ser en-
tendidas de fato se buscadas em conjunto, infere-se que,
necessitam ser avaliadas num contexto para que assim
possam ser compreendidas.

Com estas expectativas realizou-se no periodo de
estudos das disciplinas do mestrado, especificamente, na
disciplina de Avaliacao Curricular, uma pesquisa piloto ou
pré-teste em uma Escola Publica Municipal de Teresina —
Pl, situada na zona sudeste da cidade, definindo-se como
sujeitos, trés professoras de 5° ano do Ensino Fundamen-
tal. Foi proposto as professoras que avaliassem o desen-
volvimento do curriculo da escola em que trabalham, a
partir de alguns aspectos curriculares que o compoem.
Outros sujeitos foram envolvidos (pedagoga e técnica da
secretaria), como contributivo as ideias expressas na ava-
liacao realizada pelas professoras.

Pressupoe-se ser este um estudo de relevancia ao
ambito educacional, € um tema a ser discutido, em busca
de maior compreensao. As praticas curriculares utilizadas
precisam ser conhecidas e compreendidas, o que pode
ser possibilitado com a integracao da avaliagao curricular,
como instrumento que favorece uma investigacao siste-
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matica, a analise e tomada de decisao a partir de juizo de
valor, tendo em vista a qualidade educacional.

Objetivo Geral

Conhecer significacoes do desenvolvimento de um
curriculo escolar, a partir de avaliagao realizada por pro-
fessoras em relacao ao curriculo desenvolvido na escola
em que estas trabalham.

Metodologia

Utilizou-se uma pesquisa piloto ou pré-teste, pois
conforme dispoe Lakatos (2001), apés a conclusao das
etapas de um projeto, a pesquisa piloto tem como prin-
cipal funcao “testar o instrumento de coleta de dados”
com a intencao de posteriormente melhor conduzir a in-
vestigacao definitiva. Solicitou-se um depoimento escrito
de trés professoras de 52 ano do Ensino Fundamental, que
trabalham em uma Escola Publica Municipal de Teresina —
Pl, situada na zona sudeste da cidade, quanto a avaliacao
do desenvolvimento do curriculo escolar. As mesmas re-
ceberam uma proposta de darem um depoimento escrito
sobre o seguinte questionamento — Como vocé avalia o
curriculo desenvolvido na escola em que vocé trabalha? —
Enfatizou-se aos sujeitos que, alguns aspectos poderiam
ser contemplados: Proposta da Secretaria Municipal de
Educacao de Teresina, objetivos, metodologia, avaliacao,
dentre outros que considerassem importantes.

Apos aplicacao do instrumental analisou-se a pro-
posta curricular existente na escola, para viabilizar maior
compreensao aos depoimentos recebidos das professoras,
visto que na expressao de Ludke e André (1996), os do-
cumentos podem proporcionar esta qualidade as investi-
gacoes. No sentido de esclarecer e conhecer mais sobre
a pratica curricular e entender a avaliagao realizada por
professoras da escola quanto ao desenvolvimento do cur-
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riculo empregado, adotou-se a técnica de dialogo infor-
mal com a pedagoga da escola. Buscou-se também co-
nhecer a versao de um técnico da secretaria municipal
sobre a Proposta Curricular, nesse sentido utilizou-se a
aplicacao de entrevista por telefone, obtendo-se esclare-
cimentos sobre a mesma.

A discussao teorica sera articulada a analise dos
resultados, sendo apresentada de forma paralela. As pro-
fessoras serao identificadas pela letra P, acompanhada
de numeros (1, 2 e 3). A pedagoga sera identificada pela
propria funcao. Aspectos contemplados na proposta cur-
ricular da escola serao identificados como PC.

Os dados coletados a partir dos depoimentos foram
distribuidos em categorias, a saber: proposta da Secreta-
ria Municipal de Educacao e Cultura de Teresina — SEMEC,
Objetivos, Metodologia e Avaliagao, que posteriormente
foram analisadas e interpretadas a luz do método des-
critivo e dialético com abordagem qualitativa dos dados,
confrontando os resultados com aspectos encontrados
na proposta curricular, opiniao da pedagoga, posicao da
técnica da secretaria municipal, e/ou com opinides de
estudiosos da area de curriculo, formacao de professores
e avaliacao curricular.

Contextualizacao Teorica e Discussao dos
Resultados

Para vislumbrarmos o tema curriculo reportemo-
-nos mentalmente a um espaco educacional, espaco de
convivéncia, trocas, manifestacoes, anseios e descober-
tas, dentre outras caracteristicas que podem vir a con-
tribuir com a constru¢ao do conhecimento de homens e
mulheres, para Sacristan (2000), é na pratica escolar que
pode ser observado num dado momento historico, usos,
tradicoes, técnicas e perspectivas dominantes em torno
da realidade de um curriculo em desenvolvimento. Cons-
titui-se assim, o curriculo como uma funcao socializadora
da escola.
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E fato presente e histérico que as relacoes de po-
der refletem-se nas teorias curriculares, Cardoso (1987)
compreende curriculo como os objetivos a atingir, repor-
ta-se as necessidades educativas e engloba atividades,
métodos e meios de ensino-aprendizagem, nao deixando
de fora sequer os proprios processos de avaliacao dos alu-
nos. Enfatiza ainda o curriculo oculto, caracterizando-o
como imprevisivel, inesperado e nao consciente. Nesse
sentido, o desenvolvimento curricular se articula a acao
educativa, a todos os niveis e todos os planos.

Constitui uma pratica complexa, e por isso mere-
cedora de avaliacao, medida que

A sua concretizacao é um processo flexivel que
requer, nos diversos niveis, interpretacoes de cada
contexto de trabalho, consideracao dos recursos
disponiveis e tomada de decisao apropriadas.
(ALVES, 2001, p. 56).

A avaliacdo curricular permitira conhecer os entra-
ves e buscar medidas adequadas para reverter situacoes
indesejaveis e /ou contrarias aos objetivos /habilidades
/metas previstas.

O curriculo pode ser analisado a partir de cinco
ambitos formalmente diferenciados,

» O ponto de vista sobre sua funcao social como
ponte entre a sociedade e a escola;

» Projeto ou plano educativo, pretenso ou real,
composto de diferentes aspectos, experiéncias,
conteudos etc.;

« Fala-se do curriculo como a expressao formal e
material desse projeto que deve apresentar, sob
determinado formato, seus contelidos, suas orien-
tacoes e suas sequéncias para aborda-lo, etc.;

« Referem-se ao curriculo os que o entendem como
um campo pratico. Entendé-lo assim supoe a pos-
sibilidade de: 1) analisar os processos instrutivos e
arealidade da pratica a partir de uma perspectiva
que lhes dota de contelido; 2) estuda-lo como
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territorio de interseccao de praticas diversas que
nao se referem apenas aos processos de tipo pe-
dagogico, interagoes e comunicacoes educativas;
3) sustentar o discurso sobre a interacao entre a
teoria e a pratica em educacao.

. Referem-se a ele em os que exercem um tipo de
atividade discursiva académica e pesquisadores
sobre todos esses temas. (SACRISTAN, 2000, p.
14-15).

O contexto escolar investigado, assim como a re-
presentatividade dos sistemas escolares, apresenta-se no
ambito da funcao social, desenvolver-se-a por tradicao a
partir da instrumentalizacao concreta, segundo suas con-
cepcoes e orientacdes filoséficas, sociais e pedagogicas,
caracteristicas singulares podem aparecer, visto que o
curriculo ndo é abstrato, e deve ser construido em torno
das relacdes sociais no contexto de suas praticas.

No que concerne a instrumentalizacao concreta do
curriculo escolar desta Escola Municipal de Teresina — Pi,
infere-se a presenca da funcao social no contexto de suas
praticas, percebeu-se também através dos depoimentos
que hd uma dependéncia em relacdo a Secretaria Mu-
nicipal de Educacdo, pois o curriculo escolar deve estar
relacionado a proposta da mesma, o que na opiniao da
professora P.3, “[...] ndo significa que a escola ndo tenha
autonomia para diversificar a sua proposta educacional,
isto é, cada escola depende da gestdo e das experiéncias
de cada aluno, para colocar em pratica medidas cabiveis
para o seu desenvolvimento”.

A avaliacao do curriculo constitui importante me-
canismo no desenvolvimento da funcao social, possibilita
adentrar e compreender no ambito do plano educativo
real, quanto ao pretendido, forma de aproximacao e co-
nhecimento que podem contribuir com o desenvolvimen-
to curricular — O que somos? O que temos? O que preten-
demos? O que fazemos? Como fazemos?

Nesse sentido uma avaliagao curricular deve buscar
a compreensao dos elementos que constituem o curriculo
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— Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Curso, Regimento
Interno, dentre outros. Constituira significancia a formacao
continua de profissionalizagao de professores (as) no de-
senvolvimento do trabalho pedagégico que necessariamen-
te deve contemplar trés aspectos: planejar, aplicar, avaliar.

No livro Teorias do Curriculo: uma introducéo cri-
tica, Silva (2000), diz que a questao central correspon-
dente ao fato de que, qualquer teoria do curriculo vai
estar voltada para: que conhecimento deve ser ensinado
(o qué?), nesse sentido e na concepcao do autor,

[...] as diferentes teorias podem recorrer a discus-
soes sobre a natureza humana, sobre a natureza
da aprendizagem ou sobre a natureza do conhe-
cimento, da cultura e da sociedade.

Como um curriculo tem como inteng¢ao modificar
as pessoas, segundo determinadas pretensoes, uma outra
pergunta surgira — que tipo de homem deve corresponder
a determinado tipo de sociedade? Assim “o curriculo é
também uma questao de identidade”. Para o autor,

E precisamente a questao do poder que vai sepa-
rar as teorias tradicionais das teorias criticas e
pos-criticas do curriculo. As teorias tradicionais
pretendem ser apenas isso “teorias” neutras, cien-
tificas, desinteressadas. As teorias criticas e pos-
-criticas, em contraste, argumentam que nenhuma
teoria é neutra, cientifica ou desinteressada, mas
que esta, inevitavelmente, implicada em relacoes
de poder. (SILVA, 2000, p. 15).

Partindo da avaliacao do curriculo desenvolvido na
escola citada, através dos depoimentos das professoras
investigadas, foi possivel perceber em maior quantida-
de a preocupagao com o qué, bem mais que — qual tipo
de homem se deseja para uma determinada sociedade. O
instrumento aplicado destacava quatro aspectos: Propos-
ta da Secretaria Municipal de Educacéo de Teresina, Ob-
jetivos, Metodologia e Avaliagao; ficou aberto para ava-
liagao de outros aspectos que pudessem ser considerados
importantes pelas professoras e passiveis de avaliagao, no
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entanto as professoras avaliaram apenas os quatro aspec-
tos apresentados. Os aspectos avaliados constituiram-se
em categorias de analise e interpretacao de resultados.

No que concerne a categoria “Proposta da Secreta-
ria Municipal de Educacéo de Teresina”, conforme depoi-
mentos das trés professoras pesquisadas, duas dizem nao
ter conhecimento do curriculo escolar, enquanto uma cita
nao ter conhecimento suficiente. Apresenta-se a integra
dos depoimentos:

« P 1. “Ndo conheco a atual proposta da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMEC), para o Ensino
Fundamental. A proposta a qual tenho conheci-
mento é a elaborada no ano de 1995. Na maioria
das vezes sigo a proposta do livro diddtico, que
estd além do nivel de aprendizagem de alguns
alunos”;

« P2. “Naescola em que trabalho, nés nao tivemos
conhecimento suficiente da Proposta Curricular
do Ensino Fundamental da Secretaria Munici-
pal de Educacao de Teresina. Dessa proposta
conhecemos apenas as habilidades, que nos €
repassada pela pedagoga”;

« P3. “O curriculo da escola ndo tenho conheci-
mento, mas o que posso afirmar, que é bastante
importante para qualquer escola, pois abrange
aspectos relevantes para o processo de ensino-
-aprendizagem, como também para o desempe-
nho da escola em geral”.

As afirmacoes apresentadas quanto a falta de co-
nhecimento da Proposta Curricular da Secretaria Munici-
pal, puderam ser confirmadas num dialogo informal com
a pedagoga da escola, esta esclarece que a SEMEC or-
ganizou uma equipe de profissionais (professores, peda-
gogos, diretores e especialistas) para discussao do tema
curriculo com a intencao de refazer a Proposta Curricular
estabelecida no ano de 1995. Ap6s varias discussoes e de-
finicées, foi elaborado um documento preliminar que foi
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encaminhado para as escolas no sentido de serem anali-
sados por suas representacoes. O retorno do documento
a secretaria possibilitou nova articulacao e elaboragao
do documento final, sendo que todas as escolas recebe-
ram uma versao deste documento em cd, no entanto, a
pedagoga esclarece gue ainda nao houve de fato uma
divulgacdo, embora os pedagogos e pedagogas estejam
orientados a comecarem a implementacao da mesma,
mas oficialmente isso ainda nao aconteceu. Nesta Escola
Municipal, a pedagoga diz que os professores ja traba-
lham com as habilidades da nova proposta, mas que ain-
da nao foi possivel trabalhar com o grupo a proposta de
maneira geral.

Tendo a visao das professoras e pedagoga da esco-
la, tornou-se conveniente o confronto dos dados na pers-
pectiva da SEMEC. Contatou-se por telefone com a técni-
ca da secretaria, chefe da Supervisao Escolar da SEMEC,
questionando-se sobre a elaboracao e implementacao da
nova proposta curricular da rede municipal de ensino de
Teresina. De acordo com a técnica, a elaboracao da pro-
posta curricular iniciou-se em 2001, a partir dos estudos
dos Parametros Curriculares em Acao, realizados nos gru-
pos de formacao continuada da secretaria, foi realizado
um levantamento de contelidos e habilidades nas escolas.
Um segundo momento destinou-se a elaboragao da pro-
posta, foram envolvidas 29 escolas e o grupo de formagao
da secretaria, constituindo um grupo piloto para elabora-
cao e validacao da proposta. Apoés a validacao, a secre-
taria encaminhou uma minuta do documento a todas as
escolas na pretensao de gue esta fosse discutida e avalia-
da. No inicio do ano de 2007, conforme relato da técnica,
todas as escolas receberam um cd com a proposta inicial,
e embora ainda nao tenha sido implementada oficialmen-
te, algumas escolas ja a desenvolvem. No momento, a
proposta passa por uma revisao final, com previsao de di-
vulgacao para o segundo semestre do ano de 2007. Obje-
tivo vislumbrado “a construcao de uma diretriz curricular
pautada em uma reflexao sobre a escola cidada, curriculo
e suas praticas pedagogicas”. Neste sentido, a elabora-
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cdo da proposta foi idealizada: conforme os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, no sentido de aproximar as
Diretrizes Nacionais ao projeto educativo da escola.

A analise do documento referente a proposta cur-
ricular a ser implementada permite perceber que a Se-
cretaria Municipal de Educacgao e Cultura visando atender
as mais recentes mudancas indicadas pela lei N2 9.394 de
20 de dezembro de 1996, tendo ainda como documentos
norteadores os PCN e o Parecer N2 4 /98CNE, propde na PC

[...] uma diretriz curricular comprometida com
os anseios do aluno, capaz de traduzir a plurali-
dade cultural, os saberes internos, as tendéncias
e praticas sociais da realidade a que se destina.

Como fundamentagao dos propdsitos e fins do Pro-
jeto Curricular enfatiza as teorias de Piaget (Epistemologia
Genética), de Vygotsky (Socio-interacionismo) e a de Ausu-
bel (Aprendizagem Significativa), nesse sentido o curriculo
da Rede Municipal de Educacao de Teresina é compreen-
dido como “processo dinamico de acao-reflexao-acdo na
perspectiva de desenvolvimento e avaliagcao curricular”.

E destaque tedrico que, “[...] Querendo ou nio,
uma proposta curricular comporta sempre um projeto so-
cial e cultural, uma visdo do tipo de sociedade e de pes-
soa que se pretende com a escola.” (COOL, 1987, p. 30).
Entretanto é preciso que a esta ideia se confronte com,

Quando um novo curriculo ou programa educacional
é implementado, a expectativa é que sua eficicia
aumente com a passagem do tempo. Os professores
se tornem mais experientes e se ajustem aos novos
programas ou métodos de ensino. Os alunos podem
também tomar consciéncia do que devem aprender
com o novo curriculo. (LEWY, 1979, p. 165).

Entende-se que a eficacia citada pelo autor s6 po-
dera ser aumentada se os sujeitos (professores, alunos,
gestores, pais, outros) realmente tomarem conhecimen-
to da elaboracao do curriculo prescrito, das intengoes e
pretensoes, das ideias defendidas, pois a medida que se
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tornam coparticipes a implementacao nao sera tomada
como algo novo”, mas sim como uma “construcao do co-
letivo escolar”.

Na categoria dos objetivos, percebeu-se que a es-
cola trabalha com quadro de habilidades, e que para as
professoras a mudanca se da apenas em torno da nomen-
clatura, mas que as habilidades corresponderiam aos ob-
jetivos antes utilizados. Destaco parte dos depoimentos
das professoras:

« P1. “Com relacdo aos objetivos, que apenas
mudou de nome para habilidades, esses recebi
da secretaria. Planejo de acordo com essas ha-
bilidades. Agora se sdo (atingidas) alcancadas ou
ndo, deixa muito a desejar. Existem uma série
de consequéncias por os alunos ndo alcancarem
com exatiddo essas habilidades, como falta de
material, interesse, compromisso, indisciplina
e acompanhamento por parte da familia, acho
que seja um dos fatores que mais contribui”.

« P 2. “Devemos trabalhar as habilidades, mas
muitos objetivos deixam de ser alcancados, em
parte acredito que pela falta de interesse do
aluno, pelo pouco envolvimento da familia no
processo de aprendizagem do filho e também
pela falta de iniciativa do professor, que jd can-
sado por tantas atribuicoes e pouco tempo para
planejar /pensar, acaba “caindo na mesmice”.

« P 3. “Contempla habilidades e colocd-las em
prdtica muitas vezes é complicado, pois requer
muita disposicdo e conhecimentos”.

A proposta curricular da Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura de Teresina apresenta uma concepgao
pedagogica progressista de educacao, onde “[...] o de-
senvolvimento em cada educando e em cada educador de
uma atitude participativa da vida social; a construcao de
uma consciéncia de seu papel enquanto um sujeito que
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constroi historicamente a sociedade em que vive e que,
possuem direitos e deveres de cidadania”, nesse sentido
o desenvolvimento de habilidades intenciona tornar efe-
tivos os potenciais operatorios dos seus alunos sobre a
realidade.

A discussao que envolve objetivos/habilidades, tem
sido motivo de estudo e controvérsias nos Gltimos anos.
Os objetivos constituem referéncia aos resultados dese-
jados, na opinido de Tyler (1950), segundo Lewy (1979),
vai descrever educacao como um processo que abrange
trés focos distintos: objetivo educacional, experiéncias
de aprendizagem e exame dos resultados, desta forma,
“I...] avaliar significa examinar se os objetivos educacio-
nais desejados foram ou nao alcancados.” (TYLER, 1950,
apud LEWY, 1979, p.11).

A presenca dos objetivos educacionais nao deixa
de ter sua importancia, mas nao podem e nem devem
constituir-se como fatores isolados para obtencao dos re-
sultados desejados, € preciso atentar para

[...] o dizer e o fazer, o que podera explicar-se,
quer pelas teorias implicitas do professor, quer
pelo peso de algumas variaveis: as condigcoes
de exercicio da funcao docente, a experiéncia
profissional dos professores, 0 género e o grupo
disciplinar. (ALVES, 2001, p.17).

As caracterizacoes se vistas sob o ponto de vista
de Saul (1995), visara a um processo de descricao, anali-
se (acompanhada da critica) de uma realidade [avaliacao
curricular], visando transforma-la, com essa pretensao a
funcao social da escola seria de fato colocada em pratica.

As habilidades constituem a capacidade nao apenas
de saber, mas de saber fazer, neste sentido precisa ser
adquirida, dai a importancia de trabalhar o contetido nao
visando apenas os aspectos conceituais, mas, principal-
mente o desenvolvimento de competéncias, a partir das
quais, os sujeitos serao capazes de “[...] mobilizar conhe-
cimentos, valores e decisoes para agir de modo pertinente
numa determinada situacao.” (MELO, 2004, p. 217).
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Explicita a autora que uma determinada compe-
téncia sera efetivada a partir de varias habilidades, mas
que cada habilidade também pode tornar-se uma nova
competéncia. Nesse sentido, o processo escolar requer a
construcdo e reconstrucao dos saberes, de forma a pos-
sibilitar aos educandos a mobilizacao dos conhecimentos
em situacoes da propria vida, contribuindo assim com a
construcao coletiva dos pilares educacionais: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com os ou-
tros e aprender a ser.

A metodologia escolar foi avaliada pelas profes-
soras com o predominio do uso de aulas expositivas e
trabalhos em grupos, conforme pode ser observado nos
depoimentos:

« P 1. “A metodologia na maior parte sdo aulas
expositivas, trabalho de grupo, cartazes. A esco-
la até que dispée de alguns materiais diddticos,
como jogos, video, mas por falta de tempo para
organizar esses recursos, falta de conhecimento
ou pessoas capacitadas para ajudar [...] Tenho
até vontade de usar coisas diferentes, mas por
tanta indisciplina do aluno acabo atrelando o
livro diddtico.”

o P 2. “A metodologia resume-se quase que to-
talmente a aulas expositivas, tendo como base
o livro diddtico e com certeza alguns textos
complementares, embora a escola disponha de
outros recursos.”

« P 3. “Ametodologia desenvolvida por parte dos
professores varia muito, onde alguns utilizam
aulas dialogadas, expositivas, pesquisas e tra-
balhos em grupos, ou seja, o professor possui
o conhecimento, logo poderd utilizar diversos
instrumentos para aperfeicoar suas atividades.”

O curriculo acontece em um sistema escolar con-
creto, dirige-se aos sujeitos a partir de determinados
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meios que definem na integra o que realmente sera utili-
zado, dando-lhe

[...] o significado real. Dai que a Unica teoria
possivel que possa dar conta desses processos
tenha de ser do tipo critico, pondo em evidéncia
as realidades que o condicionam (SACRISTAN,
2000, p. 21).

Nessa perspectiva, Moreira e Candau (2006), suge-
rem que se explorem e se confrontem perspectivas, en-
foques e intencdes, assim podem vir a tona: propdsitos,
escolhas, disputas, relacoes de poder, repressoes, silen-
ciamentos, exclusoes.

Observa-se na fala das professoras a necessidade
de metodologias adequadas aos contetidos trabalhados,
mas nao ha utilizacao dos recursos materiais (na opinido
das mesmas) de maneira a diversificar as metodologias,
mesmo a escola dispondo destes.

Na categoria de avaliacao, as professoras manifes-
tam sentir dificuldades, mostram descontentamento no
que diz respeito a pratica de avaliacdo externa.

e P1. “[...] sinto muitas dificuldades, os alunos
que tenho apresentam diversos niveis de apren-
dizagem e a avaliagdo é feita para um sé nivel.
Existem também as avaliacdes externas”.

» P2. “Aescola adota o sistema de avaliagdo bimes-
tral [...], os alunos passam também por outras
avaliagbes de rede, que cobram contetidos que o
aluno ndo estudou, que eu discordo totalmente”.

e P3. “[...] o processo de avaliagdo em si é
complicado, pois a cada dia novas regras sdo
implantadas, onde o professor deve adequar-se
ao orgdo da Semec, isto €, a medida disponibi-
liza as provas e coloca os critérios avaliativos,
ela ndo quer saber se vai haver algum problema
ou ndo, ai entra o papel da escola, procurando
através da coordenacdo e gestdo, procurar um
meio que possa ser concretizado para o periodo
estabelecido pela secretaria”.
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Diante do exposto, a pedagoga da escola apresenta
o desenvolvimento do curriculo como um processo com-
plexo, que gera dificuldades para a maioria das escolas,
dai surge a necessidade de flexibiliza-lo.

A avaliacao como elemento significativo para o pro-
cesso ensino-aprendizagem apresenta-se também como
passivel de indagagdes, permitindo o encontro de pos-
siveis respostas para os contextos. Ha énfase nos depoi-
mentos das professoras quanto a uma avaliacao voltada
para aplicacao de provas, com destaque para avaliacao
externa aplicada pela secretaria. Nesse sentido, a ava-
liacdo ainda nao € percebida e/ou vivenciada como “um
processo e um projeto em que o avaliador e avaliando
buscam e sofrem uma mudanca qualitativa.” (GADOTTI,
2002, p. 10). Os resquicios de controle, constituem-se
ainda em praticas permeadas pela visao de poder.

Avaliacao Curricular — uma Pratica Necessaria ao
Contexto Escolar

Apresenta-se o curriculo como “[...] um ponto cen-
tral de referéncia na melhoria da qualidade do ensino, na
mudanca das condicdes da pratica, no aperfeicoamento
dos professores, na renovacao da instituicao escolar em
geral e nos projetos de inovagao dos centros escolares”
(SACRISTAN, 2000, p.32). Nesse sentido, o curriculo e a
avaliacao precisam e devem ser percebidos pelos atores
sociais participes do processo ensino-aprendizagem numa
perspectiva integrada, pois sera nesse espaco de condu-
cao de fatos e relagdes que importantes desafios as pra-
ticas poderao estar sendo vistas de forma intencional e,
como perspectivas ao desenvolvimento de curriculos que
possam realmente contar com a participacao consciente
dos sujeitos.

A identificacdo, analise e avaliacdo de necessida-
des, segundo Rodrigues (1999), e requer a confrontacao
entre uma situacao real existente e uma situacao ideal,
que é a expressao de um projeto (definido por referéncias
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a normas, objetivos e valores), inclui assim o controle, a
recolha de informacao, a analise e investigacao (serve a
avaliagdo na procura dos resultados observados nos alu-
nos). Para Figari (1991a) apud Rodrigues (1999), a diferen-
ciacao entre investigacao e avaliagdo sdo as praticas de
construcao de referentes e a propria natureza do referen-
te, a primeira limita-se a um referente tedrico explicati-
vo, enquanto a segunda implicara um referente normativo
axiologico. Diferem também quanto aos critérios, na ava-
liagao esses sao derivados dos respectivos objetivos, bem
como na opiniao de Borieti (1995) apud Rodrigues (1999),
do valor de utilidade relativamente as decisées a tomar
com base na avaliacao que derivam dos projetos de acao
ou dos valores que orientam a acao servida pela avaliacao,
enguanto na investigacao cientifica se reportam ao valor
de verdade (da explicagdo dos fenémenos). Sendo assim,
um programa pode nao ser valido em si proprio, indepen-
dentemente das necessidades que permitem dar respostas
ou das populacoes que se apresentam.

Percepcao Externa ... um Juizo de Valor

A investigacao realizada permite a emissao de um
juizo de valor conduzida a partir da analise dos dados co-
lhidos, analisados e interpretados e, principalmente por
constituir etapa de significancia a avaliacao curricular.
Nesse sentido emitir-se-a juizo de valor para a avaliacao
realizada pelas professoras, limitando-se a dois aspectos:
a necessidade de conhecimento do curriculo desenvolvido
pela escola, bem como, a viabilidade de realizacao da
avaliacao curricular.

Fica evidente a partir da investigacao, e coloca-se
como prioridade, o conhecimento do curriculo da esco-
la, pois ha nos depoimentos uma preocupacao constante
com as habilidades a serem desenvolvidas. No entanto,
existe um qué? Um por qué? Um como? Um para qué?
Questionamentos que devem ser respondidos, visto que,
as habilidades fazem parte do curriculo escolar, mas, ndo
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podem ser vistas como “o curriculo”. E preciso conhecer
e compreender os contextos educacionais, as praticas e
atuacoes curriculares, pois as estruturas de poder sO po-
dem ser abaladas, desestruturadas, se conhecidas e com-
preendidas. O exercicio de autonomia se da no processo
de luta e de emancipacao coletiva.

A realizacdo da avaliacdo curricular passa nesse
sentido a ser recomendada para o contexto educacional,
visto possibilitar o conhecimento das praticas adotadas
pela escola, porém, é preciso o envolvimento dos sujei-
tos no sentido de desenvolver a percepgao destacada por
Silva (2000) quando anuncia que o poder esta em toda
parte, sendo multiforme, mas os atores sociais podem em
seus contextos [se o conhecem, se o avaliam], descobrir,
deduzir, que, “algumas formas de poder sao visivelmen-
te mais perigosas e ameacadoras do que outras”. Faz-
se mister afirmar que, o exercicio de cidadania precisa
acontecer nos espacos educacionais, ser exercido em sua
plenitude, visto ser “a natureza das decisoes e o seu efei-
to na vida das pessoas que determinara os cuidados a ter
no processo educativo” (ALVES, 2001, p.11), sendo assim
deve haver espaco que proporcione o desenvolvimento da
avaliacdo curricular, viabilizando aos seus atores conhe-
cer e tracar um percurso real do curriculo a ser desenvol-
vido e compartilhado.

Expde-se a seguir nota de apreciacao de um ava-
liador externo, aspecto importante num trabalho desta
natureza:

A pesquisa realizada pela professora [...] traz da-
dos importantes sobre o curriculo oficial expresso
através das orientacoes da SEMEC e sua relagao
com as atividades curriculares desenvolvidas em
uma Escola Municipal de Teresina — PI . Avaliar
esse encontro trouxe elementos significativos para
a analise do escrito e do realizado. Nos relatos
de docentes e da pedagoga da escola observa-se,
sobremaneira, as distancias e os desencontros
do curriculo oficial e do “curriculo real” vivido e
experimentado pela escola.
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0 trabalho realizado contribuira para a avaliacao
do curriculo dessa escola e subsidiara o trabalho
dos técnicos e professores da escola, bem como
dos técnicos da Secretaria de Educacao, sugiro,
portanto, a publicacao do estudo, a fim de que
a pesquisa cumpra seu papel social e extrapole a
mera constatacao sobre a realidade.

Finalizo essa nota de apreciacao, agradecendo
a confianca e o respeito a mim dispensados para
avaliacao desse estudo e espero ter contribuido
para sua qualificagao.

Atenciosamente,

Prof.? Xénia Didgenes Benfatti
30 de agosto de 2007.
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