COLOCANDO EM CENA OS AUTORES
DA AVALIACAO CURRICULAR

O Nucleo de Avaliagdo do Programa de Mestrado
e Doutorado em Educac&o da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal do Ceara criou uma linha de pes-
quisa em avaliacdo curricular, na perspectiva de integrar
estudos, Dissertacoes de Mestrado e Teses de Doutorado,
nessa area. A esta linha esta associada a oferta de uma
disciplina chamada Avaliagao Curricular e um Projeto de
Pesquisa intitulado Experiéncias de Avaliagdo Curricular:
possibilidades teérico- prdticas, que visa a integracao de
todas as discussdes tedrico-metodologicas que orientam
praticas avaliativas, na area, problematizando-as, bus-
cando a identificacao e o desenvolvimento de uma epis-
temologia de base cientifica, que dé especificidade aos
estudos desenvolvidos por professores e alunos que dela
participam.

A disciplina Avaliagao Curricular oferece estudos
sobre os principios, as teorias e as praticas que tém sido
aplicadas por avaliadores de curriculos, problematizan-
do-as como uma area de avaliacdo educacional; na fase
final da disciplina, os estudantes sao estimulados a desen-
volver projetos exploratorios, nos quais deverao exerci-
tar praticas investigativas a serem desenvolvidas nos seus
projetos de dissertacao ou tese. '

A pesquisa referenciada visa dar uma contribuicao
a construcao de uma teoria de avaliacao curricular, com
" base empirico-cientifica; quer seja na disciplina, quer na
pesquisa ou em outros estudos do eixo de avaliagao curri-
cular, o curriculo é pensado como uma realidade interati-
va que, na opiniao de Rasco, apud Angulo e Blanco (1994)
é: Um curriculo em ato, curriculo formacdo (p.94) consti-
tuindo-se em um processo de agao comunicativa, em que
ocorrem relacdes sociais que interferem de forma positi-
va ou negativa no processo de construcao curricular; nes-
sa acepgao, ha o reconhecimento da comunicacao e dos
processos sociais, como elementos vitais do curriculo, nos
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quais os sujeitos e sua agcdo educativa sao fundamentais a
consecucao dos objetivos desejados.

Nesse enfoque, a construcac do conhecimento
ocorre no ato de ensinar e aprender, mediatizada pelo
didlogo e pelas experiéncias vividas; o curriculo se apre-
senta entao, como uma acao pratica, em estreita relacao
com a representacao da agao.

Além da acepcéao do curriculo como realidade in-
terativa, sao discutidos e aprofundados outros conceitos
que o explicam como planificacao e como conteldo.

Como planificacao, o curriculo configura-se em um
documento prescritivo que apresenta uma programacao
educativa para uma instituicao educacional; como con-
tetdo ele deve ser compreendido como conhecimento
cultural organizado; €, portanto, uma representacao da
cultura, implicando sempre em uma selecao, organizada
disciplinariamente ou nao, na perspectiva de processos
cognitivos (RASCO, 1994, p. 27).

Ja a avaliacdo curricular é compreendida como
uma acdo integrada a processos decisorios em relacio
a programacao e o desenvolvimento curricular, situando
as praticas avaliativas enguanto objeto de andlise e de
investigacdo cientifica e educacional, Rodrigues apud Es-
trela Novoa (1993, p.11).

As experiéncias de Avaliacao Curricular que apre-
sentamos neste livro evidenciam novos olhares sobre os
processos de natureza avaliativa, problematizando as
praticas vivenciadas, discutindo os caminhos investigati-
vos, aceitando o pensamento de Costa (2002) que afirma:
“nao ha um porto seguro onde possamos ancorar nos-
sas perspectivas de analise para a partir dai conhecer a
realidade” (p 33). Portanto, ter multiplos olhares, para
desvelar os fendmenos nos seus contextos € um caminho
adequado.

Na literatura sobre curriculo, varios autores apre-
sentam o desenvolvimento da avaliacao curricular e
educacional em épocas, discutindo seus pressupostos e
procedimentos.
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Perez e Lopez (1994, p. 306) apresentam duas épo-
cas importantes de avaliacdo: a época pré-cientifica, até
1930 e a época cientifica de 1930 a 1972; esta Ultima
classificada em:

a) tyleriana: 1930-1945;
b) da inocéncia: 1946-1957;
¢) critica do realismo: 1958-1972.

A época tyleriana configurou-se a partir de um mo-
delo que, segundo Vianna (2002),

[...] parte do principio de que educar consistiria em
gerar ou mudar padroes de comportamento, e/ou
em consequéncia, o curriculo seria construido com
base de especificagao de habilidades desejaveis
expressa em objetivos a serem alcancados (p.50)

Nesta perspectiva, a avaliagao do curriculo base-
ada em dados empiricos possibilitara a reestruturacao
curricular que teria um carater sistematico oferecendo
elementos para uma critica institucional.

Segundo Lewy (1979) trés aspectos seriam es-
senciais na avaliacao proposta por Tyler: o primeiro é a
determinacao das intencoes e efeitos de um programa
educacional (curriculo) e a organizacao das condigoes
que favorecerdo o uso efetivo dos materiais didaticos.
0 segundo é a descricao das situagdes existentes, dos
métodos, das acoes em desenvolvimento fornecendo in-
formacoes sobre o que deve ser modificado; esses dois
aspectos geram a identificacao das areas que necessi-
tam de apoio e de novas instrugdes ou de revisao de
materiais, contribuindo para a tomada de decisbes do
grupo gestor. O terceiro é o controle da gualidade do
programa educacional (curriculo) implementado, e ava-
liado na sua eficacia.

0 autor discute, também, os métodos e estrategias
aplicados na avaliagao curricular na perspectiva de Tyler,
tendo como eixo norteador as caracteristicas especificas
desse tipo de avaliacao, que sao:
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1. Identificacao e formulacéo dos objetivos ins-
trucionais;

2. Especificacdo do alcance e da sequéncia dos
conteldos do ensino;

3. Selecao das estratégias do ensino-aprendizagem;

4. Desenvolvimento dos materiais instrucionais.

Todas essas etapas deveriam ser avaliadas, utilizan-
do as abordagens: a) obtencao dos resultados desejados;
b) estabelecimento de méritos; c) tomada de decisoes.
Para cada uma dessas etapas, haveria um foco; na pri-
meira seriam os objetivos educacionais, as experiéncias
da aprendizagem e o exame de resultados, verificando se
os objetivos educacionais foram alcancados; na segunda
a avaliacao realizada no final do processo, buscando-se
o mérito do objeto avaliado. E na terceira, a tomada de
decisdes, vinculada aos processos de gestao.

Na época da inocéncia, ainda sob forte influéncia
do modelo tyleriano, ocorreu um bom desenvolvimento
de estratégias e instrumentos de avaliagao, como por
exemplo: os testes e os experimentos; a inocéncia, se-
gundo Perez; Lopes (1994) residia no fato de que os re-
sultados da avaliacdo influenciavam apenas a realidade
da escola, com incidéncia maior na sala de aula; acoes
sociais ou politicas ou de contexto nao eram afetadas pe-
los resultados da avaliacao curricular.

A época critica do realismo configurou-se por uma
reacao critica ao paradigma comportamentalista e objeti-
vista apresentado por Tyler; surgiram autores como Lewey
(1979) que discutiram novas teorias métodos de avalia-
cao curricular, referenciando em seu texto que o desen-
volvimento da avaliacdo curricular, ocorreu como campo
de estudo independentemente do dominio das Ciéncias da
Educacdo. Suas raizes encontram-se na area da Avaliacao
Educacional, utilizando testes e medidas, havendo uma
maior preocupacao inicial, com a avaliagao da aprendiza-
gem dos alunos e nao com a avaliagao de programas edu-
cacionais; esse fato provocou o surgimento de estudos,
discutindo-se novos conceitos, principios, métodos, teo-



rias e modelos de avaliacao educacional. Nesse periodo o
termo curriculo assumiu diferentes significados, utilizado ~
algumas vezes em um sentido mais ample, abrangendo
desde as varias atividades educacionais por meio das quais
o contelido era transmitido, até os materiais utilizados e
os métodos empregados; frequentemente o curriculo foi
designado como um Programa Educacional, ou até mesmo
um Programa de um determinado Nivel de Ensino.

Outros autores criticos do paradigma objetivista de-
vem ser citados: Cronbach (1963), segundo Vianna (2000)
nao propds um modelo de avaliacao discutindo apenas sua
relacao com a pratica, constituindo um “corpus” coerente
a partir de aspectos importantes assim expressos:

Relacdo entre os especialistas e o avaliador;
avaliacao e seus diferentes entendimentos; de-
cisoes possiveis em decorréncia da avaliacao;
avaliacdo para o aprimoramento e revisao de
curso; avaliacdo e compreensao de curso; e, por
Gltimo, procedimentos de medida de avaliagao
educacional. (p.68)

Sendo assim, Crombach assumiu uma posicao criti-
ca em relacao ao modelo de Tyler; a medida que defende
que a avaliacdo nao tenha como finalidade apenas fazer
um julgamento final, mas também oferecer meios para o
aprimoramento do curriculo.

Parlett e Hamilton (1972), propuseram a avaliacao
para tomada de decisdes. Stuffeblen (1968) avaliacao do
meérito. Scriven (1967) avaliacao iluminativa e Stake (1967-
1984) avaliacao responsiva; foram paradigmas de grande
importancia para a compreensao da avaliacao curricular,
com o surgimento da valoragao dos processos avaliativos,
iniciando o debate entre humanistas e behavioristas.

Passadas décadas do desenvolvimento da avaliacao
curricular Rodrigues apud Estrela e Novoa (1993) afiram
ser esse tipo de avaliacdo um processo orientado por cri-
térios standarts, dimensdes e niveis, regras € normas,
em relacao as quais comparasse performance julga-se a
importancia das dimensées e o sucesso e exceléncia dos
seus resultados.
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No Brasil, segundo Saul (1998), as questoes curri-
culares foram discutidas a partir dos anos 1980, em semi-
narios e semanas de estudo sobre avaliacao, realizados
em universidades brasileiras; foi o inicio do rompimento
com praticas autoritarias da Avaliacao Educacional, sur-
gindo no cenario, modelos e praticas democraticas.

A avaliacao democratica, que tem como um dos
seus expoentes MacDonnald (1957) reconhece o pluralis-
mo de valores nos processos avaliativos; a principal ati-
vidade do ato de avaliar consiste no levantamento das
concepgoes e reacoes acerca do Programa Educacional,
objeto da avaliacdo; exige sigilo, negociacao, direito a
informacao e acessibilidade (SAUL, 1998).

Saul (1973) apresenta entao, um modelo de Avalia-
¢ao Emancipatoria, num enfoque qualitativo e praxiolo-
gico, numa vertente politico-pedagogica, orientado por
interesses emancipatorios e procedimentos dialogicos.

Esse modelo vem gerando padroes de Avaliacao
Dialdgica, inspirados no ideario de Paulo Freire, estuda-
dos por Romao (2003,); para o autor, na educacao liber-
tadora a avaliac@o deixa de ser um processo de cobranca
para se tornar um momento de aprendizagem (p. 88).
Portanto, a Avaliacao Dialégica deve ser desenvolvida,
por um processo critico-analitico de leitura da realidade.

O Paradigma de Avaliacdo Dialégica (de natureza
emancipatoria) tem sido exercitado na area de Avaliagao
Curricular, por muitos avaliadores.

Outros aspectos da Avaliagao Curricular comega-
ram a serem discutidos ainda nos anos 1990, por autores
estrangeiros, como € o caso dos portugueses situando a
avaliacdo curricular como area no dominio das Ciéncias
da Educacao, relacionada com a pratica educativa; discu-
tem também a polissemia do termo curriculo, afirmando
qgue ele engloba: “quer a planificagdo, quer o resultado
de sua implementacéo, incluindo, o que nao esta previsto
e o0 que nao é expressado, afirmado ou reconhecido” Do-
mingues, apud Estrela Novoa (1993, p. 23).
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Nesta perspectiva a avaliacao curricular deve
abranger desde a concepcao do curriculo, ao seu desen-
volvimento e sua validacdo. Ela é diagndstica, formativa
e somativa.

Domingues (1993) ao referir-se a avaliacao curricu-
lar, afirma que ela

[...] partilha das mesmas fases de desenvolvimento
da educacao, constituindo-se como uma pratica,
antes de desenvolver-se com uma teoria, e antes
de se cientificar-se ou desenvolver-se, como area
das Ciéncias da Educagao. Esse fato tem produzido
a transposicao de referenciais tedricos e metodo-
logicos de diversas areas do conhecimento (filo-
sofia, sociologia e antropologia), que nem sempre
atendem as especificidades da area de avaliacao
curricular, daf a necessidade de estudos investiga-
tivos sobre as praticas avaliativas, buscando sua
afirmagao como area das Ciéncias da Educacao.
(apud ESTRELA e NOVOA, 1993, p. 21).

Percebe-se, ao longo da historia, que a avaliacao
curricular tem se desenvolvido como pratica, antes de
desenvolver-se como teoria; a busca de uma teoria cur-
ricular, com base empirica, € um dos objetivos da inves-
tigacao na area.

Portanto, este livro elaborado por professores e
alunos integrantes do eixo de avaliacao curricular da li-
nha de pesquisa Avaliacdo Educacional do Programa de
Programa de Pos-Graduagao em Educacdo da UFC, assu-
miram o desafio de contribuir para a construcao de uma
teorizacao cientifica da avaliacao curricular, com base
empirica, no sentido de possibilitar a organizacio de um
estatuto epistemologico proprio, com a consciéncia de
que a escolha de um paradigma ou de um modelo de ava-
liacdo é uma opcao do avaliador. Podemos afirmar que
uma tarefa que contribuira para a produgao do conheci-
mento na area. |

Profa. Patricia Helena Carvalho Holanda
Profa. Meirecele Caliope Leitinho
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