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APRESENTACAO

No periodo entre 14 e 16 de margo de 2018, ocorreu, na Universidade Federal do Ceara,
a I Semana dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, um evento resultado do esforgo coletivo
do Arvore-ser (Grupo de Estudos Aplicados em Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
Faculdade de Direito da UFC), do Projeto Pro-Inclusdao da Faculdade de Educacgdo, do Grupo
Direito de Minorias e Fortalecimento de Cidadanias da Pos-Graduagao em Direito e do Grupo
de Estudo em Educagdo Inclusiva do Ministério Publico do Ceara. Para sua realizagdo, foi
essencial a parceria do Observatorio de Politicas Publicas, da Superintendéncia do Sistema
Estadual de Atendimento Socioeducativo (CE), da Livraria Fortlivros, do Laboratério de
Inclusdo, da Associagdo Brasileira de Terapeutas Ocupacionais (ABRATO/CE), do Ministério
Publico do Ceara, da Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), do CREFITO (Conselho Regional de Fisioterapia e Terapia Ocupacional) e da
Coordenadoria Especial de Politicas Publicas para Idosos e as Pessoas com Deficiéncia.

Hé muito que celebrar com a realizagdo desta primeira edi¢do, que marca o inicio de
debates fundamentais para a construgdo de uma Universidade mais democratica e diversa.
Trata-se de abrir um caminho que precisa ser trilhado de maneira irmanada, de travar um
didlogo cuja desconsideracdo representaria, para além de um anacronismo, uma falha
irreparavel com a formacgdo estudantil. Quebrar paradigmas, romper com modelos
ultrapassados e acolher o até recentemente invisibilizado ndo sdo tarefas faceis, mas,
acreditamos, demos o primeiro passo para a formacdo de uma rede disposta a enfrentar os
desafios implicados. Somos, entre estudantes, professores, profissionais ¢ membros da
sociedade civil, um grupo que acredita em um “Nada sobre nds sem nds” unificado pela certeza
de que que ninguém, sob hipotese alguma, pode ser deixado para trés.
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Os Anais da I Semana dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia resultam diretamente
deste trabalho coletivo para realizar um evento que pautou a inclusdo, a cidadania e a
participacdo de pessoas com deficiéncias, na Universidade e na sociedade. Sao, ao todo, 67
trabalhos, divididos em sete grupos, que exploram, a fundo, cada um a seu modo, um @
questionamento que nos move a todas e todos: como incluir em um mundo estruturado para a
exclusao? As multiplas respostas a esta indagacdo motriz estdo dissecadas nesta obra, segundo
visdes pedagdgicas, juridicas, sociais, politicas e culturais. Para nos ajudar a respondé-la,
contamos também, neste volume, com a brilhante exposi¢ao da Profa. Dra. Ana Paula Barbosa-
Fohrmann (UFRJ), intitulada “Uma Critica ao Enfoque das Capacidades Humanas de Martha
Nussbaum sobre Deficiéncias Mentais Profundas a partir de uma Interpretacdo Inclusiva da
Teoria Moral de Kant sobre Autonomia e Dignidade Humana”. Esperamos que a leitura destas
investigagdes possa contribuir para a forma¢ao do mundo que queremos, de maneira a derrubar
as barreiras que impedem ou minoram o exercicio de direitos e oportunidades por um segmento
tao significativo e plural. Sabendo onde queremos chegar, podemos, juntas e juntos, construir
nossas sendas, nao apenas cientificamente, mas cotidianamente, para este porvir, tdo certo em
nossos desejos, tdo real em nosso sonhar.

Luana Adriano Aratjo
Fortaleza, setembro de 2018
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UMA CRITICA AO ENFOQUE DAS CAPACIDADES HUMANAS DE
MARTHA NUSSBAUM SOBRE DEFICIENCIAS MENTAIS
PROFUNDAS A PARTIR DE UMA INTERPRETACAO INCLUSIVA DA @
TEORIA MORAL DE KANT SOBRE AUTONOMIA E DIGNIDADE
HUMANA'!

Ana Paula Barbosa-Fohrmann?

Introdutoriamente, esta palestra intitulada “Uma Critica ao Enfoque das Capacidades
Humanas de Martha Nussbaum sobre Deficiéncias Mentais Profundas a partir de uma
Interpretacdo Inclusiva da Teoria Moral de Kant sobre Autonomia e Dignidade Humana™ ¢
motivada por uma negacao evidente no decurso de toda a histéria e que alcanca os dias de hoje:
a de que determinados seres, nascidos de mulheres e de homens e que se veem acometidos por
um acidente ou uma doenca degenerativa ao longo da vida, estdo destituidos de natureza
humana. Esta exposicao tem, portanto, como objetivo, propor uma tese que permita justificar a
humanidade das pessoas com deficiéncia mental profunda, baseada na dignidade. Nossa
hipdtese € que a nocao de dignidade humana de Kant pode servir, com algumas modificagdes,
para este fim. Entre os autores que tratam do tema da deficiéncia, hd aqueles, como Martha
Nussbaum, que rejeitam, contudo, que a filosofia moral de Kant possa ter este proposito. Em
oposi¢do a Nussbaum, argumentaremos que Kant oferece subsidio tedrico para uma concepgao
de dignidade das pessoas com deficiéncia mental profunda, e que a falha de Nussbaum em
reconhecer isso esta em sua interpretacao restrita da teoria do filésofo alemao.

Esta palestra esta, assim, estruturada da seguinte forma:

! Palestra proferida no dia 14 de margo de 2018, na abertura da I Semana dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia
da Universidade Federal do Ceara.

2 Professora Adjunta da Faculdade Nacional de Direito da Universidade Federal do Rio de Janeiro (FND/UFRJ).
Professora Permanente do Programa de Pos-Graduagdo em Direito da UFRJ. Poés-Doutora e Doutora pela
Ruprecht-Karls Universitit Heidelberg.
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Em primeiro lugar, vamos apresentar a leitura de Nussbaum sobre Kant em relagdo as

nog¢des centrais de “ser humano”, “pessoa”, “autonomia”, “razao” e “dignidade”.

9% <6

Em sequéncia, examinaremos essas mesmas concepcoes na Fundamentacdo da @
Metafisica dos Costumes de Kant.

Por ultimo, pretendemos refutar a argumentacao de Nussbaum sobre Kant e propor uma
interpretacdo moralmente inclusiva de dois grupos com deficiéncia mental profunda como
pessoas com dignidade humana.

12 PARTE

Como ponto critico inicial, ¢ de se destacar que Martha Nussbaum, em seu livro
Fronteiras da Justi¢a (original de 2006, traduzido e publicado pela Martins Fontes, em 2013)
dedica, em seu todo, 12 paginas, com base em literatura secundaria (p. 61-64; p. 162- 165; 196-
203), de cerca de 265 paginas sobre a deficiéncia, a teoria moral de Kant e a concepgdo de
dignidade a luz do filésofo.

2 ¢

Segundo Nussbaum, as concepgdes de “ser humano” e de “pessoa”, “pessoalidade”, em
Kant, estdo ligadas a razdo, a qual, a seu ver, se identifica com a capacidade de julgamento
moral. E a razio também que nos separa da nossa propria animalidade e dos animais ndo-
humanos.

Segundo ela, Kant divide o mundo em dois reinos: o da necessidade natural e o da
liberdade racional e moral. Ele vé todo animal ndo humano, e o lado animal da vida humana,
como pertencentes ao campo deterministico da natureza. Por isso, a dignidade humana e a nossa
capacidade moral, fonte da dignidade, estdo radicalmente separadas nessa perspectiva do
mundo natural. Assim, segundo a interpretacdo de Nussbaum sobre Kant, se existimos
meramente no campo da natureza, ndo somos fins em ndés mesmos e ndo temos dignidade. As
coisas, complementa ela, possuem, neste campo, um prego, mas nao dignidade. Por isso, afirma
Nussbaum, que a animalidade, em Kant, ndo ¢ um fim em si mesmo.

Defende, ainda, que
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“... aquilo que ¢ verdadeiro para os animais em Kant vale para todos os seres humanos
que carecem da capacidade particularmente complexa do raciocinio moral e prudencial, como
as pessoas com deficiéncia mental, que, na visdo de Kant, ¢ caracteristica dos seres humanos

maduros” (p. 163). @

Considera Nussbaum que a separacao entre “humanidade” e “animalidade” em Kant &,
por tudo isso, extremamente problematica. A fim de corroborar a sua argumentagdo, ela
enumera quatro fatores:

1) Em realidade, a dignidade humana ¢ uma dignidade de um tipo especifico de animal.

2) A separagao kantiana, em dois reinos, despreza aspectos de nossas vidas que possuem
valor e distorce nossas relagdes com os animais.

3) Essa separagdo sugere, ainda, que a nossa pessoalidade ¢ autossuficiente e puramente
ativa e, ndo, necessitada e também passiva. Ignora, assim, o “fato de que a doenga, o
envelhecimento e um acidente podem impedir da mesma forma tanto fungdes morais e racionais
quanto as demais fungdes animais” (p. 165).

4) Essa separacao, completa Nussbaum, nos faz pensar que a visdo kantiana ignora o fato
de que nds, humanos, somos seres que estamos dentro de um ciclo natural da vida. Ignora, por
conseguinte, os periodos, que nos podem suceder, de extrema dependéncia, semelhante aquela
que sucede durante toda a vida com as pessoas que ja nascem com uma deficiéncia mental. Em
Kant, segundo Nussbaum, a nossa racionalidade ¢ independente de nossa animalidade
vulneravel. Isso, na visdo da autora, € um erro da teoria moral kantiana.

Na abordagem de Nussbaum sobre as capacidades humanas (que corresponderiam a lista
propositiva de direitos humanos a ser introduzida nas Constitui¢des de paises democraticos), a
racionalidade e a animalidade s3o concepg¢des unificadas. Para justificar sua argumentacao, a
autora parte de Aristoteles, do ser humano como animal politico, e de Marx, do ser humano
como uma criatura que “necessita de uma pluralidade de atividades vitais.” Embora a autora
ndo se refira a qualquer obra especifica desses fildsofos, na visao dela ambos consideram que a
racionalidade ¢ simplesmente um aspecto da animalidade.

".“.
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O enfoque das capacidades de Nussbaum propde que existam muitos tipos diferentes de
dignidade animal no mundo; entre eles, o tipo especificamente humano.

A dignidade humana, em sua visao, nao ¢ uma racionalidade idealizada, contraposta a @
animalidade. Consiste em uma variedade de formas de raciocinio pratico em um dos modos de
funcionalidade dos animais. Além disso, ela se constitui com base na sociabilidade e na
necessidade corporal, incluindo, aqui, a necessidade por cuidado.

As capacidades humanas sdo maneiras efetivas, diz Nussbaum, de se ter uma vida com
dignidade humana. A dignidade ndo pressupde ter capacidades, mas o contrario. A dignidade,
assim, ndo ¢ definida antes e independentemente das capacidades, mas, sim, de um modo
imbricado com elas e com suas defini¢des. Frisamos, portanto, aqui, que, para a autora, a nogao
central ndo ¢ a da propria dignidade, mas, sim, das capacidades.

Por esses motivos, afirma, em outros termos, que a sua teoria €, ao contrario da de Kant,
inclusiva das pessoas com deficiéncia mental, visto que a elas devem estar garantidas, nas cartas
constitucionais, tais capacidades para que tenham uma vida com dignidade.

Entretanto, a abordagem de Nussbaum, no campo das deficiéncias mentais, s6 se mostra
abrangente nas pessoas com deficiéncia mental grave. Os casos profundos, como os dos
pacientes em estado vegetativo permanente e das criangas com anencefalia, estdo excluidos da
lista de capacidades e, como decorréncia, destituidos de uma vida digna. Acentuamos aqui que,
de acordo com a argumentacao da autora, nesses casos especificos, ndo se pode falar sequer em
vida humana, quanto mais em vida humana significativa para se ter dignidade (p. 222, 230-
231). Nao se pode falar em vida humana, visto que ha total impossibilidade de percepgao, de
consciéncia e de comunicagao com os outros. SO 0 nosso sentimento, acrescenta a autora, nos
faz afirmar que a pessoa em estado vegetativo permanente e a crianga com anencefalia sejam
humanas (p. 231).

22 PARTE

E justamente neste ponto da nossa fala que nos indagamos:

".“.
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Em primeiro lugar, se ndo seria realmente possivel, ao contrario do que argumenta
Nussbaum, construirmos uma interpretagdo moralmente inclusiva a partir da dignidade de
Kant?

E, em segundo lugar, sera que, de fato, ndo teria valor para todos, inclusive para as
pessoas com deficiéncia mental profunda, o propdsito kantiano de universalidade da dignidade?

Vamos tentar, a partir de agora, responder a essas indagagdes.
Em Kant, a no¢do de dignidade esta estreitamente ligada a nogao de autonomia.

(Abrimos aqui parénteses para explicar que, nas criticas de Nussbaum a Kant, a autora
ndo trabalha diretamente a concep¢ao de autonomia no filésofo. Quando muito, poderiamos
dizer que ela subentende que a autonomia e dignidade em Kant sejam concepgdes tdo-somente
abrangentes de pessoas ativas, que realizam autonomamente as suas escolhas, de forma racional
e autossuficiente).

Mas, analisando detidamente a Fundamentagdo, a autonomia ¢ a capacidade de aceitar,
de forma livre e com autodeterminagdo, as leis morais e de obedecé-las (KANT, 1786, Ak:
434). Todos os valores e principios que determinam as agdes humanas s6 devem ser pautados
pelo proprio ser humano. Ao se conceder leis baseadas na razao, o ser humano passa a ter valor
absoluto, e ¢ isso que constitui sua dignidade. Por isso, segundo Kant, a “autonomia [seria] (...)
arazdo da dignidade da natureza humana e de toda natureza racional” (Ak: 436).

Além disso, a dignidade humana, com fundamento no valor absoluto do ser humano,
pressupde que ele seja um fim em si mesmo e ndo simplesmente um meio para o uso desta ou
daquela vontade. Sendo um fim absoluto em si mesmo, todo ser racional deve, portanto,
reconhecer que todos os outros igualmente também o sao.

9% ¢ 9% <6

“Razao”, “autonomia”, “igualdade” e “dignidade” formam uma relagdo motivacional na

teoria kantiana. Tendo isso em vista, indagamo-nos se o discurso da dignidade formulado por
Kant também inclui, de forma geral, as pessoas com deficiéncia, ou seja, se elas podem ser
consideradas seres humanos e pessoas morais.
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Com base na assertiva de que a dignidade do ser humano ¢ propria de uma natureza
racional, podemos inferir que todo ser humano, sem excecdo, tem essa natureza por ser
moralmente relevante terem nascido de mulheres e homens. Néo se trata, de acordo com a nossa
leitura inclusiva de Kant, de uma natureza que pensa ou se utiliza efetivamente do seu @
raciocinio, intelecto, mas, sim, de uma natureza humana racional, que nasceu de um ser com a
mesma natureza, e, portanto, se distingue de uma natureza nao humana, nao racional. Todos os
deficientes, especialmente os com deficiéncia mental, se incluem nessa categoria, ou seja,
podem ser considerados seres humanos no sentido kantiano e, nessa medida, possuirem
dignidade.

Tais consideragdes podem, no entanto, conduzir a outras indagagdes relativas ao status
de pessoa em Kant. Se admitirmos que as pessoas com deficiéncia — e, em particular, também
aquelas com deficiéncias mentais — estdo, sem exce¢do, incluidas na concep¢ao kantiana de
pessoa moral, esta afirmacdo levaria ao reconhecimento de que todos os individuos estdo
munidos de razdo suficiente para fazer suas proprias escolhas de forma autobnoma e, portanto,
de obedecer as leis morais.

Aqui, parece que devemos conferir, diferentemente da visao de Nussbaum sobre Kant,
uma interpretacdo moralmente inclusiva a concepcdo de autonomia, que fundamenta a
dignidade humana na teoria de Kant. E isso sera feito em dois niveis.

No primeiro nivel, a autonomia deve referir-se ndo ao ato de efetivamente usar a razao
ou o intelecto, mas, sim, a uma autonomia existente que cada ser humano tem. Além disso, nela
também estd incluida a laténcia que todo ser humano tem de desenvolvé-la ou ndo. Em nossa
interpretacdo, esta autonomia existente juntamente com a laténcia torna o ser humano uma
pessoa moral. Em nosso entendimento, essa caracteristica de existéncia atribui a todo ser
humano uma autonomia existente, bem como, de forma latente, prové todas as pessoas com
autonomia latente. Em artigo de 2017, intitulado: “Are human beings with extreme mental
disabilities and animals comparable? An account on personality”, posicionamo-nos da seguinte
forma sobre o significado de autonomia latente:

".“.
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“Em poucas palavras, a autonomia latente significa a possibilidade de desenvolver e
manifestar a autonomia com a qual todos os seres humanos nascem, em sua a¢gdo como pessoas,
com o entorno fisico e emocional” (p. 132, a tradugdo € nossa).

No segundo nivel, a autonomia existente origina a chamada "autonomia interna" e, de

forma paralela, a autonomia latente origina a "autonomia externa". Por um lado, a autonomia
interna ¢ fundamentada na existéncia do ser humano. Esta existéncia por si s6 diferencia cada
ser humano de todos os outros seres ndo racionais € ndo humanos. A autonomia interna esta,
portanto, diretamente ligada a nossa identidade como um ser tinico, em suma, ao fato de termos
nascido como seres humanos. Ela também se refere a humanidade em n6és mesmos, o que
significa dizer que se refere a nossa caracteristica intrinsecamente distintiva de ndo estabelecer
diferengas entre nos e outros membros da nossa propria espécie. Aqui, a autonomia interna €
identificada como um atributo racional existente que nos permite ser qualificado como seres
humanos.

Por outro lado, a autonomia externa € um atributo de cada ser humano na sua acdo com
o meio que o circunda. Caracteriza-se pela sua visibilidade e por tornar concreto o que €
particularmente humano.

Ela pressupde nao s6 que ¢ humano em nos, mas também a condicao especial de usar
ou ndo o nosso atributo racional para respeitar a lei moral. Em outras palavras, ela pressupde a
condicdo especial de agir de acordo com o dever imposto pela lei moral, ou mesmo de fazer
uso ou ndo da autonomia como o motivo unico e suficiente da nossa vontade de respeitar a
mesma lei moral. Aqui, a autonomia externa ¢ identificada com o uso ou o ndo uso de nosso
atributo racional, o qual nos permite ser qualificado como pessoas morais.

Como afirmado anteriormente, a dignidade humana esta
fundamentada na concepgao de autonomia de Kant. Além disso, também ¢ entendida como uma
prerrogativa de uma pessoa que € seu proprio autolegislador. Por essa razdo, essa pessoa tem
motivos para realizar seus proprios deveres resultantes da lei moral (Ak: 438, 440). Trés
interpretagdes diferentes podem ser dai  inferidas: a primeira
interpretagdo ¢ ampla e reside na presun¢do de que a dignidade humana ¢ inerente a toda
natureza racional. Neste sentido, todo ser humano, sem excecao, teria esse status. Kant nao se

’ 4 I8 b y B
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refere apenas e estritamente a um ser que pensa ou usa efetivamente seu raciocinio, mas sim a
uma natureza racional animal, ao ser humano que difere de uma natureza animal ndo racional,
o ser ndo humano. A segunda interpretacao ¢ restritiva, limitada e pressupde que apenas os seres
racionais que podem autolegislar sdo dotados de dignidade, e este atributo da autorregulacao @
pode ser entendido como um predicado apenas dos seres racionais, que podem usar seu intelecto
para elaborar a lei moral e, consequentemente, respeitd-la e obedecé-la. Essa segunda
interpretacdo ¢ a defendida por Nussbaum. A terceira interpretagdo, uma alternativa a primeira
e a segunda e que advogamos, consiste em admitir que todo ser humano, sem diferenciagao,
tem dignidade. Mas a razdo para esta formulagdo ndo ¢ a mesma que subjaz a primeira
interpretagdo ampla. No sentido da terceira interpretacao e da nossa concepgdo de autonomia
existente, todo ser humano nasce com uma autonomia interna nio exercitavel. Partindo do
principio de que todo ser humano, sem exce¢do, tem autonomia interna, todos tém, como
consequéncia, dignidade humana a qual ganha, no entanto, concre¢ao no campo da autonomia
latente e externa, quando cada ser humano recebe o status especifico de pessoa. Sendo
qualificado como pessoa, ele pode, entdo, ativamente autolegislar e prestar obediéncia a lei
moral. Aqui, a dignidade ¢ a dignidade da pessoa. Assim, a partir de ambas as concepgoes de
autonomia interna e externa, podemos deduzir que nem todo ser humano, que nasce com
dignidade humana, tem necessariamente a dignidade com base no status de pessoa.

32 PARTE

Para evidenciar, no mundo da vida, os argumentos acima, aplicaremos a concepcao de
“autonomia existente” e seu equivalente “dignidade humana”, assim como a concepgao de
“autonomia latente” e seu equivalente “dignidade da pessoa” a dois grupos de pessoas com
deficiéncias mentais profundas, sendo que um deles, os pacientes em estado vegetativo
permanente, ¢ destituido de seu carater humano e de dignidade por Nussbaum. Discutimos,
diferentemente de Nussbaum, se pacientes em estado vegetativo permanente e aqueles com
deméncia avangada podem ser considerados dotados de autonomia e dignidade, de acordo com
a nossa interpretacdo alternativa e inclusiva da teoria moral de Kant.

Aqui, sustentaremos a posi¢ao de que esses dois grupos de pessoas com deficiéncia t€ém
autonomia existente e interna e que nasceram e se desenvolveram com dignidade humana. Em
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seguida, sustentaremos que eles t€ém autonomia latente e externa, e estdo, por isso, dotados de
dignidade de pessoa.

O ponto de partida dessa construgdo € se indagar se nés deixamos de ser o que em @
esséncia somos; em outros termos, se podemos perder nossa identidade, como, em outras
palavras, sugeriu Nussbaum, em consequéncia de uma extrema condi¢ao, isto €, um acidente

ou doenga degenerativa. Uma possivel resposta pode ser dada baseada em nossa interpretagao

da filosofia moral de Kant. Entendemos a identidade como uma unidade com duas facetas: uma
estatica e outra dindmica. Sobre a estatica, nds nascemos com ela e ndo a perdemos no curso da

vida. Ela nos distingue como um ser humano daquilo que ndo somos, um ser ndao humano. A

faceta dinamica depende da estética e pode influencia-la, mas nao pode aniquila-la. Em outras
palavras, ela ndo pode tornar um ser humano em um ser ndo humano. A identidade dindmica se

refere a nossa interagdo fisica e emocional com o meio que nos circunda.

Seguindo Kant, entendemos que os pacientes em estado vegetativo permanente ou com
deméncia avangada estdo constituidos com uma identidade Unica e estitica, que ndo os
diferencia de todos os outros seres humanos. O fato ¢ que eles sao seres humanos, que existem
justamente pela Gnica razao de serem “humanos” (ou seja, pela Gnica razao de terem nascido e
se desenvolvido como “humanos’). Além disso, sua existéncia ¢ motivada pelo mesmo fim
“humano”, que os torna absolutos em si mesmos. Esse entendimento de que somos, a0 mesmo
tempo, razao e fim em no6s mesmos, o que implica que nao podemos ser transformados em uma
outra coisa, em um nao humano ou em um objeto, configura nossa identidade em qualquer fase
de nossas vidas. Aqui, a constitui¢ao da identidade ndo ¢ fundada na pessoa, mas — frisamos —
no ser “humano”. Nesse sentido, ambos os pacientes em estado vegetativo permanente € com
deméncia avangada tém “identidade interna como resultado do seu status humano”, visto que
eles ndo perdem sua identidade ou nao se transformam em um ser nao humano em decorréncia
de um acidente ou doenca degenerativa. Ademais, a identidade interna baseada no status
humano nos fornece um unico “codigo” interno, que nos torna original. Isso ndo nos permite
modificar a identidade interna mais tarde, na vida, em razdo da eventual ocorréncia de uma
deficiéncia. Afinal, ao afirmarmos que uma pessoa que estd em um estdgio avangado de
deméncia ou que se encontra em uma cama de hospital por anos em estado vegetativo
permanente ¢ uma outra pessoa diferente de quem ela foi no passado, ndo levamos em
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considera¢do a identidade entendida como cddigo tnico, exclusivo e original, que nasceu com
ela e que a tornou quem ela €, razdo, fim e um absoluto em si mesmo em diferentes fases de sua
vida. Tendo nascido como ela ¢, ela tem nao s6 uma identidade interna, mas também autonomia
existente e, consequentemente, dignidade humana. @

Ademais, argumentamos que as pessoas com deméncia avangada ou em estado
vegetativo permanente também tém identidade externa. Isso porque a identidade, que pode ter
uma faceta concreta, dindmica, a qual depende de nossa interagdo fisica € emocional com o
meio, estd baseada na autonomia latente e externa e constitui a personalidade e a dignidade de
cada pessoa. Preferimos a denominacao “identidade externa” porque essa depende, para a sua
compreensdo, da constru¢ao moral conceitual de “autonomia externa latente” e personalidade.
Em nossa visdo, aqueles dois grupos de pessoas com deficiéncia ndo perdem também a sua
identidade externa, em razdo da doenca degenerativa ou acidente, que provocou a sua
deficiéncia. Ambos tiveram, antes do acometimento da deficiéncia mental profunda, uma vida
fisica e emocional moralmente significativa. Aqui, ¢ possivel considerar que, nesses casos, a
interpretagdo da autonomia latente e externa possa ser estendida & memoria de tais pessoas.
Expliquemos: A preservacao da memoria de pacientes com deméncia avancada ou em estado
vegetativo permanente poderia ser exercitada autonomamente, ndo propriamente por eles, mas
com a assisténcia de outros individuos, com os quais eles tiveram ligacdo antes da perda de
memoria.

Historias contadas por tais pacientes no passado, por exemplo, por meio de escritos,
gravagoes, videos, podem contribuir para preservar sua memoria no presente. Eles podem, por
tais meios, afirmar sua propria identidade externa e revelar sua vontade e seus valores. A
autonomia latente e externa dessas pessoas sera aqui estendida ao circulo de pessoas que lhes
sdo ainda proximas. Tal compreensao pode levar ao exercicio de sua autonomia por meio de
outros. O exercicio de tal autonomia ndo implica a substituicdo da vontade do deficiente, mas
o reconhecimento de que a sua vontade era conhecida pela sua familia, amigos e/ou conhecidos
no passado. O passado da pessoa pode, assim, servir para embasar sua identidade externa, sua
autonomia latente e externa e sua dignidade, como pessoa, no presente.

CONCLUSAO
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Nesta palestra, apresentamos, num primeiro momento, a visao de Martha Nussbaum
sobre a dignidade humana, da qual ndo compartilhamos, seja pela sua leitura excludente e
restritiva da teoria de Kant, seja pela sua pouco clara e paradoxal concepgao de dignidade.

Afirma a autora, por um lado, que a dignidade humana ¢ uma dignidade de um tipo
especifico de animal, o que nos leva a ponderar que ela pode estendé-la aos proprios animais
nao humanos. Por outro lado, afirma, porém, que pessoas com deficiéncia mental profunda, as
quais nem mesmo poderiam ser comparaveis dentro da logica do pensamento de Nussbaum a
animais ndo humanos, ndo estdo dotadas de dignidade por ndo serem humanas (p. 230).

Propusemos, num segundo momento, uma tese alternativa a de Nussbaum, pois
consideramos ser moralmente relevante nascer de um ser humano, se desenvolver e declinar
como um ser humano. Para tanto, conferimos uma interpretacdo alternativa e inclusiva da
concepcao da moral kantiana de autonomia em dois niveis: a primeira, relacionada com a
diferencga entre autonomia existente e autonomia latente; e a segunda, que estaria fundada na
primeira e seria dependente dela, estabeleceria uma diferenga entre autonomia existente e
interna e autonomia latente e externa.

Argumentamos em favor de uma interpretagao da dignidade moral de Kant fundada
naquelas reconstrucdes conceituais de autonomia: a dignidade humana justificada pela
concepg¢do da autonomia existente e interna e a dignidade da pessoa baseada na concepcao de
autonomia latente e externa.

Tais conceituagdes foram, num terceiro e ultimo momento, aplicadas as pessoas com
deficiéncias mentais profundas, particularmente aquelas em estado vegetativo permanente e
aquelas com deméncia avancada. Diferentemente de Nussbaum, concluimos que as pessoas
analisadas com deficiéncia mental teriam ndo apenas autonomia existente e interna e, portanto,
dignidade humana, mas também autonomia latente e externa e, por conseguinte, dignidade
derivada de seu status de pessoas morais.
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EDUCACAO ESPECIAL E A SUA IMPORTANCIA NA FORMACAO DE
PROFESSORES

Mayara de Souza @
(Graduanda da Universidade Federal do Ceard)
Francisca Geny Lustosa
(Professora da Universidade Federal do Ceard)

Esta tese tem o objetivo de analisar o movimento cultural, politico, social e pedagbgico,
combatendo qualquer tipo de discriminagdo e o direito de conviver em uma escola regular.
Nessa proposta trago uma reflexao sobre a Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) por
ndo possuir uma modalidade especifica para a Educagdo Especial, deixando a desejar para os
alunos ingressantes no curso de pedagogia. A disciplina de Educacao Especial abrange uma
modalidade de ensino que estuda os procedimentos de como trabalhar com pessoas portadoras
de deficiéncia, podendo ser: autista, deficiente fisico, deficiente mental, dentre outros. A
disciplina ¢ oferecida no ultimo ano do curso, sendo este, "topicos especiais em educacdo", com
carga horaria de 64h. Na sua ementa estd a modalidade de alfabetizacdo de jovens e adultos,
educacdo especial, educacdo do campo, educacao indigena, educacgdo a distancia, escolarizacao
por meio de ciclos de formacao, informaética, dentre outros. Portanto, essa pequena carga horaria
ndo ¢ suficiente para abranger todas essas modalidades, deixando a desejar aos futuros
profissionais da educagdo. Nessa finalidade me aprofundo na dificuldade que a crianca autista
encontra na escola regular, sendo ela discriminada e excluida das atividades escolares. Esses
professores que excluem as criangas portadoras de deficiéncias sdo profissionais com pouca
preparacdo para essa inclusdo; o pouco conhecimento adquirido na graduagdo ou a falta de
iniciativa reproduzem as marcas deixadas pelo contexto historico. Destaco que as criangas,
jovens e adultos portadores de deficiéncias sdo os que mais necessitam de aten¢do. Perante este
assunto, relato sobre uma professora ja atuante, ainda em seu processo de formagdo como
estagiaria em uma escola publica situada em Rondondpolis-MT, que encontrou dificuldades em
alfabetizar uma crianca portadora de autismo. A educadora fomentou a sua curiosidade de
conhecer mais sobre o autismo. Vale ressaltar que ela pesquisou o tema em seu TC e hoje
trabalha para a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) com uma disciplina de formagao
continuada para atender os graduandos e os professores. Diante disso, ressalto que a UFMT
deveria valorizar mais essa modalidade que ¢ tdo importante nos dias de hoje. A escola e os




seus atores devem estar muito bem preparados para receber a todos, independentemente da
idade, assim como estd garantido na Constituicdo de 1988, que prevé um atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia, devendo ocorrer, de preferéncia, na rede
regular de ensino. A abordagem metodoldgica utilizada foi a qualitativa, com estudo de um
artigo, uma ementa e uma breve entrevista com uma professora atuante na escola municipal de
Mato Grosso no ano de 2017. Perante essas abordagens, ¢ notavel que o nosso papel na
sociedade ¢ garantir que esses direitos sejam cumpridos com a inclusdo e os paradigmas de
suportes adaptados para as suas necessidades e, assim, reconhecer, na historia, que o paradigma
da institucionalizagao da década de 60, que perpetuou até o inicio do século XXI, trouxe marcas
que excluiram e marginalizaram pessoas que possuem os mesmos direitos ¢ desejos dos que
sdo considerados normais.

Palavras-chave: UFMT, Educacdo Especial, professor, deficiéncia, excluidos.
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A FORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA: O PROFESSOR E A EDUCACAO PARA TODOS

Beatriz de Holanda Rosa @
(Graduanda da Universidade Federal do Ceard)
Francisca Geny Lustosa
(Professora da Universidade Federal do Ceara)

O objetivo deste texto € refletir sobre alguns aspectos quanto a inclusdo de estudantes
com deficiéncia no ensino regular, partindo da perspectiva da formacdo docente. Busca-se
também pensar como estdo efetivamente sendo propostas, por parte do professor, praticas
educacionais que visem, por meio de recursos, técnicas e planejamentos pedagodgicos
diversificados, proceder a oferta de uma educacao que atenda a todos, trabalhando e valorizando
as diferengas e especificidades de cada sujeito. Tomamos como ponto de partida a assertiva de
Bueno (1999) ao afirmar que “dentro das atuais condi¢des da educacao brasileira, ndo ha como
incluir criangas com necessidades educativas especiais no ensino regular sem apoio
especializado, que ofereca aos professores dessas classes orientagdo e assisténcia”. Apesar de
reconhecermos os aspectos que o autor destaca como importantes, incomoda-nos o “tom” de
impossibilidade que parece demarcar, o que fere a garantia da educagdo a esses sujeitos como
direito garantido em lei. Acrescentamos, ainda, que “se sdo essas as condigdes que temos para
a oferta da educacdo a todas as nossas criangas € jovens”, por que apenas para as pessoas com
deficiéncia sdo questionadas as possibilidades? Se ¢ esta educagdo “nestas condi¢des” que
temos, que ela seja melhorada e ndo a “inclusdo” que seja negada aos sujeitos! A educacao
inclusiva € aquela que oferece um ensino que se preocupa com as diferencas e necessidades de
cada aluno e ndo deve ser vista lateralmente ou isolada, mas como parte de todo sistema de
ensino. Para tanto, o quesito indispensavel para sua efetivagdo ¢ a formagdo adequada e
continua do professor (SANT’ANA, 2005; GLAT; FERNANDES, 2005). Desta feita, faz-se
necessario que o futuro docente e/ou o docente que ja se encontra atuando no ensino regular,
estabeleca uma visdo pertinente em relacdo a Educacao Especial na perspectiva da inclusdo. A
formagdo docente ¢ ponto fundamental, pois muitos se queixam da auséncia de uma formagao
que lhes possibilite lidar pedagogicamente com sujeitos com deficiéncia dentro do espago
escolar. Concomitantemente ao quadro de depoimentos quanto ao despreparo do professor,
temos a negligéncia por parte do poder publico em relagdo ao ser docente, que € cotidianamente
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culpablllzado pelas mazelas da educagao. Com base na perspectiva da educagdo inclusiva, ¢
tarefa das instituicdes de ensino superior possuirem uma organizagdo curricular que vise
propiciar a formagao docente para a questao da diversidade e que, além disso, vise possibilitar
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com deficiéncia. Uma escola inclusiva
contribui com a formagdo dos individuos que, por sua vez, tornam-se mais conscientes,
humanos, éticos. Por conta disso, sdo necessarios estudos que aprofundem e busquem entender
a forma como os professores vém tratando a questao da inclusdo. Cabe assinalar que ¢ através
da Educagdo Inclusiva que os individuos sdo mais efetivamente preparados para perceber o
mundo como ele realmente ¢: repleto de diversidade e com distintas possibilidades de seus
sujeitos. Uma escola ndo inclusiva culmina na reprodugdo e perpetuacdo de padrdes de
homogeneidade que nao estdo presentes nem dentro e nem fora da escola.
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DISTURBIOS PSICOMOTORES NO AMBITO ESCOLARE A
ATUACAO DO PROFESSOR
Adricia Oliveira Barros

(Graduanda de Pedagogia da UFC)

Fabricio de Oliveira Sales

(Graduando de Pedagogia da UFC)

Francisca Geny Lustosa

(Professora da Universidade Federal do Ceara)

Este texto ¢ resultante das leituras e estudos realizados no ambito da disciplina de
Psicopedagogia (2017), no Curso de Pedagogia (UFC), e trata sobre os distirbios psicomotores
(DPs) — dificuldades especificas na execucao de movimentos e também nas percepcdes € que
tém implicagdes e rebatimentos na aprendizagem das criangas, as quais merecem atencao e
conhecimento dos educadores. Os DPs nao estdo relacionados apenas as causas cerebrais ou
disfuncdo cerebral, mas também podem ser adquiridos. Dentre as causas mais comuns estao
quedas com pancadas fortes na cabeca ou lesao em alguma parte do corpo que pode vir a causar
uma deficiéncia em algum membro. Causas sociais também podem ser responsaveis pelos DPs.
Criangas que convivem com tensdes familiares, moram em lugares de conflitos e podem, por
exemplo, apresentar dificuldades de alguma ordem que tenham repercussao na realizagdo de
tarefas/atividades na escola. Por conta de situagdes emocionalmente traumaticas e tensionadas
ou cobrangas exacerbadas dos familiares, que ndo entendem e nem estdo preparados para lidar
com os DPs, muitas criangas desenvolvem distirbios comportamentais e/ou emocionais. E,
muitas vezes, um quadro sintomatico comum nesses casos. Nao raro também que estas criangas
desenvolvam comportamentos de aversao e desobediéncia como forma de se aliviar o quadro
de pressdo a que estdo submetidas. Sao muitos os disturbios escolares diretamente ligados aos
DPs; um deles ¢ o TDH, que vem acompanhado de fragilidades nos mecanismos de atencao,
seguido de facil distra¢do, impulsividade e hiperatividade. Outro quadro relacionado ¢ que
muitas criancas acabam se isolando e se recusando a participar de atividades em grupo; muitas
vezes sem a atencdo de um professor nas situacdes de desafio acabam apresentando ansiedade
e baixa autoestima. O TDA pode vir ou nao associado a hiperatividade (TDA/H), que se compde
de comportamento agitado associado a dificuldade de atencdo/concentragdo. Alguns
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comportamentos podem servir de direcionadores e ajudar no reconhecimento dos DPs na fase
escolar. Nos menores, deve-se observar o andar, a forma como os pequenos seguram 0s
brinquedos e/ou lapis, pois muitos demonstram desequilibrio, falta de for¢a ou rigidez nas maos
e dedos, quedas frequentes e angustias na hora de realizar atividades, ansiedade, entre outros; ¢ @
nesse momento que o professor deve agir de forma adequada e mediar ajuda a seus alunos. Ele
deve trabalhar a fun¢do motora, intelectual e a afetividade, pois quanto mais rapida for a
abordagem do professor, menos dano a crianga terd ao longo de sua vida escolar e social. Em
sala de aula, o professor deve utilizar atividades que estimulem o uso ndo sé do intelecto, mas
também os movimentos corporais da crianga, pois muitas criangas com DP possuem uma
dificuldade em relacdo a organizagdo do seu proprio corpo. O educador devera utilizar jogos e
brincadeiras que estimulem o desenvolvimento, a aprendizagem de seus alunos, sempre
respeitando as especificidades e individualidades de cada um. O diagnoéstico e a intervengao
devem ser o quanto mais cedo forem notadas as dificuldades psicomotoras nas criangas. As
brincadeiras, atividades ludicas e ritmicas com o corpo atuam como mobilizadoras do
desenvolvimento intelectual e afetivo aliado ao trabalho psicomotor. As praticas pedagogicas
podem intervir significativamente na preven¢do e na mediagdo junto a criancas com
dificuldades dessa natureza.




DEF CENGIA

. URATTO DS
* MINORIRS
FORTALHIMENTO
DE (IDADANIAS

A FORMACAO DO PEDAGOGO PARA ATUAR COM A EDUCACAO
INCLUSIVA

Jessika Candido Aratjo

(Graduanda em Pedagogia — FACED/Universidade Federal do Ceara)
Francisca Geny Lustosa

(Professora da Universidade Federal do Ceard)

O presente trabalho traz uma reflexao que se mostra necessaria e que nos foi despertada
a partir dos relatos dos discentes na disciplina de Educagdo Especial, do curso de
Pedagogia diurno, da Universidade Federal do Ceara (2018.1). Os relatos aqui socializados
podem exemplificar e traduzir os desafios educacionais brasileiros com relagao a inclusao de
estudantes com deficiéncia nas salas de aula do ensino comum. Referido assunto se enquadra
nas dicussoes acerca da formagdo do pedagogo que, legalmente, deveria concluir a graduagao
preparado para lidar com todos os alunos, considerando suas singulares e multiplicidades no
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processo de ensino e aprendizagem. Conforme Lustosa (2018, p. 1), “a educagdo inclusiva
pressupde a participacdo plena dos sujeitos em que uma cultura de valores e praticas sao
redefinidos, tendo em conta as caracteristicas, necessidades e potencialidades de todos os
participantes do ato educativo”. Nesse sentido, nos questionamos: de que maneira
essa formacao influencia na atuagdo do professor em sala de aula? Por que que, apesar dos
avangos ja tidos na modalidade de Educagdo Especial, ainda ocorre, em grande quantidade,
pedagogos que se dizem nao capacitados para lidar com a inclusdo de alunos com deficiéncia
em salas de aula comum? Seria pela qualidade e também pela quantidade de
disciplinas ofertadas, em geral, para a Educacao Especial e/ou educagdo inclusiva nos cursos
de Pedagogia, em ambito nacional? Lustosa (2018) afirma que “ndo ¢é preciso tratar as
deficiéncias como um déficit ou condigdo que hierarquize e inferiorize o sujeito. A presenca da
deficiéncia pode vir a estabelecer alguns obstaculos a participagdo ¢ aprendizagem destes
sujeitos e que precisam ser superados, aproveitando da melhor forma as potencialidades desses
individuos”. Nossas experiéncias de aproximagdo ¢ de observagdo de escolas ¢ praticas
pedagdgicas, ainda como atividades académicas, nos mostram que grande parte de professores
manifestam ainda um bloqueio para receber e atuar com esses estudantes e, por isso, na maioria
das vezes, agem de forma segregacionista, fazendo parecer para si e para os outros alunos que
eles sao “diferentes”, a medida que sdo impossibilitados de realizar as mesmas atividades e lhes
sdo negadas as possibilidades de inclusdo, de participacdo e de interacdes e aprendizagens
efetivas. No entanto, ao que parece, ¢ que nem a escola, nem o pedagogo estdo, ainda,
preparados para gerir e exercer suas profissdes em um ambiente inclusivo. Por outro lado,
deve-se salientar que, no processo de formagdo inicial de professores, poucas
disciplinas relacionadas a Educagdo Especial sdo ofertadas — o que mostra o pouco
comprometimento do curriculo com a inclusdo. Essa realidade favorece a que os professores
se digam e se sintam incapacitados para lidar com os diversos tipos de estudantes
com deficiéncia.

Haja vista, faz-se necessaria a mobilizac¢do, dentro e fora da universidade, em prol da
conscientizacdo dos professores em defesa de uma educacdo inclusiva de qualidade. Lustosa
adverte nesse sentido: "a formacao para a educacao inclusiva envolve competéncias docentes
basicas para lidar com a educagdo de uma maneira geral; as especificidades ficam por conta das
necessidades que os alunos manifestem no processo de aprendizagem, pelas singularidades que
apresentem e nao pela presenca da deficiéncia". Cientes desses argumentos, por certo, 0s
professores poderiam superar as limitagdes e fragilidades advindas da formagao docente.
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O PAPEL DO DOCENTE E DA ESCOLA EM TEMPOS DE EDUCACAO
INCLUSIVA: UMA REALIDADE A SER BUSCADA

Rose-Anne Holanda @
(Psicopedagoga, discente do Curso de Psicologia na Faculdade
Luciano Feijao)
Maria Eduarda Sousa Rocha
(Discente do Curso de Psicologia na Faculdade Luciano Feijao)

A educacdo inclusiva é um direito assegurado e uma obriga¢do moral da escola e,
pensando nisso, a presente pesquisa foca a importancia da inclusao, juntamente com o papel do
docente e da escola regular nesse processo. A escola regular deve assumir seu papel na busca
pela inclusdo a qual s6 sera alcangada quando todas as pessoas, indiscriminadamente, tiverem
acesso a informacdo, ao conhecimento e aos meios necessarios para a formagdo de sua
cidadania, visto que a escola ¢ sujeito nesse processo, devendo se perceber como tal. Para tanto,
far-se-4 uso da pesquisa qualitativa, com observacao do cotidiano escolar, conversas informais
e entrevistas semiestruturadas com docentes e gestores de escolas publicas de um municipio da
zona norte do Ceara. O objetivo sera a obtencdo de dados acerca do contexto em que estdo
inseridos, sendo feito também um levantamento das caracteristicas pedagogicas e inclusivas
percebidas nessas escolas. Os aspectos éticos dessa pesquisa serdo considerados de acordo com
a Resolucdo n® 466 de 12/10/12 da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa do Ministério da
Saude. Sabendo-se que a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) assegura que a
educacao ¢ direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, sendo ministrado com base em
varios principios, dentre os quais a igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola, fica evidente a garantia do direito de todos a educacao e o acesso a escola, ndo podendo
excluir nenhuma pessoa em razdo de sua deficiéncia ou necessidade educacional especial.
Carvalho (2003, p.8) j4 alertava para o fato de que “a sociedade mudou ¢ a escola se transformou
e as propostas de ensino devem acompanhar essas mudangas”. Essa questdo tem feito a escola
repensar seu papel e suas praticas, trabalhando sob uma nova perspectiva educacional, na qual
os professores, gestores e demais funcionarios estejam preparados para desenvolver um bom
trabalho com todos os alunos. Mantoan (1997, p. 121) afirma que a inclusdao muda a perspectiva
educacional, pois “ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na
escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham
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sucesso na corrente educativa geral”. Segundo Villela, Lopes e Guerreiro (2013) o uso de
estratégias de ensino adequadas a diferentes tipos de necessidades de aprendizagem contribui
para o desenvolvimento de todos os envolvidos no processo, que poderdo garantir sua
aprendizagem e seu processo de inclusdo. Hoje a escola deve ser vista como um espago de todos
e para todos, influenciando e gerando alternativas que garantam o acesso dos alunos com
necessidades educativas especiais, para que possam iniciar/prosseguir seu processo de
escolaridade. Em tempos de respeito a diversidade, as diferencas existentes precisam ser
respeitadas, tornando-se essencial que a escola (docentes, gestores, demais funcionarios) se
perceba como parte do processo de inclusdo que envolve toda a sociedade. Deve-se fazer
constante reflexdo sobre sua participagdo nesse processo, compreendendo as dificuldades
existentes, buscando os conhecimentos e ferramentas de trabalho necessarias a inclusédo e,
finalmente, tomar seu lugar como sujeito e agente de mudancga.
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O PSICOPEDAGOGO INSTITUCIONAL COMO MEDIADOR DE
SABERES SOBRE INCLUSAO ESCOLAR: UM RELATO DE
EXPERIENCIA

Juliana Silva Santana

Para que a inclusdo escolar se efetive, ¢ fundamental a participagdo de todos os agentes
educacionais: estudantes, professores, funciondrios da escola, familia e sociedade. Alcangar
todas essas esferas ¢ imprescindivel para minimizar os efeitos das atitudes negativas a inclusao,
favorecendo as atitudes positivas.

Com a aprovagdo da Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, fica refor¢ada a obrigatoriedade do cumprimento ao direto
a educagdo — matricula, permanéncia na escola, aprendizagem ¢ acessibilidades (BRASIL,
2015). Contudo, sabe-se que, para que a lei vigore, na pratica, ¢ necessario um conjunto de
acdes que permitam uma maior conscientiza¢cdo sobre a tematica.

Tais acdes podem ser mediadas pelo profissional psicopedagogo, este que, segundo
seu codigo de ética, no artigo 1°, deve ocupar-se “do processo de aprendizagem, considerando
o sujeito, a familia, a escola, a sociedade ¢ o contexto socio-historico, utilizando
procedimentos proprios, fundamentados em diferentes referenciais teéricos” (grifos do autor).
O psicopedagogo escolar deve, principalmente, atuar, de maneira sistematica, na promog¢ao das
aprendizagens, prevenindo as dificuldades e contribuindo para a superagdo destas (MASINI,
2015; FAGALLI, 2011; PORTO, 2011). Nessa pratica, em que o aprender ¢ ponto de partida,
processo e finalidade, objetiva-se uma escola democratica inclusiva.

Figueiredo (2010) reflete sobre a escola inclusiva como aquela em que hé interesse
na aprendizagem de todos, que considera as diversas caracteristicas dos estudantes e atua em
cooperacao entre os envolvidos nos processos. Para tal, a escola precisa estar comprometida
com esse objetivo comum, adaptando-se sempre que necessario para atender as multiplas
especificidades (CARVALHO, 2010). Dessa forma, “fica claro que a constru¢ao de praticas
inclusivas na escola depende de muitos fatores e transformacdes” (MAGALHAES, 2002, p.43).

Assim, este relato de experiéncia revela a atuacdo de uma psicopedagoga
institucional enquanto mediadora de saberes sobre inclusdo escolar. Com a procura, a cada ano
’ v h a0 N 3 .
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mais intensa, por vagas para criancas e jovens com deficiéncia, organizou-se, na escola, um
programa permanente de formagado continuada sobre inclusao escolar, sendo a psicopedagoga

a mediadora. Tal programa inclui: 1. atendimento as pessoas com deficiéncia para que tenham

ciéncia de suas especificidades e potencialidades; 2. orientagdo permanente as familias, para
que compreendam melhor como se da o processo de inclusdo escolar e possam atuar de forma

mais ativa; 3. formacdo continuada de professores e funcionarios durante os encontros
pedagdgicos, com oficinas, minicursos, estudos de caso e sugestoes de agdes a serem utilizadas

nos planos de aula e projetos pedagdgicos.

A potencialidade das agdes esta no maior comprometimento de todos, a partir do
conhecimento teodrico-pratico sobre o tema, que clarifica os aspectos positivos da inclusao
escolar. Ja os obstaculos configuram-se, principalmente, na incompleta adesdo e envolvimento,
visto que alguns agentes deste processo ndo comparecem a escola ou ndo dao continuidade ao
processo formativo, sendo esses, sobretudo, as familias.

As agdes ocorrem, concomitantemente, a partir das necessidades apresentadas no
cotidiano escolar e estdo contribuindo para uma compreensdo de escola inclusiva mais ampla,
visto que contempla as multiplas esferas de envolvidos no processo educacional.
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A RESIDENCIA PEDAGOGICA E A FORMACAO DO PROFESSOR NA
EDUCACAO INCLUSIVA

José Wagner de Oliveira

Este texto tem por objetivo relatar e analisar a residéncia pedagogica e a formagdo do
professor na educagdo inclusiva. O programa de residéncia pedagdgica ¢ uma das agdes que
integram a politica nacional de formacdo de professores e tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura, promovendo
a imersao de licenciados na escola de educagao basica a partir da segunda metade de seu curso.
Durante este periodo, o discente, além de colaborar com o professor em sala de aula, dentro de
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suas limitagdes de aprendiz, também o acompanha em diferentes atividades, que sdao: reunides
planejamentos, avaliagdes de alunos e conselho de classe. E imprescindivel que o aluno
potencialize uma aprendizagem sobre o professor e experiéncias docentes, a qual possa
possibilitar a capacidade de elaboracdo de planos de acdo pedagogica (PAP). A residéncia @
pedagdgica € como uma ferramenta que vem colocar o discente na area de atuagdo em que ird
exercer, capacitando-o, antecipadamente; e também, a0 mesmo tempo em que os estudantes sao
acompanhados pelos professores que, além de preceptores, companheiros e parceiros que os
recebem na residéncia pedagdgica, em escolas publicas, eles tém a possibilidade de
participarem de programas que podem contribuir com sua formag¢do académica.

Para Sousa et al. (2004, p. 7), os estudos que associam questdes da educagdo e Teoria
das Representagcdes Sociais t€ém sido expressivos na literatura cientifica brasileira, “uma vez
que a andlise do campo representacional, pelo qual se compreende a dindmica e o contetido de
se pensar a escola e a educagdo, sugere uma rica possibilidade de exploragao da dimensao
simbdlica e de aspectos da cultura escolar”.

r

Em outras palavras, a teoria ¢ necessaria, mas a pratica ¢ exercida para o
desenvolvimento do discente, enriquecendo-o de saber e aprendizado. A residéncia pedagodgica
ante a formacgao do professor na educagdo inclusiva, que tem por finalidade a integragcdo ou
inclusdo do aluno com necessidades especiais no sistema de ensino que, por sua vez, tem sido
relatado é discutida com grande énfase nos Gltimos tempos. E notoria a correlagdo de ambas as
partes para um melhor desenvolvimento. Enquanto pensamos a educagao inclusiva como uma
alfabetizacdo e ndo uma capacitacdo, estaremos estagnados a sermos e continuarmos re-
produtivistas. Olhar para uma pessoa deficiente e achar que ela ndo pode produzir ou somar
para uma sociedade evolutiva e afirmarmos a inclusdo para alguns, as demais estariam
recebendo apenas uma educagdo bancaria.

Na visdo “bancéaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma doagao dos que se julgam sabios aos
que jugam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia
da opressdo — a absolutizacdao da ignorancia, que constituiu o que chamamos de alienagao da
ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro (PATTO, M. H. S., Introdugdo a
Psicologia Escolar, 1997, 32 ed. P. 62, 4°§).
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Assim como a re31denc1a pedagdgica tem por objetivo melhorar a forma de um professor
atuar em sala de aula, a educagdo inclusiva deve ter por finalidade a continuidade da procura
do saber do aluno/professor e professor/aluno.
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FUNCOES COGNITIVAS DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL EM CONTEXTO DE ALFABETIZACAO

Maria Simone da Silva @

Esta investigacdo se interessa em analisar os aspectos envolvidos na relagdo cognicao/
aprendizagem em alunos com deficiéncia intelectual (DI), bem como identificar as estratégias
cognitivas envolvidas na aprendizagem escolar, com foco na leitura e na escrita, quando
envolvidos em atividades pedagogicas, situadas em contextos de colaborativos, em torno de
situacdes provocativas de conflito sociocognitivo e com base na resolucdo de problemas na
abordagem construtivista. Nosso interesse ¢ conhecer mais aprofundadamente a relagdo entre a
mediagdo e as estratégias cognitivas dos sujeitos com DI quando em situagdes/atividades em
sala de aula comum, em busca de verificar suas potencializa¢des, semelhancas, distingdes,
manifestagdes em uso de mecanismos cognitivos como atencao/percep¢do, memoria,
motivacao, transferéncia, generalizacao, sintese e metacognicao. Os sujeitos dessa pesquisa sao
estudantes com DI, matriculados na rede municipal de Fortaleza, em atendimento educacional
especializado (AEE/SRM). A metodologia consistira em trés etapas: i. Avaliagdo diagndstica
do nivel das criangas; avaliacdo das estratégias cognitivas (iniciais), etapas que se constituem
como diagnoéstico inicial (Pré-teste); ii. Construcao de atividades de sequéncias didaticas a
serem implementadas junto aos alunos com DI na sala de aula — essas atividades serdo
construidas; iii. Acompanhamento sistematico dos alunos com DI, incluidos nas salas de aula,
pelas pesquisadoras; iv. Avaliacdo diagnostica final com os alunos e observagdes finais dos
desempenhos manifestados e dos tipos e niveis das estratégias cognitivas (Pds-teste). Desse
modo, procederemos a analise comparativa dos resultados da pesquisa nos contextos digitais
em confronto com as analises finais verificadas no ambito das atividades fisicas impressas e/ou
nos diversos géneros textuais e suportes (papéis, livros, atividades de leitura e de escrita, jogos
de linguagem, etc.), realizadas no contexto da sala de aula. Serao utilizados instrumentos de
verificagdo e de identificacdo das estratégias cognitivas em uso pelos sujeitos com DI no
desenvolvimento de atividades em sala de aula. Nossa expectativa ¢ que estudos dessa natureza
investigativa atendam e contribuam para identificar estratégias cognitivas para melhor entender
e poder, assim, mobilizar mediagdes pedagogicas que possam favorecer a aprendizagem de
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alunos com deficiéncia intelectual e, simultaneamente, possam compor os saberes formativos a
docéncia.

A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO PARA ESTUDANTES UNIVERSITARIOS COM
DEFICIENCIA

Nairla Mara de Souza Franga
(Graduanda em Pedagogia — Faced/UFC)
Francisca Geny Lustosa

(Universidade Federal do Ceara)

O presente trabalho ¢ fruto das experiéncias como bolsista extensivo na agdo “Apoio a
Alunos com Deficiéncia Matriculados na Educagdo Basica e no Ensino Superior de Fortaleza:
oferta de atendimento educacional especializado na sala de recurso multifuncional”
(Faced/UFC). O atendimento educacional especializado visa apoiar a inclusdo de estudantes
com deficiéncia, tanto no ensino basico como no ensino superior, no Brasil, em virtude das
politicas publicas que assegurem os direitos e promovam a inclusdo social e educacional dos
sujeitos com deficiéncia, em instituicdes publicas e privadas (BRASIL, 1988. Art. 206. Inciso

).

O atendimento educacional especializado tem como fungio identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
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daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos estudantes com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (MEC, 2008, p. 11).

Nesse sentido, tomamos como referéncia o espago da Sala de Recurso Multifuncional @
(SRM/Faced/UFC) e o atendimento ofertado a um estudante com paralisia cerebral, estudante
do ensino universitario, para socializar, brevemente, nesse texto, o trabalho realizado. Nossos
objetivos visavam auxiliar no desenvolvimento académico e pessoal de estudantes mediante o
uso de tecnologia assistiva (recursos € servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia). Além disso, busca promover a
sociabilizagdo e independéncia nas ferramentas de escrita, compartilhamento de informacdes,
melhoramento da comunicagdo em geral e facilitar a compreensao e produgdo textual entre
outros.

Em encontros semanais na SRM/Faced/UFC, o sujeito recebeu o auxilio das bolsistas
para a compreensao dos textos e progressao nos trabalhos e conteudos académicos. Fez-se uso
de ferramentas multimidia (e-mail, word, google, facebook, dentre outros), para o
desenvolvimento e incentivo a producdo de textos de sua autoria.

Os resultados apresentados pelo aluno apds a integracdo ao projeto foram bem
satisfatorios; houve uma evolucdo significativa no aproveitamento dos estudos e,
consequentemente, na sua aprendizagem. Com o facebook, e-mail e word ele consegue ter uma
otimizacdo do seu tempo e um canal de comunicagado entre os professores e colegas de turma.

Assim, mostra-se essencial que as instituigdes de ensino, com o seu objetivo maior de
formacdo do ser, possam se organizar no atendimento as necessidades de seus estudantes de
forma integral, na promoc¢ao do aumento da participagdo, autonomia e interagdes do publico-
alvo da Educacdo Especial. A educacao e o desenvolvimento integral do sujeito estao para a
educagdo, como direito de todos.
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POR MAIS POLITICAS DE DESENVOLVIMENTO SOCIOCULTURAL
LOCAL: ACESSIBILIDADE CULTURAL EM MUSEUS E O MUSEU DA
CULTURA CEARENSE DO INSTITUTO DRAGAO DO MAR

Marianne Silva Freire
(Graduanda do curso de Publicidade e Propaganda — Universidade Federal do Ceard)

O seguinte trabalho pretende versar sobre museus locais em atividade que obtém
recursos para promog¢ao da acessibilidade cultural para os visitantes, democratizando o acesso
e a fruicao ao bem patrimonial de valor cultural, e apresentar, em especial, o Museu da Cultura
Cearense do Instituto Dragdo do Mar, considerado, entre as institui¢des culturais da América
Latina, a que desenvolve constantemente estratégias e novas configuragdes para o usufruto dos
direitos culturais, e que viabiliza uma infraestrutura atemporal em acesso a arte e a cultura, tanto
para a manuten¢ao do fluxo turistico como para as atividades culturais e acesso as linguagens
artisticas pelo povo cearense. Pensar o museu como ferramenta educativo-inclusiva ¢ também
refletir hoje quais acdes na esfera da gestdao cultural do estado do Ceara tém tido ressonancia
no campo da acessibilidade cultural. O trabalho referencia autores como Fischer, Jorge Larrosa,
e Marilena Chaui. Os resultados obtidos com a pesquisa foram a necessidade de um fluxo
continuo de planejamento de politicas dentro da gestdo cultural que contemplem e dinamizem
a pauta da acessibilidade cultural. A frui¢do dos recursos dudio-descritivos no Mcc e todo
potencial de acessibilidade do Museu refletem um cuidado com o visitante ou morador local
que porta algum tipo de deficiéncia, possibilitando seu acesso ao contedo do artista ou
manifestagdes e expressdes culturais.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO COMO
UM SERVICO DE APOIO PARA A INCLUSAO NO ENSINO
REGULAR

Heloisa Fonseca Barbosa
(Universidade Federal do Ceara/Faced)
Ingrid Facundo Rodrigues Lopes
(Universidade Federal do Ceard/Faced)

A educagdo inclusiva ¢ um tema cada vez mais presente nas escolas, nos cursos de
licenciatura e na sociedade em geral. O conceito de educagdo inclusiva consiste em uma
educacdo para todos no ensino regular e nas ultimas décadas tal assunto se constitui como
referéncia nas redes de ensino do nosso pais, fazendo com que o Brasil se torne um dos
protagonistas dessa proposta a partir dos anos 1990. Nesse periodo, o pais estabeleceu na
legislagdao a Educacdo Especial como uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis
e modalidades (LDB n® 9394/96). Tal legisla¢ao definiu o publico-alvo da Educagdo Especial
como pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo e estabeleceu que esses alunos devem realizar a matricula preferencialmente na
rede regular de ensino. Entretanto, para uma escola se tornar de fato inclusiva, apenas a
inser¢ao desse publico ndo ¢ o suficiente, sendo necessarios recursos e servi¢os de apoio. Um
desses servigos trata-se do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Tal atendimento
deve ser realizado preferencialmente na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da propria
institui¢ao de ensino, com uma professora que atende exclusivamente esse publico, ou em
outros ambientes planejado pelo docente que realiza tal servigo. A presente pesquisa defende
a hipdtese de que a acdo do professor da SRM pode contribuir muito para a viabiliza¢ao dos
direitos e o acesso a educagdo com mais “qualidade”. Nesse sentido, o estudo desse objeto
ajudaré a responder as seguintes questoes: Quais as politicas publicas que efetivam o direito
aos servicos da Educacdo Especial para seus alunos? Como o AEE pode desenvolver os alunos
da Educacao Especial? Como acontece a agdo docente para atuar nesses servigos? Este tema ¢
relevante por fazer parte de uma conquista da efetivagdo do direito dessas pessoas que,
historicamente, foram excluidas da sociedade. Para a construcao dos dados, realizamos analise
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documental, observagao e entrevista com a professora da SRM. Nesse contexto, esse artigo
tem como objetivo verificar as praticas inclusivas realizadas nas escolas de ensino regular,
refletir sobre a formacdo do professor para atuar na escola, bem como conhecer o apoio
realizado pela gestao pedagogica para sistematizar a proposta inclusiva. Entdo, para contribuir
com o objeto de investigacdo desta pesquisa, buscamos referéncias nos estudos ja
consolidados: Figueiredo (2010), Kassar (2012), Mantoan (2003) entre outros. Os dados
evidenciaram que a proposta da Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental X
requer alteracdes importantes para a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva e
que a gestdo da mesma nao revigora o comportamento do professor para adotar
comportamentos e agdes inclusivas, mas acreditamos que, quando o poder publico assumir a
sua responsabilidade frente ao estabelecimento de uma educagao para todos, a inclusdo escolar
se concretizara.
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A “SALA DOS SENTIDOS” E A SENSIBILIZACAO PARA A INCLUSAO

Fernanda Georgia Isidoro Corréa, IFCE campus Tabuleiro do Norte @

1 INTRODUCAO

O conceito de educagdo inclusiva envolve a materializagdo da educagdo para todos
a partir da valorizacao e do respeito a diversidade, visto que essa ¢ uma caracteristica inerente
ao proprio ser humano. Assim, a educacdo inclusiva reconhece a unicidade de cada individuo
e, em vez de forcar a sua padronizacdo, em uma visdo tradicional do processo de ensino
aprendizagem, busca criar uma estrutura acessivel para a diversidade de educandos.

Desse modo, a educagdo inclusiva trabalha no sentido de reverter o processo de
exclusdo no sistema regular de ensino, por meio do atendimento as necessidades educativas
especificas de cada aluno, promovendo ndo s6 a apreensdo do conteudo, mas também o seu
desenvolvimento pessoal.

Nesse contexto, cabe ressaltar o papel social das institui¢des de ensino como
agentes de transformagdo, de maneira que sua atuacao tem impacto direto na comunidade e,
portanto, ndo deve ficar limitada ao ambiente escolar. A escola possui um dever moral com a
sociedade e deve atuar de forma ativa no sentido de mudar a realidade em que se insere. A
criacdo de um ambiente inclusivo ndo esgota sua esfera de atuagdo, pelo contrario, ¢ apenas a
primeira de suas responsabilidades. A educagado para a igualdade possui um escopo muito mais
amplo e abrange, entre outras acdes, o trabalho de sensibiliza¢do para a inclusdo, mesmo fora
do contexto escolar.

Os Institutos Federais, de maneira geral, reforcam esse papel social da escola, a
medida que passaram por recente processo de expansdo, com a multiplicacdo do nimero de
unidades no interior dos estados. Cada campus ganha grande notoriedade, pois leva a missao
institucional de promover o desenvolvimento da regido, ndo apenas em suas potencialidades
economicas, mas também de forma social.
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Segundo informagdes retiradas do sitio do IFCE, os Nucleos de Acessibilidade as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNEs) sdo as unidades responsaveis pela
coordenagdo das atividades ligadas a inclusdo e a acessibilidade em cada campus da rede. Esses
nucleos tém como principal objetivo desenvolver a “educagdo para convivéncia”, o que envolve @
acoes para a aceitagdo da diversidade e para o rompimento efetivo das diversas barreiras.

O NAPNE do campus Tabuleiro do Norte atualmente possui 14 membros e
estruturou suas agdes por meio de Grupos de Trabalho (GT) que atuam em quatro segmentos:
GT Pedagodgico, GT de Acessibilidade Arquitetonica, GT Atitudinal e GT Comunicacional.

O presente trabalho trata do relato de experiéncia de uma ag¢ao promovida pelo GT
Atitudinal, juntamente com o GT Pedagdgico, visando ao maior alcance quanto a
conscientizacdo da importancia da acessibilidade e inclusdo. No interior, essa tematica ganha
elevada importancia, uma vez que a escassez de recursos ¢ a falta de informagao sobre o assunto
criam barreiras ainda maiores a plena participacdo da pessoa com deficiéncia. A agdo foi
realizada durante o evento “Universo IFCE”, em que o campus Tabuleiro do Norte fica
totalmente aberto a visitagdo publica com o objetivo de divulgar os trabalhos realizados pela
comunidade escolar ¢ estreitar lagos com a sociedade.

O objetivo do presente trabalho ¢ despertar a atencdo para a necessidade da
abordagem inclusiva em todas as esferas de atuacao da sociedade, partindo do ambiente escolar
e caminhando no sentido de sua extrapolagdo. Assim, justifica-se a necessidade do prévio
reconhecimento das barreiras as quais estdo sujeitas as pessoas com deficiéncia e a
conscientiza¢do para a criacao de uma sociedade cooperativa e inclusiva.

Para a realizacdo deste trabalho, foi feita uma pesquisa aplicada, visto que busca
gerar conhecimentos direcionados a solucao de problemas especificos e avaliar os efeitos da
técnica de experimentagdo enquanto ferramenta educativa.

Quanto a abordagem, trata-se de pesquisa qualitativa, uma vez que ndo envolve a
aplicacdo de modelos estatisticos ou matematicos, enfatizando a importancia da interpretagao
dos fendmenos e a atribui¢do de significados.

No que tange aos objetivos, classifica-se como pesquisa exploratoria. A analise do
comportamento dos participantes apos a experimentacdo da “Sala dos Sentidos” busca
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proporcionar maior familiaridade com o problema e conhecer o tipo de intervencao adequada
para a conscientizagdo quanto a importancia da criagdo de uma sociedade inclusiva.

Por fim, no que se refere aos procedimentos técnicos, a pesquisa possui uma
abordagem mista de pesquisa bibliografica e pesquisa-agao, por conta da busca pela literatura
especializada e pelo envolvimento participativo dos pesquisadores na situacao-problema.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 AEDUCACAO INCLUSIVA

A Constitui¢ao Federal de 1988 preconiza, em seu artigo 205, a educagdo como um
direito de todos e dever do Estado e da familia, de modo que deve ser promovida e incentivada
em colaboragdo com a sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

No mesmo sentido, e convergindo para o que dispde a Lei de Diretrizes ¢ Bases
(LDB), a Lei n® 13.146/15, assegura, nos artigos 27 e 28, o direito ao sistema educacional
inclusivo, em todos os niveis ¢ modalidades, visando alcangar o maximo desenvolvimento dos
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo as caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem da pessoa com deficiéncia.

Segundo Ziliotto (2015, p. 83), a acessibilidade ¢ condi¢do basica para garantir a
participagcdo de pessoas com deficiéncia nas atividades cotidianas, escolares e de lazer, entre
outras, por meio de produtos, servigos, informagao e ajuda técnica, objetivando o fim de varias
barreiras como as de comunicagdo e mobilidade. Ainda, de acordo com a autora, a
acessibilidade envolve aspectos arquitetonicos, pedagdgicos e comunicacionais, além de
adaptagdes no mobiliario e transporte.

Segundo Duk (2012) apud Leal (2017, p. 198), o ensino e a aprendizagem, bem
como as atitudes e o bem-estar de todos os educandos, sdo considerados igualmente importantes
em uma escola inclusiva. Assim, ndo ha discriminagao de qualquer natureza e sim a valorizagao
da diversidade humana como recurso para o desenvolvimento da coletividade. Portanto, a
escola inclusiva visa a eliminacao de barreiras para educar de forma igualitaria. Todos sdo
reconhecidos por sua individualidade e apoiados em seu processo de aprendizagem.

2.2 A EXPERIMENTACAO COMO PROCESSO PEDAGOGICO
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Segundo Gasparim (2005) apud Porto et al, o professor tem um papel extremamente
importante enquanto mediador entre o aluno e o conhecimento, ndo s6 facilitando mas
incentivando e motivando em prol de uma educagao transformadora. Assim, as estratégias de
ensino e aprendizagem sdo cruciais nesse processo e constituem procedimentos pedagogicos @
dinamicos, adaptaveis em cada situagao especifica.

Gil-Pérez (2006) apud Santos (2013), por sua vez, defende a experimentacdo como
importante ferramenta na construgao significativa de conhecimentos.

Ja para Gongalves e Marques (2006) apud Porto et al, ¢ importante incluir
atividades experimentais em um contexto dialégico em que hé a presenca do questionamento
reconstrutivo e da constru¢ao e comunica¢ao de argumentos.

Assim, a experimentagdo favorece o processo de aprendizagem em que o educando
¢ sujeito ativo, distanciando-se do antigo paradigma do aluno como mero expectador. A pratica
pedagdgica permite a compreensao do conteido por meio da aproximagdo com o aluno,
favorecendo a criacdo de associagdes em vez de permanecer no campo da abstracao.

2.3 DISCUSSOES E RESULTADOS

Durante a realiza¢ao do evento “Universo IFCE”, ocorrido no més de outubro de
2017, o campus Tabuleiro do Norte esteve aberto a visitagdo publica e contava, na sua
programacao, com um espaco especifico para o NAPNE realizar uma acgao.

Assim, dentre varias maneiras possiveis de fazer a intervenc¢do, optou-se pela
criacdo da “Sala dos Sentidos” como maneira nao tradicional de chamar a atengdo do publico.
A ideia era caminhar no sentido oposto das palestras meramente expositivas e, assim,
proporcionar um ambiente em que houvesse maior interagdo com o publico, valorizando
também o contato pessoal com cada visitante.

Dessa forma, a sala ficou montada por dois dias, pelos turnos da manha e da tarde,
e cerca de 200 pessoas participaram do processo de experimentacao. Entre os visitantes havia
alunos, servidores e o publico externo a comunidade escolar. Ao todo havia cerca de seis
facilitadores da atividade, que se revezavam em turnos de duas pessoas, chegando a ter quatro
facilitadores simultanecamente nos horarios com o maior fluxo de visitagao.
. . 4 £ o o
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A “Sala dos Sentidos” foi montada com o objetivo de simular as diversas
dificuldades pelas quais as pessoas com deficiéncia passam, durante a realizacdo de atividades
de seu cotidiano. Assim, a sala utilizada, de dimensdes equivalentes a uma sala de aula, com
4,50m de largura e 9,50m de comprimento, foi transformada em uma espécie de “labirinto” em
ziguezague, em que cada corredor simulava uma necessidade especifica.

Ao entrar na sala, sem que pudesse ver o que havia dentro do labirinto, o visitante
era vendado, para simular a deficiéncia visual, e convidado a realizar o percurso com o auxilio
do facilitador da experiéncia. Ao final do primeiro corredor, o participante se deparava com um
obstaculo no piso, no canto da parede, representado por uma rampa e escada, de utilizacao tipica
em tratamentos de fisioterapia, que o conduzia até o proximo corredor.

No segundo corredor, os obstaculos eram aéreos, como fios de barbantes, plumas,
baldes e outros itens pendurados pelo teto. Nessa parte do percurso, o participante era desafiado
a adivinhar do que se tratava cada objeto.

No terceiro corredor do labirinto havia a simulagdo de uma deficiéncia fisica que
acarreta a reducdo de mobilidade. Assim, o participante era desafiado a percorrer o trajeto em
uma cadeira de rodas e devia realizar algumas tarefas pelo caminho, como apanhar e carregar
objetos, fazer curvas, entre outros tipos de movimento.

No quarto corredor, havia uma televisdo apresentando um filme, cujo dudio tinha
sido suprimido. O participante era, entdo, questionado sobre a possivel tematica do filme e
relatava um pouco sobre a sua percep¢do do video. Por fim, na tltima etapa do percurso, o
participante recebia a tarefa de se comunicar sem a utiliza¢ao da fala, somente por meio de
gestos e mimica.

Ao fim do “labirinto”, o visitante era convidado a deixar uma mensagem falando
sobre a experiéncia e a refletir sobre as dificuldades encontradas no percurso, cabendo o
paralelo com a realidade enfrentada por pessoas que possuem necessidades especiais diversas.
Em seguida, o facilitador da atividade explanou brevemente os conceitos de acessibilidade e
inclusao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

".“.
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A partir da realizacdo do presente trabalho, foi possivel observar, na pratica, a
reagdo positiva dos participantes quanto a sensibilizagdo e a compreensdo dos conceitos de
acessibilidade e inclusdo da pessoa com necessidades especiais.

A intencdo, desde o inicio, era elaborar uma abordagem de modo a se distanciar do @
discurso meramente teérico. Assim, de maneira interativa, a atividade buscou a conscientizagao
por meio da empatia, promovendo o entendimento das diversas dificuldades presentes no dia a
dia das pessoas com deficiéncia.

Essa acdo teve como elemento norteador a técnica de experimentagdo, dada sua
comprovada relevancia no processo educacional. A abordagem do tema, por sua vez, mostrou-
se bastante pertinente, ja que o acesso a informacao em determinadas regides ¢ bastante precario
e o publico carece de instru¢des. Desse modo, as agdes de conscientizacdo devem privilegiar o
contato direto com o publico, gerando o sentimento de solidariedade, um valor cultural bastante
forte e arraigado nas cidades do interior do Brasil.

A educacdo inclusiva proporciona a efetiva participa¢do do aluno no processo de
ensino aprendizagem, ou seja, o educando assume postura ativa em vez de ser apenas mero
expectador. Cabe ressaltar, ainda, que a educagdo inclusiva assume um viés que extrapola o
contexto escolar, visto o papel social desempenhado pela instituigdo, que ganha especial
contorno em cidades do interior.

A rede dos Institutos Federais do pais se fundamenta em trés pilares de atuagao:
Ensino, Pesquisa e Extensdo. No caso especifico em estudo, abordou-se o eixo da extensdo,
devido ao publico-alvo do evento ser a comunidade externa. No entanto, as acdes que visem a
educagdo inclusiva devem ser trabalhadas nos trés eixos, tanto em conjunto como
separadamente.

Nesse contexto, ¢ importante destacar o trabalho do GT atitudinal. As acdes de
conscientizacdo tém o conddo de aproximagao com o publico em geral, dada a predominancia
de seu carater comportamental, que nao exige formacao especializada das pessoas, diferente do
que ocorre com os outros GTs. Assim, ¢ possivel promover acdes que se aproximam do “custo
zero” de investimento, valorizando a énfase nas pessoas e sua disposi¢ao de trabalhar em prol
da causa, o que facilita o engajamento.
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Como sugestao para trabalhos futuros, fica o desenvolvimento de mais atividades
do género, envolvendo experimentacdo e também ludicidade, ndo apenas em eventos da
instituicao, mas em parceria com a prefeitura para a capacitagao de profissionais da educagao e
de atendimento ao publico. Além disso, a tematica se mostra rica para o desenvolvimento de
projetos de pesquisa relacionados a area de tecnologia assistiva, que pode ser explorada
juntamente com os alunos, dada sua formagao técnica e o carater tecnologico da rede.

Por fim, a experiéncia se mostrou muito gratificante para todos os envolvidos na
criagdo da “Sala dos Sentidos”. Nao so os visitantes, mas também os seus idealizadores, as
pessoas que trabalharam na montagem da sala, os facilitadores da atividade e mesmo as pessoas
que trabalharam na cobertura do evento se mostraram satisfeitas com o produto final da
atividade. Cerca de quinze pessoas trabalharam para sua realizacdo, entre técnicos
administrativos, professores e terceirizados.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO OFERTADO AO
ALUNO COM SURDEZ INCLUSO NA ESCOLA COMUM

Maria Euzimar Nunes Rodrigues'
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O artigo trata do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado ao aluno com
surdez incluso na escola comum, estudo de caso de um adolescente e estudante do 52 ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede Municipal de Fortaleza, que faz parte da Educacao
Especial, tendo como objetivo oferecer possibilidades de desenvolver a Lingua de Sinais e a
Lingua Portuguesa escrita como linguas de comunicagdo e instrucao. Para fundamentar esse
estudo buscou-se pautar em varios autores como: Duarte (2002), Mitter (2003), Mantoan
(2007), Favero (2007), Figueredo (2009), dentre outros. A metodologia utilizada foi pesquisa
bibliografica. Diante das leituras, conclui-se que os autores tém um olhar reflexivo sobre a
educagdao de alunos com surdez, compreendendo os processos perceptivos, linguisticos e
cognitivos, bem como se deve dar o atendimento as especificidades destes alunos, mediante o
estudo de caso e a elaboracao do plano de Atendimento Educacional Especializado - (AEE),
que tem como objetivo oferecer possibilidades de desenvolver a Lingua de Sinais e a Lingua
Portuguesa escrita como linguas de comunicagdo e instrugdo. Para elabora¢dao do estudo de
caso, apresentaremos o problema, em seguida o esclareceremos, identificaremos a sua natureza,
resolveremos o plano e sugeriremos um plano de atendimento, tendo a clareza dos objetivos a
serem alcancados na Sala de Recursos Multifuncional (SRM) e na sala de aula comum,
propondo agdes em parceria com o professor da sala de aula comum e planejando atividades
para serem trabalhadas na SRM, sempre estabelecendo um periodo para desenvolver o plano
elaborado e avalia-lo de acordo com os resultados esperados. Consideramos a pessoa com
surdez como ser biopsicossocial, cognitivo, cultural na constituicdo de sua subjetividade e na
forma de aquisi¢do e produgao de conhecimento.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Educacéo Inclusiva. Surdez.
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A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA: NA PERSPECTIVA DO
DIREITO A EDUCACAO

Josilene Alencar Félix — UFC/Faced
Prof2. Dra. Robéria Vieira Barreto Gomes — UFC/Faced

Para compreendermos o Direito a Educacao como um direito fundamental pelo qual a
humanidade conquistard a dignidade, o respeito e a cidadania, ¢ preciso, primeiramente,
reconhecermos que esse direito ¢ uma questao social, consequentemente uma questao publica,
e tem como protagonista, para a sua efetivacao, o Estado, sendo este aqui definido como uma
instituicao de poder centralizador e cujo objetivo ¢ amenizar as disputas entre os grupos
antagonicos. De acordo com Bobbio “[...] O Estado, entendido como ordenamento politico de
uma comunidade...” (2012, p.73), demarca, decide, direciona o que € essencial para o avango
da sociedade, utilizando grupos, associacdes e representantes populares com o proposito de
construir consenso para suas normatizagoes pretendidas. Nessa perspectiva, concordamos com
Tavares (2003, p. 243) quando aborda que “[...] o entendimento de que a educagdo, enquanto
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direito de cidadania e bem social, ¢ de responsabilidade do poder publico e que cabe a sociedade
exercer fiscalizagdo sobre a oferta publica de educacdo em todos os seus niveis e modalidades”.
De acordo com tal concepgao, o Estado deve assumir a responsabilidade de organizar o sistema
educacional através da elaboragdo e concretizagdo da legislagdo, das propostas e dos projetos
educacionais que viabilizem esse atendimento. Assim, a efetivacao da educagao acontecerd com
a participagdo da sociedade civil, ou seja, mesmo tendo o direito & educa¢do homologado na
legislagao, ainda temos um longo caminho em direcao a realizacao desse direito, principalmente
no Brasil. Dessa forma, o presente trabalho discute a questdo do acesso ao Direito a Educacao
Superior, considerando as responsabilidades do Estado para sua efetivacao, principalmente para
os alunos, publico-alvo da Educagao Especial, sobretudo a inclusdo das pessoas com deficiéncia
visual na Universidade Federal do Ceara. Assim, objetivamos conhecer quais as formas desse
acesso para as pessoas com deficiéncia visual e verificar o apoio que eles recebem para a
promogao da permanéncia e participacao nas atividades pedagdgicas. Para alcancarmos nossos
objetivos, utilizamos como procedimentos metodologicos a analise documental — analisamos a
legislagao, vislumbrando a conquista do direito social e educacional, a entrevista/conversagao
— entrevistamos os setores, professores ¢ alunos de diferentes cursos da UFC. Apos a andlise
dos dados, os resultados apontaram para o fato de que o acesso ocorre por intermédio do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), seguida de entrevistas médicas; no que diz respeito ao
apoio pedagodgico, os mesmos contam com a Secretaria de Acessibilidade para a produgao de
materiais acessiveis que envolvem a digitalizagdo, edicdo, audiodescrigdo de imagens e
impressao em Braille dos textos e, ainda, o apoio junto a coordenagdo dos cursos. Nesse
sentido, concluimos que o trabalho realizado na Universidade Federal do Ceara em relacdo a
inclusdo das pessoas com deficiéncia visual obteve um grande avango, porém acreditamos que
ainda existem barreiras a serem vencidas, tais como arquitetonicas, pedagdgicas e,
principalmente, atitudinais.

UMA PARCERIA ENTRE SAUDE, EDUCACAO E ASSISTENCIA
SOCIAL NO CONTEXTO DA Sﬂ’\IDROME CONGENITA ASSOCIADA
AO VIRUS ZIKA

Rafaele Lima Batista Oria

Karol Marielly Téavora Moita




Essa oficina surgiu da necessidade de se trabalhar a intersetorialidade entre saude,
educacdo e servigo social. As demandas das criangas diagnosticadas com a Sindrome Congénita
associada ao virus Zika se apresentam a cada dia ¢ merecem um novo e cuidadoso olhar para
esse tipo de grupo. Faz-se necessario que todos os técnicos da saude, da educacgdo e do servigo
social tenham conhecimento desses tipos de casos e que trabalhem juntos e de forma integrada.
O objetivo principal desse trabalho foi identificar estratégias entre os técnicos da saude, da
educagdo e do servico social, para que sejam posteriormente desenvolvidas habilidades de apoio
psicossocial a todos os técnicos, levando em conta o cendrio de cada especificidade técnica e
realizando um alinhamento conceitual sobre o apoio psicossocial e as estratégias para
gerenciamento de estresse, a partir do conhecimento prévio dos participantes sobre a tematica.
O objetivo especifico foi tragar estratégias da satide, da assisténcia social e da educacdo na rede
do apoio psicossocial a mulheres gestantes, familias e cuidadores de criangas com Sindrome
Congeénita por virus Zika e outras deficiéncias. Esta oficina, com carga horaria total de 4
(quatro) horas, se baseou no guia de apoio psicossocial a mulheres gestantes, familias e
cuidadores de criancas com Sindrome Congénita por virus Zika e outras deficiéncias, do
Ministério da Saude de 2017. A satisfacdo plena dos participantes da referida oficina foi de
91%, a satisfacdo parcial foi de 7% e a insatisfacdo foi de 0%, ou seja, inexistente. As sugestdes
apresentadas pelos participantes foram as seguintes: ampliar a carga horaria da oficina; convidar
os diretores das escolas e das creches da area de abrangéncia para participarem da oficina; e
enviar as apresentacdes com os fluxos de aten¢do das criancas com Sindrome Congénita por
virus Zika e de seus familiares para todos os participantes. As propostas de sustentabilidade
para as agdes de apoio psicossocial no territério foram as seguintes: realizar reunides
sistematicas entre os diretores de creches ou escolas, os coordenadores de CRAS, os gestores
de postos de saude, os profissionais das equipes de saude da familia e do Nucleo Ampliado de
Saude da Familia, para discussao dos casos mais complexos; enviar uma planilha com endereco
e contato telefonico de todos os postos de saude, centros de referéncia da assisténcia social e
escolas-polo, que dispdem de atendimento educacional especializado para todos os
participantes. Enfim, atingiram-se os objetivos tracados e espera-se que a implementacao destas
sugestdes traga uma melhoria significativa na qualidade de informagdes contextualizadas entre
saude, educacao e servigo social.
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O ACESSO A ESCOLA POR CRIANCAS COM DEFICIENCIA NO

BRASIL

Josiane Marques Duarte

Historicamente, o acesso a escola de criangas com deficiéncia passou por um longo
processo de transformacgao que foi desde o total descaso e negacdo ao acesso até a adogdo de
mudangas na legislagdo com o intuito de garantir a entrada dessas criangas no sistema de ensino.

Nessa perspectiva, o referido trabalho tem como objetivo levantar questionamento
sobre 0 acesso a escola, nos ultimos anos, ¢ analisar a situacdo atual nas escolas brasileiras,
como também destacar as principais mudangas e transformacdes ocorridas, € o que ainda
impede as escolas de darem a cobertura necessaria a esses alunos, confrontando as porcentagens
de pessoas com deficiéncia nas grandes regides do pais com o numero e taxa percentual de
matriculados na educagdo basica. O levantamento dos dados sera feito a partir do censo escolar
realizado pelo INEP em 2017, assim como os dados relacionados a populagao de deficientes
em nosso territorio, conforme o IBGE.

Segundo Miranda (2003), a Educagdo Especial no Brasil teve sua fase de descaso
até a década de 50 com pouca ou quase nenhuma expansdo dos avangos que eram feitos nos
estudos sobre as deficiéncias e, no decorrer da histéria, observou-se muita contradicdo no
oferecimento de atendimento educacional a essas pessoas.

Segundo dados do IBGE, os indices de analfabetismo entre pessoas com deficiéncia
sdo ainda muito altos. De acordo com o censo de 2010, a regido brasileira com maior indice de
analfabetismo entre pessoas com deficiéncias estd na Regido Nordeste e os indices de pessoas
deficientes que nao concluiram o ensino fundamental ou nao possuem nenhuma instrugao sao
muito altos nas cidades nordestinas.

Dessa forma, a tematica da reflexao aqui empreendida é um tema bastante discutido
no contexto educacional, embora ainda exista um hiato entre teoria e pratica quando o assunto
¢ inclusdo de estudantes com deficiéncia no espago escolar. Ainda hd muito que se fazer para
que se ultrapassem os limites da integragdo social e proporcionem condigdes necessarias para
uma inclusdo efetiva: social, cultural, cognitiva e de empregabilidade. As escolas, em sua
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maioria, ainda ndo sdo espagos de acolhimento, participagdo e aprendizagem de todos os
sujeitos.

Esperamos, com essa pesquisa, obter um relatoério que nos proporcione uma visao
geral acerca do acesso a escola, assim como uma reflexao sobre os rumos da Educagao Especial
para os proximos anos € o que precisa ser modificado para que as escolas atendam essas
demandas com sucesso.
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Apoio: Samuel

A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR APOS A LEI
13.146/15

Autora: Isabelle Karen Ferreira de Melo — UNICHRISTUS

Introdugdo: Esta se tornando cada vez mais frequente o ingresso de alunos com
deficiéncia nas institui¢des de ensino superior. Apos a Convengdo sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia e a Lei 13.146/15, foi garantido a pessoa com deficiéncia o tratamento em
igualdade de direitos com as demais pessoas, € a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
estabelece a todos o direito a educagdo. Porém, ainda € fato que essa educacao ndo vem sendo
realizada, conforme estabelece a Constituicdo Federal, qual seja: uma educacio de qualidade.
Utilizou-se para a elaboracao deste resumo uma pesquisa bibliografica e documental.




DOS 14 a 16 d% 2‘8 2
DA% PESSOAS - . == .-

) ARVORE-SE
g Grupo do Trabalho.

-
- ¥ye
- . IO 0
FORT] %p;mn NTO v PROINCLUSAO

Desenvolvimento: Com a Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
e a Lei 13.146/15, chegou-se a forma de tratamento social descrita por Augustina Palacios em
que a deficiéncia ¢ entendida como barreiras impostas pela sociedade. Os citados documentos
prescrevem como uma das maiores medidas para evitar as barreiras um tratamento igualitario
entre todos, isto €, devem ser garantidos a pessoa com deficiéncia os mesmos direitos garantidos
as pessoas sem deficiéncia (PALACIOS, 2007).

A Constituicdo Federal, em seus artigos 205 e 206, estabelece que devera ser
prestado a todos um servigo educacional de qualidade e que lhes proporcione uma qualificacao
para o trabalho. Segundo a Unicef, a educag¢dao de qualidade envolve varios fatores como:
estudantes, ambientes, conteudo, processo e resultados (UNICEF, 2015). Assim, esses fatores
vao desde a adaptacdo das estruturas até a selecdo de profissionais especializados, com a
finalidade de manter o aluno na institui¢do e torna-lo um profissional habil (MORAES, 2016).

Ocorre que, infelizmente, essa educagdo descrita na legislagdo nao vem sendo
desempenhada da forma adequada. Muito se vé€ que a pessoa com deficiéncia ndo recebe uma
educagdo capaz de tornd-lo um profissional. Esse fato ¢ visivel pelo grande numero de alunos
que desistem no meio do curso por ndo conseguirem acompanhar o nivel dos demais.

Conclusdo: Destaca-se que, a pessoa com deficiéncia encontra-se amparada por
uma legislagcdo voltada a garantir-lhe um tratamento igualitirio e que, mesmo disposto na
Constituicao Federal que todos tém direito a uma educagao de qualidade, essa meta ainda nao
foi alcancada, visto que ainda poucas pessoas com deficiéncia concluem o ensino superior.
Diante dessa realidade ¢ inadmissivel que se fechem os olhos para esse problema. Sao
necessarias medidas que qualifiquem as institui¢des de ensino superior para receberem a
demanda de alunos com deficiéncia e lhes preste um servigo de qualidade.
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MORAES, A. M. A. de O. O direito a inclusao: a escola de ensino fundamental e médio como
lugar de efetivagdo do direito a inclusdo das pessoas com deficiéncia por meio de uma educagao
de qualidade. 2016. 92 f. Monografia (Graduagdo em Direito) - Unichristus, Fortaleza, 2016.
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INCLUSAO ESCOLAR: O REAL E O IDEAL E A SUBJETIVIDADE DO
SUJEITO IMPLICADO NESSE PROCESSO

Sibere Duarte de Aratjo

Professora do AEE na Rede Municipal de Ensino de Fortaleza

1 INTRODUCAO

A escola desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo, social
e psiquico da crianga. Aprendemos através do contato com o outro, da observagdo do outro e
da interagdao com esse outro a dinamica relacional estabelecida na escola que, enquanto espago
social, influencia na construcdo da subjetividade do sujeito, sendo importante também no
processo inclusivo escolar.

O lidar com as diferencas e os impasses advindos das relacdes, dos processos de
subjetividade e cultura, abre uma discussao entre o real da educagdo inclusiva e a idealizagao
das diferengas no contexto educativo.

Partindo de uma perspectiva inclusiva, tivemos o interesse de pesquisar: qual a
importancia da relagdo professor/aluno para o desenvolvimento de potencialidades dos sujeitos
implicado no processo de inclusdo escolar?

O objetivo deste trabalho ¢ fazer uma analise reflexiva sobre o real e o ideal na
educagdo inclusiva ocorrida no ambito da relacdo professor/aluno, discutindo sobre a
subjetividade trazida pelo sujeito implicado através de um olhar para além da sua deficiéncia.
A metodologia adotada ¢ de cunho bibliografico com obras de autores que se destacam na area
da inclusdo escolar.

A escolha dessa tematica justifica-se pelas experiéncias vivenciadas com criangas
com necessidades educacionais especiais em diversas escolas, visto que, atuando como
psicopedagoga, professora de sala comum e atualmente professora do atendimento educacional
especializado, ¢ imprescindivel o uso de praticas que favorecam a subjetividade do sujeito e
desenvolvam suas competéncias e habilidades no contexto escolar inclusivo, estimulando sua
autonomia e interagdes sociais, dai a necessidade de maior aprofundamento no tema. Os aportes
tedricos que deram sustentagdo a este trabalho de pesquisa se baseiam nas ideias de Mantoan
(2006), Vygotsky (1995), entre outros autores.

Y
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2 INCLUSAO ESCOLAR

A escola inclusiva ¢ assumida no Brasil e em diferentes paises apds a Conferéncia @
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada pela Unesco, na Espanha, em
1994, que resultou na Declaracdo de Salamanca, sendo o mais completo texto sobre inclusao,
afirmando que:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que
trabalham; criangas de populagdes distantes ou ndmades; criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (UNESCO, DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 17-18).

A perspectiva do processo inclusivo € que todas as pessoas tenham os mesmos
direitos e deveres, valorizando as diferencas, favorecendo o seu desenvolvimento e suas
potencialidades. Diversos movimentos sociais e lutas pelos direitos das pessoas com deficiéncia
exigindo igualdade e acessibilidade implicou também uma ampliacdo da visao de inclusdo
escolar:

A inclusdo escolar estd articulada a movimentos sociais mais amplos, que exigem
maior igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens e servigos.
Associada a sociedades democraticas que estdo pautadas no mérito individual e na
igualdade de oportunidades, a inclusdo propde a desigualdade de tratamento como
forma de restituir uma igualdade que foi rompida por formas segregadoras do ensino
especial e regular (MANTOAN, PIETRO 2006, p.16).

A inclusdo favorece uma complexidade de relagdes que irdo ser constitutivas na
subjetividade dos sujeitos envolvidos, deficientes ou ndo, trazendo novos sentidos e
significados da relagdo com o outro. O respeito as diferengas e individualidade de cada pessoa
no contexto escolar gera agdes positivas que se estendem a outros espagos sociais.

2.1 O real da inclusao escolar




| 14al16d
D 3 %2‘8 5

) ARVORE-SE @
3 o Grupo de Trabalho
) e ¥¥E  om Edu ucacao Inclusiva
D ‘@Hm&%n T0 v PROINCLUSAO

A inclusdo escolar vem se efetivando na tentativa de superar toda uma historia de
preconceitos e discriminagdes. Apesar de muitos avancos e discussdes referentes ao processo
de inclusdao em diferentes segmentos da sociedade, ainda existe o estigma e o preconceito ao
diferente. Professores e alunos expressam dificuldades no processo de inclusdo escolar @
destacando a falta de preparo e capacitagdo dos profissionais envolvidos, infraestrutura,
discriminacdo social, dificuldades no ensino-aprendizagem, entre outras barreiras, para se
efetivar uma inclusdo ideal.

A tentativa de objetivar o sujeito, através de um laudo com o codigo estabelecido a
uma psicopatologia através das inimeras classificadas nos manuais diagndsticos, se sustenta no
proposito cientificista em direcionar um tratamento médico. Foucault (2004) nomeia as
classificacdoes diagnosticas em “jardins das espécies”, fazendo uma comparagdo entre os
manuais diagndsticos com a classificagdo da botanica e zoologia, afirmando ser pouco ttil para
construgdo do sujeito.

Esses agrupamentos de fendmenos em diagndsticos acabam em rotular o sujeito,
conduzindo-o novamente para o campo de exclusdo. O laudo médico diagndstico na escola
ainda se torna muitas vezes objeto de exclusdo do sujeito no contexto escolar. Alguns
professores, quando recebem alunos com seus respectivos laudos, ja partem de um conceito
preestabelecido regido pela incapacidade, em que a deficiéncia ressalta as dificuldades do aluno
e oculta as suas potencialidades. O sistema de ensino € pautado numa divisao real entre normais
e especiais. Mantoan discorre que:

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento que recorta
a realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes, as modalidades
em regular e especial, os professores em especialistas nesta e naquela manifestagdo
das diferengas. A logica dessa organizagdo ¢ marcada por uma visdo determinista,
mecanicista, formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico moderno, que
ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem 0s quais ndo conseguimos romper com o
velho modelo escolar para produzir a reviravolta que a inclusdo impoe (MANTOAN,
2003, p.13).

De acordo ainda com a autora, as deficiéncias trazidas ao contexto escolar sdo
“fixadas” no individuo como marcas. Criamos ainda espacos educacionais restritos, onde as
diferengas permanecem em “o que o outro €”, “€ o que estd sempre no outro”, distorcendo a
riqueza da experiéncia da diversidade e da inclusdo e da identidade do outro em “o que se ¢€”.
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A maioria dos professores tem uma visdo funcional do ensino e tudo o que ameaga

romper o esquema de trabalho pratico, que aprenderam a aplicar em suas salas de aula,

¢ inicialmente rejeitado. Também reconhecemos que inovagdes educacionais, como a
inclusdo, abalam a identidade profissional e o lugar conquistado pelos professores em

uma dada estrutura ou sistema de ensino, atentando contra a experiéncia, os @
conhecimentos e o esfor¢o que fizeram para adquiri-los (MANTOAN, 2003, p.40).

Promover situacdes de aprendizagem com diferentes possibilidades para a
transformagdo das pessoas € o esperado em uma escola inclusiva. Todos aprendem. As formas
sao diferentes e, para uma inclusao efetiva, € necessario ainda desconstruir conceitos, perceber
a subjetividade trazida pelo sujeito implicado no processo inclusivo e enxergar de outro angulo
as situacdes para ultrapassar obstaculos.

2.2 O ideal da inclusao: um olhar para além da deficiéncia

A inclusdo escolar trouxe uma visdo mais integradora sobre a aprendizagem de
criangas com necessidades educacionais especiais, tendo como consequéncia a necessidade das
adaptagdes nos curriculos e modificacoes de praticas pedagogicas com o objetivo de
desenvolver o conhecimento, a intera¢ao social ¢ a autonomia dos alunos. Mantoan & Pietro
(2006, p. 28) afirmam que: “Se a inclusao for uma das razdes fortes de mudancas, temos
condi¢des de romper os modelos conservadores da escola comum brasileira e iniciar um
processo gradual, porém firme, de redirecionamento de suas praticas para melhor qualidade de
ensino para todos”.

Pensar na inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais nos remete
a muitos desafios e reflexdes acerca do papel do professor no desenvolvimento das
potencialidades desses sujeitos. De acordo com Cabral (2001, p.61): “As relagdes interpessoais
ndo podem ser postas de lado na escola; s6 aprende quem se situa como sujeito desejante. Quem
tem identidade propria reconhece os limites do possivel e deseja”.

A visdo da diversidade e a importancia das relagdes no desenvolvimento do sujeito
¢ coerente com a teoria historico-cultural, destaca a aprendizagem como social, ocorrendo
através da relacdo com o outro e das interagdes com esse outro. O psicologo Lev Semenovich
Vygotsky foi um dos nomes que mais se destacaram durante a metade do século XX, com
estudos no campo da deficiéncia, trazendo contribui¢des importantes para o processo inclusivo
escolar:




14 a 16 de mar
de 2 8

®E§§©A§ orgamzagam -
. ) ARVORE-SE @
5 o Grupo de Trabalho
om Educacio Inclusiva
= .. DRETO llr'bS a
IENCIA i Ve
DE (IDADAK

O desenvolvimento incompleto das funcdes superiores estd ligado ao
desenvolvimento cultural incompleto da crianga mentalmente atrasada, a sua exclusao
do ambiente cultural, da “nutricdo” ambiental. A causa da insuficiéncia ndo sentiu

DIE[F

oportunamente a influéncia do ambiente circundante, a consequéncia do qual seu
atraso se acumula, acumulando as caracteristicas negativas e as complicacdes
adicionais em forma de um desenvolvimento social incompleto, de negligéncia
pedagodgica. Com frequéncia, as complica¢des secundarias sdo os resultados de uma
educagdo incompleta. O ambiente onde cresce, tem feito menos do que devia,
ninguém tentou aproxima-lo ao ambiente, € a crianga estando pouco em contato com
uma coletividade infantil, entdo, aqui, surgem as complica¢cdes secundarias
(VYGOTSKY, 1995, p.144-145).

As relagdes sociais e a interagdo com o outro sao fundamentais no processo
inclusivo. A relagdo professor/aluno tem fun¢ao transformadora para o sujeito, quando € capaz
de criar vinculos construtivos que possibilitam a este elaborar seu discurso, lidar com sua
realidade e transforma-la, despertando no sujeito o desejo de conhecer e de aprender, através
de praticas que contemplem a sua necessidade.

O professor, como facilitador do conhecimento, inspira seu aluno e acreditar,
desenvolvendo seus potenciais, criando situagdes de aprendizagem adequada as diferentes
condi¢des, oportunizando o desenvolvimento pleno de todos os alunos.

Se, por um lado, ¢ necessario que a comunidade escolar se disponha a aceitar este
processo de mudangas, por outro, este movimento também ndo pode depender
exclusivamente de decisdes pessoais e das reacdes de um ou outro profissional. Inicia-
se na atuagdo dos dirigentes educacionais e alicerga-se nas a¢des dos professores que,
como lideres, sdo agentes de essencial importincia na transformagdo do sistema
excludente para inclusivo (SAMPAIO, CRISTIANE, 2009, p.33).

O olhar do professor para a subjetividade do aluno como sujeito que tem sua
singularidade se torna um recurso eficaz e necessario para se alcancar o seu desenvolvimento,
conhecer o aluno e suas potencialidades, do que ele ¢ capaz de fazer, parte de uma relagdo
dinamica entre professor para o aluno, quando direciona o olhar para além da sua deficiéncia,
superando praticas excludentes.
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O laudo diagnostico trazido pela crianga no contexto inclusivo serve de subsidio para
o desenvolvimento do trabalho do professor em sala de aula, possibilitando o conhecimento do
tipo de deficiéncia da crianga, assim como os possiveis comprometimentos decorrentes da
patologia para formular estratégias que possam atender suas necessidades, nunca devendo ser @
utilizado como objeto de exclusao do aluno.

Quando uma crianca deficiente ou ndo apresenta dificuldade no processo de ensino
e ¢ estimulada, algumas dificuldades sdo superadas e avangos sdo percebidos. E através da
relagdo professor/aluno e de uma dindmica relacional favordvel que se torna possivel
desenvolver situagdes que favorecam o desenvolvimento de potencialidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais em diferentes aspectos sociais, afetivos, cognitivos e
comportamentais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Através da analise bibliografica realizada neste trabalho, conclui-se que a relagao
professor/aluno ¢ fundamental no processo de inclusao escolar, favorecendo o desenvolvimento
de criancas implicadas nesse processo. Quando se assume uma postura inclusiva de valorizagao
do sujeito e de sua subjetividade como ser desejante do processo de aprendizagem, se abrem
caminhos para o despertar do desejo do aluno de conhecer e aprender.

A teoria historico-cultural tem sua origem nos estudos de Vygotsky e traz
contribui¢cdes para o processo de inclusdo, apontando possibilidades de intervengdes em
criangas com necessidades educacionais especiais através da interacdo com o meio social, onde
a mediacgao social auxilia no desenvolvimento de fungdes psicologicas superiores, enfatizando
o sujeito como um ser historico e imerso em uma cultura especifica. E através do contato com
0 outro que nos conhecemos, aprendemos e desenvolvemos nossos potenciais.

O real da inclusdo caminha ainda para o ideal, ndo podendo ser deixado de lado a
subjetividade da crianca, sem rotulos e batismo burocratico que em nada acrescenta a sua
constitui¢do como sujeito. Despertar na crianca que apresenta limitagdes o desejo e o prazer de
interagir e aprender através da relagdo com o outro ¢ uma forma de caminhar para o seu
desenvolvimento e o desabrochar de suas potencialidades. A relacdo professor/aluno se torna
importante també&m no processo de inclusdo, pois ¢ através dessa relacdo que o professor tem
como compreender o aluno e criar condi¢des favoraveis para que ele se desenvolva através da
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cnat1v1dade do afeto, do respeito, gerando atitudes positivas que proporcionem a superagao das
dificuldades do aluno.
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O PARALELO ENTRE O PROCESSO HISTORICO DA EDUCACAO
ESPECIAL E A CONCEPCAO SOCIAL DE DEFICIENCIA

Gabryelle Chaves Ferreira @
Rayane Lopes da Silva
(Graduandas de Pedagogia da UFC)
Francisca Geny Lustosa
(Professora da Universidade Federal do Ceara)

Esse texto objetiva fazer uma reflexao, com base em revisao de literatura da area, com
vias a mapear os impactos reverberados na historia da Educagdo Especial na forma de
tratamento das pessoas com deficiéncia, o que envolve ponderar a influéncia estabelecida pela
concepcdo que se tem desses sujeitos na forma de agir social e educacionalmente com eles.
Nesse sentido, tem grande peso as terminologias usadas para se fazer referéncia a pessoas com
algum tipo de deficiéncia. Se analisarmos em uma linha do tempo, historicamente
referenciados, percebemos que o longo periodo em que esse grupo permaneceu foi exposto a
exclusdo e a estigmatizacao, em virtude de suas condi¢des. Esse fendmeno em muito teve a
colaboracdo da visdo equivocada de suposta incapacita¢do e impoténcia dessas pessoas, ou seja,
uma incompreensao social acerca da deficiéncia. De acordo com Miranda (2003) a historia da
Educacdo Especial se divide em quatro estagios em que podemos entender a forma de
tratamento e atendimento destinados as pessoas com deficiéncia. Em um primeiro momento, a
total negligéncia com esse grupo (periodo pré-cristdo) — marcado pelo abandono, perseguicao
e extingdo dos individuos (compreensdo de incapacidade e de sujeitos que se constituiriam
como materializagdo de aberracdo da raca humana). Posteriormente, de forma gradual, a
formacao da visao do tratamento com a deficiéncia — baseado em caridade, benevoléncia,
piedade/comiseragdo. Nesse interim, o exterminio dos sujeitos com deficiéncia passa a ndo ser
mais tolerado devido ao pensamento vigente de uma nocao teoldgica fundamental (s6 quem
tem o direito de tirar uma vida € Deus, logo, por temor a Deus, as sociedades passam a ndo mais
professar essa pratica). A ndo concessao social ao exterminio vem a ser um passo positivo,
porém nao resolve a exclusdo e a discriminagao arraigadas socialmente. Esse segundo “estagio”
tem a marca da institucionalizagdo de uma parcela da sociedade, notadamente para as pessoas
com algum tipo de deficiéncia. No final do século XIX e inicio e decurso do século XX, se
manifesta a bandeira da “integracdo” social (terceiro estdgio), seguidamente, do Paradigma
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Inclusivo. A andlise do que percebemos no estagio atual da contemporaneidade, observamos

que coexistem tracos de todos os estagios anteriores, desde o inicio da humanidade. O
paradigma da inclusdo requer a valorizacao das potencialidades, habilidades e capacidades dos
sujeitos. Lustosa (2009) assinala que “a escola inclusiva tem como fundamento a transformagao
do sistema de ensino como um todo, via 0 melhoramento da qualidade de ensino-aprendizagem

e da estrutura do espago educacional”. A escola defendida pelo movimento inclusivo ¢ uma

escola para todos, comprometida com a garantia do acesso a mesma e do €xito no processo
educacional. Essa escola tem a diversidade como eixo central. E, portanto, uma escola
eminentemente do direito.

RELATOS DE PESQUISA SOBRE A EFETIVACAO DO DIREITO A
EDUCACAO INCLUSIVA EM FORTALEZA (CE)

Luana Adriano Aragjo (UFC)

Perscrutou-se nesta investigagao os desafios a execugdo das estratégias da Meta 1
da Educacao Especial do PME 2015-2025, considerando-se este como objeto por exceléncia de
realizagdo do direito a educagao inclusiva consagrado no art. 24 da CIDPCD. Almejou-se ainda
tratar do art. 24 da CIDPCD como culminancia do paradigma da inclusdo a partir da
historiografia conceitual e normativa da deficiéncia e de termos a ela correlatos. Em seguida,
buscou-se investigar a projecdo das obrigagdes convencionais do art. 24, paragrafos 2 e 3, no
PME 2015-2025.

O referencial tedrico que subsidia esta analise organiza-se da seguinte forma: na
Educagdo, se pautou nos estudos da Pedagogia da Diferenca; na Sociologia ¢ no Direito,
promoveu-se o estudo das escolas americana e britanica sobre Deficiéncia (Disability Studies)
e do que se entendeu como escolas ibero-americanas de deficiéncia (Estudios sobre la
discapacidad), com referéncia em Agustina Palacios e em Asis Roig; na Filosofia Politica,
aludiu-se a criticos da Teoria de Justica de matriz contratual de Rawls, considerando-se,
sobretudo, os aportes de Eva Kittay, Martha C. Nussbaum, Patricia Cuenca e Anita Silvers.

Metodologicamente, a investigacao qualifica-se como pesquisa qualitativa, com
aspectos descritivos ¢ uso de dados quantitativos. Realizou-se pesquisa de campo que
contemplou cinco escolas com maior nimero de estudantes com deficiéncia matriculados em
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cada um dos seis distritos educacionais, tendo perdurado de 1° de fevereiro a 28 de junho de
2017.

Considerou-se a técnica de entrevista estruturada, com a aplicagao de formularios,
tendo como respondentes em cada uma das 30 escolas uma equipe formada pelos seguintes
sujeitos: diretor ou diretora, coordenadores ou coordenadoras e professores lotados na SRM da

escola. A pesquisa empirica foi realizada no bojo de uma investigagdo maior, no ambito do

Grupo de Trabalho em Educagao Inclusiva (GTEI), junto ao Ministério Pubico do Ceara.

A investiga¢do revelou, primeiramente, uma impossibilidade de se determinar o
grau de exclusao das pessoas com deficiéncia em idade escolar, indicando, particularmente, um
cumprimento apenas parcial dos termos constantes nas estratégias do PME 2015-2025. Como
fatores mais negativos, foram identificados a auséncia do profissional de apoio ¢ o estado do
processo de diagnéstico dos estudantes, revelando uma necessidade de priorizagao destes.
Logrou-se, ao fim, identificar uma série de desafios que devem ser enderecados para que se
caminhe na realizagdo do conteudo das metas e da estratégia do PME 2015-2025, em
concordancia com o constante na CIDPCD.
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DISCUTINDO ALGUMAS IDEIAS SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Anne Kelly Tabosa Barbosa

(Graduanda da Universidade Federal do Ceard)
Francisca Geny Lustosa
(Professora da Universidade Federal do Ceard)

O intuito desse artigo ¢ discutir algumas compreensdes disseminadas entre a
comunidade educativa sobre educagdo inclusiva, confrontando as opinides de professores com
as dos movimentos sociais que lutam pela inclusdo das pessoas com deficiéncia. Tomamos para
tanto, o didlogo com o texto de Lustosa (2018) que busca discutir “Algumas Ideias (mal) Feitas
Sobre a Educacdo Inclusiva”. Referido texto ¢ utilizado no componente curricular da Educagao
Especial (2018.1), no curso de Pedagogia. A primeira ideia apresentada no texto ¢ o confronto
entre os valores e a ética do movimento de integracdo e os do paradigma da inclusdo. A grande
diferenciagdo nesses conceitos reside, segundo Lustosa (2018), no fato de que a integragao ¢
uma forma de organizacdo dos sistemas de ensino que prevé uma participacdo concedida de
maneira parcial, em que o aluno integrado tem que se adaptar, em uma espécie de adequagao
individual as condi¢des sociais, fisicas e pedagdgicas do ambiente. J4 a educagdo inclusiva
pressupOe a participacdo plena dos sujeitos em que uma cultura de valores e praticas sao
redefinidos, tendo em conta as caracteristicas, necessidades e potencialidades de todos os
participantes do ato educativo. Tal compreensao se deve ao fato do movimento de inclusao ter
se desenvolvido cronologicamente ap6s o movimento de integragdo. Apesar de apresentar-se
em ruptura € negagao a sua €tica, muitos tendem a pensar que ¢ um novo termo para designar
proposta semelhante. Convém esclarecer, portanto, que a integragdo ndo mexeu nos valores da
escola, ndo rompeu com a segregacao, muito menos produziu novas compreensoes € modelos
de gestdo da sala de aula. Outra ideia exposta no texto de base a esse estudo € a que se refere a
formagdo necessaria ao professor para uma pratica inclusiva. Tal formagdo nao se limita ao
conhecimento académico do assunto, mas exige uma reflexdo continua sobre suas praticas que
devem atender as particularidades e necessidades especificas dos alunos. A formacao inicial de
professores ¢, sem duvida, um elemento importante para preparar o futuro educador as situacdes
com as quais ele devera se deparar em sua agdo docente.

Outro aspecto importante de se considerar ¢ o fato de que a preparacdo da escola
inclusiva ¢ um processo que deve envolver gestores, educadores, profissionais de apoio e todos




os alunos da escola, ou seja, toda a comunidade escolar deve estar implicada no processo de
mudanga para a melhoria das agdes educativas as quais devem se dar nas dimensdes da
acessibilidade, da mudanca de valores e de atitudes e de transformagdes na dimensao da pratica
pedagogica. A preparacio da escola ocorre também a partir da entrada desses alunos no sistema
de ensino. Por certo, nenhum certificado somente ira conferir a capacidade de efetivar a inclusao
escolar; precisamos estar “abertos” para nos preparar para essa a¢ao docente. Outra ideia tratada
¢ o fato dos recursos necessarios ao ambiente escolar para a inclusao que, diferente do que
muitos podem pensar, ndo exige a presenc¢a de profissionais da drea médica para se desenvolver,
visto que, o intuito da inclusdo no ambiente escolar se da, principalmente, para que os alunos
com deficiéncia gozem de igualdade de oportunidades pedagdgicas, papel concernente ao
profissional de educagdo. A ultima ideia diz respeito a gestdo da sala de aula, que requer do
professor o uso de diversificagdo de metodologias pedagodgicas que propiciem o aprendizado
de todos.
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EDUCACAO INCLUSIVA E AS BARREIRAS QUE O ARTIGO 205 DA
CONSTITUICAO FEDERAL ENFRENTA NA PRATICA

Samuel Fonseca de Carvalho — UFC

Segundo o Art. 205 da Constituicdo Federal — A educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serda promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. Atualmente, entretanto, observa-se que existe uma parcela da
sociedade, as pessoas com deficiéncia, que ainda encontra barreiras para, de fato, usufruir do
direito pleno a educacdo, visto que o Estado e a sociedade ainda ndo estdo adaptados
suficientemente para que haja o respeito real ao artigo 205 da CF. Logo, urgem medidas para
que os direitos fundamentais dessas pessoas sejam respeitados e valorizados no Brasil.

Sao Tomas de Aquino afirma que justi¢a € uma constante e perpétua vontade de dar a
cada um o seu direito. Nesse contexto, em 2008, o Brasil ratificou a Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e, em 2015, criou o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
visando promover a justica por meio de leis que garantem uma melhor participacdo das
pessoas com deficiéncia em seus direitos € em sua cidadania.

Apesar do avango brasileiro no quesito legislativo, na pratica, ainda, se fazem
necessarias muitas mudangas. Este fato pode ser comprovado com a existéncia de escolas
especializadas para suprir as lacunas que as escolas inclusivas ainda lidam, ou, ainda, com a
auséncia dos profissionais de apoio em boa parte das escolas municipais. Ademais, barreiras
arquitetonicas € comunicacionais se tornam um problema frequente de muitas pessoas com
deficiéncia nas escolas, como a falta de rampas de acesso e a caréncia da formagao necessaria
dos educadores com o projeto pedagogico inclusivo, pois os professores se tornam “rampas”
para que a educagdo possa alcangar esses estudantes. As tecnologias exercem um papel
essencial também; por exemplo, materiais escritos em braille ou livros falados sdo ferramentas
que auxiliam bastante no processo educador, € a sua escassez se mostra como outra barreira a
ser ultrapassada pelo sistema educacional brasileiro. Torna-se indispensavel, entdo, uma
intervencao do Estado para que essas pessoas tenham seus direitos respeitados e que, assim, a




DS 14 a 16 d%;nczjrg
©5 DAS PESSOAS -, g™,
DEF‘U@ EN@UA @m O rmessie

escola possa ser mais diversificada, proporcionando uma sociedade mais rica e tolerante.

A fim de que o artigo 205 possa ser aplicado adequadamente, faz-se necessaria uma
atuagdo mais presente dos Orgdos publicos em parceria com as ONG’s. O Ministério da
Educagao deveria promover mais cursos de formagdo de professores aptos a lidarem com as
diversidades nas escolas. O governo devera aumentar a fiscaliza¢do e promover a adaptacao
das escolas em que possuirem barreiras arquitetonicas para que haja acessibilidade para todos
os alunos. As ONG’s devem promover debates, eventos e voz as pessoas com deficiéncia que
necessitarem, para que haja uma mobilizagao social em prol dessa parte da sociedade que pode
contribuir para a sociedade em todos os sentidos, contanto que a ela sejam dadas as devidas
oportunidades e acessibilidades. Finalmente, com tais medidas, a Educacao brasileira avangara
humana e culturalmente, proporcionando uma educacdo diversificada que gerara um reflexo
positivo na sociedade, imediata e futuramente, visto que a educagao ¢ um dos pilares
fundamentais de um pais.
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UMA ANALISE SOCIOJURIDICA DO HOMESCHOOLING NO
BRASIL: A EDUCACAO DOMICILIAR COMO UM DIREITO DAS
CRIANCAS COM DEFICIENCIA

Camila Nantua de Andrade,
(Graduanda em Direito da Universidade Federal do Ceara)

A temaética do homeschooling, modalidade educacional de ensino doméstico, torna-
se expressiva no Brasil, inclusive como uma alternativa das familias com filhos — ou tutelados
— deficientes; entretanto a constitucionalidade dela ¢ controversa, tornando-a objeto
significativo de pesquisa, a qual foi realizada, neste caso, com uso da dialogicidade com
familias brasileiras que escolheram essa forma de ensino e por método bibliografico, sob a otica
do Direito Comparado.




Do conjunto de suas obras, desprende-se que Aristoteles ensina que a condigao sine
qua non para a existéncia de um Estado virtuoso ¢ a formacdo de individuos virtuosos, € a
educagdo, por certo, € o caminho inexoravel para a formag¢ao desses individuos. Nao obstante
inexistir, na Grécia Antiga, uma desenvolvida concep¢do dos Direitos Humanos, a premissa
aristotélica ¢ relevante também para a analise do oferecimento de educacao para as criangas
deficientes a luz das normas constitucionais. Definida pelo artigo 205 do texto constitucional
brasileiro de 1988, a educagdo ¢ “um dever do Estado e da familia” e “sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade”; contudo, sem o reconhecimento legal da
educagao doméstica, € concreta a vulnerabilidade de familias que por ela optaram. No ambito
da chamada “Educacgdo Especial”, ressaltando-se o despreparo e/ou a falta de compromisso do
poder publico — ndo eximindo este por aqueles — em ofertar educacao inclusiva nas escolas, o
abandono intelectual é comumente praticado pelo proprio ente estatal que, além de, por vezes,
descuidar de aspectos estruturais e preparatorios, promove, ao lidar com deficiéncias
intelectuais, a substitui¢do do desenvolvimento do individuo deficiente na infincia e na
adolescéncia pelo nivelamento grupal.

Deveras, embora o debate inflamado seja recente no Brasil — sobretudo via
Associacdo Nacional de Educagdo Domiciliar e gragas ao projeto de lei n® 00490/2017 — a
educacdo domiciliar tem respaldo juridico em muitos outros paises, como os Estados Unidos,
Irlanda e Canadd, onde parte da militancia popular homeschooler ¢ formada por pais e tutores
de criangas deficientes, tendo em vista, em especial, a constatagdo da existéncia de um legitimo
sistema intrafamiliar capaz de desenvolver conhecimentos e virtudes satisfatoriamente, o qual,
salvo se violados os direitos infantis, deve ser respeitado pelo Estado e por toda a sociedade.

Destarte, ao considerar que o sistema educacional infanto-juvenil ndo deve ser
espartano — isto ¢, intransigente —, ndo devendo pospor o reconhecimento das diferengas, e que
a op¢ao pela modalidade doméstica de ensino tem demonstrado boa recepgao por parte das
familias de pessoas com necessidades especiais em idade escolar — tanto nos paises em que o
homeschooling ¢ plenamente reconhecida quanto no Brasil, onde a recepcao ¢ crescente —,
destas proprias, sente-se a necessidade de extensdao do debate a respeito desse tema, no sentido
de, com empatia e interlocucao, propiciar a “reconheceng¢a” da educagdo doméstica para todos
os que assim desejarem, haja vista que a boa educacao bem assimilada, independentemente do
ambiente, eleva o individuo as virtudes.
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A ESCOLA QUE INCLUI PARA EXCLUIR

Négila Ruth Lopes e Sousa

(Graduanda da Universidade Federal do Ceard)
Francisco Carlos Costa Freitas
(Graduando da Universidade Federal do Ceara)
Francisca Geny Lustosa
(Professora da Universidade Federal do Ceard)

O objetivo desse texto ¢ apresentar uma reflexdo sobre como ¢ feita a inclusao dos
alunos com deficiéncia na escola e de como estd acontecendo na pratica: a escola e o
profissional de educagdo estao se preparando para incluir? Temos a intencao de socializar uma
experiéncia ocorrida no terceiro semestre, na disciplina de Psicologia III, que nos faz
problematizar como os “rotulos”, estigmas e atitudes, que se pautam em discriminacao das
diferencas, podem prejudicar a aprendizagem, o desenvolvimento e a autonomia de uma
crianca. A experiéncia se deu em uma escola de Maracanat (CE), na qual fizemos algumas
semanas de visitas de observa¢do, no segundo ano do Ensino Fundamental, junto a criangas na
faixa etaria de sete anos de idade. Poder observar de perto professor e aluno no dia a dia e suas
nuances foi uma rica experiéncia, que nos propiciou a andlise da teoria na pratica, mostrando
as fragilidades da rede publica e os desafios que ainda se buscam superar; um deles, as praticas
discriminatorias. Criangas diariamente sdo rotuladas como incapazes, por ndo se encaixarem no
padrao de aluno idealizado; muitas delas sem laudo que ateste qualquer tipo de deficiéncia fisica
ou intelectual vém sendo prejudicadas por uma escola que inclui, no discurso oficial professado,
mas, na pratica efetiva, exclui, exaltando as diferengas como negativas e olhando apenas por
um resultado final que ndo respeita os limites e o tempo de cada aluno. A crianga, foco desse
relato, tinha sete anos de idade a época, com baixa estatura e com dificuldades na fala; era
observado sempre sozinho, excluido no fim da sala, sem lhe ser proposto qualquer atividade ou
interagdo com o professor e/ou com qualquer aluno do grupo de classe; era como se ele nao
estivesse em sala, a ndo ser no momento em que suas diferencas eram servidas como exemplo
de um aluno que nada aprende, que ndo adiantava ensinar. Ao indagar a professora do que se
tratava, o que acontecia com aquele aluno, ela apenas informou que nao sabia ao certo, mas que
suspeitava de que sofria de alguma deficiéncia e, por esse motivo, ele ficava tao isolado por ndo
acompanhar o ritmo da turma e, por causa disso, estavam procurando um profissional com
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urgéncia para diagnostica-lo, pois estava chegando o momento de as escolas passarem por seus

testes anuais e a escola ndo poderia se prejudicar. Cabe nesse momento afirmar que esse nao se
constituia um fato isolado; buscas por laudos atestando a presenga de deficiéncia colaboram

para que indicadores de resultados em avaliagdes externas ndo considerem certos alunos que,
por ndo atingirem a aprendizagem satisfatoria, com o laudo isentaria a escola de seu insucesso.

Essas escolas e tantas outras, com praticas semelhantes, negam a suas criangas € jovens o que

lhes ¢ assegurado por lei. Que nos coloquemos contra problematicas da exclusdo no interior do
sistema, referendando uma pseudoinclusio ou exclusdo camuflada (LUSTOSA, 2009).

GT 04 (Direito a Educacao Inclusiva) -
Metodologias, estratégias e experiéncias da
educacio inclusiva

Coordenadores: Luana Barreto, Mariana Urano, Antonio David

Almeida Sousa, Rebeca Neyara
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A IMPORTANCIA DA DISCIPLINA DE LIBRAS ALIADA A
EDUCACAO INCLUSIVA: PERCEPCOES DOS ALUNOS

=)

Antonia Karina Mota Simplicio
Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA
karinasimplicio@yahoo.com.br
INTRODUCAO

Para que o processo de inclusdo dos surdos seja verdadeiramente efetivado, nao
basta apenas integrar, ¢ necessario incluir de fato. A Libras (Lingua Brasileira de Sinais) foi
oficializada no Brasil pela Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002). Conforme
seu artigo 12, “E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados”. Ja a inser¢ao da Libras
como disciplina nos cursos de formacao de professores, conforme o Decreto Federal 5.626/05,
caracteriza um avango significativo para os surdos e toda a sociedade que acredita na inclusao.
O Plano Nacional de Formagao de Professores da Educacdo Basica — Parfor foi criado com o
objetivo de atender a demanda de formacdo inicial de professores das redes estaduais e
municipais de ensino, visando a melhoria do sistema educacional.

OBJETIVO

Analisar a percepgao dos alunos acerca da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
disciplina no Cursos de Matematica do Parfor e quais as mudangas que proporcionam em sua
pratica pedagogica.

METODOLOGIA

O presente estudo trata de um relato de experiéncia realizado durante as aulas de
Libras nas turmas do Curso de Matematica do Parfor de Sobral, cujos participantes expressaram
suas percepgoes acerca da disciplina estudada durante o periodo de agosto de 2015 a dezembro
de 2017.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos a constatagdo do interesse dos professores/alunos do Curso de Matematica do
Parfor, iniciou-se um didlogo para saber um pouco mais sobre a opinido deles acerca da Libras,
suas dificuldades em aprender a lingua, seus anseios e suas perspectivas. Essa reflexao foi de @
grande importancia para que pudéssemos entender como a Libras poderia contribuir para que a
inclusdo dos surdos fosse efetivada na pratica pedagogica desses professores.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo e das percepgoes dos alunos do Curso de Matematica do Parfor
de Sobral, a importancia de estudar Libras e o quanto a disciplina provoca a mudanga de
paradigma de que a inclusdo é impossivel, conscientiza-se que sua pratica pode ajudar na
garantia de que o direito das pessoas deficientes seja respeitado, em especial os surdos, que a
cada dia travam uma batalha para que a Libras seja acessivel a todos que se interessem em
aprender e, consequentemente, propaguem a lingua materna dos surdos.
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EDUCACAO AMBIENTAL INCLUSIVA: O QUE TEM SIDO FEITO
PARA INCLUSAO DE PESSOAS CEGAS?

Irana Maria Pinheiro Soares — UFC

Dominik Garcia Araujo Fontes — UFC

A educacao inclusiva busca dar qualidade de ensino a todos, respeitando a
diversidade, o acesso e a permanéncia dos alunos. No entanto ela traz muitos desafios, ¢ a
educagdo ambiental ¢ uma Otima aliada nesse processo por seu carater transformador, que
busca a formagdo de valores, a ressignifica¢do de atitudes, bem como a participacdo ativa de
cada pessoa.

A temadtica ambiental ¢ uma questdo interdisciplinar muito atual, uma vez que as
acoes realizadas nas tltimas décadas nao conseguiram minimizar a evolugdo dos problemas
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ambientais causados pelo homem, colocando em questionamento o nosso futuro como espécie,
bem como o futuro do planeta.

visual. Segundo os dados do Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Pesquisa de Geografia
e Estatistica (IBGE), houve um notavel crescimento da populagdo de deficientes visuais. O
numero de pessoas com algum tipo de deficiéncia visual no Brasil passou de aproximadamente
8,7% da populacdo, em 2000, para aproximadamente 18,8% da populagdo, em 2010, sendo
que destas mais de 528 mil pessoas eram incapazes de enxergar, e a populacao que apresentava
deficiéncia grave de visao ultrapassava os seis milhdes. Nesse cenario, a Regido Nordeste
possui a segunda maior concentracao de deficientes visuais do Brasil. Esse publico estd sendo
incluido na educacdao ambiental? De que forma? Este trabalho tem como objetivo apresentar
uma breve revisao bibliografica sobre esta tematica.

Dentre as pessoas com deficiéncia, no Brasil, uma parcela significativa € deficiente @

A formacao do cidaddao com deficiéncia visual exige uma educagdo voltada a
compreensdo da realidade social, dos direitos e das responsabilidades em relacdo a sua vida
pessoal e comunitaria. Ao estabelecer contato com o mundo, o deficiente visual vive
experiéncias, encontrando sua autonomia e interagindo com os demais deficientes como ele
ou ndo (PORTO, 2005).

A pratica de educagdo ambiental em locais ndo formais de ensino, como parques
e unidades de conservagdo, desperta o interesse do aluno, pois torna uma maneira nova e
divertida de ver o mundo. Pessoas com deficiéncias visuais podem aproveitar para sentir o
ambiente, explorando diversos sentidos (MERGULHAO; VASAKI, 1998).

A exploracdo tatil e sonora sdo os principais meios de percepcao do deficiente
visual. Essa estimulagdao deve comecar desde muito cedo para despertar na crianga o desejo de
conhecer e aprender, além de provocar sensacdes tateis que auxiliardo no entendimento de
objetos, a sua fung¢ao e, principalmente, na percepgao e compreensao do ambiente (GIL, 2000).

Na revisdo bibliografica realizada foram encontradas apenas sete publicacdes que
abordavam educacdo ambiental com os deficientes visuais, a fim de sensibilizar, estimular e
compreender nos deficientes visuais a necessidade de preservacdo do meio ambiente,
disseminando a cidadania ecologica e garantindo o direito de inclusdo e acesso igualitario
dessas pessoas como cidadaos.
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Notou-se que os projetos destinados a educagdo ambiental voltados para esse
publico ainda sdo escassos e conservam-se pontuais nas areas de estudo em que foram
desenvolvidos, principalmente no sul e sudeste do Brasil. Ha necessidade de estudo e
disseminagdo de métodos especificos para a Regido Nordeste.
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A IMPORTANCIA DA ATIVIDADE FiSICA PARA CRIANCAS COM
PARALISIA CEREBRAL E ESTA COMO FORMA DE INCLUSAO

)

Yone Saraiva de Oliveira

Este estudo tem como objetivo verificar a importancia da pratica de atividades fisicas
por parte de criancas com paralisia cerebral e abordar aspectos da inclusdo. A paralisia cerebral
¢ um conjunto de desordens permanentes que afetam o movimento e a postura. Os sintomas
ocorrem devido a um distirbio que acontece durante o desenvolvimento do cérebro, na maioria
das vezes antes do nascimento, podendo se dar também durante ou logo depois do parto.
Embora a lesdo ndo seja progressiva, ocorrerdo alteracdes motoras e funcionais durante o
crescimento e o desenvolvimento da crianga. O efeito da paralisia cerebral nas habilidades
funcionais varia muito. Algumas pessoas sdo capazes de caminhar, enquanto outras nao
possuem tal capacidade. Algumas mostram fungao intelectual intacta, ao mesmo tempo em que
outras podem apresentar deficiéncia intelectual. A pratica regular de atividades fisicas por
individuos com PC causa efeitos positivos no desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor.
Entretanto, pela variedade de caracteristicas da PC, podem ser necessarias intervengdes motoras
diferenciadas. A atividade aquatica aparece sendo a principal pratica, seguida pelos exercicios
de alongamento para a manutencao da mobilidade articular. A atividade fisica adaptada enfatiza
a habitualidade da diversidade, das diferencas e real¢a a adaptacdo de atividades fundamentais
para o desenvolvimento da crianga num todo. Essa pratica, além de possibilitar progresso no
desenvolvimento motor da crianga, tem carater social e informativo, pois aproxima as
realidades de cada um e oferece a possibilidade de entendimento de que € possivel conviver
com esse estado patologico da maneira mais natural possivel; traz o entendimento do que ¢ a
PC, como lidar mediante as particularidades dela, esclarece e rompe preconceitos; causa uma
aproximacao e intera¢do entre esses individuos e o bem-estar oferecido pelas atividades fisicas;
promove o bem-estar ¢ melhora da qualidade de vida da crianga com PC; dé instrugdo e
entendimento as familias e a sociedade. Isso tudo visando a inclusdo da crianga com paralisia
cerebral na atividade fisica, contexto esse que cultural e erroneamente acredita-se ser
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impossivel uma pessoa com tal necessidade especial poder fazer parte. O estudo revela que nao
sO ¢ possivel como também se faz necessario como mais um método de acompanhamento
desses pacientes, com comprovagdes médicas dos beneficios e progressos em tratamentos
clinicos. Por fim, conclui-se que para desfrutar da inclusdo ¢ preciso que haja mudangas na
sociedade, principalmente no conceito que se tem da pessoa com necessidades especiais, para
que estas sejam vistas como cidaddos normais, ndo como invalidos ou pessoas a margem.
Fatores como reestruturagao do sistema de ensino, formagao de profissionais competentes,
interdisciplinaridades sdo determinantes na acdo da inclusdo. A atividade fisica promove
inclusdo, porém ¢ preciso que haja uma transformagao no geral para que o aspecto da inclusao
seja reconhecido. As contribui¢cdes do processo inclusivo ndo trazem conhecimentos s6 para
quem estuda sobre o assunto, mas também para a familia, amigos, pessoas proximas; a
sociedade num todo. Uma educagdo verdadeiramente eficaz de criancas com necessidades
especiais € obrigagao da familia, da sociedade, da politica, ndo somente da escola. Todos devem
trabalhar em conjunto para tornar possivel uma educagao inclusiva de qualidade.




14016 d% mdf}--.f,,

AS PESSOAS * et

Grupo de Trabalho

£ \ Ve Educacéo iva
DIREITO DAS
D n@m’?’“’“’mﬁ&m PROINCLUSAO
| DE CIDADANAS

A METODOLOGIA KUMON DE ENSINO: RELATO SOBRE
EXPERIENCIA DE ORIENTACAO JUNTO A ALUNOS COM
DEFICIENCIA

Brunielle Rodrigues Lima

(Graduanda de Pedagogia da UFC)

Francisca Geny Lustosa

(Professora da Universidade Federal do Ceara)

Esta comunicagdo visa apresentar algumas reflexdes preliminares acerca da orientagio
de alunos com deficiéncias no método Kumon. A finalidade ¢ analisar a evolucao do aluno com
o contetido e as implicagdes do método como incentivo a autonomia e autorregulagdo de sua
aprendizagem e, por conseguinte, comunicar brevemente como se estruturou a orientagdo
desses alunos no ambito de nossa atuagdo como professora desta metodologia. O método
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Kumon visa incentivar a crianga a sua autonomia nos estudos, buscando fortalecer o potencial
de cada um por meio de um processo de acompanhamento intencionalmente planejado e
individualizado, a fim de tornar o aluno mais confiante e capaz de enfrentar os desafios da
conquista do conhecimento. A metodologia tem como base quatro pilares: acompanhamento
individualizado, autodidatismo, material didatico visando a evolucao do aluno, e o papel do
orientador. O trabalho realizado com criancas com alguma “necessidade educacional
especifica” exige uma orientagdo que se dd com mediagdes mais frequentes e incisivas.
Inicialmente se apresenta o material e o aluno frente aos seus conhecimentos prévios e tenta por
si s6 resolver o material, tendo a possibilidade de, em caso de duvidas, chamar o orientador
para maiores explicacdes, com vias ao €xito nessa resolugdo. Nesse texto socializo meu
acompanhamento a uma aluna com Sindrome de Down adulta como complemento a
escolarizagdo recebida na educagdo basica. Em seu depoimento, a aluna se apresenta satisfeita
com o trabalho realizado e evidencia sua satisfacdo quanto aos resultados de sua aprendizagem
como um todo. No decorrer da realizacdo de sua rotina, ela mesma realiza a atividade de
reflexdo acerca dos seus erros e dos seus acertos, implicando autodidatismo. O progresso da
aluna ¢ evidente nas matérias de Lingua Portuguesa e Matematica. No decurso dos dois anos
em que ¢ orientada pelo método, ja acumula ganhos na evolugdo de sua escrita, leitura e
entendimento textual. Com referéncia a educagao matematica, busca-se desenvolver o calculo
mental e a compreensao desse conhecimento como parte do cotidiano. Seus resultados
apresentam uma compreensao da tematica que esta sendo abordada. Ao longo do periodo em
que o trabalho foi realizado, se evidenciou melhorias, principalmente na autoconfianga. Ha
momentos em que a orientagdo busca compreender como esta sendo realizada sua rotina e se a
aluna se sente confortdvel com o ritmo atribuido, sendo assim nao s6 um trabalho de ensino que
culmina em uma aprendizagem, mas a preocupacdo real com o aluno em suas singularidades
no processo de aprendizagem. A experiéncia aqui relatada pode colaborar para “outros olhares”
acerca de outras metodologias de ensino favorecedoras da educag¢ao inclusiva. A capacidade do
orientador, do programa de atendimento e do respeito ao aluno sdo aspectos que se
complementam e que trazem bons resultados para ambas as partes (aluno e metodologia de
ensino). O programa ¢ estabelecido através de uma concepgao de incentivo ao habito do estudo,
e assim ao prazer que o conhecimento pode ter para o aprendiz, através do mérito de um trabalho
realizado com foco na construgdo/fortalecimento da autoconfianca do sujeito, como suporte ao
seu processo de aprendizagem.
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PALAVRAS-CHAVE KUMON, SINDROME DE DOWN, APRENDIZAGEM,
INCLUSAO.
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GRUPO PRO-INCLUSAO
Mirella Joyce Carolino de Castro (UFC)

Esse resumo objetiva socializar e registrar o site www.proinclusao.ufc.br, vinculado a
pagina da UFC, criado ¢ administrado pelo “Grupo Pro-inclusdo: Pesquisas e Estudos sobre
Educagao Especial e Inclusiva, Praticas Pedagdgicas e Formacao de Professores”, da Faculdade
de Educagdo (Faced/UFC), coordenado, com o objetivo de divulgar as diversas acdes, pesquisas
e produtos realizados e consolidados pelo referido grupo.

O Pro-inclusao desenvolve permanentemente produgdes académicas referentes a
area da Educacdo Especial e Inclusiva e mantém distintas iniciativas de pesquisa e extensao
voltadas ao acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia nos sistemas de ensino. Suas linhas
de atuacdo se inserem nas agdes permanentes ¢ desenvolvidas da UFC de atendimento a
perspectiva inclusiva e que tem como eixo orientador contribuir com as instituicdes de ensino
de Fortaleza para que elas possam atender as demandas do processo de implementacdao da
Politica de Educacdo Especial (2008) e demais documentos legais que regulamentam a
Educacao Inclusiva. Cabe destacar, ainda, que a Faculdade de Educacao (Faced) sedia a Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM/Faced/UFC). Referida sala estd equipada com materiais
pedagogicos e recursos de alta e baixa tecnologia e diferentes equipamentos de acessibilidades
(maquinas, computadores, impressora Braille, dentre outros equipamentos), os quais foram
doados pela Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da Educag¢do. Como contrapartida,
o MEC espera que a UFC, como beneficidria destes equipamentos, ofereca retorno social por
meio de projetos de ensino, pesquisa e extensdo ligados ao Atendimento Educacional
Especializado.

Nesse sentido, destacamos, a titulo de conhecimento, alguns dos objetivos e metas
que guiam a implementacao desse site, como, por exemplo, a afirmacao de um lécus de agdes,
estudos e pesquisas na area, além de se constituir em apoio didatico-pedagdgico para alunos,
professores e funciondrios da Faced/UFC, sendo também referéncia para profissionais da
educacdo basica, de forma a subsidiar praticas pedagogicas (formagao continuada); estabelecer
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o site como fonte de orientagdo junto aos professores da UFC e de outras IES e da educagao

basica das redes de ensino, no sentido de sensibilizar para o direito a educagdo; oferecer, via

espago virtual, sugestdes de metodologias alternativas e/ou diversificadas, nas questoes
didaticas e nas formas de avaliagdo a toda comunidade académica e profissionais da rede
publica de educagdo basica; oferecer apoio académico aos alunos com deficiéncias, tanto na

oferta quanto no uso adequado dos recursos tecnoldgicos de informacao e de comunicagdo, bem

como materiais de ensino que se fagam necessarios a sua aprendizagem.

Assim, o Grupo Pré-inclusdo tem por interesse difundir e fortalecer a Politica
Nacional de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (MEC, 2008), por meio do desenvolvimento
de agdes sociopolitica-educativas, que favorecam a defesa da inclusdo plena da pessoa com
deficiéncia em educacdo, de forma a implementar espacos de acessibilidade, aquisi¢ao de
tecnologias assistivas e promover agdes formativas de professores como também mobilizacao
de profissionais que atuam na area dos direitos sociais e educacionais dos sujeitos, bem como
a eliminagdo de barreiras atitudinais, pedagdgicas, arquitetonicas e de comunicacao na UFC.
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UTILIZACAO DE EMOTICONS E EMOJIS NA EDUCACAO DE
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Anamélia Sampaio Farias

(Graduanda de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara)
[lana Alves Abreu

(Graduanda de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara)
Francisca Geny Lustosa

(Professora da Universidade Federal do Ceara)

Esse texto objetiva realizar uma reflexdo acerca do uso de emoticons e emojis na
comunicacao e na aprendizagem de alunos da Educagao Especial. Nesse sentido, apresentamos
aqui, por meio da literatura e de estudos académicos com esse objeto, a possivel efetividade de
utilizacao dessas ferramentas imagéticas em circulacao nos meios de comunicagao eletronicos
como uma alternativa de linguagem, expressdo e inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista, que apresentam dificuldades na linguagem escrita e falada, bem como no
entendimento e representa¢do de emogdes e sentimentos.

Segundo o DSM - 1V (2002), o autismo consiste:

na presenca de um desenvolvimento comprometido ou acentuadamente
anormal da interacdo social e da comunicagdo e um repertério muito
restrito de atividades e interesses. As manifestacdes do transtorno
variam imensamente, dependendo do nivel de desenvolvimento e da
idade cronolodgica do individuo.

As reflexdes aqui apresentadas tém como base a consulta aos seguintes estudos, em
particular: Giovannini (1987), que se dedicara ao estudo da evolucdo da comunicagdo e da
linguagem na historia e Oliveira (2015), que estudou as variagdes linguisticas no século XXI;
Lima (2016) que analisou a origem e utilizagdo dos emoticons e emojis como forma de
comunicacdo na atualidade; e Santos (2008), que sinaliza a importancia da inclusao de pessoas
com Transtorno do Espectro Autista nas escolas. Conforme explica Giovannini (1987), ao
longo da historia, a linguagem se desenvolveu de varias maneiras, dentre elas gestos, lingua
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oral e escrita, passando do uso de desenhos em pinturas rupestres e hieroglifos para o uso de
diversos alfabetos. Dentro desse contexto, os emoticons e emojis configuram uma forma
bastante Uinica de comunicagao: o retorno a imagem. Os emoticons sao simbolos utilizados nos
teclados de computadores desde os anos de 1980 e que imitam rostos e expressam emogdes. Ja
os emojis, explica Lima (2016), sdo pictogramas — representagdes de um conceito através de
uma figura —, desenhos que representam personagens, gestos, situagdes, dentre outras
possibilidades, € nos quais estdo inclusos os emoticons. Ambos sdo usados geralmente para
complementar, simplificar e encurtar a linguagem escrita em meios eletronicos pelos quais os
usudrios/interlocutores nao estao se vendo e, portanto, ndo podem depreender suas expressoes
faciais e corporais. Além disso, podem substituir sentencas inteiras de palavras. Entendendo
esse poder comunicativo, defendemos o uso dessas ferramentas na escola para facilitar as
interacdes, a aprendizagem e a comunicacdo de criancas com Transtorno do Espectro do
Autismo, ja que dentro das dificuldades comunicativas desses individuos, incluem-se a
percepgao, expressdao de emogdes e sentimentos.

Garantir a inclusao desses individuos no meio escolar requer, portanto, a existéncia de
apoios e servigos que se adequem as formas tao especificas de pensar e aprender dos sujeitos
(SANTOS, 2008). Assim, entendemos que o uso das imagens pode colaborar com a
comunica¢cdo daquilo que a crianca ndo consegue expressar em linguagem oral. Tais
ferramentas, portanto, poderiam se configurar como instrumentos para melhor interacao do
sujeito a sociedade, questdo presente no que a literatura chama de Paradigma de Suportes,
defendido atualmente dentro da Educagdo Especial.
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O BE-A-BA DA LIBRAS: DESCRICAO DO ENSINO DE LIBRAS COMO
PRIMEIRA LINGUA PARA SURDOS E A LINGUA PORTUGUESA
COMO SEGUNDA LINGUA

Emily Clark Gomes Teles
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Solange Andrade da Costa Franca

O objetivo desse texto ¢ apresentar uma descri¢cao dos “métodos” de ensino de LIBRAS
utilizados como primeira lingua (L1) para criangas surdas, no intuito de demonstrar a
importancia da lingua de sinais no desenvolvimento integral, na interagdo com a cultura da
comunidade surda, auxiliando, também, na apropriagao de outros conhecimentos, além de fazer
um breve relato sobre a histéria do surgimento da educacdo de surdos, bem como sua
oficializagdo e chegada no Brasil.

O sujeito surdo foi marginalizado na sociedade, inclusive no ambito escolar, desde a
Antiguidade, em que se considerava que o surdo ndo tinha a capacidade de se desenvolver
intelectualmente por causa da auséncia da fala. Como forma de superar essa barreira imposta
pela surdez, foram sendo construidas praticas pedagdgicas que permitissem o surdo de receber
educagdo. O Oralismo, defendido por Samuel Heinicke, pretendia ensinar, através da fala e da
leitura labial, o que se mostrou um método ineficaz, pois os surdos apresentaram baixos niveis
de escolaridade e atraso no desenvolvimento linguistico. Surgiu entdo com o abade francés
Michel de L’Epée o primeiro espago institucional publico de educacdo formal dos surdos onde
se utilizava de uma pratica sinalizada, que, enfim, obteve éxito na formagao dos surdos. L’Epée
estabeleceu uma organizagdo gramatical para os sinais, baseados na Lingua Francesa, e criou
os sinais metodicos, que abriram espago para a Lingua de Sinais. A Lingua de Sinais iniciou
um movimento de quebra da marginalizagdo e segregacdo dos surdos.

No Brasil, com o surgimento do Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), em
1857, surgiu o interesse na educagdo e desenvolvimento integral do surdo. Por volta de 1969,
foi publicado o primeiro diciondrio de sinais brasileiro. Deve-se destacar que, apesar de ter se
iniciado uma luta pelos direitos da pessoa surda, e terem sido implantados leis e decretos
ressaltando a necessidade da LIBRAS dentro das escolas e a sua importancia cultural para o
povo surdo, apenas em 2014 que a Lingua de sinais foi validada como primeira lingua das
pessoas surdas, tornando o portugués a segunda lingua. Esse fato historico foi extremamente
importante na jornada contra a visdo patoldgica da surdez, pois adota uma postura que
reconhece a LIBRAS como parte de uma cultura construida por pessoas que vivenciam o mundo
através de uma experiéncia visual. "A LIBRAS ¢ “a” lingua, ¢ merece o tratamento de ser “a”
lingua” (QUADROS, 2000). Nao sdo meros gestos ou uma linguagem, mas ¢ uma lingua com
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todas as especificidades semanticas, fonéticas, sintaticas e morfoldgicas presentes em qualquer
lingua, ainda que, com caracteristicas proprias.

O processo de alfabetizacdo de surdos no Brasil inicialmente foi dado com uma base do
oralismo, sendo marcado pela fala e escrita em portugués, um método que afetava
negativamente as criangas surdas que estavam sendo alfabetizadas, pois exigia que eclas
decodificassem padroes de sons e simbolos que eram repetidos, os quais nao tinham significado

para essas criangas, impossibilitando o processo de aprendizagem. E preciso existir
significancia no processo de aprendizagem para que esse ocorra com efetividade, por isso ¢
importante que a metodologia utilizada seja coerente com o contexto de cada sujeito.

Nessa pesquisa, foi observado que as praticas metodologicas precisam ser diferenciadas
para o ensino de LIBRAS. Por exemplo, ¢ fundamental que o canal visual ndo sofra nenhuma
interferéncia, para que nenhum aluno tenha problemas para compreender os sinais que o
professor realiza em sala de aula. Outra questdo importante ¢ o ensino da LIBRAS através do
uso da propria LIBRAS, o que facilita a aquisicao do conhecimento da lingua, além de serem
utilizados métodos visuais como slides ou murais.

E de extrema importancia a discussdo e reflexdo acerca da educagdo de surdos para
evitar que esse grupo continue a ser marginalizado no processo educacional, bem como da
sociedade.
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OS BENEFICIOS QUE A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
TRAZ PARA OS DIVERSOS SEGMENTOS DA ESCOLA

Antonio David Sousa de Almeida

Na introdugdo, relato um pouco do aparecimento da inclusao de alunos com deficiéncia
na rede regular de ensino e fago algumas perguntas com o objetivo de fazer provocagdes,
instigando o debate. Com a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas da rede regular de
ensino, ndo somente as criangas com deficiéncia, que tém a oportunidade de serem incluidas
juntamente com as demais, sdo beneficiadas, mas também as criangas “sem deficiéncia”, que
aprenderdo, com as diferengas, a serem cidaddos bem melhores que né6s (MANTOAN, 2003).
A familia ¢ de fundamental importancia no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia.
Tanto os pais de alunos com deficiéncia como os pais dos demais alunos precisam conhecer
seus direitos e eles ja sentem a importancia desta inclusdo (ANASTASIOS K.; WILLIAM S
SUSAN S., 1999). Tanto o professor como a escola, em geral, precisam repensar sua pratica
pedagobgica e abragar a inclusdo. Todos ganhardo com isto e as criangas com deficiéncia sairdo
do isolamento em que sempre viveram (VITOR DA FONSECA, 1979). Em uma escola onde
estudei tive um depoimento de uma professora que as rampas colocadas na escola ajudaram
também a ela. Gostaria de salientar que acessibilidade ndo € s6 rampas, mas sim um conjunto
de medidas. Sempre tenho frisado em minhas palestras que o fundamental ¢ a pratica. Contudo,
temos que ter consciéncia da importancia da preparagdo dos profissionais tanto do ensino
regular como das institui¢des especializadas (JOSE GERALDO SILVEIRA BUENO). Como
ja falado antes, a convivéncia de alunos com e sem deficiéncia prepara para um futuro sem
preconceito. Todavia, gostaria de frisar ainda que a Convencao Internacional dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia afirma que, quando um determinado local ndo ¢ acessivel, ja esta
discriminando. Conforme a LDB/96, no seu artigo 58, o publico-alvo do AEE sao os alunos
com deficiéncia, transtornos globais, desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotacao. Tal
servigo ndo recebe alunos com dificuldade de aprendizagem. O AEE ndo pode ser substitutivo
a escolarizac¢do e sim complementar, acontecendo no horario contrario ao que o aluno estiver
na escola. Pode acontecer na escola ou em uma instituicio especializada. E opcional para a
familia, mas o Estado tem que garantir. O profissional que atua no AEE deve ter uma formagao
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que lhe permita identificar e elaborar recursos que garantam as devidas adaptagdes ao aluno. O
objetivo do AEE ¢ analisar as adaptacdes que melhor se adequam as necessidades de cada
estudante com deficiéncia.
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DIALOGOS ENTRE A SAUDE E A EDUCACAO SOB A
INTEGRALIDADE NO CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Luana Barreto de Aratijo'”
Francisca Geny Lustosa®

A iniciativa de inserir a satide no espago escolar ndo ¢ recente, e desde 1950 havia
iniciativas vinculadas a uma logica sanitarista, perpetuando um modelo biomédico focado na
doencga. A partir de 1960 surgiram iniciativas inovadoras que tém oportunizado o encontro da
satide com a educacgao visando implementar politicas publicas intersetoriais (DIAS, et al, 2016),
favorecendo a articulacao de agdes/estruturas da Saude e da Educagao, tensionando a escola
para se constituir, também, como um espago promotor de saide (BRASIL, 2012), para além de
seu historico papel de subsidiar aprendizagens.
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Tem-se a Saude e a Educacdo como campos de relevancia inegavel, todavia
operacionalizam agdes a partir de suas particularidades e tendem a ndo se articular no contexto
comum da Inclusdo. Essa aproximacao por meio dos sintomas acompanhou esses setores ao
longo do tempo e tem alicer¢ado uma clara divergéncia entre as acdes profissionais. Cada
campo com sistematizagdes peculiares, em alguma medida, corrobora com a lacuna
concernente aos principios da integralidade, tendendo a reduzir as pessoas com deficiéncia a
“um atributo indesejavel”, de modo que haja uma perigosa reducao da sua identidade social
pela evidéncia do estigma (TOMASINI, 1988).

Objetiva-se dialogar sobre a perspectiva da atencdo integral na Educacdo Inclusiva
com enfoque qualitativo.

Identifica-se, comumente, que o corpo docente ndo se considera preparado para
viabilizar ambientes e situacdes pedagogicas de aprendizagem, mesmo que as escolas os
recebam pela determinacao legal. Ressalta-se que as posturas de alguns docentes ndo podem
ser justificadas pela lacuna formativa e vivencial percebida e relatada, inclusive por eles
mesmos. Esse fato revela uma necessidade emergente para fins de qualificacao das praticas, de
modo mais focado e pertinente ao contexto. As praticas profissionais devem envolver amplas
dimensdes que constituem o sujeito como pessoa humana (intelectual, fisica, emocional, social
e cultural), ndo se limitando a escola e alcangando familias, comunidade e equipes
interdisciplinares ampliadas. O campo da Satde ndo deve se limitar a perspectiva terapéutica,
mas, sim, almejar a promog¢do humana, sob a égide da integralidade. Experiéncias inclusivas
alicercadas nesse principio tendem ao alinhamento com as reais demandas dos sujeitos. Nao se
pode perder de vista as bases e as estratégias pedagdgicas em detrimento de condutas
estritamente norteadas por diagndsticos clinicos.

A inclusdao ¢ o processo que ira possibilitar a aproximagdo desses sujeitos —
anormais — na sociedade. Essa aproximagdo € que torna possivel produzir saberes e desenvolver
estratégias que controlem e regulem suas formas de ser e orientem condutas (LOCKMAN,
2013). Torna-se essencial implementar uma rede intersetorial efetiva (Educacdo, Saude,
Assisténcia Social etc.), envolvendo agdes, servigos e gestores articulados para qualificagao do
olhar e atencdo a pessoa com deficiéncia no contexto socioecondmico, politico e cultural,
percebendo-a para além de comportamentos dissonantes ou evidéncias de expressao organica,
mas como uma pessoa de direitos, inclusive, sendo acolhida em sua integralidade. Pode-se
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superar um conceito meramente 1ntelectuahzado e concretamente alcangar a inclusdo em sua
multidimensionalidade e amplitude, com integracdo de saberes e praticas. Torna-se urgente que
acoOes alcancem o patamar da intersetorialidade, especialmente quando se considera o publico-
alvo da educacdo inclusiva em sua integralidade.
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REFLEXOES SOBRE EXPERIENCIAS, APROXIMACOES E
APRENDIZAGENS HUMANAS NO CONVIVIO JUNTO A PESSOAS
COM DEFICIENCIA: “ONDE ELAS ESTAVAM QUE NAO CONVIVI

COM ELAS?”

Gleice de Alcantara Rodrigues

(Graduanda de Pedagogia da UFC)

Rhaissa Halliday Garcia Silva

(Graduanda de Pedagogia da UFC)

Francisca Geny Lustosa

(Professora da Universidade Federal do Ceard)

O presente resumo propoe-se a analisar os relatos de um grupo de estudantes da
disciplina de Educacdo Especial (2018.1), do curso de Pedagogia (Faced/UFC), os quais
apresentaram suas experiéncias pessoais ¢ académicas, de convivio e/ou interagdes com pessoas
com deficiéncia. Nosso objetivo, portanto, ¢ refletir sobre as questdes que emergiram das
respostas dos estudantes a pergunta feita pela professora acerca destas experiéncias. Esse
levantamento nos parece importante em funcao da necessidade urgente de discussdes acerca da
construgdo de escolas, espagcos ¢ uma sociedade inclusiva. Os relatos, aqui sistematizados,
datam do dia 1° de margo de 2018, por ocasido do primeiro dia de aula da disciplina, tendo a
participacgdo de dezenove estudantes. Cada integrante do grupo respondeu a seguinte indagagao:
“quais as minhas experiéncias com pessoas com deficiéncia”? Seguidamente, apds um
exercicio de rememoragdo de vivéncias e/ou contatos (familiares, sociais ou profissionais), os
estudantes compartilharam suas respostas com a turma. Um integrante do grupo foi destacado
a fazer o registro escrito de todos os depoimentos. Assim, tomamos por base esta
sistematizagdo, além de nossa participagdo como membro do grupo, aliando a leitura de textos
da disciplina, disponibilizados pela professora (sobre a historia da Educacdao Especial e da
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Politica Nacional que garante a perspectiva inclusiva). A discussdao em sala se encaminhou
também para a problemadtica que emergiu com base na argumentagdo de que, “nos dias atuais,
o discurso da inclusdo permanece, ainda, somente como discurso, que nao se efetivou
verdadeiramente na pratica”. Tal comentario requer que pensemos sobre a exclusdo das pessoas
com deficiéncia do convivio social como uma circunstancia perversa, historicamente construida
e que revela a ineficiéncia das politicas publicas, assim como também uma violagdo dos
direitos. O estudo inicial das bases cientificas da Educagao Especial nos permitiu entender que
esses sujeitos foram retirados do meio social e assim impedidos de se desenvolver
integralmente, de exercerem seu papel como cidaddos. O carater médico-patologico da
Educacao Especial ja ndo se adequa ao modelo de sociedade que desejamos construir, justa e
democratica, na qual todas as pessoas sejam respeitadas em suas diferencas. Percebeu-se, com
os estudos na literatura da area, que ha ainda muito que se fazer em relacdo a inclusio de pessoas
com deficiéncia. Impressionante, ainda, o que nossos relatos revelaram: dos dezenove
estudantes presentes, todos tiveram apenas contatos muito superficiais ou nenhum; apenas uma
estudante relata uma vivéncia mais proxima, experimentada na atuacao académica (participagao
como bolsista de um projeto de extensdo destinado ao atendimento, em exclusivo, a essas
pessoas). Com isso, a analise dos relatos mostra que as experiéncias dos estudantes com pessoas
com deficiéncia sdo poucas e, muitas vezes, muito tardia. A maioria dessas experiéncias s
aconteceu mais recentemente, quando ja na universidade, através de estagios, iniciacdo a
pesquisa e extensado, visitas a escolas ou com colegas estudantes do curso de graduagdo que
apresentam alguma deficiéncia. Desta maneira, constatou-se também que os integrantes desse
grupo nao tiveram colegas de turma com deficiéncia em seu periodo escolar na educacao basica,
com excecdo de duas estudantes. Fora o modelo escolar segregacionista, que os privou do
convivio no sistema regular de ensino. Concordamos com Lustosa (2009, p. 254) quando diz
que “Cabe a escola de hoje cuidar dessa grande ‘fratura’ social, minimizar essa divida com os
excluidos, possibilitando-se viver esse percurso historico da constru¢do de novos projetos de
homem e de sociedade”.
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O USO DA COMUNICACAO ALTERNATIVA COMO ESTRATEGIA
DE MEDIACAO POR PROFESSORES DO AEE PARA A
ALFABETIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Janaina Luiza Moreira de Castro, UFC
Adriana Leite Limaverde Gomes, UFC
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No presente trabalho, objetiva-se analisar o uso da Comunicacdo Alternativa (CA) por

professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o processo de alfabetizacao
de alunos com Deficiéncia Intelectual (DI), matriculados em turmas inclusivas. Além disso,
objetiva-se identificar quais as estratégias de mediagdo com CA utilizadas por professores do

AEE que podem favorecer o processo de alfabetizacdo de alunos com DI e verificar as
repercussdes/impactos de uma intervengao por meio de estratégias com CA para a alfabetizagao

de alunos com DI.

No processo de inclusdo, a fungdo comunicativa da linguagem deve ser considerada
como um fator preponderante para a evolugao cognitiva dos sujeitos. A comunicacdo ¢ uma das
praticas culturais mais importantes dos seres humanos que, de forma geral, se efetiva na
linguagem e impacta no seu desenvolvimento, seja cognitivo, afetivo, social e/ou cultural.
Porém, nem todos possuem as competéncias de comunicagdo capazes de possibilitar a sua
interagdo com o meio. Este € o caso das pessoas com DI, as quais podem apresentar disturbios
na comunicagdo que dificultam a apropriagdo da linguagem oral e escrita. Visando ao
rompimento destas barreiras comunicacionais, estratégias, com o uso da CA, vém sendo
desenvolvidas, o que pode auxiliar no processo de inclusdo e aprendizado escolar, inclusive na
apropriagdo do sistema de escrita alfabética.

Dentro do contexto dos avangos em prol da educagdo inclusiva no pais, surge, na atual
politica brasileira de inclusdao, o AEE como uma agdo fundamental que regulamenta as

diretrizes estabelecidas pela Constitui¢do Brasileira, para a educagdo dos alunos publico-alvo

da educagdo especial. O AEE tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos




pedagogicos e de acessibilidade que atenuem as barreiras para o desenvolvimento de seu
publico-alvo (BRASIL, 2011). No tocante ao trabalho do professor do AEE voltado aos alunos
com DI, preconiza-se que este atue como mediador e organizador de situagdes que favorecam
o desenvolvimento e estimulem os mecanismos do desenvolvimento cognitivo e da
aprendizagem, além de produzir materiais didaticos e pedagdgicos que contemplem as
necessidades especificas desse alunado (FIGUEIREDO, 2010).

A mediagdo ¢ uma a¢do importante para a aprendizagem de pessoas com DI. Essas
pessoas podem demonstrar, em situagdes de aprendizagem mediada, habilidades cognitivas e
capacidade de fazer a transferéncia do conhecimento adquirido para outros contextos
(FEUERSTEIN,1997; GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010). Desta forma, a media¢ao
exerce um papel de suma importdncia no processo de aquisicao, compreensdo e
desenvolvimento da linguagem escrita, sobretudo para aqueles sujeitos, devido a fragilidade
nos aspectos metacognitivos (FIGUEIREDO, 2010).

Nessa perspectiva, ¢ imperioso oportunizar situacdes de aprendizagens mediadas para o
desenvolvimento do sujeito com DI. Segundo Feuerstein (1997), essa mediagdo deve ser
intencional por um adulto que seleciona e organiza os estimulos, proporcionando, assim, uma
aprendizagem estruturada. Nesse sentido, o professor do AEE deve se constituir como o
mediador do conhecimento, desenvolvendo agdes especificas sobre o0s mecanismos

responsaveis pelo desenvolvimento e pela aprendizagem desses alunos.
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INSTITUCIONALIZACAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES COM
DEFICIENCIA: A EXCLUSIVIDADE NO ATENDIMENTO E A
VIOLACAO AO PRINCIiPIO DA NAO DISCRIMINACAO

Julia Alves Dias Ribeiro?

3 Graduanda de Psicologia da Umver51dade Federal do Ceara




Acéssio Pereira de Souza®*

Este trabalho tem como escopo identificar a permanéncia historica de instituicdes de
acolhimento com atendimento exclusivo (e discriminatério) de criangas e adolescentes com
deficiéncias. Para tanto, a investigagdo se desenvolverd por meio de estudo bibliogréfico,
documental e legislativo sobre o tema. Historicamente, criancas e adolescentes com deficiéncia
sdo sujeitos a processos de discriminacao, estigmatiza¢ao e isolamento do convivio social,
ensejando internagdes em instituigdes asilares de longa permanéncia, como manicomios e
colonias de alienados. Nelas, criancas e adolescentes permaneciam internadas juntamente com
adultos. A presenca deste publico nas institui¢des de confinamento refletia a associagdo entre a
loucura e a “idiotia”. Para Lobo (2015, p. 58), o “idiota” era o individuo a quem se atribuia
caracteristicas fisicas e morais da “monstruosidade”, representadas tanto nas deficiéncias fisicas
quanto intelectuais. Posteriormente, houve a criagcdo de instituigdes especificas para a interdigao
de criangas ¢ adolescentes com deficiéncias € com transtornos mentais. Entre tais instituigoes,
destacam-se, no Brasil, o “Pavilhdao-Escola Bourneville para Criangas Anormais”, inaugurado
em 1904, no estado do Rio de Janeiro, e a “Escola Pacheco e Silva”, inaugurada em 1929, no
estado de Sao Paulo (CUNHA 1986, p. 85). No estado do Ceara, até¢ dezembro de 2017, esteve
em funcionamento a “ala infantil” do Abrigo Estadual Desembargador Olivio Camara (Adoc),
acolhimento institucional vinculado a Secretaria do Trabalho e Desenvolvimento Social
(STDS) do Estado do Ceara, fundado em 1990, o qual tinha como objetivo “acolher criangas,
adolescentes e adultos com deficiéncia mental que se encontrarem submetidos a situacao de
abandono e/ou vitimas de violéncia”. Ressalte-se que, na mesma instituicao, estavam acolhidos
criancas, adolescentes e adultos com deficiéncias e transtornos mentais. A Resolugdo Conjunta
N¢ 02/2009, do Conanda/CNAS, em seu item “4.1.2”, consagra o Principio da Nao
Discriminagdo e veda o funcionamento de atendimentos especializados e exclusivos a
determinados publicos nos servigos de acolhimentos institucionais, tendo como parametro
discriminatorio “faixas etdrias muito estreitas, o atendimento apenas a determinado sexo, o
atendimento exclusivo ou o ndo atendimento a criangas e adolescentes com deficiéncia ou que
vivam com HIV/AIDS”. Ao estabelecer um atendimento exclusivo para criangas e adolescentes
com deficiéncia intelectual, o Adoc viola frontalmente o Principio da Nao Discriminacdo e os

\

parametros de funcionamento dos servigos de abrigo institucional quanto a vedacao ao

4 Bacharel em Direito pela Universidade Federal do Ceara, advogado ¢ assessor juridico do Centro de Defesa da
Crianga e do Adolescente do Ceara (Cedeca - Ceara).
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estabelecimento de atendimentos exclusivos. Ademais, as Diretrizes das Nac¢des Unidas sobre
Emprego e Condigdes Adequadas de Cuidados Alternativos com Criangas, em seu item “8.6”,
também dispdem sobre a vedacdo a discriminagdo em servigos que atendem a criangas e
adolescentes em situagdes de acolhimento institucional. A vista do exposto, assinala-se que,
ndo obstante a mudanga de paradigma trazida por normativos nacionais € internacionais que

vedam a discrimina¢do no atendimento a criancas ¢ adolescentes com deficiéncia, verifica-se,

até recentemente, a permanéncia histérica de uma instituigdo com atendimento exclusivo (e
discriminatorio) a este publico, inviabilizando a sua convivéncia igualitaria e plena com todas

as criancas e adolescentes, mesmo que em servigos de acolhimento institucional.
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CAPACITACAO PARA OS PROFISSIONAIS DE SAUDE SOBRE
VIOLENCIA INSTITUCIONAL AO SURDO

Aline Brauna dos Santos

Historicamente, as pessoas surdas sofriam diversos tipos de preconceitos,
discriminagao, violéncia, ocasionando a exclusdo social. Existe a necessidade de mudangas,
principalmente na area da saude, pois, quando este publico adoece e procura os servigos, ¢
surpreendido pela violéncia institucional, os quais sdo negados, negligenciados, seja através de
uma escuta qualificada ou até mesmo pelo atendimento que ¢ negado, pois estes profissionais
ndo tém treinamento para atender os surdos, em Libras, dificultando a comunicagdo e sendo
violado um direito bésico que ¢ a saude, direito universal de todos e dever do Estado. A
violéncia tem trazido muitos problemas no Brasil sendo classificada de varias formas, porém a
que sera elencada neste projeto serd a violéncia institucional, inclusive na satide. No Decreto
5626, de 22 de dezembro de 2005, o qual garante o direito a saude as pessoas com surdez, este
atendimento deve acontecer através do Sistema Unico de Saude, que deveria ter profissionais
capacitados para o uso da lingua brasileira de sinais, a qual avangou, nos tltimos anos, porém
ainda necessita que haja uma resolutividade entre a comunicagdo do profissional e a pessoa em
situagdo de surdez. De acordo com Minayo (2005:11)

A violéncia ¢ um fenomeno socio-histérico e acompanha toda a experiéncia da
humanidade. Portanto, ela ndo ¢, em si, uma questdo de satde publica. Transforma-
se em problema para a area, porém, porque afeta a saide individual e coletiva e exige,
para sua prevengao e tratamento, formulagao de politicas especificas e organizagao de
praticas e de servicos peculiares ao setor.
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A comunicagdo entre o proﬁssmnal de saude e o paciente ¢ muito importante, porque
sdo repassadas todas as informagdes sobre satude. Partindo deste pressuposto, Chaveiro afirma
que a comunicagdo ¢ uma importante ferramenta de assisténcia ao paciente, pois 0s
profissionais da saude precisam orientar verbalmente acerca do diagndstico e tratamento, cujos
resultados podem ser comprometidos pela ndo compreensdo das partes envolvidas
(CHAVEIRO; PORTO; BARBOSA, 2008).

Destarte preferiu propor um projeto de intervencio nas duas unidades de satide — Area
de Vigilancia em Saude — AVISA II de Maracanat, para capacitar profissionais de saude sobre
violéncia institucional acometidos aos surdos. Deste modo, irdo participar profissionais do nivel
superior, sendo: dois médicos; duas enfermeiras; dois dentistas; seis profissionais do Nucleo de
Apoio a Saude da Familia — NASF (assistente social; psicologa; terapeuta ocupacional;
fonoaudidloga; médico veterinario; farmacéutica). Partimos do pressuposto de que a violéncia
institucional esta presente no cotidiano da pessoa surda. Existem grandes desafios para que os
problemas ocasionados pela violéncia institucional venham ser sanados, porém necessita-se que
o Estado possa contribuir.

Pudemos observar que os equipamentos existentes no municipio de Maracanau atendem
apopulagdo surda, porém com muitas dificuldades, necessitando que haja uma ampliagdo destes
equipamentos como também capacitagdo permanente para todos os profissionais que compdem
0S Servicos.

Vale ressaltar que este projeto ird contribuir para a formacdo dos profissionais das
unidades de satde supracitadas, como também para os surdos que sofrem com a violéncia
institucional. Percebemos que existe a caréncia de mais politicas publicas para trabalhar com
esta populacao surda a qual necessita que seus direitos basicos sejam efetivados; isso vem
afetando toda a sociedade surda.

Palavras-chave: Violéncia. Institucional. Surdez.
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O DIREITO A CONVIVENCIA FAMILIAR DAS CRIANCAS E
ADOLESCENTES DEFICIENTES: A PRIORIDADE NA ADOCAO
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O presente trabalho explora a temadtica das criancas e dos adolescentes deficientes ¢ a
prioridade do processo de ado¢do que as envolva. Sabe-se as criangas e os adolescentes que
possuem os mesmos direitos fundamentais e humanos de todos os outros, contudo eles, quando
deficientes, possuem direitos especificos que visam assegurar a igualdade material e a inclusao
na sociedade, além de promover a ndo discriminagdo. O direito a convivéncia familiar e
comunitaria, disciplinado no artigo 227 da CF/88 e no artigo 19 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n® 8069/90), bem como no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e na
Convengao Internacional sobre as Pessoas com Deficiéncia, relaciona-se ao direito das criancas
e adolescentes de viverem em familia e de se desenvolverem no ambiente familiar com afeto,
cuidado, seguranga e protecdo, haja vista que este ¢ o melhor ambiente para que eles
desenvolvam suas capacidades e aptidoes. Neste sentido, verifica-se que, nos casos em que o
poder familiar foi destituido dos pais, a crianca ¢ cadastrada para adogdo, que ¢ uma medida
excepcional e tem como finalidade atender ao seu melhor interesse, propiciando-lhe o direito a
convivéncia familiar, estando previsto no artigo 39, § 1° do ECA. Percebeu-se que os
pretendentes a adogdo (adotantes), em regra, ndo colocavam em seu perfil a possibilidade de
adotar criancas e adolescentes deficientes, em virtude das dificuldades enfrentadas para o
tratamento, complexidades no cuidado, preconceitos da sociedade, auséncia de recursos
financeiros para os custos com a crianca ou adolescente, entre outros. Assim sendo, o ECA
incluiu, pela Lei 12.955/14, o artigo 47, § 9, o qual dispde que os processos de adogdo em que
o adotando ¢ crianca ou adolescente com deficiéncia ou doenga cronica possuem prioridade na
tramitagdo, para estimular a adog¢do. Diante disso, o presente estudo teve como objetivo geral
verificar como a prioridade na tramitacdo dos processos estimula a ado¢do de criangas e
adolescentes deficientes. O trabalho baseou-se em pesquisa bibliografica, com analise de
doutrinadores como Valter Kenji Ishida, Renata Giovanoni di Mauro, Maria Berenice Dias,
bem como na exploracao de legislagdes nacionais e internacionais e jurisprudéncia. Concluiu-
se que, apesar da inclusdo legislativa da prioridade de tramita¢do processual, ndo se tem na
legislagdo o detalhamento de como sera realizada essa prioridade. O que se observou na
exposicdo de motivos da Lei 12.955/14 ¢ que a celeridade diz respeito apenas aos atos
processuais possiveis, sem ultrapassar etapas ou flexibilizar procedimentos, permitindo ao juiz
uma margem de discricionariedade e sem que a sociedade tenha parametros de como fiscalizar
tal prioridade. Além disso, percebeu-se que o numero de pretendentes a adog¢ao de criangas ou
adolescentes deficientes fisicos ou mentais nao corresponde a 10% do total, comprovando que
o Estado e a sociedade precisam se mobilizar com campanhas de conscientizagdo e estimulo da
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adogdo desse perfil. Ademais, ndo se conseguiu identificar o motivo pelo qual ainda se tem
criangas com deficiéncia fisica ou mental no Cadastro Nacional de Adog¢ao, pois hd um total de
1025 enquanto ha 3998 pretendentes a adogao de criangas com este perfil.
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A CIDADANIA PLENA DAS PESSOAS PORTADORAS DE
DEFICIENCIA: AS MUDANCAS PROVOCADAS PELO ESTATUTO DA
PESSOA COM DEFICIENCIA NO EXERCICIO DOS DIREITOS
POLITICOS

Francisco Yrallyps Mota Chagas (Unichristus)

Livia Ximenes Damasceno (Unichristus)

Os direitos politicos sdo direitos humanos e fundamentais que expressam o poder
ou a faculdade de o cidadao participar, direta ou indiretamente, das atividades do governo e da
formagao da vontade do Estado (GOMES, 2010, p. 103). Os direitos politicos, portanto, estao
relacionados ao exercicio da cidadania. O nicleo fundamental desses direitos consubstancia-se,
conforme Silva (2005, p. 346), no direito de votar e ser votado.

A disciplina constitucional dos direitos politicos no Brasil esta prevista no Capitulo
IV, do Titulo II, da CR/88. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146, de 6 de julho
de 2015) provocou significativas mudancas no campo dos direitos politicos exercidos pelas
pessoas com deficiéncia. O Estatuto tem como base a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, ratificada pelo Congresso Nacional, em 2008, e promulgada pelo Decreto n®
6.949, de 25 de agosto de 2009, data de inicio de sua vigéncia no Brasil.
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O art. 76 do Estatuto dispde que ¢ dever do poder publico garantir a pessoa com
deficiéncia todos os direitos politicos e a oportunidade de exercé-los em igualdade de condigdes
com as demais pessoas, dentre eles o direito de votar e de ser votada. Dentre as medidas que
devem ser adotadas pelo poder ptblico para garantir o exercicio desses direitos estdo: a garantia
de que as instalagdes e os equipamentos para votagao sejam apropriados, acessiveis a todas as
pessoas e de facil compreensdo e uso; o incentivo a pessoa com deficiéncia a candidatar-se e a
desempenhar quaisquer funcdes publicas em todos os niveis de governo; a garantia do livre
exercicio do direito ao voto das pessoas portadores de deficiéncia e, para tanto, sempre que
necessario e a seu pedido, permissdo para que a pessoa com deficiéncia seja auxiliada na
votagdo por pessoa de sua escolha.

Outra mudanga significativa provocada pelo Estatuto esta relacionada a privacao
dos direitos politicos. O art. 15, inciso II, da CR/88 estabelece como hipotese de suspensao dos
direitos politicos a incapacidade civil absoluta. Ocorre que os incisos II e III do art. 3° do
Cddigo Civil foram expressamente revogados pelo Estatuto e a antiga norma prevista no inciso
IIT do art. 3° foi remanejada e agora compoe o inciso III do art. 4°, como uma das hipdteses de
incapacidade relativa a certos atos. Além disso, o art. 84, caput, do Estatuto, estabelece que a
pessoa com deficiéncia tem assegurado o direito ao exercicio de sua capacidade legal em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas e, quando necessario, serd submetida a curatela
(§ 1°), mas que esta medida afetard tdo somente os atos relacionados aos direitos de natureza
patrimonial e negocial (art. 85, caput), ndo alcangando o direito ao proprio corpo, a sexualidade,
ao matrimodnio, a privacidade, a educacdo, a saude, ao trabalho e ao voto (§ 1°, do art. 85).
Assim, todas as pessoas com deficiéncia sdo, em regra, plenamente capazes para o direito civil.
Essas e outras mudangas representam uma mudanga de paradigma no tratamento dispensado as
pessoas com deficiéncia no Brasil.
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BARREIRAS COMUNICATIVAS NA INCLUSAO DE SURDOS
Andréa Cintia Laurindo Porto @

Priscilla Mayara Estrela Barbosa

Comumente os surdos, pela incapacidade de se comunicar livremente na sociedade,
visto que o desenvolvimento de linguagem esta estreitamente relacionado com a audigdo,
HESPOS (2007, p.628), foram privados de uma série de vivéncias, ndo apenas relacionadas a
linguagem, mas ao convivio social e educacional. Portanto, o objetivo desse trabalho ¢
evidenciar, através de uma revisao de literatura, a interven¢ao da Fonoaudiologia e quais as
dificuldades que os surdos ainda vivenciam, devido a imposi¢do da cultura ouvinte em
detrimento da cultura surda.

Para Fonoaudiologia, o panorama da surdez vem mudando ao longo dos anos,
tanto no que concerne a atuagdo profissional quanto o embasamento para as praticas e
procedimentos realizados. Anteriormente, muito vinculados a clinica fonoaudiolédgica e suas
intervengdes centradas no ensino do Oralismo, — corrente educacional e clinica que se
instaurou em 1880, no I Congresso Internacional da Educagdo dos Surdos, em Mildo — e
com a implantacao de Aparelhos de Amplificagdo Sonora Individual (AASI) e Implante
Coclear, visavam ao desenvolvimento da linguagem oral (MOURA, 2003). Enquanto alguns
profissionais propdem possibilidades comunicativas exclusivamente orais, com familiares
deduzindo como primeira op¢ao a oralizag¢@o ou bilinguismo de LIBRAS em conjunto com
a linguagem oral, outros profissionais reconhecem que a inclusdo social, politica e cultural
necessita da divulgagcdo da LIBRAS, primeira lingua dos surdos, e bilinguismo para lingua
portuguesa escrita. Desde o inicio dos anos 90, foram introduzidas propostas de intervengao
educacional baseadas em modelos sociais, antropologicos e culturais, conforme Skiliar
(1998); Moura, (2003).

No entanto, salienta-se a necessidade da deteccdo precoce da surdez para que a
crianga e sua familia recebam as orientagdes necessarias e, assim, elejam sua propria
estratégia de adaptacdo a deficiéncia, bem como a op¢do de tratamento e processo
terapéutico, escolha da modalidade de linguagem e o tipo de escola, pois a surdez nao impede
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que o individuo seja enquadrado no ensino regular (ISAAC, M., 2005; PETEAN, B., 2002).
Contudo, a deficiéncia detectada precocemente ¢ situacdo incomum em paises em
desenvolvimento, como o Brasil e demais paises latino-americanos, devido a falta de
indicadores e estatisticas fidedignas, além da falta de informacdo da populagdo e dificil @
acesso aos servicos de saude, o que dificulta ainda mais o desenvolvimento do surdo na
sociedade.

Os surdos sdo, por vezes, rotulados com elaboragdo conceitual rudimentar, baixa
autoestima e isolamento social, sendo esse estigma vislumbrado pela concepc¢do da surdez
como algo estritamente patologico, pensamento corriqueiro numa sociedade ouvinte. O que
muitos ndo sdo capazes de compreender sdo as singularidades do que € ser surdo, da inser¢ao
destes com identidade cultural e lingua propria, (SACKS, 2010; MUNOZ-BAELL, R., 2000,
p. 40). Por isso, a importancia da insercao do ensino de LIBRAS nas escolas regulares, desde
o ensino fundamental, como propaga¢ao da segunda lingua oficial brasileira. Essa estratégia
disseminaria o conhecimento da LIBRAS e, consequentemente, contribuiria para a inclusdo
do surdo na sociedade ouvinte, devido ao partilhamento da comunicacao e conscientiza¢ao
dos surdos como cidadaos.
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EDUCACAO E CULTURA SURDA: DA MARGINALIZACAO DO
PROCESSO EDUCACIONAL AO RECONHECIMENTO DA LIBRAS
COMO LINGUA PROPRIA

Solange de Andrade da Costa Franga
(Graduanda de Pedagogia da UFC)
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O objetivo desse texto ¢ apresentar uma breve descricao dos “métodos” de ensino de
LIBRAS utilizada como primeira lingua (L1) para criangas surdas, demonstrando a importancia
da Lingua de Sinais no desenvolvimento integral do sujeito e na interacdo com a cultura da
comunidade surda. Para tanto, realizamos estudos sobre a historia do surgimento da educagao
de surdos, sua oficializacdo, inicio ¢ reconhecimento no Brasil. Através da literatura, foram
evidenciadas consideragcdes sobre a condigdo historica de marginalizagdo dos surdos na
sociedade, inclusive no ambito escolar. Na Antiguidade, consideravam que o surdo ndo se
desenvolvia intelectualmente por causa da auséncia da fala. Para superar essa barreira imposta
pela surdez, foi sendo construidas praticas pedagogicas que permitissem ao surdo receber
educagdo. O Oralismo, de Samuel Heinicke, pretendia ensinar, através da fala e da leitura labial,
0 que se mostrou um método ineficaz, pois os surdos apresentaram baixos niveis de
escolaridade e atraso no desenvolvimento linguistico. Com Michel de L’Epée, surgiu o primeiro
espaco institucional publico de educagao formal dos surdos onde se utilizava de uma pratica
sinalizada que, enfim, obteve éxito na formacdao dos surdos. L’Epée estabeleceu uma
organizagdo gramatical para os sinais baseados na Lingua Francesa e criou os sinais metodicos,
que abriram espago para a Lingua de Sinais a qual iniciou um movimento de quebra da

marginalizacdo e segregagao dos surdos. No Brasil, com o surgimento do Instituto Nacional de

Educagao de Surdos (Ines), em 1857, iniciou-se o interesse na educacao e desenvolvimento
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integral do surdo. Por volta de 1969, foi publicado o primeiro dicionario de sinais brasileiro.

Apesar da luta pelos direitos da pessoa surda e da implantagao de leis e decretos ressaltando a
necessidade da LIBRAS dentro das escolas e a sua importancia cultural para o povo surdo, foi
apenas em 2014 que a LIBRAS (Lei n® 10.436) foi validada como primeira lingua das pessoas
surdas, tornando, assim, o portugués a segunda lingua. Esse fato historico foi extremamente
importante na jornada contra a visdo patoldgica da surdez, pois reconhece a LIBRAS como
parte de uma cultura construida por pessoas que vivenciam o mundo através de uma experiéncia
visual. "A LIBRAS ¢ ‘a’ lingua, e merece o tratamento de ser ‘a’ lingua” (QUADROS, 2000).
Nao sdo meros gestos, mas ¢ uma lingua com todas as especificidades semanticas, fonéticas,
sintaticas e morfoldgicas presentes em qualquer lingua, ainda que com caracteristicas proprias.
O processo de alfabetizacao de surdos, no Brasil, inicialmente foi baseado no oralismo, sendo
marcado pela fala e escrita em portugués, um método que afetava negativamente as criangas
surdas que estavam sendo alfabetizadas, pois exigia que elas decodificassem padrdes de sons e
simbolos que ndo tinham significado para elas, impossibilitando o processo de aprendizagem.
E preciso existir significincia no processo de aprendizagem, por isso é importante que a
metodologia utilizada seja coerente com o contexto de cada sujeito. Nessa pesquisa, foram
observadas algumas praticas metodoldgicas para o ensino de LIBRAS, por exemplo: ¢
fundamental que o canal visual ndo sofra interferéncia, para que o aluno compreenda os sinais
que o professor realiza em sala de aula. Também ¢ importante o ensino da LIBRAS através do

uso da propria LIBRAS, o que facilita a aquisicdo do conhecimento da lingua, além da

utilizagdo de métodos visuais como s/ides ou murais. E de extrema importancia a discussao e a




reflexdo sobre educacdo de surdos para evitar que esse grupo continue a ser marginalizado no

processo educacional, bem como na sociedade.

REFLEXAO SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL: PRATICAS PARA A
INCLUSAO NA EDUCACAO

Rodrigo Costa da Silva

(Graduando de Pedagogia da UFC)

Francisca Geny Lustosa

(Professora da Universidade Federal do Ceara)

O texto a seguir apresenta um relato de vivéncia em uma observagdo feita em uma
classe, numa escola da rede publica em Fortaleza, trazendo, a tona, uma discussdo de como
inserir a crianga com necessidades especiais dentro do ambiente escolar. Porém, deve-se buscar
primeiramente entender em que contexto a Educac¢do Especial se encontra nesse ambiente
visitado. Em setembro de 2017, foi feita uma visita em uma escola publica da rede municipal,
a E'ML.E.LF. Maria do Socorro Ferreira Virino, no bairro Conjunto Palmeiras, em Fortaleza —
CE, a qual tinha como proposito observar as criancas do 4° ano do Ensino Fundamental, assim
como a professora e sua metodologia proposta em sala. Ao adentrar a classe, era perceptivel a
presenca de uma crianga com deficiéncia. Seu nome ¢ Jean, portador de paralisia cerebral, pois
apresentava alteracdes psicomotoras, em decorréncia de lesdo em uma ou varias areas do
sistema nervoso. Essa crianga tem por volta de 12 anos e se encontra fora da faixa etaria da sua
turma. A metodologia utilizada pela professora, apesar de aparentar distingdo, atuava de acordo
com a sftuac;ao para as crlang:as nao portadoras ela utlllzou 0 hvro de exercicios e passou
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algumas atividades para serem resolvidas em sala; com relacdo a Jean e a outras criangas
também com necessidades especiais, eram passadas algumas atividades que buscavam exercitar
a coordenacdo motora, como pintura, cobertura de letrinhas etc. Tanto Jean como outras
criangas portadoras de alguma deficiéncia que possam entrar nessa escola tém o apoio de um
AEE (Atendimento Educacional Especializado) que consiste numa modalidade educacional
com atividades realizadas em contraturnos e recursos pedagogicos, que atende alunos com
necessidades especiais, complementando ou suplementando a formagdo do estudante,
facilitando o desenvolvimento de sua aprendizagem na escola. Esse recurso se encontra nessa
escola, causando uma visibilidade para a mesma, dentro do bairro. Ou seja, devido a esse fator,
criancas com necessidades especiais tém, como preferéncia, essa escola que foi visitada, que
contém um espago voltado ao atendimento especial. Em conclusdo, portanto, pode-se afirmar
que apenas a metodologia utilizada pela professora nao ¢ eficaz o suficiente para a educacao da
crianca com deficiéncia; € preciso de uma abordagem mais especializada, além do apoio de um
AEE que, ao trabalhar em conjunto com o docente em sala, possibilite trazer um aprendizado a
esse grupo de forma eficaz. O professor pode, por exemplo, trabalhar exclusivamente com os
alunos através de algumas atividades, estimulando-os ao aprendizado dentro da sala,
motivando-os. Mas para isso ¢ preciso que o proprio docente busque refletir sobre suas praticas
em sala, além de poder se utilizar de algumas dicas para poder fazer seu trabalho de forma
eficiente. Através do trabalho conjunto (entre professor, profissional especializado e a escola
em si) possibilita o estimulo da cooperacdo dos alunos, evitando praticas excludentes, até
mesmo na propria metodologia apresentada em classe, que acontece em muitos casos na escola,
além de trabalhar a sensibilidade com os outros dentro da sala de aula, ou mesmo na escola. E
isso favorece a flexibilidade do trabalho do professor, além da eficiéncia do aprendizado
proposto.
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OS TRES PARADIGMAS DA EDUCACAO ESPECIAL

Geane da C. Queiroz
(Graduanda de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara)
Francisca Geny Lustosa
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(Professora da Universidade Federal do Ceard)

Este texto tem como objetivo apresentar a evolugdo histérica da Educagdo Especial,
situando os paradigmas e as principais caracteristicas que os constituiram como
modelos/referéncias de concepgdes e servigos destinados aos sujeitos com deficiéncia ao longo
dos tempos historicos. A partir desses trés paradigmas podemos refletir sobre as importantes
mudangas da vida em sociedade e as implicacdes quanto as compreensdes sociais sobre as
diferencas humanas. Desta feita, temos que, a partir do séc. XIX, com o desenvolvimento de
pesquisas na area da medicina, uma nova atencao foi dada para a deficiéncia, nogdo de sujeito
que a manifestasse e as praticas de atendimento para esse publico-alvo. Nesse periodo, tivemos
todo o foco na doenca, no tratamento e na cura. Assim, as primeiras praticas cientificas de
atencao as pessoas com deficiéncia e a atengdo a elas destinada tinham como objetivo sua
reclusdo ou separagdo, caracterizando o primeiro Paradigma da Institucionaliza¢do. Todos
que nao se encaixavam em um padrao de normalidade eram tratados como incapazes, sob
multiplas designagdes: doentes, dementes, idiotas, imbecis, retardados, no caso da deficiéncia
intelectual; variado para paraliticos, aleijado, ceguinho, surdo-mudo e toda sorte de nomeagdes
que revelavam ser os desajustados ou desviantes da norma-padrdo, ou seja, os anormais e
patologicos, como a literatura nos apresenta. Sairam da influéncia da igreja/Cristianismo e se
tornam objeto da medicina. Itard é considerado o precursor da Educagdo Especial. Guiando-se
por seus procedimentos iniciais, alastraram-se pela Europa institui¢des para a clausura de
pessoas marginalizadas socialmente (doentes mentais, pessoas com deficiéncia, assassinos,
leprosos, entre outros). Destaca-se, também, neste periodo, o trabalho do médico francés
Philippe Pinel que foi responsavel pelos primeiros estudos cientificos sobre a mente, QI,
causando reverberacao na classificagdo das doencgas mentais. Deficiéncia significou patologia,
e as praticas sociais e educacionais materializaram-se ndo convivio em sociedade, estigmatizas
e exclusdo. Algumas praticas em Educacdo Especial foram regidas pelas concepgdes de
inatismo e determinismo genético, alinhadas pela psicologia da época. Consolidou-se a medi¢ao
da inteligéncia, a nogdo de retardo e atraso mental. Eram organizados espacos distintos e
separados para sua educacdo. Tais sujeitos eram agora alvo e “presas” do Paradigma de
servigos — reabilitagdo, profissionais especializados para a deficiéncia. No sistema educacional
estabeleceu-se a politica de carater integracionista. Nas décadas de 1970 e 80, sdo marcadas por
profundas transformagdes nas relagdes sociais e tornam mais evidente a segregacao social de
pobres e de sujeitos em qualquer fragilidade ou vulnerabilidade. Com o avango das ideias
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democraticas e de direito de todos, um novo modelo social se delineia, denominado Paradlgma
de suportes. Este paradigma associou a ideia da diversidade como fator de enriquecimento
social e respeito as necessidades de todos os cidaddos. Ainda precisamos avancar muito na
compreensdo de uma sociedade justa. Temos amparo legal, mas ndo podemos nos eximir de
nosso papel historico de compartilhar plenamente o acesso e a produgdo dos bens sociais, sem
discriminacdo ou qualquer forma de cerceamento ou exclusdo.

Palavras-chave: Institucionaliza¢do. Participacdo-Exclusdo. Desigualdade. Inclusao Social.
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TDAH - TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE — SIGNIFICANDO O PAPEL DO PROFESSOR NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Olivia Georgia Gomes Moreira
Francisca Geny Lustosa

Este trabalho tem como finalidade analisar o papel do professor no processo de ensino-
aprendizagem para o aluno com TDAH — Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade.
Com isso, realizamos uma discussdo acerca do conceito de TDAH, suas caracteristicas e, se 0s
métodos escolares sdo adequados para essas criangas, pretendo descobrir se os professores
recebem formagdo académica para trabalhar com criancas com TDAH. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica e de campo de carater qualitativo, em que foi aplicado um questionario
com perguntas que foram direcionadas a professoras do Ensino Fundamental I, que ja
lecionaram criancas com TDAH. A pesquisa envolve autores como: DuPaul e Stoner (2007),
Silva (2009), Mario Sergio Cortella (2003) e Paulo Mattos (2015), Jean Piaget, L. S. Vigotsky
e Henri Wallon, segundo Xavier e Nunes (2011), bem como a Associagdo Brasileira do Déficit
de Atengao (ABDA). Com os dados coletados podemos perceber que a relagao de expectativa
versus realidade ¢ bastante presente nos discursos das professoras. Embora tenham formacao,
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algumas bem breves, as praticas que talvez ajudariam os alunos com TDAH a se desenvolverem
cognitiva e socialmente, ainda sdo pouco utilizadas. Podemos ver ainda que Elane, apesar do
pouco tempo de experiéncia, ¢ quem diferencia suas estratégias para que seu aluno, Luis Felipe,
se sinta parte do meio em que ele esta inserido, sem que haja rotulos. @

A professora Joana tem suas atitudes um pouco diferentes de seu discurso; permite
rotulos e ndo diferencia estratégias para agregar Jodo e Gabriel. Com sua experiéncia e
formacdo Joana sabe o que ¢ preciso ser feito, mas culpa a escola por nao lhe fornecer auxilio,
no entanto algumas atitudes podem ser tomadas precisando apenas do empenho da professora.

Ja Elenice ¢ a professora com mais tempo de docéncia entre as trés professoras
entrevistadas. Em nossas conversas e observacdes, Elenice deixa claro que espera ansiosamente
pela sua aposentadoria. Esse fator contribui para que Elenice ndo se esforce em integrar seu
aluno com TDAH, Antonio. A crianga ¢ bem rotulada e fica a margem em relacdo as outras
criangas.

Pelo que observei entre as trés professoras, em todos os momentos que estive presente,
quem mais atendeu minhas expectativas e consegue de fato exercer o papel de professora-
mediadora ¢ a Elane que, mesmo bem jovem, tem um olhar acolhedor e mostra que em
pequenos atos o professor pode ser o diferencial na vida de um aluno.

Ao realizar esta pesquisa foi possivel concluir que o TDAH ¢ um transtorno
comportamental de origem genética que existe ha muitos anos, acomete em sua maior parte
meninos € seus principais sintomas sdo hiperatividade, impulsividade e desaten¢do. Estes
sintomas acompanham o individuo por toda sua vida, porém, na fase adulta, o portador de
TDAH ja tem um maior controle sobre seus impulsos.

Segundo Silva 2009, na fase escolar, as criangas com TDAH recebem roétulos

desagradéveis como “mal-educada”, “md”, “grosseira”, ‘“‘agressiva’, ‘“‘estraga-prazeres”,

“egoista”, “irresponsavel”, “autodestrutiva”. Esses rotulos aparecem devido aos sintomas que

ficam mais evidentes e o fato de cumprirem regras e impor limites.

Tendo em vista os aspectos estudados, o desenvolvimento cognitivo da crianga com
TDAH equivale ao de uma crianga que ndo tem o transtorno. Porém ela precisara de um olhar
mais requintado, pois necessita de uma atenc¢ao devido suas mudangas comportamentais. Cabe
ao professor inserir esse aluno na rotina da sala, segurar a atengdo com métodos que o aluno
participe da aula como integrante pleno e, para que este aluno ndo comprometa a aula, pedir
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que ele ajude. De acordo com os métodos, o aluno tem que se sentir parte o grupo Porém os
professores ndo recebem formacdo académica necessaria para trabalhar com criangas que
precisam de inclusdo. Portanto, acho interessante que os cursos de graduagao modifiquem seus
curriculos para que os professores aprofundem ainda mais seus conhecimentos e desenvolvam
técnicas para lidar com esse transtorno, a fim de facilitar o acompanhamento do aluno com
TDAH. Conclui esta pesquisa com bastante felicidade por ter conhecido mais esse transtorno e
aprofundado meus estudos. Espero que eu possa ajudar outras pessoas com este trabalho a
entender melhor o que ¢ o TDAH, seus sintomas e causas como também a escola e os
professores, a fim de que ampliem sua formagao académica e docente.
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PRATICAS EM ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE) E O PROGRAMA DE BOLSA DE INICIACAO ACADEMICA

Edna Concei¢ao Gomes de Oliveira @
(Graduanda da Universidade Federal do Ceard)
Francisca Geny Lustosa

(Professora da Universidade Federal do Ceard)

Refletir sobre Inclusdo Escolar implica pensarmos numa rede de ensino que adota uma
pedagogia diversificada, em que todos sdo atendidos, independentemente de suas diferencas e
singularidades. Dessa forma, ¢ indispensavel que as instituicdes de ensino continuem atentas
aos interesses, as dificuldades, caracteristicas apresentadas por todos sem exce¢des. E nesse
viés de pensamento que temos como objetivo analisar as relagdes estabelecidas entre os sujeitos
atendidos e as acdes do projeto intitulado Atendimento Educacional Especializado para Pessoas
com Deficiéncia do Municipio de Fortaleza. Nesse sentido, busca-se trabalhar as abordagens
das praticas pedagogicas e que surgem ser pensadas, (com)vividas e sentidas. Assim, propomos
ver as estabelecidas na escola: os bolsistas do projeto do AEE, os sujeitos e os profissionais da
rede de ensino, buscando compreender de que maneira a Inclusao Escolar ¢ importante para
compreendermos a educacdo de pessoas com deficiéncia no municipio de Fortaleza. Como
procedimentos metodoldgicos, buscam-se dados através das atividades de observagdo e
intervengdo, atendimentos realizados na sala de recurso multifuncional UFC/Faced; realizacao
de trabalho e pesquisas em escolas publicas municipais do entorno com a oferta de AEE. E
preciso se pensar sobre o papel do AEE na escola e a forma como os proprios profissionais de
educagdo lidam com a deficiéncia. Observamos que ¢ essencial que o AEE nessas escolas
funcione para além das ag¢des, possibilitando, assim, que a Inclusdo Escolar se efetive. Além
disso, € preciso que se compreenda que o papel fundamental do projeto € aprimorar e incentivar
a formacao do licenciando, enquanto que o AEE deve atender as necessidades de alunos que
nao sdo totalmente atendidos em sala de aula, sendo seu funcionamento ndo dependente do
programa. E importante destacar que ndo existem receitas prontas para atender a especificidade
de cada aluno com deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem.
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ENTRE A CAPACIDADE E A IMPUTABILIDADE: ANALISE DA
RELACAO ENTRE A CAPACIDADE CIVIL E AIMPUTABILIDADE
PENAL DO INDIVIDUO COM DEFICIENCIA
André Luiz da Fonseca Frota
(Universidade Federal do Ceard)

Patricia Lima Lopes
(Universidade Federal do Ceard)

A publicacao da Lei N° 13.146/2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo a
Pessoa com Deficiéncia, gerou diversos efeitos sobre outros dispositivos legais, em especial o
Codigo Civil de 2002. Desta feita, para o Direito Civil, houve uma transformagao na ideia de
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capacidade, estendida as pessoas com deficiéncia a capacidade plena; para o direito penal, a Lei
N 2.848/40 permaneceu inalterada no que tange a imputabilidade, restando a este trabalho a
incumbéncia de levantar breve debate nesta seara, utilizando pesquisa bibliografica e analise
dos dispositivos legais.

A dignidade da pessoa humana constitui um dos principios basilares do Estado
brasileiro, expressa no inciso III do Art. 1° da Constituicdo Federal de 1988. Segundo Menezes
e Teixeira (2016), o EPD reafirma esse principio em duas perspectivas: como dever que impoe
ao Estado, a Sociedade e a Familia prestagdes especificas voltadas para a prote¢do e a
emancipagao das pessoas com deficiéncia; e a dignidade como autodeterminagao que sustenta
a personalidade do sujeito, justificando sua capacidade juridica em igualdade com as demais.
Em meio a distintos grupos que possuem sua minima garantia de participacao social ameagada
por praticas discriminatorias de uma sociedade repleta de preconceitos, ressalta-se o das pessoas
com deficiéncia. O principio da igualdade, inserto no caput do Art. 5° de nossa Constituigao,
determina que a verdadeira igualdade consiste em tratar igualmente os iguais e desigualmente
os desiguais na medida de suas desigualdades. Reflexo dele encontra-se no Art. 4° da Lei
13146/15, que preconiza que toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas € ndo sofrera nenhuma espécie de discriminacdo. Para
Farias, Cunha e Pinto (2016), ndo basta uma igualdade formal, prescrita na lei maior, que se
restrinja a letra morta da norma, sem aplicagdo na pratica. Para os autores, a implantagao deste
principio dé-se por agdes afirmativas, que representam acgdes do Estado, objetivando compensar
os desequilibrios.

Apesar das limitacdes efetivas e imaginadas as pessoas que apresentam alguma
forma de deficiéncia ou limitagdo, cumpre pontuar a possibilidade de ela figurar como autora
de crimes e, desta maneira, ressalvadas as excecdes de inimputabilidade, estara sujeita a
aplicacdo da lei penal. Dessa maneira, um segundo passo da observagao sobre o EPD repousa
na seara penal, que permaneceu inalterada quanto a imputabilidade e a aplicagdo das penas, no
caso de, mesmo com deficiéncia, ser essa pessoa imputavel.

Garante o Estatuto que os direitos da pessoa com deficiéncia serdo garantidos em
todas as circunstancias, mas, em face da aplicacao de sang¢des penais, tal prerrogativa demonstra
ser utdpica diante da falta de estrutura das casas de detengdo, o que exaspera a propria pena em
decorréncia da nao observancia pelo Estado dessas garantias e direitos, uma vez que o
tratamento “normal” assume aspectos mais cruéis nas pessoas com deficiéncia. E curial pontuar
a necessidade de adaptacdes as condigdes minimamente razoaveis que garantam a dignidade da
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pessoa com deficiéncia, de maneira a compreender a ampliacdo de sua capacidade a qual nao
pode distorcer a importancia de adaptagdes a certos tratamentos que lhe sdo devidos.
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ENTRE O JURIDICO E O SIMBOLICO: AS REPRESENTACOES DA
CEGUEIRA NA TELENOVELA AMERICA (TV Globo, 2005)

Abelardo Coelho da Silva

E consideravel o papel das telenovelas no Brasil como criadoras de normas, valores
e crencas em todas as classes sociais. Constituindo a principal produgdo da industria cultural,
elas sdo excelentes vetores de analise das representacdes sociais relativas a diferentes objetos e
sujeitos de nossa sociedade. Utilizando o método de andlise do discurso em uma cena do
personagem cego Jatoba, na novela América (GLOBO, 2005), capturada da internet, tento
demonstrar como as representagdes sociais insistem em negar o corpo deficiente visual em um
ambiente acessivel, supostamente de inclusao, devido a implementacao da lei do cdo-guia aos
lugares publicos do enredo. A telenovela também demonstra sua relevancia ao apresentar o
Programa E preciso saber viver, socializando a trajetoria de vida de vérios deficientes do pais.

Na cena difundida em 6/4/2005, Jatoba ¢ impedido de entrar no transporte ptiblico com
seu cao-guia, apesar de sua revolta e da apresentacdo da lei escrita ao motorista. Podemos
constatar, nessa cena, o sistema de valores e de ideias que controlam as relagdes sociais através
de praticas culturais partilhadas na sociedade (MOSCOVICI, 2007), que parece perceber o
deficiente visual como aquele que deve estar recolhido em seu espago privado, em seu
“conteudo geografico” (THOMAS, 2012). Esse sistema se impde ¢ impede a negociacao entre
o personagem e seu impedidor, provocando o conflito. Assim, Jatoba ¢ visto como incapaz,
improdutivo e esvaziado quanto a seus direitos basicos na cidade. Em outra reflexdo, essa agao
inibidora pode refletir o desconhecimento ou a insensibilidade desse profissional do transporte
em relagdo as leis relativas as pessoas com deficiéncia ao mostrar como elas ndo importam nas
trocas sociais desses espacos. Assim, o personagem se submete aos valores simbolicos
praticados contra os deficientes na rua “onde os estranhos coexistem” (BAUMAN, 2009, p.
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69), mesmo se ele grita na cena: “Que falta de respeito e de considera¢do! Eu tenho a lei na
minha mdo e ela dever ser aplicada. Eu posso ir a todos os lugares publicos com meu cdo-
guia”. Seu grito de revolta parece exigir que os deficientes sejam vistos como um simbolo
positivo assim como os “normais” sdo vistos nas relagdes impessoais e econdmicas da rua. @

A partir desta cena, podemos perceber que a rua, lugar de socializagdo por
exceléncia, € o lugar, na telenovela, da frustracdo e da disjun¢do para Jatoba e at¢ mesmo de
impedimento. Este espago aberto, devido as representacdes da cegueira, fecha o personagem
em sua deficiéncia e se traduz como um lugar vazio de comunicagao: ele grita sozinho com a
copia da lei na mao, pois o motorista do transporte segue. Assim, podemos ver essa lei
submetida a valores, crengas e preconceitos contra o cego no enredo. Entretanto, a telenovela
como recurso comunicativo (LOPES, 2009) influenciou na criagao de uma agenda publica que
culminou na promulgac¢ao da lei do cdo-guian® 11.126, de 27/6/2005, unindo fic¢ao a realidade.
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OS LIMITES DA CURATELA E A TOMADA DE DECISAO APOIADA:
AS MUDANCAS NO REGIME DA CAPACIDADE CIVIL ENQUANTO
MEDIDAS DE EFETIVACAO DOS DIREITOS HUMANOS E
FUNDAMENTAIS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Lara Siqueira Ayres (UFC)

A LBI, sancionada em 2015, inovou o ordenamento juridico brasileiro ao estabelecer
normas/regras que tém por finalidade efetivar direitos humanos das PcD, como a autonomia, a
autodeterminagdo e o reconhecimento igual perante a lei, j4 previstos como direitos
fundamentais na Constituicdo de 1988 e reiterados na Convencao de Nova lorque (CIDPcD).
No entanto, mudang¢as em institutos juridicos como a curatela e a tomada de decisdo apoiada
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dividem a comunidade civilistica, em que uma parte insurge defendendo o desfazimento das
mudangas nesses institutos.

Deve-se entender primeiramente que a Convengao trouxe como principios basilares o
da interven¢ao minima e o in dubio pro capacitas, que, segundo Joyceane Bezerra de Menezes, @
fez com se abandonasse “a compreensao de deficiéncia como um aspecto intrinseco a pessoa

para entendé-la como uma limitacdo duradoura que se agrava com a interagdo dos
impedimentos naturais com as barreiras (...) dificultando a participagdo do sujeito no meio
social”.

Sendo assim, a LBI passou a impor limites a curatela, conceituando-a como uma medida
protetiva extraordinaria, proporcional a necessidade e as circunstancias de cada caso, que durara
o menor tempo possivel, afetando apenas os direitos de natureza patrimonial e negocial, que
ndo atinge os direitos existenciais ao proprio corpo, a sexualidade, ao matrimdnio, a
privacidade, a educac¢do, a satde, ao trabalho e ao voto. Cria-se, o novo instituto da tomada de
decisdo apoiada, que ¢ requerido pela PcD e funciona como um suporte, no qual ela elege duas
pessoas para prestar-lhe apoio na tomada de decisdo sobre os atos da vida civil, podendo, a
qualquer tempo, solicitar o término desse acordo.

J4

Maria Celina Bodin esclarece que a maior dificuldade do direito ¢ estabelecer um
compromisso aceitavel entre os valores fundamentais comuns, aqueles aptos a delimitar os
enquadramentos éticos € morais que as leis se inspiram, e os espagos de liberdade, os mais
amplos possiveis, e permitir que cada um escolha seus atos e a conducao de sua vida particular.
Nessa dificuldade, surgem juristas, limitados pela 16gica privada/patrimonialista do Direito
Civil pré-Constituicao/88, defendendo o retorno da vigéncia dos Codigos Civil e Processual
Civil com redagao pré-2015, fundamentando que o retorno a limitagcao do poder de escolha das
PcD ‘“os protegeria’ de possiveis negocios juridicos que levassem a dilapidacao patrimonial.

Com a palavra, Flavio Tartuce citando José Fernando Simao: “Sendo o deficiente, o
enfermo ou excepcional pessoa plenamente capaz, ndo podera ser representado nem assistido,
ou seja, devera praticar pessoalmente os atos da vida civil. Mas hd um problema pratico: apesar
de o Estatuto ter considerado tal pessoa capaz, na vida cotidiana tal pessoa ndo consegue
exprimir sua vontade”.
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Nesse raciocinio, o retorno ao status quo representaria o retrocesso de uma série de
conquistas das PcD e, até mesmo, uma afronta generalizada (ndo genérica) do Principio da
Dignidade da Pessoa Humana, uma vez que ignoraria os quatro postulados, elencados por
Marilena Chaui, do substrato material desse Principio, quais sdo: i) o sujeito moral (ético)
reconhece a existéncia dos outros enquanto sujeitos iguais a ele; i) merecedores do mesmo
respeito a integridade psicofisica que ¢ titular; iii) ¢ dotado de vontade livre, de
autodeterminacao; iv) € do grupo social, em relagdo ao qual tem a garantia de ndo vir a ser
marginalizado.
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UM NOVO OLHAR SOBRE A CAPACIDADE LEGAL DAS PESSOAS @
COM DEFICIENCIA

Ana Lorena Sales Moura

Faculdade de Direito (UFC)

Nas ultimas décadas, os Direitos Humanos, fundamentados no Principio da
Dignidade Humana, tém sido os grandes norteadores das politicas publicas. No Brasil, com a
consolidagdo democratica e a promulgacao da “Constituicdo Cidada” de 1988, pode-se dizer
que o exercicio da capacidade civil, enquanto pressuposto para atuagao politico-social, adentrou
o rol dos Direitos Humanos. Diante dessa nova perspectiva acerca da capacidade e das
mudangas na maneira de observar as deficiéncias, tornou-se claro que categorizar as pessoas
com deficiéncia como incapazes absolutos era um retrocesso social e democratico que ia de
encontro ao Principio da Dignidade Humana. Atualmente, o avanco alcangado com a nova
redacdo do Codigo Civil Brasileiro, que desassocia a deficiéncia da incapacidade absoluta,
trouxe mudangas paradigmaticas, sendo a mais importante delas a igualdade de condi¢des da
capacidade juridica dos deficientes com a dos demais. Assim, este resumo, visa langar um breve
olhar para essa questdo e seus desdobramentos, utilizando como metodologia a pesquisa
bibliografica.

O exercicio da capacidade esta ligado a pratica de certos direitos essenciais para a
vida social. Com a Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, o conceito de capacidade
ampliou-se e admitiu as pessoas com deficiéncia como sujeitos de direitos, que passam a ser
assistidos, e nao mais representados, dando-lhes, assim, voz e competéncia para decidir sobre
a propria vida. Essa nova conceituacdo ¢ o mais importante avango obtido, pois, além de ser
um instrumento de inclusdo politico-social, passa a dissociar a capacidade mental da capacidade
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legal e a reconhecer, juridicamente, que as pessoas com deficiéncia sdo iguais aos demais,
portando, dentre outros direitos, o direito de se casarem, de constituirem familia e de votar e
serem votados — o que configura um grande salto para a real efetivacdo da democracia.
Ademais, a instituicdo da tomada de decisdo apoiada, com carater facultativo, e a curatela de
pessoa com deficiéncia somente como medida protetiva extraordinaria e pelo menor periodo
possivel, observando-se as necessidades e as circunstancias de cada caso, passam a dizem
respeitar apenas o conteudo patrimonial, representando, dessa forma, um progresso no que
concerne ao respeito da autonomia das pessoas com deficiéncia nos demais campos de sua vida.

Contudo, deve-se salientar que os importantes avancgos obtidos urgem ferramentas
que os concretizem na realidade social, a fim de os dar efetividade plena e de ajudar a vencer
os estigmas culturais acerca das pessoas com deficiéncia, garantindo-lhes dignidade, igualdade
e cidadania. Dessa forma, ¢ mister que o Estado, seguindo o que foi preconizado na Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em seu artigo 12, paradgrafo 3°, empreenda o
suporte necessario ao exercicio da capacidade legal das pessoas com deficiéncia, assim como ¢
necessario conscientizar a populagdo da importancia de diminuir as desigualdades e enxergar
essa parcela da populagdo como sujeitos de direito, capazes de praticar seus atos da vida civil.
Logo, discutir sobre tal assunto ¢ fundamental para promover a conscientiza¢ao da sociedade,
dando-lhe uma nova visdo sobre a nova realidade das pessoas com deficiéncia para, assim,
colaborarem com a inclusdo social.
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ESTERILIZACAO COMPULSORIA E A LEI 13.146/15

Lara de Almeida Nogueira Brasil — Unichristus

Introducdo: A pessoa com deficiéncia foi vitima de preconceito e discriminacio
devido a falta de igualdade com as demais, até mesmo em relagao a legislagdo patria, durante
muito tempo. S6 ap6s a Convengao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia ¢ que seus direitos foram reconhecidos e garantidos, vislumbrando-
se a prevaléncia do principio da igualdade e da autonomia da vontade como forma de assegurar-
lhe todos os direitos inerentes a pessoa humana. Com a legislacao citada, foi-lhe assegurado os
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direitos de personalidade, entre eles o direito a sua sexualidade e planejamento familiar, porém
nem sempre respeitado pela sociedade e pelo Poder Judiciario. Como forma de desenvolver
essa tematica, utilizou-se de uma pesquisa bibliografica e documental.

Desenvolvimento: A pessoa com deficiéncia sofreu muita discriminagdo ao longo
da histéria da humanidade. Como forma de explicitd-la, podem-se utilizar as formas de
tratamento descritas por Agustina Palacios. Para a autora, tem-se na prescindéncia a primeira
forma de tratamento, em que a pessoa com deficiéncia era considerada como um castigo de
Deus a seus pais, sendo o genocidio autorizado pela sociedade e pelo Estado. Assim, seu destino
era ser sacrificada ao nascer. J4 em um segundo momento dessa forma de tratamento, ocorreu
uma humanizacdo do pensamento, pois ja ndo se adotava o sacrificio, mas, sim, a
marginalizacdo como forma de torna-los invisiveis. Com a Segunda Guerra Mundial surgiu o
modelo reabilitador, em que a deficiéncia era vista como uma doenga que merecia ser tratada
para que a pessoa pudesse ser integrada a sociedade. Foi com a conscientizagao de que a
deficiéncia ¢ causada por barreiras impostas pela sociedade que surgiu o modelo social de
tratamento (PALACIOS, 2007).

Como marco dessa fase, pode-se citar a Convengao sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia e a Lei 13.146/15, no Brasil. Essa legislacdo veio com o objetivo de garantir a
igualdade para a pessoa com deficiéncia. Uma de suas maiores mudangas foi atribuir capacidade
civil plena para todos e garantir a autonomia da vontade e o exercicio de seus direitos humanos
(BARIFFI, 2014). Desta forma, conforme o artigo 6°, § IV, da Lei 13.146/15, a pessoa tem
plenos poderes para decidir sobre a sua sexualidade e planejamento familiar. Porém, percebe-
se que nem todos estdo cientes deste direito, pois ainda existem decisdes fundamentadas na Lei
9.263/1996 que permitem a esterilizagao compulsoria.

Conclusdao: Mesmo com toda luta das pessoas com deficiéncia por seus direitos,
ainda se vislumbram episodios de total desinformagado por parte da sociedade e do Judiciario,
que ainda permitem a pratica da esterilizagdo compulsoria, tendo como base a Lei 9.263/1996.
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GENERO E SEXUALIDADE DISSIDENTES EM PESSOAS COM
DEFICIENCIA: UMA BREVE ANALISE A PARTIR DO ENCONTRO
COM LEANDRINHA DU ART

Levi Mota Muniz
Matheus dos Santos Melo

Pensar na abje¢do sugerida a pessoas que nao se encaixam nos moldes de identidade
sugeridos e reforcados historicamente ¢ perceber que essa suposta abjecdo, na verdade,
representa a multiplicidade de corpos e propostas identitarias de cada individuo. Como sugerido
por Jaqueline Gomes de Jesus (2012), mulher “trans” e pesquisadora no eixo, a identidade se
forma a partir de processos culturais e, assim como a cultura, ¢ mutavel e diversa por natureza.
Apesar disso, constroem-se pilares rigidos que apontam para determinadas maneiras de ser,
estar e se expressar — e tudo que ndo se encaixa nesse ideal ¢ identificado enquanto corpo abjeto
(FURLAN/MALIO, 2016; POCAHY, 2016).

Conjecturando a partir dos direitos das pessoas com deficiéncia transversalmente a
género e sexualidade, nota-se que as expressdes sexuais € de género sdo constantemente
tolhidas na vida desses individuos. Ha um discurso de “prote¢do” e “cuidado” em direcdo a esse
segmento que ndo os entende enquanto participantes dos processos de formacao da sexualidade
e das identidades/expressdes de género. Dessa maneira, tende-se a entender a
sexualidade/género de pessoas com deficiéncia — no senso comum — a partir de dois
pressupostos: o primeiro seria que esse segmento ¢ composto somente por homens e mulheres
(binarismo), cisgéneros ¢ heterossexuais; o segundo € que, apesar do primeiro pressuposto, iSso
ndo ¢ um assunto de interesse desses individuos, quase que como uma
assexualidade/ageneridade sugerida — as iniciativas de afirmacdo sexual e de género dessa
populacdo geram surpresa, desconforto e reprovagdo social em grande parte da populagdo.
Nota-se, por exemplo, o fascinio — inclusive por parte do movimento LGBTT+ - diante de
Leandrinha Duart — mulher “trans”, artista, ativista e portadora da Sindrome de Larsen.
Leandrinha expressa seu género de uma maneira dissidente do normalmente instituido e
imaginado para mulheres (sejam estas “cis” ou “trans”), assumindo uma postura “queer”
(BENTO, 2017; POCAHY, 2016) em sua vivéncia — ou seja, reafirmando sua identidade que
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se desloca em diversos niveis dos ideais sociais, galgando outras maneiras de experimentar
corpo, género e sexualidade — sendo lida, constantemente, como “ser estranho” (uma das
possiveis traducdes para o termo “queer”). Extravagantes e complexos, o cabelo, as
vestimentas, a maquiagem, ajudam a construir uma figura que transborda propostas normativas
de pensar a expressao/identidade de género, sendo isso refor¢ado pelo discurso afirmativo em
relacdo a sua identidade e percurso trilhado.

E necessario visibilizar discursos como os de Leandrinha, que apresentam escopos
e trajetorias diferentes das instituidas nos estudos de género/sexualidade e nos estudos dos
direitos das pessoas com deficiéncia, tornando-se ela mesma sujeita de sua pesquisa, arte e
construcdo politica. Corpos abjetos socialmente e que reafirmam sua abje¢do para cavar
possiveis zonas para a sua existéncia: € nessa proposicao que podemos repensar nossos proprios
discursos enquanto militantes, pesquisadores, ativistas e seres humanos.
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INCLUSAO DA PESSOA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA - TEA PARA O MERCADO DE TRABALHO

Luziete Ribeiro
Anita Lustosa — Professora

A integracdo da pessoa com transtorno do espectro autista-TEA ainda ¢ uma grande
dificuldade a ser transposta na sociedade, em varias situagdes, principalmente para conseguir
um trabalho. A insercao dos autistas no mercado de trabalho depende ainda muito de uma série
de acdes em seu desenvolvimento, que visem estimula¢do, aperfeicoamento de suas
habilidades, a fim de que seja permitido extrair da pessoa com TEA o maximo de seu potencial
intelectual, cognitivo e social. Concretiza-se, hoje, que a vida do autista adulto ¢ marcada pelo
isolamento e em instituigdes segregadas ou junto a seus familiares. No entanto, a Lei n® 13.146
de 6/7/15, em seu Art. 34, estabelece que a pessoa com deficiéncia tenha direito ao trabalho de
sua livre escolha e aceitagdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas. Ainda que o cendrio possa ser positivo, ha muitos desafios a serem
vencidos. A barreira do preconceito ndo cabe diretamente ao autista, mas pode atingir
diretamente a sua vida. Desse modo, o presente artigo traz reflexdes tedrico-criticas as
dificuldades das pessoas com autismo para conseguir se inserir no mercado de trabalho,
evidenciando os desafios e preconceitos vivenciados por elas para se integrarem a sociedade.
Apresenta como objetivo de analise evidenciar a exclusdao e segregacdao da pessoa com TEA
vivenciada ao tentarem ingressar no mercado de trabalho, assim como demonstrar a negacdo de
programas de formagao profissional para esta classe. Pessoas com autismo possuem habilidades
especificas de muita competéncia. Os empregadores precisam enxergar potenciais vantagens
ao empregar autistas como: maior facilidade em seguir regras; maior atencao em detalhes; trazer
ambientes organizados; menor taxa de atrasos; excelente conhecimento aprofundado em areas
de seu interesse. Contudo, as limitagdes dos autistas em muitos casos impoem dificuldades para
o trabalho como: adaptar-se a novas rotinas e a procedimentos para os empregos; lidar com
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lutas sensoriais; combater atitudes negativas e estigma autistica e alguns outros obstaculos. A
perspectiva € a de que a pessoa com TEA tenha competéncias que a possibilitem cuidar de si,
buscando sua autonomia pessoal e financeira. Para isso, € preciso aprimoramento de politicas
publicas associadas a inclusdo de autistas no mercado do trabalho. Tomamos como perspectiva
tedrica para ancorar nossas discussdes os estudos de Vieira (2007), Lustosa (2009), Silva
(2013), quando defendem a inclusdo de todas as pessoas com deficiéncia como um paradigma
social. Além desse aporte teorico, os estudos se fundamentam no campo legal quando instituem
leis que defendem a inclusdo de todos como essencial a promogao de uma vida mais justa e
equanime. A metodologia utilizada foi pesquisa bibliografica e visa expor as dificuldades
enfrentadas por autistas ao buscarem exercer um direito ndo so6 a insercdo no mercado de
trabalho, mas de conviver com autonomia, mesmo em um modelo de sociedade que, pela sua
propria natureza estrutural, se consolida em um modelo de sociedade desigual (MARX, 1984).

Palavras-chave: Transtorno do espectro autista, trabalho, inclusao
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O DEFICIENTE INTELECTUAL E O TRABALHO: INCLUSAO
SELETIVA, GESTAO E AS RELACOES COTIDIANAS

Fernanda Cunha de Melo Banholzer

O presente artigo buscou analisar a inclusdo seletiva dos deficientes intelectuais nas
empresas parceiras da APAE — Associacao de Pais ¢ Amigos de Excepcionais de Fortaleza —
CE. O objetivo geral da pesquisa ¢ analisar o acompanhamento, o relacionamento e a inclusao
do PCD (Pessoa com deficiéncia) no cotidiano do ambiente de trabalho. Os objetivos
especificos sdo: relatar as mudangas socioeconOmicas, o desenvolvimento cognitivo e a
melhora do relacionamento familiar apds a inclusdao no mercado de trabalho; entender o modelo
de gestdo estabelecido pelas empresas; e constatar a aplicabilidade da Lei 8.213/1991 (Lei das
Cotas) na contratagao de pessoas com deficiéncia intelectual e sua interface com a CIF e CID10
na avaliacdo da deficiéncia e da incapacidade para o trabalho. Utilizaram-se a pesquisa
bibliografica e o estudo de campo através de entrevistas com representantes da APAE-CE, do
Nucleo de Treinamento Profissional e de suas empresas parceiras, junto ao setor de recursos
humanos, gerentes e PCDs. Em 2015, a APAE — Fortaleza — CE possuia 115 alunos empregados
em 26 lojas parceiras. Os cursos promovidos pela APAE s3o para atender as demandas de
empresas de alimentagdo, industria e servigos. Os alunos sdao maiores de 16 anos e t€ém
conhecimentos basicos em leitura e matematica. Na empresa, sdo acompanhados pelo gerente
de RH e também pela APAE. O convivio com os funcionarios demonstra-se dificil, mas o
preconceito dos clientes ¢ maior. A gestdo financeira do salario do PCD ¢ compartilhada pela
gestora de RH e pela APAE, orientando o mesmo a dividir com a familia o que recebe, abrir
poupanga e realizar gastos pessoais. A empresa mantém contato com a familia desde a selecao
até o desligamento, motivo este sempre relacionado por desejo familiar movido pelo medo do
preconceito social e pela superprote¢do. A partir dos fundamentos e conceitos filosoficos que
refletem, justificam e fundamentam a visdo do modelo social e o perfil das caracteristicas do
homem dessa sociedade, indagamos como ser possivel a atuacdo e a inclusdo social dos
deficientes no mercado de trabalho. Foram geradas perguntas como: Perante a rotulacao do
papel e da funcdo social do homem trabalhador o deficiente seria produtivo? Para a atuagdo
nesse modelo, os deficientes seriam aptos? Poderiam ser introduzidos? Aliado a isso,
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adicionamos o novo olhar da medicina do trabalho que transforma as barreiras existentes no
ambiente do trabalho em facilitadores. Atentamos também para a legislacdo brasileira que, pela
promulgacao da Lei 13.146, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia, estabeleceu o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, garantindo o acesso ao trabalho,
o tratamento equanime, o direito a acessibilidade e a educag¢do. O encontro entre ciéncia,
instituicdes, movimentos sociais e a legislagdo brasileira, promovido pela referida pesquisa,
possibilitou reflexdes acerca da necessidade em continuarmos a lutar pela consolidacdao e
respeito aos direitos adquiridos pelos deficientes para um viver pleno, em que o deficiente seja

o protagonista dessa historia.
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LEI DE COTAS: PERSPECTIVAS ANALITICAS DA INSERCAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA NO MERCADO DE TRABALHO

Thaynah Barros de Aratjo
Barbara Braz Moreira

O presente estudo trata da analise da Lei de Cotas enquanto instrumento de inser¢ao
de pessoas com deficiéncia (PcD) no mercado de trabalho, no estado do Ceara. Consideramos
essa discussao relevante por compreender que este segmento enfrenta, de forma mais acentuada,
diversas barreiras para sua inclusao social na esfera do trabalho, nos espagos publicos e de lazer,
na educacdo, dentre outros. Salientamos que o artigo 93 da Lei n® 8.213/91, conhecido como
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Lei de Cotas, estabelece uma reserva legal de modo que prevé que as empresas com 100 ou
mais empregados devem, obrigatoriamente, preencher uma parcela de seus cargos com PcD ou
pessoas reabilitadas pela Previdéncia Social. O ndo preenchimento ¢ punivel com multa. Postas
estas premissas, destacamos que o objetivo desta investigacdo ¢ avaliar a Lei de Cotas como
instrumento de insercdo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho no Ceara,
identificando seus desafios, a partir das agdes realizadas pelo Centro de Profissionalizacao
Inclusiva para Pessoas com Deficiéncia (Cepid). Quanto aos aspectos metodologicos, a
pesquisa ¢ de natureza qualitativa. Sua elaboragdo se deu por meio de um levantamento com
base na pesquisa bibliografica em livros e periddicos sobre a problematica em tela. Foi realizada
pesquisa documental, além de observagdo participante no Cepid, locus desse estudo. No
desenvolvimento desta proposta investigativa, problematizaremos o acesso de PcD no mercado
laboral, validando-se dos respaldos legais. Discutimos acerca dos desafios para a materializagao
da Lei de Cotas, a fim de propormos mecanismos para efetivar qualitativamente o direito destes
sujeitos ao trabalho. Vash (1988) defende que se promova uma adequagdo dos processos de
inclusdo de PcD, na busca pela eliminacdo do preconceito que os rotula, viabilizando o
conhecimento do potencial destes individuos. Porém, como isso seria possivel em uma
sociedade marcada pela exclusao, pelo desemprego, pela desigualdade social? Reiteramos que
o fomento de politicas publicas afirmativas, especialmente as de trabalho, educacio,
profissionalizagdo, emprego e renda, consiste em um potente instrumento inclusivo na atual
conjuntura “em que pessoas com deficiéncia engrossam as fileiras de desempregados e
subempregados que marcam a sociedade contemporanea, convulsionada por crises agudas”
(LANCILLOTTI, 2003, p. 14). Ademais, ¢ importante que tais politicas deem conta das
peculiaridades que envolvem os atores sociais em questdo, nao os uniformizando, pois estes sao
heterogéneos e perpassam relacdes etarias, étnico-raciais, de género, de classe, entre outras
dimensdes. Como resultados centrais desse estudo, apreendemos que o nao acesso ao trabalho
¢ uma constante na vida de PcD e que os programas e as acdes estaduais que buscam inseri-las
no mercado de trabalho sdo pontuais e de pouca amplitude. Ademais, estas presenciam
multiplas barreiras como o estigma, a dificuldade de acessibilidade e a insuficiéncia de politicas
publicas, especialmente no ambito laboral, sendo necessario buscarmos meios e estratégias de
superacao destes entraves sociais que as segregam.

Palavras-chave: Lei de cotas. Mercado de trabalho. Pessoas com deficiéncia. Politicas
publicas.
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JUDICIALIZAC[&,O DOS DIREITOS SOCIAIS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA:
BREVE ANALISE SOBRE O ACESSO AO BENEFICIO DE PRESTACAO
CONTINUADA - BPC/LOAS
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Cibelle Doéria da Cunha Bueno®
André Henriques Bueno®

O artigo em questdo pretende apresentar um breve ensaio sobre as reflexdes realizadas
pelos autores acerca das perspectivas de deficiéncia consideradas pelos magistrados na andlise
dos requerimentos relativos as judicializagdes do direito ao Beneficio de Prestagdo Continuada
— BPC/LOAS a partir da experiéncia da mesma como perita social nas Varas Federais da Secao
Judiciaria da Justi¢a Federal no Estado do Ceara.

Para tanto, os autores procederam com a analise dos processos judiciais em que a
assistente social autora atuou como perita social, no periodo de outubro de 2016 a outubro de
2017, movimentados na mesma Vara Judicial, nos quais se debrugaram a fim de refletirem
sobre a perspectiva de deficiéncia considerada pelos magistrados ao proferir a sentenga, bem
como as caracteristicas relativas as judicializagdes recebidas, no tocante as deficiéncias
apresentadas e as impressoes obtidas.

Palavras-chave: pessoa com deficiéncia; judicializacdo de direitos sociais; neoliberalismo;
politicas publicas.

INTRODUCAO
O contexto atual de intensiva neoliberal e enfraquecimento das politicas sociais tem

gerado impactos para toda a dinamica social, especialmente quando consideramos as pessoas
em situacdo de vulnerabilidade social que possuem deficiéncias das mais diversas naturezas:

5 Bacharel em Servigo Social, Especialista em Servigo Social, Politicas Publicas e Direitos Sociais, mestranda em
Avaliacdo de Politicas Publicas pela Universidade Federal do Ceara — UFC e mestranda em Servigo Social,
Trabalho e Questdo Social pela Universidade Estadual do Ceara — UECE. Atua na Defensoria Publica do Estado
do Ceara e como perita social em Varas Federais da Se¢do Judiciaria no Estado do Ceara.

¢ Advogado, Especialista em Controle da Administragio Publica e Mestrando em Politicas Publicas pela
Universidade Estadual do Ceara — UECE.
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fisicas, auditivas, visuais, intelectuais e/ou mentais. Sabe-se que a situacao de deficiéncia enseja
cuidados; a existéncia de rede familiar e/ou comunitaria contribui para que a pessoa com
deficiéncia possa realizar suas necessidades, desejos e participar da vida social de forma
auténoma e com acesso a direitos. Contudo, a conjuntura tem incidido diretamente sobre as @
possibilidades de acesso deste publico e gerado efeitos na qualidade de vida e capacidade de
sobrevivéncia das pessoas com deficiéncia. Tal fato exige a efetividade de acdes de cunho
estatal as quais tenham por premissa a garantia de direitos das populagdes mais vulneraveis, a
fim de possibilitar o minimo existencial a estas, tendo em vista que “o Estado contribui para a
introducdao de um regime de acumulacao ‘excludente’, onde apenas os mais aquinhoados tém
acesso garantido aos bens e servigos ofertados” (SOUSA, 2018, p. 3), tendo os demais que
pleitear seus direitos e lutar cotidianamente por estes.

Nesse cendrio estdo localizadas as pessoas com deficiéncia que tentam garantir o acesso
ao Beneficio de Prestagao Continuada — BPC/LOAS, previsto na Constitui¢ao Federal de 1988,
em seu artigo 203, inciso V, e regulamentado na Lei Organica da Assisténcia Social que, apesar
disso, se veem compelidas pelo Estado, diante da negativa de garantia do direito, a judicializar
a solicitacdo e acionar o Poder Judiciario para impor ac¢des proprias do Poder Executivo.

Percebe-se que a perspectiva de deficiéncia considerada e utilizada pelos magistrados,
na sua significativa maioria, se centra na capacidade laborativa da pessoa com deficiéncia, bem
como as limitagdes que esta apresenta em decorréncia da deficiéncia que possui.

O Poder Judicidrio também considera o termo ‘miserabilidade’ como conceito que
subsidia a concessdo de um beneficio de cunho social, fato passivel de diversas interpretagdes
e reflexdes, ja que se apropria de questdes predominantemente objetivas para concluir pela
condi¢do de miserabilidade de um individuo e de seu grupo familiar.

Afere-se, ainda, no contexto de judicializagdo de direitos das pessoas com deficiéncia,
em especial, aos pleitos relativos ao BPC, que ocorreu uma ampliagdo, tanto em decorréncia
de normativas legais, que garantiram aos autistas a condicdo de pessoa com deficiéncia,
segundo artigo 1°, §2° da Lei do Autismo (Lei 12.764/12), e as pessoas com HIV/AIDS em
condi¢des de agravamento da doenga, com o surgimento de uma enfermidade secundaria que
leva a incapacidade temporaria ou definitiva para o trabalho, o acesso ao BPC na condigao de
deficiente, como no que tange as condicdes de deficiéncia apresentadas pelos requerentes que
tém motivado a judicializagdo de direitos deste publico, muito em decorréncia da propria
fragilidade das politicas publicas e da restri¢do no acesso a bens e servigos sociais a sociedade,
em geral decorrentes do contexto neoliberal que exige a institucionalizagdo do conflito social




sob a hegemonia do mercado, sendo imputado a este a responsabilidade de responder as
demandas sociais para, somente em ultima instancia, o Estado se responsabilizar. Ademais, a
intensiva neoliberal tem acirrado a desigualdade social e as situagdes de pobreza, exigindo a
construcao de estratégias de sobrevivéncia diferentes por parte dos atores sociais que vivenciam
tais situagoes, sendo estes estimulados a buscar a garantia do direito social pela via judicial.

Compreende-se que, apesar de ndo ser o caminho da judicializacdo que promovera o
acesso universal aos direitos sociais, uma vez que tal forma de pleiteio na verdade acaba por
fragilizar as acdes de cunho coletivo, centrando a analise sob o individuo, reconhece-se que, na
conjuntura atual de sucateamento e restricdo das politicas sociais, tem sido o Poder Judiciario
a instancia que tem promovido o acesso de muitas pessoas com deficiéncia aos direitos sociais
e garantias fundamentais.

1 Conceitos que envolvem a Pessoa com Deficiéncia

Deficiente ¢ um termo que confronta divergentes interpretacdes a partir da 6tica aplicada
na analise. O conceito mais comum ¢ do dicionario, que diz daquele que ¢ falho, do que falta,
relacionando o sujeito a uma incompletude em funcao da deficiéncia, tratando do déficit que o
sufixo da palavra remete (AURELIO, 2003).

As analises criticas entendem a deficiéncia na perspectiva do que esta representa para
cada corrente. Considera-se a deficiéncia a partir da “diferenca”, orientando-se pela perspectiva
da diferenca que a pessoa com deficiéncia apresenta, se comparada ao dito ‘normal’. A
deficiéncia também ¢é analisada na perspectiva da “eficiéncia”, considerando que todo ser ¢
deficiente em algum momento da vida, sendo a deficiéncia relacionada a fatores de existéncia
ou auséncia de eficiéncia no desenvolvimento de atividades. Considera-se, ainda, a deficiéncia
na perspectiva do “impedimento” que esta causa, pautando a mesma a partir da presenca de
impedimentos de determinadas naturezas e no que estes influenciam a participagdo social
efetiva do individuo e, por fim, a deficiéncia analisada na perspectiva dos aspectos “biologicos”
que considera tais aspectos e determina os tipos de deficiéncia de acordo com o acometimento
causado, sendo este fisico, auditivo, visual ou mental (VIEIRA, 2011).

A Convengao Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, promulgada
pelo Brasil por meio do Decreto 6.949, de 25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2018), compreende
a deficiéncia na perspectiva do “impedimento” que esta causa ao individuo e o
comprometimento que esta promove na interacao da pessoa com deficiéncia com o ambiente,
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no tocante a sociedade e suas relagdes sociais. Tal defini¢do promoveu um efeito direto na
forma de se pensar agdes, em forma de politicas publicas, para as pessoas com deficiéncia.

Avalia-se que as diversas politicas sustentam suas agdes a partir de perspectivas
divergentes, ou até¢ mesmo, como ¢ o caso do Poder Judiciério, constroem o entendimento sobre
a deficiéncia a partir da conciliagdo de perspectivas.

2 Reflexdes sobre as politicas publicas para pessoas com Deficiéncia no contexto
neoliberal: o Beneficio de Prestacio Continuada — BPC

Parte-se da premissa de que toda politica publica que visa atender determinado publico
pretende desenvolver acdes que incidam sob a realidade social deste publico, apesar de todas
as contradicdes que evocam o termo "politica publica". Este, por sua vez, “pressupde o
envolvimento do Estado com demandas e necessidades sociais e direitos de cidadania,
conquistados por movimentos democraticos no curso do século XX (PEREIRA e STEIN,
2010), e, de forma pratica, atua a fim de potencializar as formas de reprodu¢ao do capital, isto
¢, em prol da manuten¢do do status quo, incidindo de forma compensatdria, focalizada e
seletiva sob as demandas sociais decorrentes da propria reproducao do sistema hegemonico.
Nessa perspectiva, no contexto contemporaneo de intensiva neoliberal, as politicas publicas
retroalimentam o sistema e reforcam sua logica de reproducdo, mesmo que, na sua égide, nao
tenham tal objetivo como premissa.

Dessa forma, compreende-se a afirmagdo de Secchi, que indica que as “Politicas
publicas tratam do conteudo concreto e do conteudo simbdlico de decisdes politicas e do
processo de construcao e atuacao dessas decisdes” (SECCHI, 2013).

Nesse cendrio e face a diversas interpretagdes acerca da deficiéncia, pensar em politicas
publicas para as pessoas com deficiéncia ¢ o desafio de pensar em modelos de agdes integradas
que contemplem as diversas perspectivas de deficiéncia evocadas, no intuito de garantir a esses
usuarios melhores condi¢des de sobrevivéncia diante das dificuldades vivenciadas em
decorréncia da deficiéncia congénita ou adquirida. E idealizar agdes que respeitem as
especificidades do publico em questdo sem considera-los incapazes, mas sujeitos de direitos
que tém total condicdo de pleitear suas necessidades de forma autonoma, mesmo que
apresentem limitagdes. Tanto que assim fizeram, sobretudo a partir de 1979, momento em que
foi concebido o Movimento Social das Pessoas com Deficiéncia, que, de forma atuante, efetivou
conquistas traduzidas na forma como a pessoa com deficiéncia foi vista a partir da CF/1988 e
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concretizada a partir da ampliagdo do acesso do Beneficio de Prestagdo Continuada a pessoa
com deficiéncia.

A partir de entdo, a politica de assisténcia social, seguramente, transforma a maneira
como atuava em torno das demandas das pessoas com deficiéncia, a fim de prover-lhes acesso
a direitos e, especificamente, a um direito na forma de beneficio socioassistencial positivado
constitucionalmente.

O Beneficio de Prestagao Continuada, portanto, ¢ um imenso avango na forma de
atendimento as demandas das pessoas com deficiéncia no Brasil, superando a trajetéria que
destinava a estas agOes religiosas ou filantropicas de cunho puramente assistencialista ou
praticas médicas questionaveis, uma vez que primavam pela adequagdo do deficiente a
condi¢do de pessoa “normal”.

Desta forma, pessoas com deficiéncia que se encontram em situacdo de vulnerabilidade
apresentam ainda maiores desafios de acesso a politica de assisténcia social na qual se encontra
localizado o Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC, destinado a este publico e a idosos com
mais de 65 anos que ndo tenham condi¢des de prover seu proprio sustento € tampouco ter
provido por sua familia. Isso porque além das limitacdes advindas da deficiéncia, essas pessoas
por vezes veem o beneficio sendo-lhes negado sem indicativos coerentes com a realidade
vivenciada. Ademais, as andlises que se fazem presentes quando se referencia o contexto de
vulnerabilidade de um deficiente, tanto pela politica de assisténcia social como pelo Instituto
de Seguro Social — INSS ndo sdo coincidentes em todos os pontos, fator que por vezes prejudica
a concessdo do beneficio ao deficiente.

Sendo o BPC o principal servico atualmente operacionalizado pela politica de
assisténcia social brasileira, destinado a pessoa com deficiéncia, este concentra as contradi¢des
inerentes a execucdo de politicas sociais sob a égide do capital. O cenario contemporaneo
demonstra um forte esfor¢co do atual governo ilegitimo para fiscalizar os atuais beneficios
concedidos. Recentemente, o Decreto 8.805/2016 concretizou tal investida a partir de
instituicdo da obrigatoriedade do Cadastro Unico — CadUnico para programas sociais do
governo federal a todos os beneficiarios do BPC, apontando ser tal cadastro um dos requisitos
para a concessao, manutencao e revisao do beneficio. Associado ao contexto exposto, percebe-
se ainda um franco investimento nas atualizagdes dos mecanismos de controle dos beneficiarios
no momento da solicitagdo do beneficio.

O Instituto Nacional de Seguridade Social — INSS, atual “porta de entrada” para o pleito
do BPC, tem aprimorado os sistemas de informacao e sua base de dados no intuito de promover,
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de forma cada vez mais eficiente, os cruzamentos dos dados do beneficidrio e seu grupo
familiar, a fim de acirrar a fiscaliza¢do, a0 mesmo tempo que padroniza rigidamente o trabalho

dos técnicos e analistas do Seguro Social, a fim de se evitar a flexibilizacdo das analises
propostas no momento da solicitagdo do beneficio pelo usuario. Como consequéncia, a @
judicializagdo dos direitos sociais’, especialmente do direito ao acesso aos minimos sociais
referentes 2

a garantia das necessidades humanas basicas®, tal como pretende a politica de
assisténcia social, apresenta niumeros cada dia mais elevados.

3 Judicializa¢ao dos direitos sociais das pessoas com deficiéncia

A elevagao dos indices de judicializagdo do direito ao acesso ao BPC, agao que reflete
no Poder Judiciario, cuja autoridade judicial intervém junto ao Poder Executivo acerca da
politica publica que este executa, impondo a este a concessdo de um direito negado, e
delegando, portanto, ao Juiz de Direito a prerrogativa de concessdo ou ndo do direito outrora
garantido na CF/1988, nada mais ¢ do que reflexo do cenario de intensiva neoliberal com
premissas de um Estado minimo para o social que restringe cada vez os mecanismos de acesso
as politicas sociais. Contudo, algumas correntes imputam exclusivamente a ineficiéncia e
inabilidade das politicas publicas, na execucdo de a¢gdes que garantam o alcance as pessoas com
deficiéncia, o motivo do exacerbado numero de judicializagdes para garantia de direitos nessa
seara.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que se trata de uma combinagdo em que o Estado
neoliberal impde uma forma de se implementar politicas publicas de cunho social que,
sobremaneira, favorece a ineficiéncia e inabilidade de tais politicas, promovendo um
acionamento exultante do Poder Judicidrio para a garantia de direitos sociais, outrora garantidos
constitucionalmente.

Fato ¢ que ¢ notoria a influéncia da conjuntura para a implementagao e devida execucao
das politicas publicas no Brasil. No atual contexto neoliberal, o que se vé ¢ a retragao do Estado,

7 Ver Maria do Socorro Azevedo de Queiroz, 2011.
8 Considerando que as necessidades humanas compreendem um complexo, correlato ¢ interativo de necessidades
que dizem respeito ao ser, ao ter, ao fazer e ao interagir no mundo com protegdo, participagdo, autonomia e
liberdade, condi¢Ges essenciais para que os individuos desenvolvam sua existéncia e que se as caréncias ndo forem
satisfeitas causam sérios danos ao ser humano, comprometendo sua trajetdria de vida, uma vez que sem autonomia
para agir, os individuos ndo conseguem participag@o na vida social (DOYAL E GOUGH, 1991).
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no que diz respeito a garantia de direitos sociais, o que promove o recrudescimento das
expressdes da questdo social, dentre as quais as desigualdades sociais em detrimento das
restri¢des das politicas sociais.

Nesse contexto, a parcela mais vulneravel da populagdo € a principal prejudicada, uma
vez que o acesso as politicas sociais se coloca como um desafio, em que o destinatario da
politica publica deve provar ser o vulneravel os vulneraveis, ou, como considera o Judiciério,
encontrar-se em situacao de ‘miserabilidade’, expressao bastante polémica e passivel de varias
interpretagdes. Este ponto ¢ o primeiro a ser discutido. As facetas que sdo consideradas pelo
Poder Judiciario para se considerar a concretude da miserabilidade expressam-se por meio de
caracteristicas objetivas de renda, das condi¢cdes de sobrevivéncia percebidas por meio dos
registros fotograficos que deflagram a situacdo de moradia do requerente, bem como a
infraestrutura a que este tem acesso, em termos de acesso a bens e servigos publicos. Ou seja,
ndo apontam caracteristicas subjetivas que consideram as necessidades sociais dos sujeitos,
bem como as violagdes de direitos a que estes sdo submetidos.

Observou-se, durante a analise dos 50 processos de atuagdo de um dos autores, enquanto
perita social, que envolveram requerimentos por amparo social ao deficiente que 100% destas
pessoas apresentavam dificuldades de acesso aos servigos de saude e a medicamentos pela rede
publica do Sistema Unico de Satide — SUS, o que configura grave violagio de direitos. Contudo,
tal fato nem sempre ¢ considerado para fins de concessao do beneficio, quando comparado a
condi¢cdes objetivas da vida do requerente, referentes a situacdo da moradia e infraestrutura.
Ademais, a perspectiva da renda familiar ainda tem forte influéncia para caracterizar a condigao
de miserabilidade evocada pelo Poder Judiciario, apesar de instrugdes de instancias superiores
do Judiciario ja terem pontuado a respeito da flexibilidade do quesito de renda.

A impressdo elementar ¢ de que o Poder Judiciario precisa saber se o cidadao solicitante,
dito deficiente, tem condigdes de exercer atividade laboral. Se o individuo pode contribuir para
a reproducdo do capital sem grandes prejuizos para o mesmo e, sobretudo, para a sociedade.
As andlises, portanto, se centram na capacidade laborativa do individuo e na condi¢cdo de
participagdo social em condi¢cdes semelhantes aos demais, eximindo-se de andlises mais
profundas acerca da deficiéncia e suas consequéncias no sentido integral.

Outra questdo bastante recorrente nos processos judiciais analisados diz respeito as
caracteristicas das deficiéncias informadas. A relevante maioria apresenta comprometimento
de saude de carater ortopédico e articular, sendo doengas articulares de diferentes motivagdes e
que provocam limitagdes relativas, a depender da faixa etaria do solicitante. Foi identificado
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também o aparecimento recorrente de requerimentos cujo solicitante tinha comprometimentos
de saude em virtude de doengas oncologicas, diversos tipos de cancer malignos e benignos e/ou
doenca infectocontagiosa, tais como HIV/AIDS, a partir da premissa de concessao no momento
do agravamento da doenga. O que se percebe € justamente a amplia¢ao do “rol” de deficiéncias
abarcadas ou até mesmo consideradas nos processos judiciais. Isso, aliado ao progressivo
numero de pessoas que fazem uso das prerrogativas das pessoas com deficiéncia para, em uma
situagdo de negativa de concessao de aposentadoria por tempo de contribuicao, ou negativa do
auxilio-doenga, se beneficiem do BPC como forma de sobrevivéncia na auséncia inesperada de
um outro beneficio previdenciario.

Fato ¢ que o cenario de aumento progressivo das judicializacdes em torno do BPC expoe
a fragilidade da politica de assisténcia social na cobertura e garantia de acesso as pessoas com
deficiéncia, bem como a limitada sintonia entre as politicas de assisténcia social e previdéncia
social no tocante as interpretacdes ¢ formas de avaliagdo dos casos concretos. Além disso, a
judicializag¢do de um direito constitucional expressa uma dinamica social de pouca valorizacao
da protecao social destinada a populagdo mais vulneravel, em que a assisténcia social ainda
vive seus resquicios de ser reconhecida como um favor do Estado, uma benesse. Todo o
contexto demonstra que os minimos sociais tém se tornado cada vez mais minimos e irrisorios,
impactando diretamente na efetivacdo de direitos e na cidadania das pessoas com deficiéncia.
Da mesma forma, a fragilidade das politicas sociais motiva que os cidadaos em situacao de
risco e vulnerabilidade social procurem formas legalmente possiveis de tentar acessar direitos
por intermédio dos mecanismos do Poder Judiciério, resultando no inchago das instancias
judiciais as quais atuam pela garantia dos direitos violados e negados aos cidadaos.

CONSIDERACOES FINAIS

A judicializagdo dos direitos sociais das pessoas com deficiéncia, em especial de acesso
ao BPC, tem demonstrado indices consideraveis, haja vista o cenario de recrudescimento das
expressdes da questdo social face a dinamica neoliberal de agudizacdo das desigualdades
sociais, da pobreza e do desemprego estrutural. Aliado a tal fato sdo notorias as investidas em
prol do repasse das demandas sociais para tratamento do mercado, tendo acesso aos bens e
servicos somente aqueles que podem arcar com os mesmos, restando ao Estado agdes
interventivas pelos ditos mais miseraveis.
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Avaliando sob duas 6ticas, a0 mesmo tempo em que a judicializagdo de um direito, por
vezes, propicia ao sujeito social a possibilidade de acesso ao direito outrora negado, abre a
possibilidade de que demandas coletivas, isto €, a necessidade de se pleitear uma politica de
assisténcia social e previdéncia social condizentes com as demandas sociais, sejam tratadas no
ambito privado, apenas com referéncia ao individuo e nao relacionadas aos elementos
estruturais da sociedade.

Nessa perspectiva, sobretudo quando o Poder Judicidrio comeca a representar a
instancia de atendimento dos “desesperados” por acesso aos direitos sociais, que procuram tal
caminho vislumbrando uma possibilidade de transpor, mesmo que minimamente, a situacao de
risco e vulnerabilidade social vivenciada e a negligéncia estatal quanto as violagdes perpetradas,
faz-se necessario repensar as auséncias das politicas de atendimento aos cidadaos em situagdes
extremas de vulnerabilidade para que a conjuntura ndo favorega o enfraquecimento do pleito
das pessoas com deficiéncia cuja legislagao realmente contempla para fins de concessao do
direito ao beneficio social.
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BPC: UM INSTRUMENTO DE JUSTICA OU PARALISIA SOCIAL?

Maria Tania Soares Torres
Geissa Braga Cavalcante Belfort

Nascida em 1993, no intuito de disciplinar as conquistas dos movimentos sociais
previstas pela Constituicdo Federal de 1988, a Lei Organica da Assisténcia Social — LOAS,
traz, em sua redacdo, um rol com todos os beneficios assistenciais regulamentados. Uma de
suas benesses trata dos direitos inerentes ao idoso e a pessoa com deficiéncia, o Beneficio de
Prestacao Continuada da Assisténcia Social — BPC (GOES, 2015). Esse, por sua vez, apresenta-
se como um beneficio de transferéncia de renda, o qual visa dirimir as desigualdades sociais,
assegurando, pois, ao individuo necessitado o recebimento de um salario minimo mensal, sem
mais rendimentos, para que, com esse auxilio, 0 mesmo possa ter garantida sua subsisténcia,
tendo em vista que a mesma ndo pode ser propiciada nem por seu trabalho, nem pelos esfor¢os
de sua familia (IBRAHIM, 2015). Entrementes, no decorrer de seu desenvolvimento, o BPC
assume um viés diferente da ideologia central de seu projeto, posto que avanga em uma
perspectiva de ganho para a classe idosa ao positivar a possibilidade de mais de um idoso do
mesmo lar e, portanto, componente da mesma renda per capita receber o referido beneficio; no
entanto, torna-se uma paralisia social para os demais legitimados ao recebimento da dita
transferéncia de renda, haja vista ndo oportunizar o principio da isonomia a ambas as classes
no que concerne a supramencionada normatizagdo de mais de um individuo do mesmo lar
recebendo o BPC, j& que os deficientes ndo tém a mesma legislacao quanto ao disposto acima.
Portanto, a presente pesquisa fora elaborada conforme o método bibliogréfico, partindo-se da
analise descritiva da problematica supra, surgida ao longo da vigéncia da Lei n® 8.742/1993,
com o intuito de explorar e explicar o objeto de estudo para, enfim, discutir possiveis medidas
que solucionem esses vicios e possibilitem que o BPC possa cumprir com seu objetivo de ser
uma ferramenta indispenséavel a justica social. Diante dessa perspectiva, percebe-se que o
amparo passa a obter carater de exclusdo ao impossibilitar que mais de uma pessoa com
deficiéncia, componente da mesma renda familiar, possa ter acesso ao auxilio, posto que para
fins de concessao do beneficio ¢ necessario incluir o BPC recebido pelo membro ja assistido
pelo programa no célculo da renda familiar, acarretando, com isso, a superagdo do critério
objetivo de 74 do salario minimo por pessoa, atualmente ja superado, jurisprudencialmente, pelo
valor correspondente a 2 do salario minimo vigente no pais. Desse modo, ressalta-se que no
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tocante a classe idosa, esse entendimento ja fora ultrapassado, haja vista que o Estatuto do Idoso
prevé que mais de um idoso da mesma renda familiar podera ser alcancado pelo auxilio, vez
que o beneficio ja concedido a um ndo restara como objeto do célculo para concessao do outro,
oportunizando, com isso, 0 que se conhece por individualizacao do referido auxilio assistencial.
Esse principio ¢ de crucial importancia para o beneficiario e sua familia; ora, trata-se do
principal motivo do recebimento da renda, qual seja a subsisténcia do idoso ou da pessoa com
deficiéncia e ndo da familia como um todo. Assim, compreende-se que a individualiza¢ao do
beneficio deve ser avaliada quando da analise de uma nova concessdo para aquela mesma
familia, posto que ndo ¢ para o seio familiar, mas para o individuo com deficiéncia que se
encontra em situacdo de vulnerabilidade social (MARTINS, 2010). Desta forma, mister se faz
o estudo do REsp 756119 MS 2005/0091728-9, no qual se aborda a perspectiva do estudo social
como fundamental na concessao do beneficio, sobrepondo-se, inclusive, a questdo do critério
objetivo de 72 do salario minimo por membro familiar, haja vista a situagdo de vulnerabilidade
em que vive o necessitado requerente. Esse ativismo judicial é o que vem dirimindo as questoes
atinentes ao acesso do BPC e, consequentemente, ao acesso a justica das pessoas com
deficiéncia em terras tupiniquins, no entanto, movimentos como esses ndo deveriam ser
necessarios quando na vigéncia de um Estado Democratico de Direito que adotou um Tratado
Internacional que versa sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia e, assim, instituiu a Lei n®
13.146, de 2015, também conhecida por Lei Brasileira de Inclusao e/ou Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Diante dessa perspectiva, crer-se ser necessaria uma abordagem legislativa que
traga uma oOtica de igualdade, de isonomia, para ambas as classes legitimadas ao recebimento
do beneficio de prestagdo continuada no intuito de que o acesso a justica seja uma realidade em
que nao se precise de compreensodes e analises diversas, mas que tenha uma legislacao vasta,
por abordar todos os assuntos pertinentes a pessoa com deficiéncia, e de cunho igualitario, por
efetivar os direitos e deveres dessas pessoas.
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UM OLHAR SURDO SOBRE A RESOLUCAO 230 DO CNJ

Mariana Marques da Hora
Esténio Ericson Botelho de Azevedo

Nossa proposta ¢ discutir o acesso a justica pelas pessoas surdas, considerando a
Resolucao 230 do Conselho Nacional de Justica (CNJ), a partir de pesquisa bibliografica e
vivéncia na comunidade surda. Publicacdes sobre acessibilidade para surdos no Judicidrio sdo
incipientes no Brasil, dai a importancia de chamarmos aten¢do para esta tematica. Além disso,
estamos em conformidade com o lema do movimento das pessoas com deficiéncia: “nada sobre
noés sem nds”, pois, sendo surda e pai de surdo, legitimamos a participacdo da propria
comunidade na construgdo e avaliagdo de politicas publicas para garantia de seus direitos.

O CNIJ publicou a Resolugdao 230/2016, com o objetivo de orientar o Poder
Judiciario e seus servigos auxiliares de acordo com a Convengdo Internacional sobre Direitos
da Pessoa com Deficiéncia (CDPD) e com a Lei Brasileira de Inclusao (LBI). Apesar de todo
seu conteudo ser extensivo aos surdos, observamos algumas determinagdes mais especificas:
aceitar e facilitar o uso de linguas de sinais (Art. 4°, I); dispor de, no minimo, 5% de servidores
capacitados para o uso e interpretacdo da Libras (Art. 4°, §2°); promover e custear cursos
internos de Libras (Art. 10, IV); proporcionar aos usudrios com deficiéncia auditiva processo
eletronico acessivel (Art. 7°) e nomear e custear tradutor-intérprete ou guia-intérprete, quando
houver surdo ou surdo-cego como parte do processo judicial (Art. 10, V e VII). O documento
em estudo reforga os direitos das pessoas surdas, ja normatizados na legislacdo brasileira,
focando nos servigos juridicos. A novidade ficou por conta da criacdo de Comissdes
Permanentes de Acessibilidade e Inclusdo, nos Tribunais.

Conforme argumentado por MARTIN (2016), na pratica nao houve alteragdes
significativas, visto que ndo ha defini¢des e prazos para capacitagdo de pessoal, nem
determinagdes claras sobre questdes or¢amentdrias, ou seja, ndo ha praticidade nas
determinagdes da Resolucdo. Pela bibliografia pesquisada e vivéncia na comunidade surda,
sabemos que o cumprimento das normas esbarra em dificuldades e preconceitos institucionais,
reproduzindo barreiras atitudinais e de comunica¢do. Contraditoriamente, no Judiciario ha
diversas situacdes de nao cumprimento da Resolucdo analisada, ndo sendo garantida a
acessibilidade plena aos surdos. Hé relatos e situagdes presenciadas nos quais surdos sdo parte




DOS 14 a 16 d% 2‘3 2
DAS PESSOAS - @ g

) ARVORE-SE
o G podeTnbamo
om

DERICIENGIA v

de processos judiciais sem que haja tradutores-intérpretes em todas as fases; ndo ha
comprovagdo ou percep¢do de que 5% dos servidores dos Tribunais sejam capacitados para
atendimento em Libras, além de barreiras atitudinais por parte dos funciondrios que atendem
aos surdos, ndo raro tachados de agitados, agressivos, retardados, entre outros.

Politicas publicas constituem-se, nas democracias, com base na promessa de
garantia da igualdade e da autonomia, todavia elas sdo permeadas de a¢des paliativas. Mesmo
diante de avangos do ponto de vista legal, no contexto neoliberal, instituigdes ndo cumprem a
legislacdo, mantendo barreiras, impedindo o acesso pleno pelas pessoas surdas aos servicos de
que necessitam. Portanto, precisamos de pesquisas aprofundadas sobre a situacao do acesso a
justica por surdos, realizacdo de eventos para “ouvir” pessoas surdas e, principalmente, agdes
praticas, urgentissimas, nas Instituicdes Judiciarias para superacao desta problematica,
quebrando o ciclo de audismo e/ou benevoléncia mascarada (LANE, 1992) que, historicamente,
vem permeando a vida dos surdos.
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OS DESAFIOS DA PROFISSION:ALIZACAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA

Francisca Maria Torres Silva
Pessoa com Deficiéncia Visual

O presente estudo busca identificar os desafios da
profissionalizacdo das Pessoas com Deficiéncia (PcD’s). Segundo o artigo 23, da Declaracao
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Universal dos Direitos Humanos, emitida em 1948, todo ser humano tem o direito ao trabalho.
Além da garantia da sobrevivéncia, o trabalho contribui para a saide emocional do ser humano,
pois, através dele, a pessoa passa a se sentir mais util, produtiva e inserida na sociedade. A
metodologia utilizada para a pesquisa trata de uma revisdo bibliografica, documental e @
legislativa sobre o tema. Para Vieira, Vieira e Francischetti (2015), a profissionalizacao da PcD
retrata uma tematica complexa e ao mesmo tempo delicada, por estar inserida em uma
sociedade capitalista e por estar relacionada a realidade pessoal e social de cada pessoa. De
acordo com o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Pesquisa e Estatistica (IBGE, 2015), no
Brasil existem mais de 45 milhdes de pessoas com algum tipo de deficiéncia, quase 24% de
brasileiros. Os dados do Ministério do Trabalho e Emprego, realizado através da Relagdo Anual
de Informagdes Sociais (RAIS) de 2015, mostram que apenas 403.255 estdo empregados, o que
corresponde a menos de 1% das 45 milhdes de PcD’s no Pais. Percentualmente, encontramos,
dos trabalhadores classificados, a predominancia para deficiéncia fisica com 48,9%, auditiva
com 19,2%, visual com 12,8%, intelectual(mental) com 8,2% e multiplas com 1,7%. Com estes
dados, chegamos a conclusdo de que a inser¢cao de PcD no mercado de trabalho possui pouca
expressividade. Conforme Vieira, Vieira e Francischetti (2015), a Lei de Cotas vem
contribuindo para o acesso de PcD’s ao mercado de trabalho. No entanto, devido a pouca
fiscalizagdo e com a justificativa de que a falta de qualificagdo impede a contratagdo dessas
pessoas, muitas empresas deixam de cumprir a legislagdo. Outro fator que dificulta a insercao
dessas pessoas no mercado de trabalho ¢ o recebimento do Beneficio de Prestagdo Continuada
(BPC), que consiste no pagamento de um saldrio minimo mensal para as PcD e para as pessoas
a partir de 65 anos de idade que possuam renda per capita familiar inferior a um quarto do
salario minimo. Desta forma, percebemos que, apesar de existirem direitos, também existem os
agravantes que dificultam a possibilidade de acesso as pessoas com algum tipo de deficiéncia
ao mercado de trabalho. Podemos afirmar que a educagdo e qualificacao para o mercado sdo
requisitos fundamentais para essa conquista. Apesar de o sistema educacional brasileiro ter
incluido essa populacdo na rede regular de ensino, oferecendo acesso a um atendimento
especializado, mesmo assim isso ndo garante uma inclusdo. Para que a inclusdo social seja uma
realidade na vida dessas pessoas e ndo somente no papel, deve haver uma reestruturagao
educacional em todos os niveis de ensino, tais como curricular, estrutural, de formagado ¢
capacitagdo profissional, dentre outros, de forma que possam oferecer os recursos necessarios
para o atendimento das PcD’s em todos os &mbitos do ensino. Muitos avangos ja ocorreram em
beneficio da inclusdo, mas para que o mercado de trabalho seja uma realidade palpavel a todos,
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devem ocorrer mudangas pontuais para que possam contribuir para a profissionalizagao desses
sujeitos.

Palavra—chave: Pessoas com deficiéncia; capacitagdo profissional; empregabilidade. @
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