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que discutem o processo da dlfusao cienti-

fica (JESUS E PIEROTE; P 83)."

“Tanto quanto a Filosofia ¢ antiga, o pen-
samento educacional com seus pnmordlos o
;56 desdobra em vArias correntes ao pas-

sar dos séculos. Segue abaixo um quadro
onde podemos perceber tio grande ¢ sua
influéncia em seus pensadores (BRAN-

DENBURG, MOTA E SANTANA; p. 156).”

“Na filosofia o ato de perguntar e refletir
sdo Importantes para o individuo (OLIVEL- :

RA e ANDRADE; p. 242)”.

A losoﬁa tradicional afncana objeto de_ _
estudo que aqu: _apresentamos, traz um
conceito mais amplo, no sentido de incluir
a dimensdo da espiritualidade. Nao separa
o aspecto religioso do racional (SILVA, SIL-
VA e SILVA: p. 23).”
“0 estudo das religices afro-brasileiras tem
sido uma area bem acanhada no campo da

historiografia (CAXILE E SILVA; p. 275).”

“Cultura Viva difunde a ideia de que € a
cultura que permite pensar as bases do mo-
delo de desenvolvimento social de forma
integral na relacio do homem com o plane-

ta, COM a terra, COMm O OULTO € CONsigo mes-
mo (XAVIER, XAVIER e LOPES; p. 215).”
“A cibercultura ¢ um movimento social
que nasceu no meio dos jovens, da cultura
das ruas, jovens que se opunham & cultura
social vigente. focando as tecnologias di-
gitais, o poder midiatico, politico e econd-
mico (CARVALHO, TORRES e BEZERRA;
p. 14).”

“Sabe-se que desde o inicio deste século,
os estudos acerca da problematica de géne-
ro tém contribuido significativamente para
a profundjda:de teorica reflexiva, possibili-
tando entender as transformagdes constitu-
tivas de relacionamentos e estilos de vida
em uma determinada época (CARVALHO,
FIALHO e FLORENCIO; p. 231).”

“A cidade entrega-se ao descanso noturno
enquanto' muitos lancam-se ao misterioso
e enigmatico territorio do prazer (MATOS,

VASCONCELOS e ARANHA; p. 38).”
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PRATICAS EDUCATIVAS E CULTURAIS NAS TEIAS
DO DISCURSO FILOSOFICO

O livro Filosofia, Cultura e Educagio € produto de ampla
articulacdo entre grupos de pesquisa do Programa de Pos-
-Graduacdo em Educacio Brasileira, da Universidade Federal
do Ceara, financiado pela CAPES, CNPq e FUNCAP. Referido
livro retne dezessete artigos no campo da pesquisa educa-
cional, amparados pelo amplo debate em torno da cultura e
da filosofia da educacdo. Os autores apresentam, ainda que
de forma sucinta, ricas e complexas discussdes sobre as mais
variadas problematicas acerca da producdo de conceitos no
contexto educacional. O principal objetivo da coletanea &
disseminar relatos e pesquisas desenvolvidas no interior da
pos-graduacio, articulando os limites e possibilidades do co-
nhecimento nas fronteiras da cultura e da educacio, cuja fina-
lidade amplia e divulga os resultados de nossas pesquisas para
além dos marcos da universidade.

O primeiro capitulo, Oralidade e filosofia tradicional
africana: conceitos de Hampaté Ba e influéncias nas africa-
nidades brasileiras, dos autores Claudia de Oliveira da Silva,
Rafael Ferreira da Silva e Maria Eliene Magalhaes da Silva. A
pesquisa propde uma discussdo sobre a filosofia tradicional
africana dentro do seu conceito mais amplo, envolvendo a
dimensdo da espiritualidade. O artigo aborda e fundamenta o
conceito de oralidade de Hampaté Ba. Alem de exemplificar
a filosofia tradicional africana no Brasil através da capoeira
angola, da reza e da educag¢io no quilombo.

Camila Saraiva de Matos, José Gerardo Vasconcelos e
Francisca Karla Botido Aranha, compdem o segundo capitulo
do livro intitulado Territérios de prazer no centro de Forta-
leza: lugares de memoria, educacio e prostituicido. Os autores
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apresentam um recorte da pesquisa destacando as praticas
educativas de prostitutas do centro da cidade de Fortaleza. O
artigo traz uma descricio e leitura dos prostibulos existentes
na cidade, propondo ao leitor ricos detalhes das atividades
das profissionais do sexo.

O terceiro capitulo, composto pelas autoras Elisangela
Bezerra Magalhaes, Flavia Roldan Viana e Marla Vieira Morei-
ra de Oliveira, tem como titulo Reflexdes sobre o atendimento
educacional especializado: contribui¢des da teoria da ativida-
de. O artigo traz como foco o processo educacional de aluno
com necessidades especiais, valorizando o contexto educativo
inclusivo com propostas educacionais que proporcionem o
desenvolvimento social, cognitivo e afetivo.

Pressupostos da concepg¢do e producido das ciéncias
e o conceito de paradigmas, este titulo representa o quarto
capitulo do livro, sob a reflexdo dos autores Ana Verica de
Aratgjo e Claudia Christina Bravo e Sa Carneiro. A proposta
do estudo é compreender as pesquisas cientificas realizadas
no campo das ciéncias, sob olhar basicamente em dois pres-
supostos teorico-metodologicos distintos, de carater quantita-
tivo e qualitativo. O texto fundamenta o conceito de ciéncia
sob diversas perspectivas associadas as correntes filosoficas.

O quinto capitulo, intitulado A difusdo cientifica como
sistema autopoiético, Mirleno Livio Monteiro de Jesus e Elie-
ne Maria Viana de Figueirédo Pierote desenvolvem a discus-
sdo da redagdo cientifica, acentuado por uma linguagem poe-
tica, na importancia da divulgacdo da ciéncia. O texto propde
uma reflexdo por meio da via de comunicagio e, portanto, a
disseminacdo da cultura. E a cultura cientifica o foco sobre o
qual se debruca este artigo. O conceito de autopoiese refere-
-se aos sistemas operacionalmente fechados sobre sua propria
base operativa, visa analisar o processo informacional que é
veiculado e que circula nos blogs cientificos.
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Janote Pires Marques e Jodo Wilame Coelho Graga sao
autores do sexto capitulo, sob o titulo Elementos sobre a cien-
tificidade da historia no século XIX. O ensaio revela o século
XIX, como o século mais importante para a Historia, em que
criaram os meétodos de pesquisa e a contribuicdo da consoli-
dagdo da ideia de que a experiéncia humana poderia ser ex-
plicada a partir do proprio movimento da historia. Os autores
enfatizam que o surgimento de correntes teoricas como Po-
sitivismo, Escola Metodica, Historicismo e Marxismo tiveram
sua materializacdo no mesmo periodo, possibilitando buscar
dar a Historia carater de disciplina e de Ciéncia.

O setimo capitulo do livro Filosofia, Cultura e Educacio,
intitulado Contribui¢des teoricas de Pierry Lévy para a ciber-
cultura, dos autores Rodrigo Lacerda Carvalho, Antonia Lis
de Maria Martins Torres e Ellen Lacerda Carvalho Bezerra. O
ensaio traz reflexdes sobre as contribuicoes teodricas de Pierry
Lévy para um fenomeno social, definido como cibercultura,
visando compreender a relacao entre cultura e tecnologias di-
gitais da informacdo e comunicacio.

Duas revisoes da aporia fundamental da hermenéutica,
¢ o titulo do oitavo capitulo escrito por Filipe de Menezes Je-
suino. O ensaio realiza analise sobre a Hermenéutica dentro
da perspectiva de Paul Ricoeur, Dithey dentre outros teoricos.
A teoria se tornar uma disciplina filosofica geral, encontrava-
se distribuida em diversos esforcos de interpretacio de textos
medievais herméticos e sacros.

Maria Elisian de Carvalho e Valdemarin Coelho Go-
mes sdo autores do ensaio Trabalho, educac¢io e emancipacido
humana: breves consideracoes a luz da ontologia marxiana-
-lukacsiana, compondo o nono capitulo. O texto apresenta a
emancipa¢do humana como forma de libertacao da alienacio,
para que o homem seja o construtor da historia. Nao basta so
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ter consciéncia do seu papel de sujeito na transformacio da
sociedade, ¢ importante que busque os recursos necessarios
para a efetivagdo do processo de emancipag¢do social.

O décimo capitulo, intitulado Educacio e seus pensado-
res: uma revisio sobre a evolucio entre os séculos, da autoria
de Cristine Brandenburg, Bruna Germana Nunes Mota e José
Rogeério Santana. O artigo propde um estudo sobre os pensa-
dores da educagdo que contribuiram para o processo filosofi-
co educacional ao longo dos séculos. Os autores apresentam
algumas defini¢des do que € educacio e filosofia, traz ainda
os filosofos da educagdo com o objetivo de conhecer e fazer
referéncia as teorias que influenciaram ao longo do tempo.

José Maclecio de Sousa, autor do décimo primeiro
capitulo, Da reflexdo teorica para a pesquisa em educacio:
arranjos e perspectivas na construcio do conhecimento em
educacao ambiental. A perspectiva do estudo revela contra-
di¢des nos processos de educacido ambiental. A proposta do
estudo em questdao tem por objetivo reconhecer a diversidade
e adversidades que passam as experiéncias de educacio am-
biental, quando se consolidam através de atividades em seus
cotidianos.

O capitalismo e a critica a economia politica em Marx:
um resgate da industrializacdo no Ceara, escrito por Virginia
Marcia Assunc¢do Viana e Flavio Gondim Viana, configura-se o
décimo segundo capitulo do livro Filosofia, Cultura e Educagcao.
O processo de industrializacdo e do modo de producao capi-
talista em sua dinamica historica e na critica marxista norteia
as analises deste artigo no sentido de investigarmos a relacio
e interferéncias da expansio da industria no desenvolvimento
social e economico das cidades.

O décimo terceiro capitulo, intitulado “Cultura viva” no
contexto do imaginario do desenvolvimento brasileiro: arte,
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educacio e cidadania, escrito pelos autores Lisimere Cordeiro
do Vale Xavier, Antonio Roberto Xavier e Katia Cilene Ri-
beiro Lopes. O ensaio traz a discussio sobre Cultura Viva,
difundindo a ideia de que € a cultura que permite pensar as
bases do modelo de desenvolvimento social de forma integral
na relacdo do homem com o planeta, com a terra, com o outro
e consigo mesmo. Pensa-se na sustentabilidade, no bem-estar
e na qualidade de vida do homem na contemporaneidade e
no futuro.

Scarlett Ohara Costa Carvalho, Lia Machado Fiuza
Fialho e Lourdes Rafaella Santos Floréncio sdo autoras do
décimo quarto ensaio Memorias de um homossexual acerca
das dificuldades de aceitagdo. A analise do texto em questdo
propicia um amplo debate para a produc¢io de conhecimento
no campo da biografia. As autoras relatam a histéria de um
homossexual nascido no interior do estado do Ceara. Com
bastante riqueza detalhe e sensibilidade, os relatos do jovem
biografado perpassam pelas relacdes amorosas, sentimentos e
emocdes, possibilitando o biografado manter a relacio da sua
histéria com a sociedade.

A reflexdo e o espago museologico: pensar, perguntar e
refletir, escrito pelos autores Dayana Silva de Oliveira e Fran-
cisco Ari de Andrade, compde o décimo quinto capitulo do
livro Filosofia, Cultura e Educagdo. O ensaio se propde a debater
o museu como um espaco de reflexdo, um espaco filosofico e
educativo, considerando-se que o individuo, a partir do seu
contato com a exposicdo, tem um espaco para refletir sobre
os objetos que estdo presentes na tematica da sala, dialogar e
construir seus conhecimentos.

O deécimo sexto capitulo do livro Filosofia, Cultura e Edu-
cagdo, € composto pelo o ensaio intitulado de Colégio Agapito
dos Santos, professores, monitores e o método Paulo Freire,
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escrito por Wagner Jose Silva de Castro. O escopo do estudo
foca em torno dos militares que queriam esclarecer questoes
envolvendo o posicionamento politico, a atuacio de orgios
federais e estaduais e o processo educativo em andamento,
conhecido como método Paulo Freire.

O daltimo capitulo intitulado Ritualizagdo de principios
imemoriais: identidades e transmissoes iniciaticas, foi escri-
to pelos pesquisadores Carlos Rafael Vieira Caxilé e Sammia
Castro Silva. O artigo aborda o estudo das religides afro-bra-
sileiras que tém sido uma area bem acanhada no campo da
historiografia. A clandestinidade dessas praticas religiosas e a
propria natureza secreta de muitos dos seus rituais reduziram
a sua visibilidade e, dessa maneira, seu registro.

O que se espera dessa coletanea de textos ¢ a ampla di-
vulgacdo das ideias aqui registradas. Pretende-se, nesse caso,
que a critica se manifeste no contexto educacional ampliando-
-se a0 maximo o debate pablico. Cada texto aqui resumido
¢ parte de um projeto mais amplo de pesquisa. Em alguns
casos levaram anos para serem apresentados ao grande pu-
blico académico. Em tempos de grande visibilidade, a escrita
académica e cada vez mais substituida pelos registros apres-
sados e sintéticos. Nesse caso, pode-se tecer, de forma mais
que evidente, as fronteiras sinuosas da educacdo. A marca da
passagem filosofica que nos alerta a cada momento que so-
mos desafiados a percorrer nossos caminhos em pontes assaz

perigosas.

José Gerardo Vasconcelos
Bruna Germana Nunes Mota
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ORALIDADE E FILOSOFIA TRADICIONAL AFRICANA: CONCEITOS DE
HAMPATE BA E INFLUENCIAS NAS AFRICANIDADES BRASILEIRAS

Claudia de Oliveira da Silva
Maria Eliene Magalhaes da Silva
Rafael Ferreira da Silva

Para o Ocidente, a filosofia nasce na Greécia antiga no
século VI a.C. Desconsidera assim outras formas de filoso-
fia como as orientais e as africanas. A filosofia ocidental con-
vencional estuda os problemas fundamentais relacionados a
existéncia, ao conhecimento, a verdade, aos valores morais e
estéticos, a mente e a linguagem, como vemos nas defini¢oes

do Dicionario Aurélio abaixo:

Conjunto de concep¢des, praticas ou tedricas, acerca do
ser, dos seres, do homem e de seu papel no universo. /
Atitude reflexiva, critica ou especulativa, de elaboracio
de tais concepcdes. / Conjunto de toda ciéncia, conhe-
cimento ou saber racional. / Reflexdo critica sobre os
fundamentos do conhecimento (valores cognitivos),
da logica, da ética e da estética (valores normativos). /
Sistema de principios que explicam ou sintetizam deter-
minada ordem de conhecimentos: filosofia da historia. /
Sistema particular de diretrizes para a conduta: adaptar
sua filosofia as circunstancias. / Sistema de um filésofo:
a filosofia de Aristoteles. / Conjunto de doutrinas de
uma escola, época ou pais: a filosofia grega.

A filosofia tradicional africana, objeto de estudo que
aqui apresentamos, traz um conceito mais amplo, ao incluir
a dimensao da espiritualidade. Nao separa o aspecto religio-
so do racional. O ser humano é visto como parte do cosmo,
ndo como centro de onde parte todo o conhecimento. Nio e
somente reflexiva e racional. Interliga os valores cognitivos e
normativos. O universo € visto como um grande corpo que




interliga os mundos vegetais, minerais e animais. O universo €
perpassado por relacdes de oralidade que se manifestam atra-
ves da palavra, que € muito mais do que apenas o verbo. Dai
a importancia de se falar do conceito de oralidade para enten-
der o que seja filosofia tradicional africana, mas também para
se entender a nossa brasilidade que ndo € somente europeia.

O nosso artigo vai tratar do conceito de oralidade traba-
lhado pelo estudioso Amadou Hampaté Ba. Na primeira parte
deste texto, abordamos o que fundamenta o conceito de orali-
dade de Hampaté B3, a partir dos seguintes subtemas: Espiri-
tualidade da palavra, mito, sacralidade, corpo, ritmo, iniciacao,
transversalidade e senhoridade. A segunda parte do texto traz
exemplos dessa filosofia tradicional africana no Brasil atraves
da capoeira angola, da reza e da educagdo no quilombo.

Espiritualidade da Palavra: Mito, Sacralidade, Corpo e Ritmo

O maior diferencial da filosofia africana em relacdo ao
conceito ocidental convencional é que se fundamenta no valor
da palavra e que ela tem carater sagrado e transversal. Ha uma
vibragdo energeética que movimenta o mundo visivel e invisi-
vel dando forga espiritual a palavra em todas as suas formas
de expressdo. A sacralidade da palavra é mostrada através dos
mitos que contribuem para uma compreensao dos valores civi-
lizatorios vivenciados em intensidade.

Segundo Oliveira (2007), na cosmovisio africana a sim-
bologia é mais importante do que o significado. Dai a necessi-
dade do mito como linguagem que se apega a dar sentido ao
mundo, para além da explica¢do racional:

O mito ndo explica, ele faz reviver o tempo dos ances-

trais [..] E no mito que se guarda a estrutura mesma
dos valores culturais africanos atualizados na sua dina-
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mica civilizatoria [..] sugere um certo modo de viver
no mundo [..] Vivencia o mistério [...] Ele € menos um
encadeamento logico gramatical e mais uma gramatica

das intensidades. (OLIVEIRA, 2007, p. 226-227).

Entre os diversos mitos africanos que mostram a cria-
¢do do mundo e do homem, existe um da etnia bambara do
Mali referente a “Maa Ngala” que significa Deus Supremo.
Esse mito narra que nos primordios, s6 havia um ser que era
um vazio vivo. Um dia Maa Ngala criou um grande ovo, que
chocou 20 seres, mas nenhum tinha o dom de interlocutor.
Entdo ele pegou dos 20 seres uma parte de cada, para criar o
homem que recebeu de heranca divina o dom da mente e da
palavra. Esse mito traz a origem da palavra e sua relagdo com
o sagrado, como vemos a seguir:

Maa Ngala, como se ensina, depositou em Maa trés
potencialidades do poder, do querer e do saber, con-
tidas nos vinte elementos dos quais ele foi composto.
Mas todas essas forgas, das quais é herdeiro, perma-
necem silenciadas dentro dele. Ficam em estado de
repouso até o instante em que a fala venha coloca-las
em movimento. vivificadas pela palavra divina, essas
forca comecam a vibrar. Numa primeira fase, tornam-se
pensamento; numa segunda, som; e, numa terceira, fala.
A fala é portanto, considerada como a materializagdo,

ou a exteriorizacdo, das vibracdes das forcas. (BA,
1982, p. 185).

As potencialidades do ser humano estavam em repouso,
e so através da vibracdo divina e do movimento, essas forcas
tornaram-se pensamento, som e verbo, isto €, so6 conseguiram
se materializar e de fato agir quando acordadas pela energia
do movimento. Essa fundagio tem consequéncias importantis-
simas para nosso conceito de filosofia: a vivéncia, a musica, o
ritmo, a gestualidade, o teatro e toda a forma de expressivida-
de sdo necessidades divinas, desejadas e impulsionadas pelo
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Ser Supremo. Assim, podemos afirmar que se trata de uma
filosofia perpassada pela corporeidade e pelo movimento.

A palavra nio significa simplesmente verbo, ela é sagra-
da e tem carater divino: “a palavra falada se empossa, alem
de um valor moral fundamental, de um carater sagrado vin-
culado a origem divina e as forcas ocultas nela depositadas”
(BA,1982, p. 182) .

Acredita-se na existéncia de dois mundos, o invisivel e
o visivel, e a interligacdo das dimensdes mineral, animal, ve-
getal e humana através do movimento:

O universo visivel & concebido e sentido como sinal, a
concretiza¢do ou o envoltorio de um universo invisivel
e vivo, constituido de for¢as em perpétuo movimento:
No interior dessa vasta unidade cosmica, tudo se liga,
tudo € solidario e o comportamento do homem em
relacdo a si mesmo e em relagdo ao mundo que o cerca

(mundo mineral, vegetal, animal e a sociedade humana).
(BA, 1982, p. 186).

A magia faz parte desse contexto como saber relacio-
nado a movimentacdo das forcas energeéticas, algo necessario
para estabelecer o equilibrio no universo, por isso a oralidade
comporta também a sacralidade da palavra magica, que en-
volve, além do verbo e da gestualidade, toda a musicalidade.

Por sua vez, essa voz divina que é a musicalidade se rea-
liza pelo ritmo, enquanto cadéncia encantada de tudo que vive.

Mas para que a fala produza um efeito total, as palavras
devem ser entoadas ritmicamente, porque o movimento
precisa de ritmo, estando ele proprio fundamentado no

segredo dos numeros. A fala deve reproduzir o vaivém
que € a esséncia do ritmo. (BA, 1982, p. 186).

Assim, o ritmo ¢ também energia, pois 0 movimento acon-
tece conforme a vibracio produzida pelo som. O ritmo da senti-
do a vida, ¢ a propria filosofia, faz parte dos seus fundamentos.
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Apreensao do Mundo: Iniciacao, Transversalidade e Senhoridade

Na tradicio oral percebemos a transversalidade, em que
os saberes sdo trocados e repassados com seguranca e respei-
to: “A tradi¢do oral € a escola da vida, e dela recupera e rela-
ciona todos os aspectos” (BA,1982, p- 183). E nessa escola da
vida que aprendemos diversos saberes de grande importan-
cia para nossa manutenc¢do como seres humanos e sobretudo
como parte de uma comunidade.

Existe uma unidade cosmica entre os mundos mineral,
vegetal, animal e humano, fazendo com que tudo seja interli-
gado. Essa visdo de totalidade faz com que os sentidos corpo-
rais sejam todos entrelacados também. Assim as palavras falar
e escutar envolvem ver, ouvir, cheirar, saborear, uma percep-
¢do total.

O entrelacamento entre espiritualidade e materialidade
gera transversalidade na apreensdo das maltiplas dimensoes
dos saberes: religido, conhecimento, ciéncia natural, arte, his-
toria, divertimento e recrea¢do, produzindo uma forma singu-
lar de ser, agir e estar no mundo, marcada pela tradi¢do oral:

[..] Fundada na iniciagdo e na experiéncia, a tradigdo
oral conduz o homem a sua totalidade e, em virtude
disso, pode-se dizer que contribuiu para [...] esculpir a
alma humana [...] Ela envolve uma visdo particular do
mundo, ou, melhor dizendo, uma presenca particular do

mundo- um mundo concebido como um Todo onde to-
das as coisas se religam e interagem. (BA, 1982, p. 183).

Ba contextualiza a importancia da forma de aquisi¢do
dos saberes da tradicio oral, como resultado de um movi-
mento continuo de aprendizado, sendo que a formacdo do ser
humano é inacabada e marcada por processos de inicia¢es,

alguns muito prolongados:
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A tradicdo oral exige uma forma de aprendizagem que
passa pela iniciagdo que as vezes dura anos. E a formacio
nunca é considerada acabada, todos os dias, costuma-se
dizer, o ouvido ouve aquilo que ainda ndo ouviu. Assim,
a educacdo podia durar a vida inteira. (BA, 1982, p-208).

O poder colonial procurou extinguir as tradicoes africa-
nas, a fim de implantar seu proprio ideario, mas as inicia¢des
continuavam acontecendo em meio a natureza, longe das ci-
dades dos brancos, como conta Hampate Ba (2003, p. 325),
acerca de sua propria experiéncia: “naquele dia, naquele ins-
tante, me divorciei do mundo e tomei a firme resolucio de me
ater pelo resto da vida ao conselho de meus mestres: servir,
servir sempre sem nunca procurar honrarias, nem poder, nem
mando”.

Nota-se nessas palavras que as coisas fundamentais, que
marcam toda passagem essencial na vida, acontecem pela ado-
¢do de uma atitude de humildade diante da compreensio do
infinito que € o conhecimento, sendo indispensavel se relacio-
nar para tanto com mestres e mestras que ja vivenciaram e ex-
trairam de suas experiéncias, preciosos valores de sabedoria.

A evolucio do homem “conhecedor” ndo é medida por
quantas palavras ele conhece, mas sim pela concordancia de
sua vida a essas palavras. Se o homem conhece poucas pa-
lavras do komo (ensino esotérico), mas as pratica em suas
vivéncias, entdo ele sera muito valoroso e podera se tornar
um mestre.

Aprende-se vivenciando e observando: “Desde a infan-
cia, éramos treinados a observar, olhar e escutar com tanta
atencdo que todo acontecimento se inscrevia em nossa memo-
ria como cera virgem.” (HAMPATE BA, 1982, p. 188)

Hampaté Ba da exemplo da caca tradicional como uma
importante escola de inicia¢do para os jovens, sendo que para
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se chegar reconhecidamente perto das for¢as sagradas da Ter-
ra-Mae e dos poderes da mata, o bom cacador precisa conhecer
todas as encantacoes da mata e suas peculiaridades, sabendo
distinguir os animais que apresentam ameagca ao ser humano e
como se comportar diante deles e dos mistérios da mata.
Além dos ensinamentos realizados mediante escolas e
ritos de iniciacio, a educacdo tradicional acontece no intimo
de cada familia. O pai, a mie e as pessoas mais idosas da
casa sio @s mestres/as, educadores/as que formam a primei-
ra célula. Eles repassam os primeiros ensinamentos atraves
de experiéncias, historias, fabulas, lendas, jogos, provérbios e
outros, porque se acredita que esses ensinamentos ficam gra-
vados nas mentes e que se apreende com mais forca as licoes
repassadas.
Ao fazer uma caminhada pela mata, encontrar um formi-
gueiro dara ao velho mestre a oportunidade de ministrar
conhecimentos diversos, de acordo com a natureza
dos ouvintes. Ou falara sobre o proprio animal, sobre
as leis que governam sua vida e a “classe dos seres” a
que pertence, ou dara uma licio de moral as criangas,
mostrando-lhe como a vida em comunidade depende
da solidariedade e do esquecimento de si mesmo, ou

ainda podera falar sobre conhecimentos mais elevados,
se sentir que seus ouvintes poderdo compreendé-lo.

(HAMPATE BA, 1982, p. 94)

Para a filosofia africana, o aprendizado completo neces-
sita de interacdo e vivéncia em comunidade. Na comunidade
ou na familia, sdo as pessoas idosas que possuem conhecimen-
tos tradicionais mais profundos. Por isso, Ba afirma em uma
de suas frases mais conhecidas que anciio que morre ¢ uma
biblioteca que se queima. Com isso, expressa a importancia da
transmissdo oral d @s mais velh @s e as sensacdes de ouvir um

sabio africano relatar suas experiéncias.
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Influéncias da Filosofia Tradicional Africana na Capoeira Angola

A capoeira angola é uma tradicdo oral de origem afro-
-brasileira que mantém fortes lacos com os valores africanos
tradicionais, por ser filosofia, um modo de ser e estar no mun-
do, com sua espiritualidade e mistica.

Sem a musica, a roda de capoeira nido € roda, sem mu-
sica, ndo existe danca nem brincadeira, nem se pode gingar, a
capoeira se torna um treino sem sentido mistico. Assim, per-
cebe-se que a musica, enquanto vibracdo divina, € a0 mesmo
tempo fundadora do movimento e interligada com ela, atraves
do ritmo, como ressalta Hampate Ba, ao remeter ao mito fun-
dador bambara.

Na capoeira angola, o Mestre compartilha dos saberes
adquiridos com os membros do grupo através das oficinas de
confeccdo de instrumentos, dos treinos e rodas de capoeira,
que sempre envolvem musica e danga. Eduardo Oliveira ex-
pressa com jubilo essa transversalidade:

assim € a capoeira: por isso € danca também, por isso
é luta, por causa disso € mandinga, por tudo isso €

jogo! Capoeira é sentimento! Angola é Ancestralidade.
(2007, p. 196).

Dentro da musica da capoeira, a letra € um elemento
de transposi¢do de valores e saberes historicos, geograficos,
matematicos, dentre outros, uma vez que sdo muito variados
os assuntos cantados. Assim percebe-se que sdo bastante di-
versos e entrelacados os aprendizados necessarios para poder
se considerar angoleiro, conforme o principio de transversa-
lidade da oralidade, pois ninguém se torna mestre sendo es-
pecialista em apenas uma dessas habilidades e sim ao deter

todas elas, de forma complementar.
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Na capoeira, a musicalidade tem muita importancia
enquanto elemento de espiritualidade. Os instrumentos tém
suas fun¢des musicais e misticas no momento da roda, forta-
lecendo os lacos ancestrais de nossas raizes, como diz Ba: “os
instrumentos dessa musica sagrada sdo portanto, verdadeiros
objetos de culto que tornam possivel a comunica¢do com as
forcas invisiveis” (BA,1982, p- 208). Assim, o berimbau ¢ o
instrumento principal. E possivel se ter um treino sem musica
mas a roda s6 se forma a partir de no minimo um berimbau.
O ideal é a bateria completa composta de trés berimbaus. Para
Lobo (Mestre Pavio), essa composicido gera uma sintonia: “na
bateria de berimbaus em uma roda, produz-se uma sonorida-
de rica e empolgante, em uma formacdo que se pode chamar
de classica” (2008, p. 44).

O gunga é o berimbau mestre, muito importante pois
ele € que da inicio e fim a roda e que puxa toda a cantoria e
o toque. Os outros dois s3o o médio e o viola que produzem
a sonoridade que complementa o ritmo puxado pelo gunga.
Na capoeira angola, o berimbau ¢é o instrumento que da vida
a roda, conforme Lobo: “No berimbau considera-se que esta
presente a “alma” ou espirito da capoeira.” (2008, p. 45). Nes-
se momento tudo é mistico, tem sentido, valor, significado e
vida, nada é por acaso o som, a vibragdo a emocio transmitida
esta relacionada com a ancestralidade africana.

Na Africa os Griots (doma) sio transmissores orais da
cultura e historia de seu povo, sua funcio é extremamente im-
portante para conservac¢ao de suas tradi¢es e costumes.“Existe
por parte do doma um interesse acima de tudo pela transmis-
sio fiel” (BA,1982, p- 207). Na capoeira, o mestre também
tem essa responsabilidade de repassar a tradicio e os valores
de uma linhagem na formacao de seus seguidores.

Nossos mestres e mestras sdo transmissores de esto-
rias vivas e de cultura do nosso povo e de diversos paises da
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Africa, nossa terra Mie. “O conhecimento nio distingue raca
nem porta paterna.” (BA,1982, p- 208). Na roda de capoeira,
o que importa € seu tempo de experiéncia e sua capacidade
de apropriacio no momento, tanto da musicalidade como do
movimento assim a propria vida é educacio (BA,1982).
Nossos mestres(as) de capoeira angola sio pessoas que
detém conhecimentos tradicionais mais profundos, devido a
anos de experiéncias vivenciadas. “O ensinamento nio é sis-
temico, mas ligado as circunstancias da vida” e a “licdio dada
na ocasiao de certo acontecimento ou experiéncia fica pro-
fundamente gravada na memoéria.” (BA,1982, p. 194). Se nio
participar de todo um contexto, de forma mais continua, o
capoeirista pode até aprender de forma errada. E preciso se
propor a vivenciar com os Mestres e Mestras seus conheci-
mentos, conforme os principios de senhoridade (respeito as/
aos mais velh@s em experiéncia e idade) e de iniciacio. No
que diz respeito a inicia¢do, € importante ressaltar que tornar-
-se Mestre ou Mestra exige muitos anos de experiéncia e de
reconhecimento por parte dos pares e do proprio Mestre ou
Mestra, o que nos lembra os processos de aprendizagem de
longa duracio narrados pelo Hampate Ba para ser considera-

do um conhecedor.
Oralidade na Reza

As rezadeiras mantém uma relacio com a tradicio oral
repassada na Africa, no que dizem respeito aos principios de
senhoridade e de iniciacio (BA, 1982): geralmente essas se-
nhoras se tratam de pessoas idosas, com pouca escolaridade,
mas que possuem intimidade com as palavras. Trazem na sua
caminhada um aprendizado assistematico e continuo, feito de
observa¢ao, memorizacio, espiritualidade e repasse de sabe-
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doria ancestral por outra rezadeira, frequentemente da mes-
ma familia ou da comunidade de pertenca. Como na iniciagdo
tradicional africana, a participacido envolve contato com o so-
brenatural (por exemplo através de sonhos) ou por algum
fato extraordinario que as fazem descobrir o dom (como um
acidente, uma necessidade emergencial de intervencio na
cura de alguém (SANTOS, 2007, p. 39) : “Algumas aprendem
o oficio no seio familiar, com os avos, tias ou com as pr()prias
maes e vizinhas, outras, através de seres sobrenaturais em for-
ma de sonhos, vozes e visoes”.

Outra marca das africanidades nessa pratica € o uso da
palavra em segredo, que valoriza o siléncio. Assim, por exemplo,
a reza falada em voz alta perde sua for¢a (ou magia) por isso €
preferencialmente pronunciada em voz baixa. A fala pronuncia-
da é encantada sendo a forma, o proposito e o ritual perpassa-
dos pela fé o que fazem a transformacio de elementos simples
e comuns a muitos lares do interior, em forca da palavra:

O benzedor, ao empregar a palavra no momento pro-
picio, liberta juntamente com ela a forca renegedora
dos tempos primordiais. Com a forca da palavra e que
se pode curar o ventre virado” (GOMES e PEREIRA,
2004, p. 137). Isso nos lembra a importancia que a voz
encantatoria possui na tradi¢do africana da oralidade,
pois som e verbo sdo dons de origem divina.

E seu ensinamento s6 deve ser passado a pessoa apro-
priada, aquela que ira garantir a continuidade da transmissiao
e sobretudo que adotar a postura ética de honestidade para
com o cliente, mantendo bons lacos comunitarios (muitas par-
ticipam inclusive de irmandades), doando seus conhecimento
gratuitamente, e sobretudo com os poderes da fé: qualquer
pessoa que se interessa pode aprender as rezas de curas, no
entanto o diferencial é como essa reza sera realizada, ‘tem
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que ter fe, sem fé € mesmo que nada’ (SANTOS, 2007, p. 72).
Existe nesse conhecimento uma relagdo estreita entre profano
e sagrado, ciéncia e espiritualidade, que nos remete ao princi-
pio de transversalidade citado por Ba, uma vez que a maioria
¢ conhecedora de botanica, além de elementos significativos
da medicina, ainda que numa perspectiva mais holistica, pois
fazem referéncia a aspectos materiais e imateriais nem sempre
corporais (trabalho, dinheiro, comeércio, inveja, amor) que po-
dem nos adoecer espiritual e fisicamente.

Na reza, s6 o verbo ndo basta, pois a palavra significa
também corporeidade e gestualidade. A cura olha e faz parti-
cipar o corpo do cliente a0 mesmo tempo que usa também a
gestualidade na sua intervenc¢do medica. Assim

ficar atento ao ato de bocejar nem um significado crucial
no ritual de cura para neutralizar o mal olhado. Pois &
este gesto tdo simples e natural na vida do ser humano
que revela também se o olhado foi botado por uma

mulher ou se foi botado por um homem. (SANTOS,
2007, p. 125).

Assim, podemos resumir que a espiritualidade das reza-
deiras envolve uma seérie de atributos que podem ser identifi-
cados pela dimensdo de oralidade da filosofia tradicional afri-
cana como: irmandade, observacio, transmissdo de sabedoria
repassada por um idoso ou idosa, iniciacdo, magia, segredo,
uso dos elementos da natureza, diagnostico e cura pelo corpo

e sua gestualidade.

A Filosofia Tradicional Africana Vivenciada Ontem e Hoje na
Comunidade Quilombola

A filosofia defendida por Hampate Ba (1982) se mani-
festa nas comunidades quilombolas . As comunidades rema-
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nescentes de quilombos sdo espagos que valorizam os saberes
das pessoas mais idosas e as vivéncias coletivas. Na comunida-
de quilombola Serra do Jua no municipio de Caucaia (Ceara),
por exemplo, essa pratica ja foi mais forte. Atualmente ainda
acontece mas ndo com tanta freqiiéncia. No passado era co-
mum se contar historias, mitos e lendas, ao redor das foguei-
ras passando-se conhecimentos, conselhos e saberes dos mais
velhos a filhos e netos.

O espaco da casa de farinha era ambiente propicio para
uma tempestade de informac¢oes e aprendizados. Os compa-
dres discutiam os assuntos do dia a dia, as comadres falavam
sobre a familia. As criancas brincavam de rodas e de outras
brincadeiras aprendidas na comunidade.

No quilombo da comunidade Serra do Jua, pais anal-
fabetos possuiam vasto conhecimento empirico e autodidata,
alguns falavam até de varios paises do mundo, debatiam so-
bre politica, e mostravam sua matematica empirica quando
proprietarios os convidavam para marcar as fronteiras de suas
terras. A natureza era o livro de muitos, através das observa-
¢oes. Sabia se o inverno ia ser chuvoso, se era ano de pra-
gas na lavoura. Existiam os mestres e as mestras em remeédios
caseiros, que preparavam chas, compressas, p6 de cascas de
plantas. A educacdo desenvolvida antigamente nas comuni-
dades quilombolas sugere uma caminhada em dire¢do a uma
compreensdo do mundo, que envolva respeito a ancestralida-
de e espiritualidade.

Notava-se na comunidade da Serra do Jua o principio
de senhoridade a que se refere Hampaté Ba, que valoriza o
saber de experiéncia dos mais velhos, na figura da matriarca
da comunidade, Maria Iracema do Nascimento, que sempre
lutou para repassar os valores comunitarios. Ela instigava para
o sentimento de colaboracdo, unidade e comunicacdo. Dona
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Iracema realizou muitas atividades que foram transmitidas
para outras geracoes. Era mulher digna de confianca, capaz de
manter a veracidade de sua palavra. Atraves dos testemunhos,
das historias, dos mitos, dos benditos e dos rituais, ela se fazia
guardia da memoria de seu povo.

Dona Iracema sempre provocou a solidariedade e por
muitas vezes as familias encontravam-se com necessidade fi-
nanceira. Quando o responsavel pelo sustento da familia fica-
va doente ou se acidentava no trabalho da agricultura, alem
de todos da comunidade se reunirem para transportar o en-
fermo em uma rede (os moradores colocavam uma rede de
dormir em uma viga de madeira e um homem de cada lado da
viga transportavam o doente no ombro por quildometros ateé
o encontro do socorro), ainda reuniam-se para ajudar com o
pouco que se tinha. Tudo isso gracas ao respeito que se ma-
nifestava pela matriarca e pela valorizagio de sua sabedoria.

Pelos exemplos aqui citados e tantos outros da nossa
cultura que nio se reduz a matriz europeia, vemos como mui-
to relevante a contribuigio filosofica de A. Hampate Ba para
a sociedade em geral, e particularmente para as comunidades
tradicionais, pois ele nos traz uma reflexdao da vida comuni-
taria, os sentimentos de pertenca, o fortalecimento da iden-
tidade negra e a valorizacio dos saberes ancestrais que hoje
comunidades quilombolas lutam para nao deixar morrer. A
oralidade tem papel fundamental na manutencdao da memoria
coletiva e do patrimonio cultural e filosofico dos afrodescen-
dentes, ainda mais para os quilombolas, que s6 recentemente
estdo passando a se reconhecer, e ser reconhecidos, mas que
interessa a brasilidade como um todo, independentemente de
sua cor, ascendéncia ou pertencimento regional.
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TERRITORIOS DE PRAZER NO CENTRO DE FORTALEZA: LUGARES DE MEMORIA,
EDUCAGAO E PROSTITUICAO

Camila Saraiva de Matos
José Gerardo Vasconcelos
Francisca Karla Botao Aranka

Quando falamos em prostitui¢do, ndo podemos despre-
zar os territorios que se configuram em multiplos sentidos
no complexo cenario do centro de Fortaleza. Isso implica na
indelével ressignificagdo dos ambientes geograficos das cida-
des, a medida que se vio se expandindo demograficamente,
passando por processos de urbanizagcio e modernizac¢ao, no-
vas formas de consumos do amor venal surgem, alargando as
zonas de prazer e, ao mesmo tempo, fazendo crescer a prosti-
tuicdo cada vez mais profissionalizada. As casas destinadas aos
amores ilicitos abrigam-se geralmente nas areas centrais, pois
¢ grande a movimentacdo comercial e o fluxo de pessoas que
se deslocam entre a casa e a rua.

No centro de Fortaleza podemos observar diversas ca-
sas destinadas a prostituicdo. A cidade entrega-se ao descanso
noturno enquanto muitos lancam-se ao misterioso e enigma-
tico territorio do prazer. Os prostibulos movimentam a vida
noturna da cidade construindo novos ambientes afetivos.
Dentre as inimeras casas que o centro de Fortaleza abriga,
destacam-se as trés mais importantes, que foram as casas que
foram utilizadas como campo de estudo para desenvolver essa
pesquisa financiada pelo Programa de Iniciagdo Cientifica do
CNPq, cujo objetivo era conhecer as praticas educativas de
prostitutas do centro de Fortaleza.

O primeiro “bordel” visitado foi o Cine Majestick, lo-
calizado na rua Major Facundo. Logo na fachada do referido
local encontra-se uma placa em cor vermelha evidenciando o



nome Majestick!. A recepc¢do é composta por varios cartazes
com fotos de mulheres em poses sensuais fazendo despertar
a curiosidade e o desejo de quem passa em frente a adentrar
aquele ambiente. No lado direito ha um caixa, responsavel
por cobrar o passaporte do prazer, que custa R$ 5,00 para ho-
mens. Ja as mulheres, que encontram-se na companhia de um
homem sdo dispensadas de pagar o ingresso, mas se estiverem
sozinhas terdo de pagar esse singelo valor para ter acesso ao
ambiente.

Foto 1 - Fachada do Cine Majestick no centro de Fortaleza

Fonte: José Gerardo Vasconcelos.

Ao entrar no referido territorio, pode-se surpreender
pelos olhares que saltam silenciosos e devoradores por to-
dos os lados da sala, devidamente ordenada como uma sala
de cinema. Um espaco sedutor composto por poltronas ver-

10 Cine Majestick nao funciona exatamente como um bordel, mas como um
cinema pornografico servindo de ponto de encontro entre as profissionais
do sexo e seus clientes.
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melhas, luzes apagadas, um cheiro forte de mofo misturado
com perfume, suor e bebidas alcoolicas. Ao final da sala um
enorme telio onde sio projetadas cenas de filmes pornds. E
um servico que a casa oferece para entreter os clientes antes
de iniciar a principal atracdo, que € o show de stgp-tease. Ao
lado esquerdo da sala de cinema, ha uma escada que da aces-
so ao bar, nesse espaco encontramos mesas, cadeiras e uma
prateleira com os mais variados tipos de bebidas alcoolicas.
No bar também ha dois computadores com acesso a internet
que os clientes utilizam para acessar seus e-mails, seus perfis
nas redes sociais ou simplesmente navegar pelos prazeres do
ciberespaco.

O show de strip-tease acompanhado do sexo explicito
inicia-se as 19h30, a sala de cinema se transforma em um pal-
co, composto por um divd e um cano para a pratica do pole
dance. A menina entra pelo lado direito do palco vestindo uma
lingerie bem provocativa; nesse momento todos os olhares se
voltam para ela, e comeca o show. Ela seleciona trés musicas a
primeira ela danga no pole dance? na segunda musica ela vai se
despindo ficando completamente nua e a terceira € para o sexo
explicito, nesse momento uma fila se forma em torno do palco
e muitos homens se voluntariam para copular com a garota.
Ela ndo escolhe o cliente, o critério para subir ao palco é ser o
primeiro da fila.

No dia 28 de setembro de 2011, uma quarta-feira, o
Cine estava lotado, homens sedentos de prazer aguardavam
ansiosos pelo espetaculo que nesse dia contava com a presen-
ca de duas dancarinas uma loira e uma morena. As 19h30 as
meninas sobem ao palco e embaladas pela masica (We Found
Love) da cantora Rihanna, elas desenvolvem performances
sensuais em posi¢des de agachamento, descer e subir no cano,

2 Danga em torno de uma haste de metal vertical que exige forca, sensuali-
dade e habilidade.
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levitar e algumas vezes até ficar de cabeca para baixo, fazem
parte da apresentacdao. Todos os movimentos sao milimetri-
camente planejados para envolver os clientes e despertar a
excitacio erotica.
Como artista, a prostituta € aquela que aprendeu a
encenar multiplos papéis, dissociando a aparéncia e
esséncia, interioridade e exterioridade, perdendo-se

definitivamente no labirinto das sensacdes. (RAGO,
2008, p. 218).

Apos a fascinante atuacdo das garotas no suzp-tease, € a
hora do sexo explicito; uma aglomeracio se forma em torno
do palco e por isso, € necessaria a ajuda de um seguranca
para conter a multiddo e organizar a fila. Nesse momento, os
clientes deixam de ser meros espectadores e passam a atuar
no espetaculo. Os rapazes sobem ao palco extasiados de tesdo
e vdo ao encontro das garotas. Nao existe um limite deter-
minado de quantos homens podem subir ao palco, funciona
assim: o rapaz sobe ao palco e copula com a moga, assim que
ele gozar retira-se do palco para que proximo da fila possa
saciar seu desejo sexual.

Nesse dia, dez rapazes subiram no palco, mas apenas
seis mantiveram rela¢cdes sexuais com as garotas, visto que os
restantes nd3o conseguiram manter o membro ereto e por isso
desceram do palco e foram vaiados. Para agilizar, as garotas
optaram por realizar dupla penetracio (DP) que consiste na
penetracdo anal e vaginal ao mesmo tempo, e dessa forma
atendiam dois clientes simultaneamente. Observamos que as
garotas sempre fazem o uso de preservativos.

Algo excéntrico que ocorre ¢ a presenca de um locutor
que narra tudo que esta acontecendo no palco, que vai desde
elogios dos corpos femininos, até o desempenho jocoso dos
candidatos que participam do show. Os mais “engracados”
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recebem apelidos que se pode aqui recordar como “pau de
pirulito”, “cawboyfudedor”, “pomba dura de achar” ou “pe
de mesa”.

O Cine Majestick apresenta certa semelhanca ao que
Bruna Surfistinha em seu livro Doce Veneno do Escorpido chama
de “vintao” onde ela faz a seguinte descricdo

[..] Negocio de alta rotatividade, muitos quartinhos
individuais, luxo zero - idem de higiene. Bagaceira,
pulgueiro, pocilga mesmo. Imaginem que o quarto &
tio pequeno que sO cabem uma cadeira fuleira e um
colchdo de solteiro no chdo, com um lencol podre por
cima (que so0 € trocado uma vez por dia). A trepada
é rapidinha, 10 ou 15 minutos: programas expressos,
dez reais para o cafetdo, dez reais para a garota. Queria
muito ver a cara dos clientes. Tinha de tudo ali: gari,
faxineiro, os caras que ganham salario minimo. Caras a
fim de uma gozada, nada mais. (2005, p. 15).

O Cine é um ambiente destinado a atender um publico
mais popular, os clientes que frequentam o espaco nio sao
muito exigentes, ndo estio preocupados com o conforto, ou
com o luxo do ambiente e sim, em atender as suas necessida-
des sexuais seja participando do sexo explicito, seja assistindo
ao filme pornd, ou na condic¢io de voyeurB o importante € ver.
Gozar é um detalhe. E comum os clientes se masturbarem na
sala de cinema enquanto assistem aos filmes ou na hora do
show do sexo explicito.

Chama bastante atenc¢do nesse complexo territorio de
prazer, ressignificado em Cine porno, a presenca de varios
travestis circulando pelos corredores, sempre muito solicitos
aos clamores masculinos. Entre as inimeras passagens pelo
Cine destaca-se a seguinte cena: um rapaz solitario sentado

3 Consiste no sujeito que sente prazer sexual ao ver outras pessoas praticando
relacdes sexuais
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ao fundo da sala nas poltronas proximo ao corredor quando
de repente, um travesti se aproxima e pergunta: “Oi, gato,
topa um sexo oral, cobro s6 dez reais” “E ai, aceita™ O rapaz
constrangido ficou olhando fixamente para o travesti, porém
acabou aceitando, tudo ocorreu de forma natural, em meio a
sala de cinema, sem o menor pudor. O bordel é um espago
democratico onde tudo supostamente é permitido.
Segundo Surfistinha (2005, p. 23):

Na putaria, a gente entra em contato com um lado mais
verdadeiro e menos hipocrita das pessoas. Elas ndo
escondem seus desejos mais secretos, liberam fetiches
que ndo confessariam a ninguém, nem sob tortura. Co-
mum a garota de programa, ninguém precisa fazer jogo
de cena. Eles vém até mim para realizar suas fantasias.

Entre tantos deslocamentos pelas ruas da cidade, a ave-
nida Tristdo Gongalves é conhecida no centro de Fortaleza por
abrigar espacos destinados a libertinagem, dentre esses espa-
¢os, 0 “90” e o “80” se destacam. O “90” & um bordel antigo
com mais de vinte anos de existéncia, ja o “80” ¢ mais recente,
tem menos de dez anos de funcionamento e surge para concor-
rer com o “90”, ambos sdo vizinhos.

O “90” ou “noventdo” como € popularmente conhe-
cido, retine elementos que o condicionam como uma casa
tipicamente profissional, a comecar pela sua fachada que é
composta por um letreiro luminoso vermelho evidenciando
o nome “boate e motel 90”. Na entrada depara-se com um
portao estreito e, apds esse portio, encontra-se uma pequena
sala composta por um bir6, onde fica o porteiro responsavel
por organizar a entrada dos clientes, proibindo a circulagio
de menores. Ao apresentar a identidade, o cliente tem o aces-
so liberado podendo circular pelas dependéncias do bordel.
Ao lado da portaria encontra-se um longo e estreito corredor
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Fotos 2 e 3 — Espacos “90” e “80”

Fonte: José Gerardo Vasconcelos.

com quartos do lado direito de quem esta entrando. Seguindo
pelo corredor encontra-se um bar e, ao lado, dois banheiros,
um feminino e outro masculino. Ao final do corredor existe
um saldo com mesas, cadeiras e um palco para as apresenta-
coes de strip-tease. A arquitetura do“90” remete a um casardo
antigo do centro da cidade, erguido provavelmente, no inicio
do século XX.

Pode-se observar que, no citado ambiente, a pratica da
danca é colocada em segundo plano, o que de fato prevalece é
a pratica da prostituicdo. O cliente chega ao local, escolhe uma
garota que desperte sua atencdo e parte para o quarto. Outros
utilizam o espaco apenas para beber, ou bater papo. Ha cliente
que encontram nesse territorio de prazer sua valvula de esca-
pe, a fim de romper com o tédio e extravasar suas angustias.

No interior desse campo de significa¢des, € impossivel
apreender as multiplas fun¢des desempenhadas pelo

submundo da prostitui¢do, assim como a diversidade
das praticas sociais ai vinculadas. (RAGO, 2008, p. 196).
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O “80” apresenta uma dinamica externa, que € compos-
ta por uma cal¢ada cercada de mesas e cadeiras, mulheres que
transitam com minissaias exibindo suas formas voluptuosas
de fémea. O cheiro do amor se mistura a fumaca dos carros,
dejetos lancados ao asfalto, fumaca de carne assada vendida
em pequenos espetos e fragrancia de perfume barato. Uma
placa com letras garrafais com o nome BOATE STRIPER 80
compde a apresenta¢do do espaco.

Entrar no “80” significa uma reelaborac¢ao que se deslo-
ca no tempo. Depara-se com um pequeno saldo iluminado por
uma luz negra. Ao redor do saldo, cadeiras e mesas integram a
mobilia. Ao fundo, se faz presente um mintsculo palco com um
cano para a pratica do pole dance. Atrelado a esse palco, uma
escada que da acesso a uma cabine de som. A direita do palco
tem um quartinho que serve de camarim para as dancarinas
trocarem de roupa durante as apresentacoes de szrzp-tease. Em
frente ao camarim, observa-se uma maquina de fliperama. A
esquerda, um estreito corredor da acesso aos quartos. Vizinhos
aos quartos localizam-se o bar e dois banheiros, um masculino
e outro feminino. As paredes sdo todas pintadas de vermelho a
fim de caracterizar o espaco como um legitimo cabare.

No referido ambiente, o cliente pode optar por pagar
pela danca ou pelo programa. O show de stip-tease custa R$
30,00. A menina danc¢a duas musicas, uma no palco e a outra
ela danga para o cliente na mesa. O programa apresenta pre-
cos variados, o tnico preco fixo € o do quarto no valor de R$
15,00. Apesar dessa variacdo de preco, geralmente as meninas
cobram valor em torno de R$50,00 para ir para o quarto com
o cliente, entdo o programa sai por R$65,00, cinquenta ficam
para a menina e quinze reais pela utilizacdo do quarto.

Outro aspecto que chama aten¢do ¢ em relacdo ao pu-
blico que frequenta o espaco, em sua maioria, € formado por
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jovens com idade entre dezoito e vinte e cinco anos. Um dos
fatores que atraem esse publico mais jovem é o valor cobrado
pelo programa, que apresenta precos mais acessiveis do que
outras casas do centro. O “80” e o “90” agregam a zona do
baixo meretricio do centro de Fortaleza. Rago, ao estudar os
codigos e cultura da prostituicio em Sdo Paulo (1890-1930),
destaca:
Nascia a zona do meretricio propriamente dita, com sua
geografia - o centro da cidade - e seus modos espe-
cificos de funcionamento: codigos, leis e praticas, que
configuravam uma cultura diferenciada. Modinhas que
ndo se cantavam nas casas de familia eram difundidas
entre a populacdo, com irdnicas alusdes ao cotidiano
do submundo, as relaces amorosas que envolviam
conhecidas figuras da sociedade, aos tipos marginais

populares, as mulheres exuberantes, aos ‘casos’ famosos.
(RAGO, 2008, p. 195).

-

E o constante realinhamento de territorio de prazer
ou acdo humana que pode reaparecer em outras regides da
cidade. O que importa € o sentido produzido, suas praticas
e servicos oferecidos pelos seus organizadores e as delicias
amorosas das meretrizes.

Na avenida Imperador mais precisamente entre as ruas
Pedro Pereira e Pedro I emerge um recinto destinado ao amor
venal e, com um nome bem sugestivo, vislumbra os olhares
e a atencdo de quem circula por essa avenida, esse ambien-
te & o Gata Garota Show, um bordel de atuacdo recente no
centro de Fortaleza que chega com uma proposta inovadorsa,
apresentando-se ndo diretamente como um bordel, mas como
uma boate diferenciada, onde a principal atracdo € o show de
pole dance, vulgarmente conhecido como danca no cano.

O Gata Garota é apontado como o cabaré de luxo do
centro de Fortaleza. Surgiu em meados de 2007 e, nesse pe-
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riodo, estava eclodindo a cultura do pole dance na cidade,
influenciada por uma novela que era exibida no horario no-
bre pela maior emissora de comunica¢do do pais. A entrada
do Gata Garota € composta por uma grande placa luminosa,
posicionada na parte superior do estabelecimento, enfeitada
com uma foto de mulher sensual e o nome GATA GAROTA
SHOW em destaque.

Foto 4 — Fachada do Gata Garota no Centro de Fortaleza
Fonte: José Gerardo Vasconcelos.

Ao chegarmos ao referido local somos recepcionados
por um seguranca vestido de preto, e com cara de poucos
amigos solicita o documento de identidade, pois € proibida a
entrada de menor de idade. Apbs passarmos pelo seguranca,
nossa entrada é liberada e seguimos por um estreito corre-
dor encoberto por uma cortina de TNT preta e depois, em
um tracado retilineo, nos dirigimos a um saldo. Esse saldo
¢ constituido por ilustragdes que agucam o desejo sexual. A
esquerda nos deparamos com cubiculo que comporta um bar,
uma cozinha e um posto de caixa. Mais a frente vamos en-
contrar um palco de dois metros de diametro portando um
cano que deve ter em meédia dois metros de altura. Em frente
a esse palco podemos observar um minuasculo espaco deno-
minado de camarim onde as dancarinas profissionais do sexo
se preparam com trajes insinuantes que pode ser uma roupa
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inventada pela propria dangarina ou uma fantasia adquirida
em algum sex shop do centro da cidade. Em cima do camarim
se faz presente uma cabine de som que é comandada por um
DJ (Disc Jockey), uma espécie de discotecario responsavel
pela trilha sonora que embala as noites no bordel. Ao fundo
do salio, uma luz vermelha chama a atencdo dos clientes,
essa evidencia o nome MOTEL, que € o lugar destinado para
realizar os programas contratados pelos clientes no referido
bordel. Ao lado, encontramos dois banheiros, um feminino e
outro masculino. No entorno do saldo ocorre a distribuicio de
mesas e cadeiras e os becos que se formam entre as mesas sdo
dominados pelo sabor feminino que utiliza-se de roupas sen-
suais para realcar os seus corpos e suas curvas sinuosas. Nesse
espago podem circular homens e mulheres livremente, a casa
nao cobra a entrada, o cliente paga apenas o que consome,
seja a bebida, seja um tira-gosto, um show de strip-tease ou até

mesmo um programa.

S . s

Foto 5 - Espaco interno do Gata Garota no Centro de Fortaleza
Fonte: José Gerardo Vasconcelos.
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Entre as inimeras apresentacoes que ocorriam no palco
do Gata Garota, nenhuma concentrou tantos olhares como
a performance de Danny Rios, que subiu ao palco vestindo
uma fantasia que incluia uma lingerie preta, uma mascara de
mulher gato e botas de cano alto e, ao som de Janis Joplin,
desenvolveu uma danca teatralizada agregando movimentos
acrobaticos e sensuais. Na linguagem do prostibulo, podemos
dizer que ela “parou o cabare*”.

O pole dance ¢ uma danca que retine elementos da gi-
nastica olimpica e movimentos livres, no caso, a bailarina se
enrosca em uma barra vertical de aco inox a fim de desenvol-
ver movimentos sensuais. E uma danca que requer postura,
alongamento, equilibrio mental e corporal, forca fisica, con-

centragdo e determinacio para o aprendizado.

Foto 6 — Pole Dance
Fonte: http://boutiqueentrenos.blogspot.com.br/2013_04_01_archive. html

* Expressdo utilizada nos prostibulos que significa destacar-se, despertar
interesse, curiosidade
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Danny Rios ¢ uma das percursoras do pole dance em
Fortaleza. Dentro do cabaré, ela € uma referéncia para as ga-
rotas que buscam aprender essa arte. Danny nos conta como
aprendeu a dancar:

Fui a Sao Paulo em 2001 la, aprendi a técnica do pole
dance, ld a maioria das meninas ja sabiam dangar. Ld ¢
diferente, pois as meninas sdo profissionais de strip-tease,
profissionais de danca erotica elas tém empresdrios sdo
consideradas uma espécie de miniestrela, a casa paga um
caché altissimo para essas meninas, e elas ficam na casa
apenas o tempo suficiente para acontecer o show dela, € como
se ela fosse uma atracdo especial da casa. Aqui as meninas
ficam soltas, né, na casa, o cliente ¢ quem paga pelo show,
o0 valor € muito pouco.

Danny afirma que, para executar a danca, é necessario

treino e dedicacdo. Ela relata a elaboracdo do seu show:

Para montar o meu show, ew pesquiso, eu estudo, busco na internet
videos que me proporcione um maior conhecimento em relagao
ao pole dance, a danga. Eu pesquiso as muisicas, os figurinos, a
performance que eu pretendo apresentar e tudo isso faz um dife-
rencial no meu show. Eu busco desenvolver um show artistico e
sensual. Considero o pole dance uma gindstica que esculpe o corpo
de forma prazerosa. O pole dance aliado ao strip-tease induz a
menina a ter certa disciplina com seu corpo, ou seja, a menina
evita bebidas alcodlicas e uso de drogas melhorando assim sua

qualidade de vida, a sua alta estima.

No Gata Garota, o show de s#ip-tease pode ser contrata-
do por um valor de R$ 40,00. Funciona assim: o cliente chama
a menina até a sua mesa e combina previamente o espetaculo.
Entdo a garota vai até o camarim para vestir o figurino da
apresentacdo que conta com fantasias bem sensuais que po-
dem ser de tigresa, colegial, enfermeira ou simplesmente um
minusculo short e um top, que comporte a bunda e os seios
fartos das dancarinas, toda essa montagem tem por intuito
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avivar a imagina¢do masculina. O tempo de exibi¢do gira em
torno de duas musicas escolhidas pela propria dancarina. A
primeira musica ela danca no palco, ja a segunda, ela danca no
colo do investidor do espetaculo. Movimentando o corpo de
forma erotica, a garota vai se despindo, ficando completamen-
te nua em cima do fregués, que passeia as mios pela volapia
corporal da dancarina.

O regimento do cabaré permite que o cliente toque o
corpo da menina no momento em que ela danca em seu colo e
isso inclui apalpar as nadegas, acariciar os seios e chupar a ge-
nitalia. O que ndo € permitido ao cliente é puxar o cabelo das
meninas ou dar tapas em seu bumbum, a penetracio também
nao faz parte do espetaculo da danca. Caso o cliente deseje
ter intercurso sexual com a garota, ele deve desembolsar uma
quantia equivalente a R$ 90,00 e se dirigir para o motel que
a casa comporta.

Como a danca faz parte da cultura do bordel, e o cartdo
de visitas do Gata Garota € o pole dance aliado ao strip-tease,
observamos que algumas garotas faturam mais com a pratica
da danca, do que fazendo programa, € o caso de Marcela uma
jovem de 24 anos que afirma:

Muitas vezes eu passo a noite dangando, e € aquela coisa o
cliente me chama na mesa e diz que quer um show, sé que
ele ndo estd sozinho na mesa ele td na companhia de amigos.
Pode ter certeza que eu ndo vou fazer o show so para um
cara, eu tenho que dancar para todos que se encontram na
mesa. No caso eu cobro pela quantidade de homens que se
encontram na mesa. Se tiver nove caras eu cobro RS 10,00
de cada um, so com uma danga eu faturo R$90,00. Em
vinte minutos eu ganho o valor de um programa, claro que
isso depende muito da movimentagdo do cabaré, se a casa
estiver lotada, ne. Aqui, o dinheiro que eu lucro no programa

ou na danga, € todo meu a casa lucra com a bebida e com o

aluguel do quarto que ¢ R$ 10,00. Muitas vezes eu ganho
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dinheiro semprecisar ir para a cama com ninguém. Eu adoro
dangar. Estar no palco me da mais tesao do que ta no quarto
Sfudendo com o cara. Mas ¢ aquela coisa né isso vai de cada
um, tem meninas que gostam € de fuder, de ir para o quarto
com cliente. Eu particulamente opto por trabalhar em casas
que eu dance mais e foda menos, pois eu ndo consigo sentir
prazer na hora do sexo, procuro pensar em outra coisa, por
exemplo, o pagamento.

A forca dos movimentos de uma dancarina - isso inclui
as dancarinas nos territorios de prazer objetiva, dentre ou-
tras coisas, convencer os multiplos olhares dos espectadores
da eterna existéncia do prazer. Entretanto, ndo consegue se
desvencilhar da presenca do acaso. Tudo se esvai na eterna
rotatividade do tempo. O mais solido ou o mais compacto se
desmancha. A vida torna-se fugidia e a eternidade do éxtase
se desfaz na plenitude de sua contingéncia.

Com as visitas realizadas aos espagos dos amores ilici-
tos, podemos perceber que, trilhado pelas paixdes efémeras e
pelo sabor feminino, o universo da prostituicio também ma-
nifesta outras vertentes que vao alem do prazer e da sensu-
alidade proporcionados pela danca. Elementos coadjuvantes
como a droga, o alcool, a violéncia e a discriminacdo também
circundam as entranhas do territorio do prazer. Na declaragio
de algumas garotas de programa em especial, Danny Rios, po-
demos identificar a dura realidade de suas vidas. Para Danny,
a prostitui¢cao abriga multiplas facetas:

O mundo da prostituicao ¢ assim, as boates elas tem varias
portas tem caso de meninas que arrumam um cliente que
se torna o marido dela e essa relagdo da certo e ela nunca
mais pisa la, tem meninas que até mesmo por problemas
p.rz'colo;gz'cos acabam se viciando em algum tipo de droga, ela
perde o controle entdo tudo isso depende muito, sao varias

pessoas, com varios tpos de comportamento, pensamento,
manetra de ser.
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Os lugares de atuacdo passam por grandes variagoes.
Do bordel fétido aos canais sedutores e imageticos das info-
vias. Da bébada purulenta que trafega pelas vielas das grandes
cidades trocando suas carnes por uma pedra de crack a devota
e exuberante deusa lancada em sites eletronicos ou em casas
de massagem com luxuosos equipamentos, espalhadas pelas
grandes cidades. O descompasso entre o feio e o belo, entre o
bem e o mal deve recompor a passagem do prazer feminino e
do lugar da prostituicao.
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REFLEXOES SOBRE 0 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
CONTRIBUICOES DA TEORIA DA ATIVIDADE

Elisangela Bezerra Magalhdaes
Flavia Roldan Viana
Marla Vieira Moreira de Oliveira

Introducao

O processo educacional dos alunos com deficiéncia,
considerando suas peculiaridades e caracteristicas funcionais
de aprendizagem, é permeado no contexto educativo inclusi-
vo com propostas educacionais que proporcionem o desen-
volvimento social, cognitivo e afetivo. Além da busca com
rompimento com as atitudes excludentes, discriminatorias e
preconceituosas.

Atualmente, as propostas educacionais sdo prodigas em
recomendacdes a favor da inclusio desse alunado objetivan-
do o acesso e as condi¢des para uma educacido de qualidade.
Propostas estas que sdo exemplos incontestaveis de que as es-
colas precisam assumir principios que fundamentam o direito
de todos a educacio no enfoque da educacio inclusiva.

Tem-se observado que a educacio constitui-se elemento
fundamental para o desenvolvimento socioeconomico e politi-
co do pais, porém a dificuldade do ensino em lidar com as di-
ferentes formas de aprendizagem e de atender as necessidades
de milhes de educandos com as mais variadas especificidades
resulta em altas taxas de fracasso escolar (POZO, 2002).

Machado (2008, p. 76) coaduna com essa ideia ao
apontar que

na busca da padronizacio e homogeneidade para aten-
der a essa ideologia ["Educacio para Todos”], a escola

J
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tem pautado suas praticas pedagogicas em modelos
teorico-metodologicos que sustentam uma visio linear
e estatica sobre o processo de ensino, como também
sobre a aprendizagem do aluno, manifestando uma
visivel dificuldade em lidar com diferentes formas e
ritmos de aprender.

Nesse sentido, a proposta inclusiva nio se efetivara so-
mente por forca de leis e decretos, mas também através da
avaliacdo das condigdes fisicas e humanas do espaco escolar,
do planejamento, da organizagdo, da formacio e conscienti-
zacdo dos profissionais da educacdo em promover um ensino
de qualidade para todos, indiscriminadamente, evitando os
(pré) conceitos enraizados historicamente no discurso daque-
les que compdem o contexto educacional e que nao acreditam
na capacidade desses alunos (BAPTISTA, 2009).

Nessa perspectiva, o Atendimento Educacional Especia-
lizado (AEE), servico ofertado pela educacio especial que pro-
pende, sobretudo, a eliminar barreiras que interferem no aces-
so ao conhecimento, regulamentado pelo Decreto 7.611/2011
(BRASIL, 2011), visa assegurar aos alunos com deficiéncias in-
telectuais, sensoriais, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/ superdotagio, aprenderem o que ¢ diferente
do curriculo do ensino regular, possibilitando a superacio das
barreiras impostas pela deficiéncia (FIGUEIREDO, 2010).

A crianc¢a com deficiéncia € capaz de realizar numerosas
aprendizagens. E capaz de construir e abstrair conhecimentos.
Ler essas frases curtas e toma-las como verdade pode ser um
importante passo rumo a compreensdo do processo de ensino
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Para isso vamos tomar uma dimensido desse processo:
a mediacio pedagogica. A razdo para isso € que a media¢do
pedagogica pode minimizar as dificuldades de aprendizagem
quando orientadas em func¢do das potencialidades do sujeito
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cognoscente. “E importante considerar a media¢io como um
fenomeno multifacetado, visto que e nela estdo implicados di-
versos aspectos do desenvolvimento e nd3o apenas os processos
cognitivos” (FIGUEIREDO; POULIN; GOMES, 2010, p. 15).

Diante da importancia das discussdes para a formacdo
docente, decidiu-se utilizar como aporte teérico desse estudo
a Teoria da Atividade desenvolvida por Leontiev e que nos
instiga a refletir sobre o processo de ensino e de aprendiza-
gem no contexto da diversidade.

Sendo caracterizada por um conjunto de acdes e ope-
racoes que sio direcionadas por motivos, que objetivam al-
cancar determinado objetivo, a atividade (de ensino ou de
aprendizagem) implica em um continuo movimento entre es-
sas categorias — atividade, a¢cdes e operagdes — e ndo pode ser
concebida como algo “pronto” e “acabado” , mas que precisa
ser ativamente construido pelo sujeito cognoscente.

A seguir, buscaremos contextualizar o AEE e abordar os
principais elementos presentes na Teoria da Atividade, relacio-
nando-os ao trabalho desenvolvido nesse espaco educacional.

Atendimento Educacional Especializado: Desafios e Possibilidades

Conforme a Resolugio CNE/CEB n? 048, que Insti-
tui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado - AEE na Educacgdo Basica, esse atendimento
caracteriza-se como um procedimento pedagogico. A Resolu-
cio dispoe em seu Art. 22 que o AEE tem como objetivo com-
plementar ou suplementar a formacio do estudante por meio
da disponibilizacido de recursos de acessibilidade e estratégias
que eliminem barreiras, assim como de servigos, que garan-
tam a plena participacdo na sociedade e desenvolvimento da
aprendizagem de alunos com deficiéncia (BRASIL, 2009).
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O publico-alvo do AEE sio os alunos com deficiéncia
intelectual, aqueles que apresentam dificuldades de apren-
dizagem ou limita¢cdes no processo de desenvolvimento que
dificultam o acompanhamento do processo de ensino e apren-
dizagem; os alunos com deficiéncia sensorial, que apresentem
dificuldades de comunicacido ou lingua diferenciada dos de-
mais alunos demandando a utilizagdo de lingua especifica e
codigos aplicados; e os alunos com altas habilidades/superdo-
tacdo, que apresentam facilidade de aprendizagem levando-os
a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
ou que apresentem interesse em relacio a algum tema ou
grande criatividade ou talento especifico.

Como determina a Resolucdo n2 04, de 02 de outubro
de 2009, em seu artigo 52, o AEE é realizado no turno inverso
da escolarizagdo, prioritariamente, na sala de recursos mul-
tifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular (BRASIL, 2009).

De acordo com Goulart ez al. (2001, p. 50),

o uso da sala de Recursos como atendimento educa-
cional especializado torna-se possivel quando o aten-
dimento as pessoas com deficiéncia passa a ser oficial,
laico e educacional, apresentando-se como estratégia de
amenizacio do fracasso escolar que atingia dimensoes
assustadoras.

A educacio deve ser ofertada aos alunos com deficién-
cia centrada na supera¢do e compensacdo e nunca centrada
na deficiéncia (VYGOTSKY, 1997 apud SHIMAZAKI; MORIL,
2012). Dessa forma,

além de visar equiparacio de condigdes, respeito a dife-
renca, esse atendimento escolar deve estar subordinado
a educacgdo em geral, ser integrante da educagdo comum,

ainda que com suas especificidades. (VYGOTSKI, 1997
apud GOULART ez al, 2011, p. 20).
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Sendo assim, o professor da SRM devera identificar e
avaliar, assim como preparar, adaptar e organizar atividades
cognitivas e metacognitivas, estratégias metodologicas, recur-
sos pedagogicos e de acessibilidade que tenham por objetivo
eliminar e/ou minimizar barreiras que dificultam as aprendi-
zagens do alunado com deficiéncia, que favorecam seu pleno
desenvolvimento (FIGUEIREDO, 2010).

O AEE nio se caracteriza como reforco escolar ou como
repeticdo dos conteudos disciplinares desenvolvidos na sala
de aula. As atividades realizadas nesse espaco educacional se
constituem como um conjunto de metodologias especificas
mediadores do processo de apropriacdo e producdo de co-
nhecimentos. E o professor deve estar atento ao

compromisso com a formacdo humana de seus alunos,
conhecimento para identificar e corresponder as suas
necessidades diversificadas, potencialidades, dificulda-
des, formas e ritmos de aprendizagem. (GOULART er
al, 2011, p. 48).

Porém, o que se evidencia no cotidiano escolar sio ati-
vidades elaboradas a partir da orientacio de um aglomerado
de conceitos desconexos, pré-determinados e imutaveis. So-
mando a isso, a organizagdo escolar,

ndo tem minimizado as dificuldades no atendimento
aos alunos, independentemente de suas diferencas. A
universalizacdo do ensino ndo oferece condicoes ade-
quadas a inclusio escolar de todos, ao contrario, aponta
para o restrito acesso de uma minoria ao conhecimento
socio-historico e cientifico-tecnologico, em detrimento
de muitos excluidos ndo s6 do sistema educacional
como também do sistema produtivo. (GOULART ez a/,
2011, p. 46).

De acordo com Aquino (2001), para que o sujeito de-
seje aprender é preciso que ele tenha motivos, que desenca-
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deiem aprendizagens e que nao se dissociem de suas carac-
teristicas afetivas, psicologicas e até motoras. Essa motivagio
para a aprendizagem eleva a autoestima do aluno e muda sua
relacdo com o conhecimento.

Dentro desse contexto, de acordo com Leontiev (2010), o
motivo representa um ponto crucial para o advento da atividade
principal, que, no nosso caso, sinaliza a necessidade de aprender
dentro do contexto da Sala de Recurso Multifuncional.

A Teoria da Atividade no Contexto da Sala de Recursos Multifuncionais

A Teoria da Atividade tem raiz historico-cultural da
psicologia soviética e foi desenvolvida por Leontiev, sendo
considerada um desdobramento dos postulados de Vygotsky,
especialmente nas questdes pautadas na relacio homem-mun-
do, construida historicamente e mediada por instrumentos
(LOPES, 2009).

Quando nos referimos ao termo atividade, o sentido
atribuido esta relacionado ao movimento de constituicao psi-
quica do individuo na rela¢do com o mundo em que vive (LE-
ONTIEV, 1978). Essa compreensio sobre o desenvolvimento
do psiquismo humano traz implica¢des para as relacdes entre
o ensino e a aprendizagem, pois, através da mediacdo social,
do professor e dos instrumentos, a escola pode levar o sujeito
ao conhecimento.

A mediacgio social € entendida como referente “a par-
ticipac¢do do outro (definido como todo homem que afeta a
constitui¢do do individuo) no processo de desenvolvimento.”
(ROCHA, 2000, p. 33). A mediagdo por instrumentos € de-
finida como interposicao de apoios externos, concretos, que
vido possibilitar ao sujeito lidar com a realidade de uma forma
indireta, ampliando, assim, suas possibilidades de a¢do sobre
o mundo (ROCHA, 2000).
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E vélido ressaltar que Vygotsky langou as bases para o
desenvolvimento da Teoria da Atividade. Dois conceitos im-
portantes servem de plataforma para a construcdo de uma teo-
ria refinada que procura os vinculos entre o desenvolvimento
da mente humana e o desenvolvimento da atividade humana:
a noc¢io de a¢do mediada e a atividade interpsicologica.

Segundo Lopes (2009, p. 83).

a Teoria da Atividade se embasa, na ideia de que o
homem sente necessidade de estabelecer um conta-
to ativo com o mundo exterior e, para conseguir se
manter nele, precisa produzir meios de sobrevivéncia.
Sua atividade esta sempre direcionada a satisfazer suas
necessidades, o que o leva a atuar e influir no espaco
em que vive, transformando-o; porém, assim, também
se transforma.

Levando este conceito para a Sala de Recurso Multifun-
cional - SRM podemos compreender as estratégias cognitivas
e os jogos utilizados como um meio para manter esse contato
ativo com o mundo exterior. Além disso, o professor, ao orga-
nizar suas a¢oes de ensino que oportunizam a assimilacao dos
conhecimentos tedricos pelos alunos com deficiéncia, também
estara se desenvolvendo. A SRM também é um espaco para o
desenvolvimento dos conceitos cientificos, desde que o pro-
fessor faca a media¢io entre os conhecimentos cotidianos, ou
seja, os conhecimentos que o aluno traz, e os cientificos, que
sdo os conhecimentos teoricos elaborados historicamente. E,
segundo Moraes e Moura (2009), para que o trabalho do-
cente possa constituir-se em mediador faz-se necessaria uma
adequada organizacido do ensino.

A Teoria da Atividade ¢ fundamentada na ideia de que
o homem sente necessidade de estabelecer com o mundo ex-

terior, um contato idiossincratico e ativo,
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e, para conseguir se manter nele, precisa produzir meios
de sobrevivéncia. Sua atividade esta sempre direcionada
a satisfazer suas necessidades, o que o leva a atuar e
influir no espaco em que vive, transformando-o; porém,
assim, também se transforma. (LOPES, 2009, p. 83).

Dentro dessa perspectiva, as emocoes € 0s sentimentos
submergidos na atividade é, também, revelador desse mo-
mento. Nas proprias palavras de Leontiev (1978, p. 297), “um
outro traco importante da atividade € que ela esta associada
a uma classe particular de impressdes psiquicas: as emogdes e
os sentimentos”. Porém, essas impressdes dependem da ativi-
dade da qual fazem parte, nio tendo existéncia em si. O autor,
entdo, coloca que:

[..] o sentimento com que eu caminho na rua nio é
determinado pelo fato de andar nem pelas condi¢oes
exteriores em que ando ou pelo fato de encontrar ou nao
obstaculos no meu caminho, antes depende da relacio
vital em que se insere a minha agdo. Razio por que pode
acontecer-me andar alegremente a chuva ou estar inte-
riormente deprimido quando faz bom tempo; num caso,
qualquer entrave me desesperara, no outro qualquer obs-

taculo imprevisivel que me obrigue a entrar em casa pode
encantar-me interiormente. (LEONTIEV, 1978, p. 297).

Ainda de acordo com Leontiev (1981, p. 67), “a socie-
dade produz a atividade que forma seus individuos”. E essa
atividade encontra-se inserida no sistema de rela¢oes da so-
ciedade. Para realizar as atividades, o sujeito se envolve em
um processo continuo de intera¢io com o meio social, ten-
do em vista que a atividade objetal, estreitamente ligada aos
papéis vividos em sociedade, consolidara o sujeito no meio
social em que esta inserido.

E esse carater objetal é o que distingue uma atividade
de outra, ou seja, é o objeto da atividade que lhe confere uma
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direcdo. Sendo assim, toda atividade tem um objeto cuja ima-
] ]

gem se forma, em resposta a uma necessidade particular, na

mente humana como produto ativo do conhecimento.
A primeira condicio de toda a atividade € uma necessi-
dade. Todavia, em si, a necessidade ndo pode determinar
a orienta¢do concreta de uma atividade, pois é apenas no
objeto da atividade que ela encontra sua determinacio:
deve, por assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez que
a necessidade encontra a sua determina¢do no objeto
(se “objetiva” nele), o dito objeto torna-se motivo da
atividade, aquilo que o estimula. (LEONTIEV, 1978,
p. 107-108).

Entretanto, Leontiev (1978; 1981) adverte que para se
compreender a Atividade € necessario entender as acoes e as
operagdes presentes na sua composicio, que devem ser com-
preendidas nesse todo, tendo em vista que uma agido pode
perder seu sentido se nio for vista da perspectiva da Ativida-
de, porque seu objetivo considerado em isolamento da totali-
dade da Atividade ndo revela sua natureza.

Sendo assim, os elementos componentes da atividade hu-
mana - atividades, a¢cdes e operacdes — nao devem ser estuda-
dos em separado. E preciso levar em conta as relagdes internas
que os caracterizam e tambeém as relagdes entre eles, que podem
trazer transformacdes durante o desenvolvimento da atividade.

Deste modo,

as transformacdes que emergem no decorrer do desen-
volvimento da atividade escondem-se por tras dessas
relagdes. Objetos s6 podem vir a ser energizadores,

objetivos ou ferramentas dentro do sistema da atividade
humana. (LEONTIEV, 2010, p. 103 - 104).

Por essa razdo, Leontiev (1978), estabeleceu a distin-
cao entre atividade, acdo e operacdo as quais constituem a
Estrutura Hierarquica da Atividade, pois para “entender por
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que ac¢des separadas sdo significativas, € preciso compreender
o motivo por tras da atividade como um todo.” (LEONTIEV,
1978, p. 73). As acoes sido direcionadas a objetivos, mas sdo
provocadas pelo motivo da atividade, assim uma mesma acio
pode servir a diferentes atividades.

No fluxo geral de atividade que constitui os aspectos mais
elevados psicologicamente mediados, da vida humana,
nossa analise distingue, em primeiro lugar, as atividades
separadas (individuais), utilizando seus motivos energi-
zantes como critério. Em segundo lugar, distinguimos
as acdes — os processos subordinados aos objetivos
conscientes. Finalmente, distinguimos a operacao, que

depende diretamente das condicdes sob as quais um
objetivo concreto ¢ atingido. (LEONTIEV, 2010, p. 103).

E com base em suas categorias: atividade, acao e ope-
racdo, que a teoria propicia essa organizacao do ensino, atra-
vés de uma articulagdo entre os motivos que impulsionam os
sujeitos a agir e considerando sempre os objetivos delimita-
dos a cada momento pedagogico.

Ao compreendermos esta articulagdo, € possivel perce-
ber se o que planejamos para a nossa aula prOdUZ em

nossos alunos a motivagdo necessaria para atingir os
objetivos propostos. (BARRETO, 2010, p. 128).

Essas categorias, atividade - acdo - operag¢do sdo cor-
relacionaveis a necessidade/motivo - objetivos - condi¢des
para realizar os objetivos, em que a necessidade € o fator de-
sencadeador da atividade. A necessidade motiva o sujeito a
ter objetivos e a realizar a¢des para supri-la. Porém, essa estru-
tura nio é estanque. Uma a¢do que em principio era realizada
apenas como parte de uma atividade pode passar a ter para o
sujeito um motivo em si, ou seja, a acido pode transformar-se
em atividade. A ideia de seu movimento é uma grande contri-
buiciao de Leontiev para o ensino (SFORNI, 2004).
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Dentro da SRM, as contribuicdes desta perspectiva teo-
rica podem auxiliar na organizacio das atividades desenvolvi-
das com os alunos com deficiéncia, de modo que os contet-
dos da area do saber sejam trabalhados oportunizando aos
estudantes a apropriacdo teorica dos conceitos cientificos.

A partir da necessidade de conseguir levar o aluno com
deficiéncia a aprendizagem, teremos que entender o papel do
professor da SRM ndo apenas na organizacao logica dos co-
nhecimentos, mas também do modo de fazer corresponder o
objeto de ensino com os motivos, desejos e necessidades do
aluno, ptblico-alvo do AEE, ou seja, “sua fun¢io maior € a de
transformar a atividade de ensino em atividade de aprendiza-
gem para o aluno.” (SFORNI 2004, p. 111).

Consideragdes Finais

As discussoes propostas nesse artigo permitiu fazer al-
gumas consideracoes acerca do trabalho docente no contexto
do atendimento educacional especializado discutido a luz da
Teoria da Atividade preconizada por Leontiev.

Nossa reflexdo neste texto permite, ainda, perceber a
necessidade de buscar uma fundamentacio teorica para a atu-
acdo docente nesse contexto, que permita ao profissional pro-
fessor da SRM (re) conhecer o aluno com deficiéncia como
sujeito capaz de aprender e de que a organizacdo do ensino
deve contemplar atividades cognitivas e metacognitivas con-
textualizadas ao ensino. Nesse sentido, significar o individuo
com deficiéncia por suas potencialidades é compreendé-lo
além de suas marcas idiossincraticas e compreender que o
contexto da SRM envolve, para alem das questdes cognitivas
e metacognitivas, as significacdes sociais e culturais.

Assim sendo, € preciso reconhecer o papel fundamental
da mediacdo, o que nos leva a afirmar que o professor da SRM
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deve agir intencionalmente de forma a criar condi¢des desen-
cadeadoras para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

A partir desse postulado, é possivel perceber que é pre-
ciso a organizac¢do do ensino. Desse modo, o professor da
SRM deve assumir sua pratica como sua atividade de ensino,
voltada a um objeto - o ensino - movida por motivos - fazer
com que o aluno com deficiéncia aprenda, ou seja, aproxima-
-lo do conhecimento. Tomar o ensino como uma atividade
significa aproximar os alunos de um determinado conheci-
mento, ¢ refletir e redefinir os objetivos que se busca concre-
tizar com essa atividade.

Isso reforca a ideia defendida por pesquisadores, de
que nao se trata apenas de organizar um plano de atuacio,
mas de contextualizar o proposto nesse plano ao ensino favo-
recendo a organizacio interna do pensamento e promovendo
a externa (social) nas interacoes construidas na sala de aula.

Por fim, é preciso inferir que a Sala de Recurso Mul-
tifuncional propicie experiéncias escolares significativas que
privilegiem as necessidades dos educandos com deficiéncia
e incorporem em sua pratica pedagobgica a mediacdo. Apos-
tamos na importancia do professor mediar o conhecimento,
por ser capaz de propiciar o desenvolvimento de capacidades
cognitivas e metacognitivas que devem contribuir para que
esse alunado possa desenvolver suas potencialidades, e por
julgarmos ser este um dos principais contribuintes da apren-
dizagem significativa para os alunos com deficiéncia.
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PRESSUPOSTOS DA CONCEPCAO E PRODUCAO DAS CIENCIAS E O
CONCEITO DE PARADIGMAS

Ana Verica de Araujo
Claudia Christina Bravo e Sa Carneiro

Introducao

Ao observarmos as pesquisas cientificas realizadas no
campo das ciéncias, percebemos que elas estruturam-se basi-
camente em dois pressupostos teorico-metodologicos distin-
tos, de carater quantitativo e qualitativo.

Entretanto, nem sempre foram concebidas assim. Se fi-
zermos uma retrospectiva, retomando os primeiros filosofos
da ciéncia e suas concepg¢des para classifica-la, estrutura-la e
torna-la legitima, veremos que estes possuiam ideias que, ape-
sar de contrarias em alguns pontos, concordavam que a cién-
cia era o unico modo, universal e verdadeiro, de se conhecer
o real, a natureza.

Dessas concep¢des nascia também o principio de que
apenas um unico método, ou modo de fazer ciéncia, era vali-
do, estendendo assim as ciéncias sociais e humanas a mesma
maneira de fazer ciéncia utilizada pelas ciéncias naturais, pois,
naquela época, “o homem e suas manifestacdes deveriam ser
tratados como fenomenos idénticos aos demais fenomenos
naturais.” (SEVERINO, 2007, p. 106). Tal maneira ou modo
Gnico estava estruturado nas ideias de Comte e sua filosofia
positivista, que serao explicitadas mais adiante e em torno das
quais versa este texto.

Entretanto, como toda teoria € passivel de criticas, as
ideias positivistas ndo fugiram a essa regra, sendo rebatidas,

pelo menos no campo das ciéncias sociais, por um grupo de




pesquisadores no inicio do século XX, cuja alegacdo era de
“que a compreensdo nas ciéncias sociais nao poderia negli-
genciar o contexto socio-historico.” (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 31), uma vez que, para o positivismo, o homem era
tomado como objeto, sendo este regulamentado por leis e,
portanto, passivel de experimentacio, o que levava Comte e
seus seguidores a acreditarem que os mesmos principios e,
principalmente, os mesmos métodos utilizados para guiar as
ciéncias exatas ou naturais deveriam ser aplicados igual e fiel-
mente as ciéncias humanas e sociais.
Severino (2007, p. 106) explicita essa concepgio de ho-
mem, considerada anteriormente, da seguinte forma:
ele é um ser natural como todos os demais (natura-
lismo), submisso assim a leis de regularidade (deter-

minismo), acessivel, portanto, aos procedimentos de
observacido e de experimenta¢do (experimentalismo).

Essas mudancas de concep¢des e no modo de ver e
fazer ciéncia sdo destacadas por diferentes filosofos da ciéncia
como Gaston Bachelard, Ludwik Fleck e Thomas Kuhn, cujas
contribui¢des teoricas apontam para uma compreensio da
producio atual da ciéncia diferente da apresentada pela visdo
classica (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

Dentre estes autores, mencionados anteriormente, sera
dado maior enfoque a Kuhn e sua concepcio de paradigma,
ja que pretende-se explicitar aqui como o positivismo deu lu-
gar aos pressupostos interpretativistas como meios em que as
ciéncias humanas e sociais buscaram se apoiar para entender
os fenomenos aos quais estavam diretamente relacionadas e
produzir conhecimento.

Kuhn argumenta que no processo de desenvolvimento
cientifico ocorrem determinadas revolugées cientificas ou ruptu-
ras, que modificam a visio de mundo do cientista e, portanto,
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o seu modo de fazer ciéncia, ocasionadas por uma substitui-
¢do nos paradigmas que regem a ciéncia (KUHN, 2009).

O modo de conceber e utilizar os métodos nas ciéncias
humanas e sociais foi reestruturado a partir do inicio do século
XX, fazendo com que estas se pautassem em pressupostos dife-
renciados daqueles empregados pelas ciéncias exatas, que eram
basicamente positivistas. Apoiando-se em Severino (2007) e
Bortoni-Ricardo (2008), essa transformacio € considerada aqui
como uma mudanga de paradigmas, ja que estes autores abor-
dam as concepgoes de ciéncia a partir do positivismo como
um paradigma teérico-metodologico, praticamente Gnico no
ambito das ciéncias naturais e do interpretativismo como um
paradigma epistemologico ou ainda, de uma multiplicidade de
paradigmas no campo das ciéncias humanas por que, de acordo
com Severino (2007, p. 108), em sentido epistémico,

ao tentar compreender/explicar cientificamente o que
€ o homem em sua especificidade, os pesquisadores se
deram conta de que ha varias possibilidades de como
se conceber a relacdo sujeito/objeto, podendo-se ter

também varias formas de compreensio/explicacio do
modo de ser do homem.

Assim, este texto visa introduzir o leitor no modo de
produzir ciéncia através do conhecimento dos principais pos-
tulados que regeram ou regem a maneira e a forma de conce-
ber essa ciéncia, de acordo com pressupostos filosoficos, de
cunho ontolégico (referente ao modo se ser) e epistemologi-
co (referente ao modo de conhecer).

Alem disso, a passagem e permanéncia desses pressu-
postos no campo da producio cientifica sao tratadas por meio
do conceito de paradigma.

Dessa forma, para atingir seu objetivo, este texto trara
inicialmente uma abordagem histérica e conceitual dos postu-
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lados que regem as concepgoes positivista e interpretativista e,
em seguida, apresentara a analise epistemologica de producio
da ciéncia e do conhecimento por meio de um breve relato
das ideias de Kunh e outros filosofos da ciéncia que tratam
desta questdo.

Apos, algumas consideragdes serdo feitas acerca da rele-
vancia em conhecer esses postulados, mediante o levantamen-
to bibliografico feito para a producio deste texto e, a partir
de entdo, espera-se que o leitor possa, ao menos em parte,
compreender o pano de fundo que permeia o processo de
producio da ciéncia, motivo pelo qual se propoe estes relatos.

Fazer Ciéncia na Visao ou Modo Positivista

Positivismo € uma concepgdo tedrica que, de acordo
com os pressupostos epistemologicos, considera ser o conhe-
cimento valido, somente aquele proveniente da experiéncia
sensivel (SEVERINO, 2000).

Ele advém da tradigdo 16gico-empirista! e privilegia a
razdo analitica, em que busca explicagdes causais atraves das
relacoes lineares entre os fenomenos.

O positivismo foi estruturado por Auguste Comte
(1798-1857) no século XIX, que apresentou o termo “posi-
tivo” através de sua teoria dos Trés Estados. Segundo Comte
(1978), as ciéncias, o espirito humano e a humanidade, pas-
sam por trés estagios ou estados ao longo da historia: o teologi-
co, no qual o espirito humano se deixa guiar pela supersticio;
o metafisico, sendo o espirito humano guiado pela imaginacio

! Também denominada empirico-analitica utiliza a experimentacdo, a
sistematizacdo e o controle dos dados de forma racionalista. Adota analises
estatisticas e teoricas e considera a realidade como algo dado, objetivo e
externo ao sujeito (SANTOS FILHO, 1997).
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e o positivo, em que a observacao dos fatos se constitui no guia
para o espirito humano.

Dessa forma, Comte (1978) considera que o estado
teologico (ficticio) se configura na infancia da humanidade,
enquanto o metafisico (abstrato) e proprio de sua juventude.
Ja o positivo (cientifico), por sua vez, representa o estagio
amadurecido da humanidade.

O positivismo estuda os fenémenos por meio de suas
relacoes imutaveis (fenomenos observaveis) e essa caracteris-
tica € herdada de outros filosofos como Francis Bacon (1561-
1621) e René Descartes (1596-1650).

Para que o leitor aproprie-se do que até agora foi men-
cionado, € preciso saber que estes filosofos sdo precursores
da tradigdo cientificista, estruturada a partir do Positivismo
de Comte, no século XIX. Segundo Bortoni-Ricardo (2008),
Bacon representa o empirismo, privilegiando a experimenta-
¢do, a indugdo e a observacio exaustivas, enquanto Descartes,
a tradi¢do racionalista, apoiando-se na matematica como lin-
guagem mais adequada para a investigacdo da natureza, justa-
mente por seus principios atemporais e imutaveis.

Dessa forma, do ponto de vista da filosofia comteana,
a producio de conhecimento cientifico se daria apenas pela
aplicacio do meétodo experimental/matematico, que utiliza
técnicas e instrumentos para a mensuracao e nio sofre ou nao
deve sofrer as influéncias diretas da subjetividade do cientista.

Esse método utiliza-se de técnicas operacionais que
complementam e aprimoram as condi¢des de observa-
¢do, de experimentacdo e de mensuracio, procedimen-
tos que precisam ser realizados de forma objetiva, sem

influéncias deturpantes decorrentes de nossa subjeti-
vidade. (SEVERINO, 2007, p. 107).

De acordo com o que foi apresentado anteriormente,
pode-se considerar que o positivismo, incorporado pelas cién-
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cias como fundamento, modelo ou guia para a producdo do
conhecimento, estrutura-se com base nos seguintes postulados:
certeza sensivel, certeza metodica e oposicio entre sujeito cog-
noscente e o objeto cognoscivel (BORTONI-RICARDO, 2008).

A certeza sensivel consiste naquilo que os sentidos
conseguem perceber, sendo a realidade fruto dessa certeza.
Dai a criacdo de equipamentos que ampliam a percepcao dos
sentidos humanos, como o microscopio ou o telescopio, por
exemplo.

A certeza metodica refere-se a legitimidade da inves-
tigacdo cientifica, que deve pautar-se unicamente de acordo
com meétodos rigorosos, sistematicos e universais.

A oposi¢do entre sujeito cognoscente e o objeto cog-
noscivel refere-se a relacdo entre sujeito e objeto de estudo
durante a investigagdo cientifica e sua influéncia (ou interfe-
réncia, do ponto de vista positivista) na producio do conheci-
mento. Como explicitado por Bortoni-Ricardo (2008, p. 15):

A percepcio objetiva do mundo tem de estar dissociada
da mente do pesquisador, que ndo se apresenta como
sistema de referéncia. As categorias postuladas devem
ser livres, de contexto, isto €, independentes das cren-

cas e valores do proprio sujeito cognoscente e de sua
comunidade.

Compreendendo estes trés postulados, € possivel per-
ceber por que os métodos empregados nas ciéncias exatas e
naturais estdo fundamentados na concepcio positivista.

De modo hegemonico, a partir do século XX, o positi-
vismo passou a influenciar toda a atividade cientifica e tam-
bém cultural, ja que o conhecimento, para ser considerado
legitimo, deveria ser fruto de pesquisa cientifica.

Essa concepcio e o grande volume de pesquisas e co-
nhecimento existentes no campo das ciéncias exatas e naturais
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levou a ciéncia a encarar o homem como objeto de seu conhe-
cimento, a ser abordado da mesma forma que os fenomenos
naturais (SEVERINO, 2007).

Nesse ponto da historia da ciéncia, & possivel ver a
emergeéncia (por vezes subentendida) da fisica social propos-
ta por Comte (1978), em que o individuo ou a sociedade
s30 os objetos, submissos a leis de regularidade e acessiveis a
procedimentos mensuraveis. A fisica social seria, portanto, o
principio do positivismo aplicado ao homem.

Entretanto, as ciéncias humanas ou sociais ndo pode-
riam (a0 menos por muito tempo) estruturar-se unicamente
de acordo com os mesmos parametros empregados pelas ci-
éncias exatas e naturais. Ao longo do desenvolvimento das
teorias cientificas e epistemologicas, isso foi se revelando in-
sustentavel, o que ocasionou um rompimento, ainda no inicio
do século XX, com os pressupostos positivistas que eram con-
siderados universais, desencadeando em um modo alternativo
de fazer ciéncia, por meio da concep¢io interpretativista, que
sera discutida no préximo topico.

Fazer Ciéncia na Visao ou Modo Interpretativista

A tradi¢do interpretativa ou hermenéutico-dialética
busca a interpreta¢do dos significados culturais, das a¢des so-
ciais, destacando a razdo dialética em detrimento da razdo
analitica (BORTONI-RICARDO, 2008).

O interpretativismo teve seu inicio com a chamada Es-
cola de Frankfurt na década de 1920, com a proposicio de
criticas severas e sistematicas ao positivismo classico e ao neo-
positivismo apresentadas por um grupo de pensadores, den-
tre os quais se destaca Theodor Adorno e, posteriormente,
Jirgen Habermas.
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Comte havia apresentado uma fisica social e propu-
nha que as ciéncias humanas e sociais deveriam pautar-se de
acordo com os principios e métodos aplicados as pesquisas
das ciéncias exatas (essa concep¢do permaneceu aceitavel por
muito tempo). Entretanto, logo surgiram reac¢des contrarias a
esse pensamento, tendo em vista o avango na area social e os
entraves a que eram submetidos os estudos nessa area, por
abrangerem uma gama de fenémenos diversos e que, tratan-
do-se de seres humanos, sdo por vezes, imprevisiveis.

Assim, os criticos do positivismo consideravam que as ci-
éncias humanas e sociais nao poderiam tomar o conhecimento
de forma isolada, sem considerar seu contexto socio-historico.
Nessa perspectiva, de acordo com a concepgao interpretativista,

ndo ha como observar o mundo independentemente
das praticas sociais e significados vigentes. Ademais, e
principalmente, a capacidade de compreensdo do obser-
vador esta enraizada em seus proprios significados, pois

ele (ou ela) ndo é um relator passivo, mas um agente
ativo. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

Com base no modo alternativo de fazer ciéncia, novas
metodologias surgiram e ganharam espago e notoriedade no
ambito das ciéncias humanas e sociais, conquistando inclusive
as pesquisas desenvolvidas em espacos escolares, como foi o
caso da etnografia, por exemplo.

Concernente ao que colocou anteriormente Bortoni-
-Ricardo (2008), Severino (2007, p. 112) expde que “as pe-
culiaridades do modo de ser humano foram mostrando a
complexidade do fenomeno humano e a insuficiéncia da me-
todologia positivista para sua apreensio e explicacio.” Entre-
tanto, para este autor, existe um pluralismo epistemologico ou
paradigmatico para as ciéncias humanas, ou seja, ha diversas
possibilidades de se entender a relacdo sujeito/objeto quanto
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ao modo de produzir ou lidar com o conhecimento, o que
diferencia sua concepgio da apresentada por Bortoni-Ricardo.

Essa questdo remetida agora, ndo é foco deste texto,
mas antes o processo de mudanca de posi¢do quanto aos pres-
supostos teorico-metodologicos que regem a pesquisa nas ci-
eéncias humanas e o seu contexto historico e epistémico.

Desse modo, a mudanca na forma de produzir conheci-
mento no ambito das ciéncias humanas leva a discussdo sobre
o conceito de paradigma e das revolugdes cientificas, propos-
to por Kuhn, que sera abordado a seguir.

Das Rupturas a um Novo Modo de Ver o Mundo: os Paradigmas de Kuhn

A argumentagdo de Kuhn gira em torno da producio
do conhecimento cientifico que, segundo ele, ocorre median-
te paradigmas ou padrdes compartilhados por comunidades
cientificas e que sio empregados nos problemas de investi-
gacdo que circundam tais comunidades (DELIZOICOV: AN-
GOTTL PERNAMBUCO, 2011).

Para Kuhn (2009), os cientistas durante sua formacio,
apropriam-se de certos padroes (modelos ou paradigmas) de
resolugdo de problemas de investigacdo aceitos e comparti-
lhados pelo grupo de pesquisadores a que pertencem. Assim,
os pesquisadores resolveriam os problemas de acordo com os
paradigmas cientificos vigentes, desenvolvendo aquilo que o
autor chamou de ciéncia normal.

Com o tempo, tais paradigmas ja ndo sdo mais suficien-
tes para a resolucdo dos problemas, ocasionando uma crise
e a consequente busca por novos paradigmas que possam
soluciona-los.

Com a aceitagio do novo modelo paradigmatico e suas
solucoes pela comunidade de pesquisadores, ocorre a chama-
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da revolucio cientifica, que gera também a mudanca na visdo
de mundo do cientista.

Para Kunh (2009), essa revolugdo representa uma des-
continuidade, sendo cumulativos apenas os periodos de ci-
éncia normal, em que ocorrem acréscimos de novos conheci-
mentos pela solucido de problemas dentro de um determinado
paradigma.

A concep¢io cumulativa, de cunho positivista, é forte-
mente contestada pelas teorias epistemologicas contempora-
neas, que afirmam haver periodos de desestrutura¢do de cer-
tezas anteriores sendo substituidas por novas argumentagdes.
Esses acontecimentos s3o para Kuhn as revolucdes cientificas
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

Como exemplo das mudancas de paradigmas, podem-
-se citar aqui as teorias de Lamarck e Darwin, ou ainda, a
metafisica e a ciéncia experimental.

Outros epistemologos da ciéncia também compreen-
dem que a producdo do conhecimento cientifico ndo se ca-
racteriza apenas por seu carater cumulativo, mas destacam a
descontinuidade nesse processo. Sdo eles: Fleck, cuja obra
influenciou o trabalho de Kuhn e Bachelard (1996), que ana-
lisa as rupturas, os processos descontinuos de apropriacio e
producdo do conhecimento.

A mudanca na forma de entender e conceber a pro-
ducdo de conhecimento no ambito das pesquisas sociais e
humanas é explicada, ou entendida aqui de acordo com o
processo de rupturas e o conceito de paradigmas apresentado
por Kuhn.

Para que o leitor entenda, é preciso saber que os filo-
sofos da época pretendiam que as ciéncias humanas e sociais
fossem estruturadas nos mesmos moldes e parametros que
regem as ciéncias exatas. Entretanto, a partir do momento em
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que os estudos sobre a fenomenalidade humana foram avan-
cando, os pesquisadores perceberam que nio se sustentava
mais o paradigma epistemologico unico representado pelo
positivismo, como forma de conceber o conhecimento. Em
vez disso, os pesquisadores compreenderam que
no caso do estudo e conhecimento do homem, outros
paradigmas podem ser utilizados, com resultados
igualmente satisfatérios no que concerne a eficacia
explicativa. Rompe-se entdo o monolitismo do paradig-
ma positivista € outros pressupostos epistemologicos

sdo assumidos para fundamentar o conhecimento do
homem. (SEVERINO, 2007, p. 112).

Além disso, as teorias epistemologicas contemporaneas
também concebem o conhecimento como originario da in-
teracdo ndo neutra entre sujeito e objeto, concepcio que se
opde ao que coloca o positivismo.

Consideracoes Finais

Apos esse breve levantamento conceitual e historico a
respeito dos pressupostos que norteiam as pesquisas cienti-
ficas e a consequente producdo de conhecimento, espera-se
que haja a compreensdo dos motivos pelos quais pesquisado-
res de areas tdo distintas do ponto de vista epistemologico,
sociologico e ontologico, como € o caso das ciéncias exatas,
humanas e sociais, frequentemente entram em entraves ou
desacordos no que se refere ao modo de fazer ciéncia e de sua
legitimidade perante a comunidade cientifica.

Por um lado, tem-se inicialmente o positivismo, concep-
¢do filosofica hegemonica no ambito das ciéncias naturais, por
ser de cunho quantitativo, defender a neutralidade do sujeito
em relacdo ao objeto e trabalhar com a relacio entre variaveis,
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por meio da manifestacdo de fenomenos apreendidos através
da experimentac¢do, devendo ser esta isenta das limita¢des e
interferéncias subjetivas da percepcao.

Por outro, coloca-se a concepcio interpretativista, de
cunho qualitativo, que busca estudar detalhadamente uma
situacdo especifica, interpretar as acdes sociais e 0s seus signi-
ficados atribuidos pelas pessoas, sem importar-se com a des-
coberta de leis universais e as generalizacdes estatisticas.

Além disso, de acordo com as teorias epistemologicas, o
conhecimento tem sua génese por meio da interacdo nio neu-
tra entre sujeito e objeto e ndo deve ser considerado como
pronto e acabado ou, ainda, absolutamente verdadeiro.

Dessa forma, com o avanco nos estudos acerca do ho-
mem e sua fenomenalidade, os parametros empregados pelas
ciéencias humanas, que eram exclusivamente positivistas (pa-
drao hegemonico no modo de fazer ciéncia e considerado, por
muito tempo, o unico meio valido), estruturados aos moldes
das ciéncias exatas, foram substituidos por outros pressupos-
tos epistemologicos de producio do conhecimento que eram
condizentes com o perfil e a gama de fenomenos abrangida
pelas areas humanas e sociais.

Essa mudanca remete aos paradigmas de Kuhn, uma
vez que tanto o positivismo quanto o interpretativismo (ou
outro pressuposto epistemologico), representam padroes ou
modelos aceitos e empregados por determinadas comunida-
des cientificas, sendo um substituido pelo outro, a0 menos no
campo das ciéncias humanas e sociais, ao longo da historia.

Nao se pretende aqui valorizar um pressuposto em de-
trimento de outro, mas perceber as contribuicdes de cada um
para o processo de estruturacio da ciéncia, compreendendo o
seu percurso a as etapas de transicdo no ambito da pesquisa

cientifica.
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Espera-se, enfim, que as reflexdes colocadas a partir
dessa releitura conceitual e historica, possam ao mesmo tem-
po em que contribuem para a compreensio da tematica, sus-
citar outras curiosidades e novas indagacoes a esse respeito, a
fim de que mais levantamentos teoricos se facam, ampliando
assim o conhecimento dessa questdo.
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A DIFUSAO CIENTIFICA COMO SISTEMA AUTOPOIETICO

Mirleno Livio Monteiro de Jesus
Eliene Maria Viana de Figueirédo Pierote
Raguel Crosara Maia Leite

Introdugao

Sem divulgacdo, ndo ha ciéncia. Essa € uma maxima
defendida por varios autores que discutem o processo da di-
fusdo cientifica. Entre estes, Américo (2006, p. 3) que, ao se
referir aos processos de producio e, particularmente, de di-
vulgacdo da ciéncia, assim se posiciona: “[...] uma pesquisa ou
trabalho cientifico que ndo é divulgado, € como um passaro
que morre no ninho”.

Pode parecer piegas para alguns e salutar para outros
iniciar um processo de redagdo cientifica, acentuando, por meio
de uma linguagem poética, a importancia da divulgacio da ci-
éncia. Entende-se aqui que a construcio poeética de um texto
cientifico em nenhum momento o descaracteriza e nem ofusca
a intensidade de um conhecimento que, apesar de, historica-
mente, ser estigmatizado, principalmente pelo critério do rigor
tdo fortemente reivindicado em seu estatuto teérico-metodolo-
gico, ndo pode mais transportar o emblema de dureza e rigidez
herdadas em meio a revolucido cientifica do século XVIL Os
tracos de formalidade em que foi envolvida conferiram a cién-
cia caracteristicas de rigidez, objetividade, adesdo a uma falsa
neutralidade e, a0 mesmo tempo, um distanciamento do seu
sentido real: perceber, ndo apenas por meio do dito, mas tam-
bém do nio-dito, do ndo-observavel a priori, a riqueza do apa-
rentemente inescrutavel: a esséncia do homem e seu entorno.

E, sobretudo, sobre a ciéncia e o seu processo de divul-
gacdo que este texto propde-se discorrer. No entanto, tais re-
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flexdes ocorrerdo para tornar comuns informacoes de carater
inter e transdisciplinar, envolvendo novas abordagens de algo
que, aparentemente, reside na morada do esgotamento. De
fato, o termo “comum”, intenciona uma aproximacdo com o
campo possivel da comunicag¢do e a sua prerrogativa de apro-
ximacdo por meio da linguagem.

A Divulgacao Cientifica no Contexto dos Sistemas Autopoiéticos de
Niklas Luhmann

E indiscutivel o impacto causado pela ciéncia e pela
tecnologia no mundo atual. Hoje, o maior desafio nio é ape-
nas compreender como estas rapidas e multiplas revolug¢des
cientificas e tecnologicas sdo encaradas, mas também saber
prever e interpretar seus efeitos no futuro da humanidade e
do planeta.

Sem duvida, subjacente a toda essa evolucio, estdo as
mios humanas, por meio dos cientistas e de suas pesquisas e
descobertas. Estes tém por obrigacio ética divulgar os resulta-
dos de suas investiga¢des para usufruto da comunidade que,
em ultima instancia, financia suas tarefas, em se tratando de
modelo brasileiro. Alem dos beneficios imediatos causados
pelos resultados obtidos por estas pesquisas, sua divulgacio
pode subsidiar outros trabalhos, suscitar novas inspira¢des ou
ainda complementar aquelas pesquisas ja existentes ou inicia-
das. E importante destacar que a divulgacio cientifica deve
oferecer a possibilidade de aproximacdo da sociedade aos sa-
beres produzidos em situacio de investigacdo, tornando pos-
sivel a todas as pessoas, sem distin¢io de credo, cor, religido,
orientacdo sexual, o acesso as informacdes e as possibilidades
de formacdo da cidadania. Este €, em particular, o fio condu-
tor desta exposicdo, que percorre o caminho da informacio
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cientifica, o seu processo de comunicag¢do e sua importancia
para a educagio cientifica de uma sociedade.

A importancia da ac¢do comunicativa dos resultados de
pesquisas cientificas revelam que a inexisténcia de meios ou
o desconhecimento de suas potencialidades de comunicagio,
podem ser condi¢es decisivas para o subdesenvolvimento
social, economico, cultural e politico de uma sociedade. A esse
respeito, Ameérico (2006, p. 2) alerta:

Imaginemos a seguinte situac¢do: se nos idos de 1885,
Pasteur nio divulgasse a descoberta da vacina contra
a hidrofobia, ou recusasse a repassar sua descoberta
para a comunidade cientifica, quantas vidas seriam
sacrificadas ou efetivamente o foram devido a demora
ou precariedade dos meios de comunicacido da época,
que dependiam ainda do recém inventado telégrafo. Por
outro lado, imaginemos uma possivel criacio de um efi-
caz produto contra a leishmaniose. Em poucos minutos,
salvo interesses econdmicos escusos, estas informacoes
poderiam ser disponibilizadas na Internet, ao alcance
de qualquer pesquisador ou médico do mundo todo.
Quantas vidas seriam poupadas.

Da assertiva acima exposta depreende-se que a cién-
cia ndo se constroi apenas com base em seus processos de
observacdo, de experimentacdo, de testes de verificacdo, da
elaboracio de leis e teorias, com vistas a novas descobertas,
tanto no que tange ao aspecto natural como ao social. A con-
tinuidade e a descontinuidade da ciéncia, enquanto campo de
explicagdo do real legitima-se, sobretudo, por meio do pro-
cesso de divulgacdo de seus resultados. Disseminar e divulgar
sdo processos fundamentais para a constituicdo dos saberes e
fazeres cientificos.

Conforme ja explicitado neste estudo, a énfase ao pro-
cesso de disseminagdo e divulgacdo da ciéncia esta relaciona-
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da as reflexoes de Bueno (1984) que situa o segundo termo a
ideia de popularizagdo do conhecimento cientifico.

Para ilustrar a importancia da popularizacio da ciéncia,
cita-se Bortoliero (2009, p. 13) que, ao apresentar as contribui-
¢oes do divulgador Manuel Calvo Hernando, alerta que:

[..] nas regides pobres do planeta, os divulgadores
cientificos se deparam com a seguinte questio: a ne-
cessidade de participar a comunidade o conhecimento
cientifico e seus beneficios, pois existem os excluidos
desse progresso e como exemplo podemos citar o dificil
acesso a agua potavel e ao saneamento, bem como aos
medicamentos que auxiliam no tratamento de doengas
consideradas negligenciadas. Sem davida nenhuma o
avanco do conhecimento cientifico e sua aplicabilidade
favoreceram um aumento nos niveis de saide e bem
estar das populacdes. Todavia, nem o conhecimento e
nem o bem estar, bem como o acesso as informacdes aca-
baram sendo distribuidos equitativamente no planeta.

Disseminacio e divulgacdo cientificas constituem-se fa-
ces de uma mesma moeda. Este fato trata da informacdo em
uma de suas variadas facetas: a informacio cientifica. E dela
que emanam as possibilidades e potencialidades de vivéncia e
sobrevivéncia de uma espécie. E com ela que os processos de
dominacio da natureza se afirmam a cada dia. E por meio dela
que nagoes inteiras demarcam seus territorios de exercicio
do poder e da forca. E com ela que a humanidade caminha,
mesmo sem saber as vezes, como e porqué. Ela “[...] € aquilo
que necessitamos para fazer escolhas.” (McGARRY, 1999, p.
3). Contudo, vale ressaltar que o acesso e o uso que dela se
faz imprime marcas, desenham e redesenham tragos em per-
sonalidades e em comportamentos. Isso leva a compreender
que o potencial de uma informagcio, e em especial a cientifica,
e a capacidade dela imprimir seus tragos caracteristicos, da-se,
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sobretudo, pela via da comunicacio, entendida, neste artigo,
como um processo de convergeéncia de linguagens, codigos,
veiculos, signos e tracos culturais que potencializam a con-
vivéncia entre seres em processo continuo de formacdo. O
significado de formacdo aqui situado retrata o conceito de
Severino (2011) segundo o qual, formar implica a passagem
de um estado natural para um estado cultural.

A proposta pensada para esta reflexdo € a via da co-
municacdo e, portanto, a disseminacido da cultura. E a cultura
cientifica o foco sobre o qual se debruca este artigo. Compre-
ende-se que o corte epistemologico para o entendimento do
real aqui proposto traz como cenario a promocdo da cultu-
ra cientifica por meio de diferentes formas de comunicacio,
destacando-se, nesse modelo de estudo, os blogs como meios
potencializadores de popularizagdo da ciéncia.

Nesse contexto de cultura cientifica, o pensamento de
Bortoliero (2009) enfatiza que a producdo do conhecimento
cientifico esta associada as condicdes historicas, sociais e cul-
turais de uma determinada sociedade. Valendo-se das contri-
bui¢des de Léblond (2006), a citada autora corrobora que a
cultura cientifica esta inserida em um processo cultural, seja
do ponto de vista de sua producio, da sua difusio entre pares,
ou na dinamica social do ensino e da educacdo, ou ainda do
ponto de vista de sua divulgacio para a sociedade.

Bortoliero (2009) provoca a reflexdo acerca do lugar
ou nio lugar da ciéncia e o seu processo de divulgacido. Ins-
tiga a visualizar a importancia do proprio tecido em que sio
impressas as marcas constitutivas dos saberes e das praticas
cientificas, o que se caracteriza, sobretudo, pela presenca
constante e, ao mesmo tempo mutavel de formas, tracos,
meios, processos e funcionamentos da linguagem e, por que
ndo dizer, da comunicacio.
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Ora, € por meio da linguagem que o homem se vé e se
reconhece. Ela os aproxima e os distancia. Une e separa. Essa
dialética que lhe é propria € causa e efeito de um processo trans-
formador do ambiente cultural e social. E nesse e desse ambien-
te que se identificam os elementos que configuram os saberes e
praticas cotidianas. Com o sistema cientifico nio seria diferente.

A divulgacdo das pesquisas cientificas tem sido uma
preocupacio crescente em diversas instituicdes que trabalham
com a ciéncia, na esfera pablica e privada, as quais passaram a
divulgar o resultado de suas pesquisas com mais intensidade
e de diferentes formas, procurando estabelecer uma relacio
mais proxima entre o conhecimento produzido e a sociedade.
Com isso, ha uma busca em romper uma imagem bastante
propagada pelo senso comum de que o cientista, o pesqui-
sador, trabalha de forma isolada e para atender os proprios
anseios, sendo agora divulgadas as atividades da ciéncia como
inerente as proprias necessidades humanas.

Dada essa assertiva, infere-se que a formacdo de uma
cultura cientifica perpassa, sobretudo, pela existéncia de um
sistema de relacdes, inclusive sociais, que, tendo a informacgio
como protagonista, consolida-se no processo de comunicacio
por meio das possiveis intera¢des realizadas na porosidade de
tal sistema.

A ideia de sistema apresentada e utilizada neste traba-
lho segue as concep¢des conceituais de Luhmann, socidlogo
alemaio, “[...] cuja teoria pretende ser universal, capaz de abar-
car tudo o que existe, revelando-se uma teoria geral da socie-
dade.” (KUNZLER, 2004, p. 123). Dessa forma, a citada teoria
constitui o fio condutor do entendimento acerca das relacdes
entre o sistema cientifico e o seu entorno sociocultural.

Segundo Kunzler (2004), Luhmann preocupou-se, so-
bretudo, com a complexidade do mundo e a sua teoria sis-
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témica propde sua reducio, ao tentar explicar de que forma
é possivel nascer a ordem do caos. Essa discussio ocorreu,
principalmente, segundo Kunzler (2004), pelas teorias defen-
didas por Prigogine (1996) e Lipovetsky (1996) acerca da so-
ciedade complexa e do significado de complexidade ao qual
assim se refere:

[.] complexidade significa a totalidade dos possiveis
acontecimentos e das circunstancias: algo é complexo,
quando, no minimo, envolve mais de uma circunstancia.
Com o crescimento do nimero de possibilidades, cresce
igualmente o namero de relagdes entre os elementos,
logo, cresce a complexidade. O conceito de complexi-
dade do mundo retrata a altima fronteira ou o limite
ultimo extremo. Sendo que € possivel, s6 € possivel no
mundo. (NEVES; NEVES, 2006, p. 191).

Nesse contexto, ao tentar explicar de que forma é pos-
sivel nascer a ordem do caos, Luhmann estabelece relacoes
entre ambiente e sistema, ainda no intuito de atribuir sentido
a ideia de complexidade. Dessa forma, Kunzler (2004, p. 125)

assinala:

Um sistema pode ser chamado de complexo quando
contém mais possibilidades do que pode realizar num
dado momento. As possibilidades sdo tantas que o sis-
tema vé-se obrigado a selecionar apenas algumas delas
para poder continuar operando. [..] quanto maior o
numero de elementos no seu interior maior o namero
de relagdes possiveis entre eles que crescem de modo
exponencial. O sistema torna-se, entdo, complexo, quan-
do ndo consegue responder imediatamente a todas as
relagdes entre os elementos, e nem todas as suas possi-
bilidades podem realizar-se [...] cada vez que o sistema
opera acaba gerando novas possibilidades de relacdes,
tornando-se assim ainda mais complexo, mas nao mais
que seu ambiente, que € sempre mais complexo por
conter um numero maior de elementos. [..] a tendén-
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cia € de que num ambiente o sistema também se torne
mais complexo, ainda que ndo na mesma propor¢ao.
[..] para dar conta da complexidade interna, o sistema
se autodiferencia, [..] criando subsistemas deixando
de ser simples e tornando-se mais complexo, ou seja,
evoluindo.

A importancia da teoria da complexidade da-se, so-
bretudo. mediante a compreensio do seu aspecto multidisci-
plinar. Apesar de sociologo, Niklas Luhmann nio se baseou
unicamente nas teorias classicas da sociologia. Ele buscou
conceitos em outros campos do conhecimento, como na Bio-
logia, nas Tecnologias Inovadoras, na Cibernética e na Neu-
rofisiologia. Isso revela um carater inter e transdisciplinar no
comportamento deste sociologo que, ao desenvolver sua te-
oria sistémica baseou-se, sobremaneira, nos estudos dos bi-
ologos Maturana e Varella (2001) sobre a autopoiese, ou a
capacidade de autogeracdo dos sistemas vivos.

A teoria sobre os sistemas autopoiéticos €, para efeito
deste estudo, a lente de percepc¢io e investigacdo do siste-
ma cientifico e suas idiossincrasias, e visa analisar o processo
informacional que é veiculado e circula nos blogs cientificos.
Essa teoria focaliza a compreensao dos b/gs como sistemas de
transmissdo de informacdo, sem avaliar o aspecto valorativo.

O funcionamento de um blog pode ser visto como um
subsistema social autopoiético, pertencendo a um sistema so-
cial maior: a /nternet.

O conceito de autopoiese refere-se aos sistemas ope-
racionalmente fechados sobre sua propria base operativa, os
quais adaptam-se internamente em um processo evolutivo,
nio havendo uma dependéncia do ambiente externo, embora
haja uma relagdo entre sistema e ambiente (NEVES; NEVES,
2006, p. 189-190). Esse processo adaptativo surge a partir
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da propria irritacio do sistema, ou seja, € ocasionado pelas
influéncias internas que o sistema sofre e nido de irritagdes
provenientes do entorno.

Os sistemas sociais autopoiéticos definidos por Niklas
Luhmann foram desenvolvidos a partir dos estudos de sis-
temas biologicos de Maturana e Varela (2001). Luhmann
objetivava analisar as mediacdes que permeiam a sociedade
moderna tida como complexa, entendendo-a como um sis-
tema autopoiético e autorreferencial, no qual a unidade de
referéncia € a comunicacio (MENEZES, 2008, p. 17).

O termo autopoiesis foi originado na area da Biologia,
por Maturana e Varela (2001), referindo-se a auto-organizacio
dos processos celulares quando, por exemplo, as células pro-
duzem substancias necessarias para sua autoconserva¢io. Ao
abordar esse ciclo adaptativo do sistema, Neves e Neves (2006)
afirmam que os sistemas se definem (criam identidade) a partir
de suas proprias operacdes. Tais operacoes sio dependentes
do sistema no qual sdo produzidas o que, por sua vez, produz
o proprio sistema. Segue-se, portanto, um processo circular de
autoproducido de componentes, capaz de dar sentido as infor-
macdes do entorno e, por isso, distinguir-se do mesmo.

Os sistemas e o ambiente estio assim relacionados a
um processo que Luhmann identifica como acoplamento es-
trutural, uma espécie de adaptacdo entre ambos. (MENEZES,
2008). No entanto, o ambiente & mais complexo do que o sis-
tema, agrupando as possiveis relagdes, os acontecimentos ou
processos. A relacio entre sistema e entorno € bem curiosa,
pois € preciso observar a duplicidade de papel exercido pelo
primeiro ja que embora este e o entorno nio tenham uma s6
constituicdo, todo sistema € entorno dos demais sistemas.

Para Luhmann (1997), ha trés tipos de sistemas au-
topoiéticos: vivos, psiquicos e sociais. Os sistemas vivos sio

ADIFUSAO CIENTIFICA COMO SISTEMA AUTOPOIETICO =, (7



compostos por células, cérebros e organismos; os psiquicos
incluem a consciéncia, 0s pensamentos, Os sentimentos, as
emocoes; os sociais sdo formados pela sociedade, organiza-
¢oes e interacdoes (MENEZES, 2008).

As dimensoes dos sistemas sociais compdem o siste-
ma em si, a complexidade, o sentido (aqui entendido como
a diferenca entre o atual e o possivel), a comunicacio e a
dupla contingéncia'. Os sistemas autopoiéticos ndo focalizam
0s sujeitos, mas sim operam por meio da comunicacgdo, pois,
segundo Luhmann, apenas a comunica¢do pode comunicar.
As operacdes dos sistemas ocorrem por meio dos codigos bi-
narios que pertencem a eles, permitindo a diferenciag¢do do
sistema do ambiente (VIEIRA, 2005).

Nos sistemas sociais, a comunica¢do ocorre a partir de
trés fases: a selecio da informacio, do ato de comunicar e do
ato de entender, sendo que este ultimo € que permite a comu-
nicagio prosseguir (ja que comunicacio gera comunicacio).

Em sua visdo operacional de sistemas, Luhmann iden-
tificou que os sociais tém duas capacidades de observacgio. A
primeira seria a autorreferéncia, ou seja, é o processo que o
sistema tem de observar a si mesmo, por exemplo, observar
a observacdo; comunicar-se sobre a comunicacio (VIEIRA,
2005). E a partir das observa¢des de si mesmo e dos outros
(hetero-referéncia) que o sistema consegue fechar-se para ini-
ciar o processo da autopoiese.

Ao abordar os sistemas de divulgacio da ciéncia, logo,
um sistema cientifico, convém apresentar o quadro de confi-
guracdo em que se deu o processo evolutivo, de diferencia-

¢des que ocorreram no interior do proprio sistema.

! Processo fundamental que permite que os fenémenos informacionais ocorram
dentro do sistema.
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A partir da Revolucio Cientifica do século XVII, perce-
beu-se uma efervescéncia no processo de publicacio dos re-
sultados das pesquisas. O volume de documentos seguiu um
crescimento cada vez mais exponencial. O periodico (revistas
e jornais) passou a ser o veiculo por exceléncia de dissemi-
nacido e de divulgagido da ciéncia. Os encontros presenciais
de comunidades cientificas tornam-se mais acentuados, fato
visivel por meio da realizagdo de congressos, conferéncias, se-
minarios e outros. A massa documental no campo da ciéncia
tornou-se cada vez mais evidente, aumentando, consideravel-
mente, o numero de fontes de informagdo secundarias e ter-
ciarias, que direcionam o usuario para a informacao desejada.
Surgiram os servigos de indexacdo e recuperacdo da informa-
¢do. Ocorreu, ainda, o aparecimento e o desenvolvimento de
bases de dados textuais e referenciais. A comunicacio cienti-
fica tomou propor¢des exponenciais.

E nesse contexto que o surgimento e o desenvolvimen-
to do computador proporciona o crescimento desenfreado do
processo de difusdo de informacdo cientifica e tecnologica.
A comunica¢io mediada por computador € uma realidade
em expansdo. A existéncia do ciberespaco e a virtualidade no
acesso e uso da informacdo sdo caracteristicas marcantes da
sociedade atual.

Ora, o que se busca mostrar do levantamento deste ce-
nario é a importancia de verificar, por meio da teoria sistémica
de Luhmann, o conjunto e o jogo de rela¢cdes que se confi-
guram nos campos cientifico e tecnoloégico. Em se tratando
particularmente do saber da ciéncia, o que se pode vislum-
brar é a existéncia de um sistema de comunicag¢io cientifica
que tem se diferenciado cada vez mais, devido as irritacdes
(informagdes) que o ambiente lhe apresenta como possibili-
dades para se auto-organizar / autogerar. Os subsistemas de
difusdo cientifica (subsistema de publicacdo convencional e
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o subsistema de publicacdo eletronica) sio exemplos cabais,
pela quantidade de elementos em processo relacional, em que
a complexidade é a mola propulsora para a implementacio de
sistemas autopoiéticos no campo da ciéncia.

Tentando Finalizar...

A sociedade moderna passa por profundas transforma-
¢des no que se refere a esfera do conhecimento, da infor-
macdo e da comunicacdo. A ultima década foi marcada por
um avanco tecnologico possivelmente inimaginavel. Tamanho
desenvolvimento técnico acaba por se refletir em mudancas
significativas em todos os campos da sociedade. A interner &
protagonista nesse cenario. Ela tem modificado as formas de
comunicacio e divulgagido de informagoes, alterando, assim,
as relaches entre as pessoas e destas com o mundo.

Pesquisadores e divulgadores em geral ndo podem agir
com passividade diante do quadro de mudancas sinalizado
no campo da Tecnologia da Informacdo e Comunicag¢do. Com
tantas ferramentas a sua disposi¢do, ndo usa-las demonstra
pouca sintonia com as transformacdes de uma época.

Portanto, difundir a ciéncia, nesta perspectiva, revela a
possibilidade de se vislumbrar um cenario que dependera do
esforco coletivo para que a comunicagio cientifica, sobretudo
por meio de uma linguagem poética, seja algo que contribua
para a transformacdo da sociedade.
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ELEMENTOS SOBRE A CIENTIFICIDADE DA HISTORIA NO SECULO XIX

Janote Pires Marques
Joao Wilame Coelho Graca

Introducao

O século XIX é o século da Historia. Essa afirmacio
parece ndo comportar maiores questionamentos, segundo Ma-
noel Salgado Guimaraes (2002). Foi aquele tempo em que o
conhecimento do passado tornou-se tarefa de uma disciplina
com todas as implicacdes dai decorrentes, seja a criacio de um
método de pesquisa, seja um aprendizado, seja a afirmacio de
um profissional especifico - o historiador. Foi, também, no sé-
culo XIX, que se consolidou a ideia de que a experiéncia hu-
mana poderia ser explicada a partir do proprio movimento da
historia. Desvelar-se-iam, assim, o sentido e a razio da existén-
cia humana, tornando-os eminentemente historicos. Por outro
lado, pouco se considera o fato de que este procedimento
disciplinar com rela¢do a Historia resulta de forte disputa pelo
monopolio da fala com relacio ao passado. Noutros termos,
longe de uma natureza, o passado constitui objeto de disputa
mobilizando interesses politicos e de conhecimento “numa
rede complexa em que, se o saber pode significar poder, &
também do lugar do poder que se tecem saberes a respeito
dos tempos pretéritos.” (GUIMARAES, 2002, p. 184).

Ressalte-se que, ao longo do século XIX, efetivou-se um
avanco significativo na metodologia dos estudos historicos; a
multiplicagdo dos arquivos publicos; a conquista do status uni-
versitario pela Historia; a consolidagio de uma comunidade
de historiadores com a criagdo, por exemplo, de sociedades e
institutos historicos. De acordo com José Carlos Reis (2006),
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no século XIX, a Histéria se emancipou da Filosofia e aderiu
a Ciéncia. A Historia cientifica seria produzida por um histo-
riador imparcial, que se neutralizaria enquanto sujeito para
fazer aparecer o seu objeto. A Historia cientifica (ou metodica,
por sua supervalorizacio do método) deveria se basear em
enunciados validos para todo o tempo e lugar, como faziam as
ciéncias naturais. O historiador deveria evitar hipoteses e jul-
gamentos. “Os fatos falariam por si”. Decorrente dos pressu-
postos da “Historia ciéncia”, intensificou-se a valoriza¢do dos
documentos oficiais como fontes e da Historia politica como
objeto de estudo, posi¢des que dariam margem a criticas ao
longo do século XX.

Mas, se o século XIX é conhecido como o século da
Historia, foi também porque nessa época surgiram correntes
teoricas que buscaram dar a Histéria carater de disciplina e de
Ciéncia. Assim, a chamada Historia cientifica foi constituida
no século XIX e teve varias orientacoes, como Positivismo, Es-
cola Metodica, Historicismo e Marxismo. O que se constituiu
cada uma dessas correntes de pensamento ligadas ao fazer
historico?

Auguste Comte e a Cientificidade da Historia

O Positivismo, sistema filosofico criado por Auguste
Comte (1798-1857), e que pode ser sintetizado em trés temas
basicos: 1) Lei dos trés estados (seria a base de uma espé-
cie de filosofia da Historia), com as fases teologica, metafisica
e positiva. Nesta ultima fase, Comte defende a ciéncia como
orientadora da vida social e pessoal, pois o conhecimento das
leis naturais e sociais tornaria possivel, de certa forma, prever
o futuro. O desenvolvimento tecnologico (no estado positi-
vo) levaria ao regime industrial (no sentido da exploracio da
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natureza pelo homem) e a substituicio do poder dos juristas
pelo dos cientistas e industriais, e a concep¢ido universal da
humanidade. 2) Classificacao das ciéncias. Escala que se inicia
por aquela cujo objeto € mais simples e determinado (permi-
tindo um maior grau de generalidade) indo até aquela cujo
objeto & mais complexo e especifico: matematica, astronomia,
fisica, quimica, biologia e sociologia. A sociologia permitiria a
totalizacdo do saber, relacionando-a a ideia de humanidade.
3) Reforma das Institui¢des. Liderada pela nova elite cienti-
fico-industrial. Essa reforma nao se daria por meio de uma
revolucdo e sim a partir da reforma intelectual do homem.
(BURGUIERE, 1993; COMTE, 1988; GARDINER, 1995).

Em geral, entende-se que historiadores positivistas fo-
ram aqueles que adotaram como pressupostos a possibilidade
de um conhecimento humano inteiramente objetivo; a cons-
trucio de uma Historia universal, comum a toda a humani-
dade; e a ideia de imparcialidade do historiador, ou seja, do
sujeito que produz o conhecimento historico. Sabe-se, tam-
bém, que houve fortes criticas de historiadores dos Annales
a historiografia positivista, tida como tradicional e retrograda.
Entretanto, segundo Guy Bourdé e Hervé Martin (2004) nao
foram muitos os historiadores realmente positivistas, pelo me-
nos na Franca. Nesse sentido, dois autores do final do sécu-
lo XIX seriam bons exemplos do positivismo comtiano: Paul
Lacombe e Louis Bordeau. Este ultimo reafirmou os pilares
fundamentais do Positivismo: Leis Gerais; metodologia apro-
ximada das Ciéncias Naturais; neutralidade do historiador;
linguagem formal e avessa a narratividade.

A “verdadeira” historia positivista foi definida por Louis
Bourdeau em A /Aistoria e os historiadores: ensaio critico sobre a
historia considerada como ciéncia positiva. De acordo com Bourde
e Martin (2004), como bom discipulo de Comte, Bourdeau
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estabelece que o objetivo da Historia é encontrar as leis que
dirigem o desenvolvimento da espécie humana. Essas leis
poderiam ser classificadas em trés grupos: 1) leis da ordem,
que mostram a semelhanca das coisas; 2) leis da relacio, que
fazem com que as mesmas causas provoquem os mesmos efei-
tos; 3) lei suprema, que regula o curso da Historia. Em suma,
tratar-se-ia, aqui, de uma filosofia da Historia, resolutamente
determinista, que pretende tanto reconstituir o passado, como
prever o futuro.

As Escolas Metodicas Alema e Francesa

A Escola Metodica ou Cientifica alema teve como um de
seus principais expoentes o historiador Leopold Von Ranke
(1795-1885), para o qual a ciéncia positiva seria capaz de al-
cangar a objetividade e conhecer a verdade da Historia. Se-
gundo Jose Honorio Rodrigues (1978), entretanto, Ranke
nio apenas discutia com comprovada erudicdo as fontes his-
toricas, como estabelecia principios criticos sobre o valor ade-
quado do exame e da interpretacido das fontes. “Ele tornou o
meétodo, a pesquisa e a investigagdo das fontes um processo
cientifico.” (RODRIGUES, 1978, p. 53). Em termos gerais, os
pressupostos teoricos e metodologicos rankeanos eram: 1) O
historiador nédo é juiz. 2) Neutralidade do historiador. 3) Se-
ria possivel apreender a realidade passada. 4) O historiador
deveria promover uma critica (externa e interna) dos docu-
mentos. 5) Haveria uma narrativa (descri¢do) cronologica, ou
seja, a tarefa do historiador consistiria em reunir um nime-
ro suficiente de eventos, apoiados em documentos; a partir
desses eventos, o proprio relato historico se organizaria e se
deixaria interpretar. 6) Toda reflexdo teorica seria até mesmo
prejudicial, porque introduziria um elemento de especula-
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¢do.7) Haveria uma verdade historica objetiva. (BOURDE e
MARTIN, 2004; REIS, 2006; RODRIGUES, 1978).

Quanto a Escola Metédica ou Cientifica francesa, Guy
Bourdé e Hervé Martin chamam a atencdo para o fato de que
“é¢ um erro que se tenha qualificado e que ainda se quali-
fique a escola metodica que se impds na Franca de 1880 a
1930 como corrente positivista.”(BOURDE e MARTIN, 2004,
p- 142). Segundo esses autores, os partidarios da Escola Me-
todica ndo se inspiraram no francés Auguste Comte, mas, sim,
no alemdo Leopold Von Ranke. Imediatamente depois da
guerra de 1870-71 (franco-prussiana), muitos jovens histo-
riadores franceses foram completar sua formacio superior na
Alemanha. Acreditavam que a vitoria germanica se explicava
pela perfeita organizacdo de suas instituicoes militares, mas
também civis e intelectuais. Em meados do século XIX, as
ideias de Ranke questionaram as filosofias da Historia “espe-
culativas, subjetivas e moralizantes” e defenderam formulas
“cientificas e objetivas (positivas)”, que influenciaram duas ou
trés geracdes de historiadores, primeiro na Alemanha, depois
na Franca (BOURDE e MARTIN, 2004).

A Historia cientifica alema contou, na Franca, com dois
“tradutores” principais: a Révue Historigue, criada em 1876,
e os manuais de metodologia de Historia, dos quais o mais
conhecido foi o de autoria de Charles Langlois e de Charles
Seignobos - /ntroducion aux études historigues, publicado em
1898. De acordo com o manual de Langlois e Seignobos, a
Historia deveria ser baseada em documentos escritos; € o
historiador deveria escrever de maneira correta e elegante
ou, noutros termos, o historiador deveria ser também um
bom escritor. Grosso modo, o manual citado definia que o
meétodo de pesquisa em Historia seria composto por: 1) Ope-
ragdes analiticas, compostas pelo inventario dos documentos
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(heuristica); pelo “desaparecimento” do proprio historiador
atras dos textos; e pela critica externa e interna (hermenéu-
tica) aos documentos. 2) Operacoes sintéticas, que incluiam
comparar documentos; agrupar, relacionar e eleger os fatos;
e, por fim, a escrita historica (BOURDE e MARTIN, 2004;
REIS, 2006).

Breves Aspectos Sobre a Visao de Historia em Marx

Muitas vezes, “marxismo”, como modelo de a¢do politi-
ca, e “materialismo historico”, como paradigma historiografi-
co e um meétodo para a explicacdo da Historia, sido utilizados
como expressoes sinonimas. Por outro lado, Karl Marx (1818-
1883) ndo deixou uma obra especifica sobre a sua concep¢iao
de Historia, embora haja alguns textos em que essa concepgdo
fique mais evidente. “A historia propriamente dita ocupa mui-
to pouco espaco no conjunto da obra de Marx.” (BURGUIE-
RE, 1993, p. 520).

Nao obstante, a pretensdo de Marx ¢ a de conferir cien-
tificidade a historia por meio de uma tese fundada, sobretudo,
na economia politica. Noutros termos, € o chamado materia-
lismo historico, tese na qual o autor expde os fundamentos
de uma histéria humana marcada, principalmente, pelos pro-
cessos economicos. Para Marx, a economia age como um tipo
de motor que propulsiona a sociedade humana. O projeto
de Marx ¢ demonstrar que a historia ndo caminha de forma
autonoma ou ao bel-prazer das ideias humanas alienadas do
fator material (economico). Para este autor, a cultura humana
e alicercada pelo passo das caracteristicas econdomicas de cada
contexto social e historico.

Marx traca um panorama do desenvolvimento histo-
rico desde as sociedades mais primitivas as quais ele chama
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comunismo primitivo; depois escravismo; depois feudalismo
e seguido pelo capitalismo. O autor demonstra o carater e a
divisdo classista presente em cada um destes sistemas. Em
todos eles os bens sociais ficavam concentrados nas mios da
classe dominante. Na 6tica de Marx, o deslindar da historia
humana acaba por ensejar um tipo de sociedade onde a eco-
nomia possa trazer a distribuicdo da riqueza produzida na
sociedade. A classe operaria, dentro do capitalismo, teria o
papel de uma classe revolucionaria que efetuaria a transfor-
macao social.

A Historia como Ciéncia em Schleiermacher E Dilthey

Se for possivel dizer que a tentativa positivista de uma
“historia ciéncia” acaba por gerar profunda desconfianca nas
geracdes seguintes, ja com Friedrich Schleiermacher e Wi-
lhelm Dilthey o percurso é diferente. A vertente iniciada por
estes dois filosofos, mesmo criticados em parte, ganhou res-
peito e status por ter alicercado uma estrada pela qual ca-
minhariam nomes contemporaneos como Ricoeur, Heidegger
e Gadamer. Este altimo, por sinal, reconhece diretamente a
influéncia que sofreu de Dilthey: “eu mesmo procurei ofe-
recer desde o principio em meus proprios trabalhos a minha
contribuicio para o direcionamento da pesquisa que Dilthey
tinha desencadeado.” (GADAMER, 2007, p. 157).

Com Schleiermacher e Dilthey a historia enfrentaria
dois problemas que os impediam de galgar o patamar cienti-
fico: o primeiro, a auséncia de um método que lhe conferisse
cientificidade e o segundo a falta de legitimidade dentro de
um campo de abrangéncia académica. Sio estas principalmen-
te as duas questoes abordadas por Schleiermacher e Dilthey.
Com o primeiro, a histéria adquire um método e com o se-
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gundo, ele ganha um campo de existéncia que lhe confere
legitimidade académica.

Desde Aristoteles, os critérios adotados para atribuir
cientificidade a um saber eram: objeto de estudo determinado,
método adequado e minimo rigor terminologico. Neste sen-
tido, a hermenéutica de Shleiermacher vem suprir a caréncia
metodologica necessaria para consignar a historia enquanto
ciéncia. E importante lembrar que Schleiermacher adentra no
estudo historico tendo por foco primeiro a teologia, portanto a
discussdo sobre a historia em Schleiermacher nio se da com a
pura autonomia da discussdo historica. Japiassa e Marcondes
ao comentarem a obra de Schleiermacher afirmam que:

Sua principal influéncia diz respeito a proposta de um
método exegetico do Novo Testamento, acentuando
além dos aspectos filologicos e doutrinarios a analise
dos elementos historicos, considerando o texto biblico
como parte de uma tradi¢do cultural. Influenciou forte-
mente o pensamento de Dilthey e é considerado um dos

principais precursores da hermenéutica. (JAPIASSU}
MARCONDES, 2001, p. 171).

O meétodo criado por Schleiermacher é o “historico-
-critico”. Antes a exegese biblica era feita sem considerar os
critérios histéricos, como com Lutero e seu método que con-
sidera o principio retorico do todo e da parte em relagdo ao
todo das escrituras. Ja o metodo catodlico se fundava princi-
palmente na interpretacdo efetuada pela autoridade catoélica,
nos concilios e também pelos chamados padres da igreja. O
meétodo de Schleiermacher consiste naquilo que ele denomi-
na interpretagdo técnica e gramatical. A analise gramatical é
prévia, verificando e exaurindo os limites formais do texto.
Neste nivel da interpretagdo,

o tradutor se esforca para, mediante seu trabalho, suprir
ao leitor a compreensdo que lhe falte da lingua do ori-
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ginal. E tenta participar aos leitores a mesma imagem,
a mesma impressdo que ele proprio [..] teve da obra.
(SHLEIERMACHER, 2007, p. 32).

O contetdo, entdo, sera explorado de forma técnica e €
al que vemos a abordagem historica. Na interpretacio técnica,
a primeira fase € a chamada compreensio divinatoria, consiste
em um tipo de empatia espiritual entre intérprete e autor do
texto. Seria um mergulho psicolégico na tentativa de aproxi-
macio intuitiva para com a vontade subjetiva do autor. E com
a compreensdo comparativa que vemos a énfase historica no
pensamento de Schleiermacher.

A compreensdo comparativa, segunda espécie de inter-
pretacdo técnica, diferentemente da interpretacio divi-
natéria, que dependeria de uma sensibilidade subjetiva
do intérprete, buscaria atingir o sentido intencional
do autor no texto através de elementos objetivos. O
intérprete procuraria comparar diversos escritos do

autor, bem como diversos elementos [...] historicos.
(MAGALHAES FILHO, 2004, p. 34).

O que acontece € que quando Schleiermacher,

considerou a Biblia como um simples texto de natureza
historico-literaria, ele estabeleceu um método que ser-
viria para a interpretacdo ndo apenas da Escritura, mas
também [..] de todos os textos que possuissem essa
natureza. (MAGALHAES FILHO, 2004, p. 34).

Foi assim que Schleiermacher,

introduziu o método hermenéutico na Historia e na Filo-
logia, possibilitando o reconhecimento da cientificidade
desses dois ramos do saber humano, o que veio a ser
finalmente firmado com a divisdo das ciéncias propostas
por Dilthey. (MAGALHAES FILHO, 2004, p. 34).

E o campo aberto por Shleiermacher que incita Dilthey
a fundamentar o campo de cientificidade da Historia, pois
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tendo ja um método, faltava agora um campo de existéncia
que lhe afirmasse a legitimidade.

Dilthey: a Histdria como Ciéncia do Espirito

A énfase do pensamento cientifico no seculo XIX se
dava em torno do formato das ciéncias exatas. A mentalidade
cientificista iniciada por Descartes atingia seu apice naquele
século que acreditava fortemente que a ciéncia fosse resolver
todos os problemas da humanidade. Na verdade, o prestigio
alcancado pela fisica foi tdo avassalador que transformou mes-
mo a matematica em um tipo de ciéncia secundaria, ou mero
método, frente a suposta precisdo cientifica da fisica. Diante
de tal mentalidade seria necessaria uma reformulacdo profun-
da em todo o conceitual da filosofia da ciéncia para que a
historia obtivesse estatuto de cientificidade.

Foi preciso entao que Dilthey efetuasse tal revisio. E
preciso enfatizar, portanto, que o feito de Dilthey foi, ndo so-
mente, no campo da ciéncia, mas na seara da filosofia da ci-
éncia. Este autor mergulhou no proprio significado do termo
“Ciéncia”, e no campo de abrangéncia deste conceito e € por
esta enfase que,

o tema da filosofia da historia na escola historica alcancou
seu ponto mais elevado em Wilhelm Dilthey. Seu status
se deve a que reconhece realmente o problema episte-

mologico que implica a concepgdo histérica do mundo
face ao idealismo. (GADAMER, 2008, p. 295-296).

Dilthey sabia que,

durante muito tempo ndo se reconheceu a cientificidade
da Historia em face da afirmacdo aristotélica de que

s0 existia ciéncia do geral e nunca do particular (fatos
histéricos). (MAGALHAES FILHO, 2004, p. 35).
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A solucao encontrada por ele parte da recepcio de par-
te do conceitual até entdo utilizado. Ele tomou o leque das
ciéncias empiricas e as chamou de ciéncias da natureza repu-
tando-lhes a tarefa de empreender uma investigacdo precisa,
pontual ou laboratorial sobre os elementos objetivos tangiveis
da natureza material. Se existe esta qualidade de ciéncia, nio
existem, entretanto, somente esta. A grande virada em filoso-
fia da ciéncia ocorre quando Dilthey conceitua para alem das
ciéncias naturais, as chamadas ciéncias do espirito.

Para entender Dilthey, vejamos que o pensamento kan-
tiano estipula os conceitos de Ser e Dever Ser. Dilthey aceita
este conceitual transportando-o atraves da ideia de ciéncias
da natureza e ciéncias do espirito. Remontando ao ideario de
Kant podemos relacionar as ciéncias do espirito com a ideia
de Dever Ser, enquanto as ciéncias naturais se subsumem ao
campo do ser. Ou seja, diferentemente do campo da natureza
para as ciéncias do espirito ¢é a, “filosofia que cria novas disci-
plinas nas ciéncias do espirito e as entrega depois as ciéncias
particulares.” (DILTHEY, 1979, p. 155). As ciéncias naturais
se utilizam da explicacdo para demonstrar os fatos da nature-
za e as ciéncias do espirito usam a compreensdo. Enquanto as
ciéncias naturais buscam a exatiddo, a precisio e a repeticio,
enquanto elas buscam uma prova material e mesmo labora-
torial, as ciéncias do espirito buscam desnudar aquilo que o
espirito humano deixou gravado na historia, ja que, “os rasgos
fundamentais da experiéncia da vida sio a todos comuns.”

(DILTHEY, 2013, p. 10).

O meétodo das ciéncias do espirito consiste na correlacio
constante das vivéncias e dos conceitos. Na reprodu-
¢do dos complexos estruturais individuais e coletivos,
encontram o seu cumprimento os conceitos cientifico-
-espirituais, como, por outro lado, o proprio reviver
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imediato é elevado a conhecimento cientifico por meio
das formas gerais do pensamento. Quando coincidem
estas duas fung¢des da consciéncia cientifico-espiritual,
apreendemos o essencial da evolu¢io humana. (DIL-
THEY, 1979, p. 11).

E deste modo que a Historia ficou consignada, segun-
do a definicdo diltheyana, dentro do grupo das chamadas de
ciéncias do espirito, conceitua¢do que germinou a nomencla-
tura que chegou até nossos tempos como ciéncias culturais
ou ciéncias humanas. E, portanto, inegavel que, ainda hoje,
quando analisamos a disciplina de Historia em sua dimensao

cientifica somos obrigados a recorrer direta ou indiretamente
ao manancial teorico deixado por este autor.

Conclusao

O tema exposto revela uma caracteristica do pensamento
ocidental, tal seja a forca da ideologia cientifica que se avolu-
mou na modernidade atingindo seu apice no seculo XIX, sécu-
lo abordado neste escrito. Foi, em tltima analise, a mentalidade
cientificista, nascida em Descartes, que empurrou a Historia na
busca de uma validacio cientifica que lhe referendasse e lhe
conferisse patamar junto aos saberes chamados cientificos. Des-
tarte toda a discussido exposta que traga o roteiro desta busca
de afirmacdo no campo das ciéncias, € preciso perguntar se
de fato a historia precisa ser uma ciéncia? Tal pergunta pode,
ainda, ser elaborada da seguinte maneira: a busca de validacio
cientifica continua sendo o norte que guia a visio da disciplina
de Historia? Em um tempo em que rompe no horizonte a ideia
de um novo paradigma de conhecimento que supere a visdo
cientificista, precisamos nos perguntar novamente sobre os cri-
térios de validacdo da Historia, assim como dos demais saberes.
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Analisamos acima varios autores, mas € preciso mais do
que meramente repetir o que disseram Comte, Shcleiermacher
ou Dilthey. E necessario que consigamos nos revestir de sua
atitude intelectual, sua disposicio de espirito, afinal o exemplo
destes pensadores nos mostra o esforco de quem tentou dis-
cernir sobre as indagacdes de sua geracao. O que eles escreve-
ram, o fizeram para influenciar ao seu tempo e seu contexto.
O que afirmaram foi o que lhes pareceu adequado ao seu mo-
mento. [sto nos mostra que, como eles, precisamos dar voz ao
nosso tempo, pois a ideologia da idade moderna jaz superada.

Se foi o prestigio do saber cientifico que levou a His-
toria para o campo cientificista, entdo que possamos repensar
tais conceitos, pois, hoje, sabemos que todo e qualquer saber,
para alem da chancela cientifica, precisa sim da capacidade de
coexistir de modo dialégico dentro de um grupo amplo de
saberes. Nesse sentido, talvez a grande tarefa da Historia hoje
seja construir sua coeréncia dialogal e holistica com os demais
saberes, bem como cumprir seu papel ético e transdisciplinar.
Isaac Newton disse em uma carta que se conseguia ver mais
longe, era por estar de pé sobre ombros de gigantes. Eis a
grande divisa do saber: poder construir-se e reconstruir-se
utilizando como esteio tudo aquilo que ja foi construido pelos
génios do passado, mas como na maxima aristotelica, sendo
mais amigo da verdade que dos proprios amigos.
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CONTRIBUICOES TEORICAS DE PIERRY LEVY PARA A CIBERCULTURA

Rodrigo Lacerda Carvalho
Antonia Lis de Maria Martins Torres
Ellen Lacerda Carvalho Bezerra

Introducao

A proposta deste artigo ¢ refletir sobre as contribuicdes
teoricas de Pierry Lévy para um fendmeno social, definido
como cibercultura. Este trabalho foi feito embasado, princi-
palmente, em duas obras deste filosofo: Cibercultura (1999) e
O gue é 0 virtual (1996). Este debate visa reconhecer a relacao
entre cultura e tecnologias digitais da informacgdo e comu-
nicacdo (TDIC). Alem das mudancas qualitativas da ecolo-
gia de signos, o ambiente inédito que resulta da extensdo
das novas redes de comunicagdo para a vida social e cultural
(LEVY, 1999).

A criacdo e consolidacio dessas tecnologias tiveram
implicacoes sociais e culturais diferenciadas. Segundo Lévy
(1999), a presenga e uso destas ferramentas em lugar e época
determinados cristalizam relagdes de forca sempre diferentes
entre os seres humanos. Assim, € quase impossivel falarmos
dos efeitos socioculturais, unificando a compreensio de uma
tecnologia geral, ou seja, ndo seria legitimo analisar o proces-
so nuclear e suas implica¢des, da mesma forma como analisa-
mos o desenvolvimento da eletronica. Ainda de acordo com o
filosofo, por tras das técnicas agem e reagem ideias, projetos
sociais, utopias, interesses economicos, estratégias de poder,
toda a gama dos jogos dos homens em sociedade.

Percebemos que as TDIC, assim como seu desenvolvi-
mento, gera processos de exclusio tendo em vista os acessos
diferenciados a uma tecnologia que custa muito caro. No
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entanto, reconhecemos que a questio economica ndo nos
impede de pensa-la em suas implica¢des sociais e culturais.
Nesse sentido, € bem comum evidenciarmos os impactos das
TDICna humanidade. No entanto, Lévy (1999) considera que
a metafora do impacto € inadequada. Para o autor, se pen-
sarmos nessa perspectiva de impacto € como se as técnicas
fossem lancadas, “arremessadas” de outro planeta e nao fabri-
cadas, construidas e reinterpretadas durante seu uso pelos ho-
mens, como também o proprio uso intensivo das ferramentas
que constituem a humanidade.

De acordo com Lévy (1999), esse impacto é colocado
na maioria das vezes como algo externo ao homem. Na verda-
de, o argumento do teorico dirige-se no sentido de que o ho-
mem € o mesmo que vem construindo as diversas ferramentas
que utilizamos, como a pedra, o fogo, a escrita, o telefone, ou
seja, 0 homem ndo se dissocia das técnicas, sendo que o mun-
do humano €, a0 mesmo tempo, técnico.

Neste sentido, o teérico nos propde o deslocamento
da énfase no impacto para pensarmos as tecnologias como
produtos de uma sociedade e de uma cultura. Entretanto, as
verdadeiras relacdes sio criadas pelos atores humanos a partir
da criacdo, utilizacdo e interpretacdo das técnicas de diferen-
tes maneiras, existindo assim uma relacdo entre os processos
sociotécnicos e mudancas culturais.

Assim, percebemos que os discursos sobre as TDIC
situam-se em posicionamentos extremados, ou seja, alguns
sdo otimistas por demais, outros negam ou repudiam a ne-
cessidade social das ferramentas de suporte tecnologico. Nor-
malmente, a referéncia que se faz é da tecnologia como “ser”
autonomo e ndo como produto criado, ao longo da historia
da humanidade e a partir de suas necessidades. Desta forma,
corroboramos Levy(1999, p. 22) que,
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E impossivel separar o humano de seu ambiente ma-
terial, assim como dos signos e das imagens por meio
dos quais ele atribui sentido a vida e ao mundo. Da
mesma forma, ndo podemos separar o mundo material
- e menos ainda sua parte artificial - das ideias por
meio das quais os objetos técnicos sio concebidos e
utilizados, nem dos humanos que os inventam, produ-
zem e utilizam.

Desse modo, o autor enfatiza que uma sociedade en-
contra-se condicionada e ndo determinada por suas técnicas,
assim reafirma que a técnica abre algumas possibilidades, que
algumas opcoes culturais ou sociais nao poderiam ser pensa-
das a sério sem a sua presenca. Mas muitas possibilidades sdo
abertas, e nem todas aproveitadas. As mesmas técnicas podem
integrar-se a conjuntos culturais bastante diferentes.

Nesse sentido, evidenciamos que uma compreensao
acerca da técnica exige analisarmos seus usos e contextos. En-
tretanto, Lévy confirma a sua ndo neutralidade e argumenta
novamente que a questdo nao reduz em pensar seus impactos,

mas de situar as irreversibilidades as quais seus usos
nos levariam de formular projetos que explorariam as

virtualidades que ela transporta e de decidir o que fazer
com ela. (1999, p. 26).

Assim, Lévy (1999) evidencia que estamos vivendo um
novo universal, ou seja, diferentes das formas culturais que
vieram antes dele no sentido de que ele se constroi sobre a
indeterminacdo de um sentido global qualquer. Nesse contex-
to, € preciso colocar a cibercultura dentro da perspectiva das
mutacoes anteriores da comunicacio.

Em relacdo ao conceito de cibercultura, o autor a define
como

o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamentos e de
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valores que se desenvolvem juntamente com o cresci-
mento do ciberespaco. (1999, p. 17).

E o ciberespaco € definido como um sistema de redes
de maquinas interligadas e a dinamica dos usuarios, cons-
truindo-se pela dissemina¢ido da informacdo, pelo fluxo de
dados e pelas relacdes sociais ai criadas.

A cibercultura € um movimento social que nasceu no
meio dos jovens, da cultura das ruas, jovens que se opunham a
cultura social vigente, focando as tecnologias digitais, o poder
midiatico, politico e econdmico. E oportuno ressaltar que esse
movimento alterou significativamente os modos de processa-
mento da informacdo. Desse modo, a partir da compreensido
de Lévy, no proximo topico apresentaremos alguns elemen-
tos distintos que caracterizam essas altera¢des socioculturais e
suas implicacbes para a educacio, por fim, encerramos nosso
trabalho com as consideracdes finais.

A Cibercultura e as Alteracoes dos Modos de Processamento da
Informacao

Dentre os referidos elementos destacamos primeira-
mente as mudancas na velocidade das alteracdes técnicas.
Segundo Lévy (1999), a rapidez de transformacdo é em si
mesma uma constante, paradoxal, da cibercultura. Este fato
explica a sensacdo de impacto e de exterioridade que nos
toma sempre que tentamos apreender o movimento contem-
poraneo da técnica.

Nesse sentido, nos remetemos a seguinte indagacio: €
possivel apreender o movimento contemporaneo da técnica,
tendo em vista a velocidade em que essas alteragdes ocorrem
a cada momento? O autor tenta responder a essa indagagao ao
afirmar que o digital, fluido, em constante mutacio, deve ser

. RODRIGO LACERDA CARVALHO « ANTONIA LIS DE MARIA MARTINS TORRES «
120 ELLEN LACERDA CARVALHO BEZERRA



desprovido de qualquer esséncia estavel, ou seja, € talvez um
pouco impossivel capturarmos esse movimento da velocidade
da técnica. S6 nos resta, portanto, tentar acompanhar e buscar
compreender esse movimento, tendo em vista que:
A aceleracio e tio forte e tio generalizada que até mes-
mo os mais “ligados” encontram-se, em graus diversos,
ultrapassados pela mudanca, ja que ninguém pode
participar ativamente da criacdo das transformacdes,

do conjunto de especialidades técnicas, nem mesmo de
seguir essa transformacio de perto. (LEVY, 1999, p. 28).

Assim, compreendemos que, quanto mais rapida for a
aceleracdo da técnica, mais nos parece vir do exterior. Além
disso, esse sentimento de estranheza cresce com a separacio
das atividades e a opacidade dos processos sociais.

Como alternativa para diminuir essa opacidade, Leévy
(1999) aponta trés principios que orientam o crescimento do
ciberespaco: a interconexdo, as comunidades virtuais e a inteli-
geéncia coletiva. A interconexdo constitui a humanidade em um
continuo sem fronteiras, em um meio informacional oceanico,
mergulha os seres e as coisas em um mundo de comunicac¢io
interativa. Nesse sentido, o desenvolvimento das comunidades
virtuais se apoia na interconexdo. Uma comunidade virtual é
construida sobre as afinidades de interesses, de conhecimentos,
sobre projetos mutuos, em um processo colaborativo. Alem dis-
so, importa registrar que isso supera as localiza¢cdes geograficas.

Nesse contexto, os apaixonados por Matematica ou Por-
tugués, os loucos por xadrez e os fanaticos por futebol, antes
dispersos pelo planeta, muitas vezes isolados ou a0 menos sem
contatos regulares entre si, dispéem agora de um lugar fami-
liar de encontro. Um grupo humano qualquer so se interessa
em constituir-se como comunidade virtual para aproximar-se
do ideal do coletivo inteligente, mais imaginativo, mais rapido
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e mais capaz de aprender. O ciberespaco talvez nio seja mais
do que indispensavel desvio técnico para atingir a inteligéncia
coletiva. A concepcio de inteligéncia coletiva e,
O estabelecimento de uma sinergia entre competéncias,
recursos e projetos, a constitui¢ao e manutenc¢ao dinami-
cas de memorias em comum, a ativacdo de modos de
cooperacio flexiveis e transversais, a distribui¢do coorde-
nada dos centros de decisio, opdem-se a separacio

estanque entre as atividades, as compartimentalizacoes, a

opacidade da organizacio social. (LEVY, 1999, p. 28-29).

Nessa perspectiva, quanto mais esses processos de inte-
ligéncia coletiva se desenvolvem, notadamente melhor sera a
apropriacio por parte dos individuos e grupos, sendo que me-
nores serdo os impactos da exclusdo. Assim, para o desenvol-
vimento dessa inteligéncia faz-se necessario um dispositivo de
comunicacdo interativo e comunitario, chamado de ciberespa-
co (LEVY, 1999), que consideramos como um dos principais
suportes para o desenvolvimento da inteligéncia coletiva.

Com o advento da internet, o que se desloca é a infor-
macio, tanto no aspecto dos espacos fisicos, quanto pela velo-
cidade de sua transformacio. O espaco fisico tem dado lugar
ao desenvolvimento do ciberespaco e a constitui¢do de redes
de aprendizagem, onde as pessoas interagem, colaboram e
aprendem juntas. Como define Levy (1999, p. 17):

O ciberespaco (que também chamarei de ‘rede’) € o
novo meio de comunicacdo que surge da interconexdo
mundial dos computadores. O termo especifica nao
apenas a infraestrutura material da comunicacao digital,
mas também o universo oceanico de informagdes que

ela abriga, assim como os seres humanos que navegam
e alimentam esse universo.

Uma informacio utilizada é interpretada, atraves da re-
lacdo com outras informacoes, desencadeando “um ato criati-
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vo, produtivo” (LEVY, 1996, p. 58). A inteligéncia coletiva, e
consequentemente o ciberespaco, € um territorio constituido,
mas que nido possui fronteiras. Trata-se de cadeias expansi-
vas em busca de novas conexdes. Ao prolongar determinadas
capacidades cognitivas humanas, as TDIC redefinem seu sig-
nificado, e algumas vezes até mesmo sua natureza. As novas
possibilidades de criacdo coletiva distribuida, aprendizagem
cooperativa e colaboragdo em rede oferecidas pelo ciberespa-
¢o colocam novamente em questdo o funcionamento das ins-
tituicoes e os modos habituais de divisdo do trabalho, tanto
nas empresas como nas escolas (LEVY, 1999).Assim, convém
ressaltar que o crescimento do referido espaco fornece um
ambiente propicio a inteligéncia coletiva, mas nio determina
o seu desenvolvimento.

Como terceiro elemento Leévy registra as mudancas no
tratamento da informacdo. Comumente ao analisamos um ar-
tefato digital ndo percebemos ou pensamos sobre o modo de
tratamento e todo o processamento realizado para a finaliza-
¢do de uma tecnologia, como: a digitalizacdo, o armazenamen-
to de cada informacdo, bem como a forma de transporta-la
e coloca-la a disposicio de um usuario final. Nesse sentido,
ainda podemos acrescentar que,

Os 6rgios de tratamento de informacdo ou “processado-
res”, que hoje se encontram em ckzps, efetuam calculos
aritméticos e logicos sobre os dados. Eles executam em
grande velocidade e de forma extremamente repetitiva um

pequeno numero de operacdes muito simples sobre in-
formacoes codificadas digitalmente. (LEVY, 1999, p. 33).

Constatamos que os processadores téem diminuido de
tamanho, mas aumentado sua capacidade de armazenamento
e processamento de dados. Essa afirmac¢do ganha respaldo a
medida que analisamos a estrutura fisica dos primeiros com-
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putadores comparados as maquinas que temos nos dias atuais,
ou seja, diminuiram consideravelmente seu aspecto fisico e
grande aumento em sua capacidade de processamento, trans-
missdo e armazenamento da informacio.

A expansdo da memoria refere-se a capacidade que uma
tecnologia tem para o armazenamento das informacdes, sendo
que cada instrumento possui uma capacidade propria. A esse
respeito, Lévy (1999, p. 34) ressalta que,

desde o inicio da informatica, as memorias tém evoluido
sempre em direcdao a uma maior capacidade de armaze-

namento, maior miniaturiza¢ao, maior rapidez de acesso
e confiabilidade, enquanto seu custo cai constantemente.

Estes aspectos podem ser explicados pelas mudangas na
transmissdo. A transmissdo de uma informagdo pode ser rea-
lizada de varias formas. A primeira realiza-se de forma fisica,
atraveés de pequenos aparelhos em formatos de pequenos dis-
cos que nos permitem transportar as informacdes, armazena-
-las e compartilha-las com maquinas e usuarios. O segundo
modo refere-se a comunicacido direta através de uma rede te-
lefonica, ou seja,

As informac¢des podem viajar diretamente em sua
forma digital, através de cabos coaxiais de cobre, por
fibras oticas ou por via hertziana (ondas magnéticas)

e, portanto, como ocorre usam a rede telefonica, passar
por satélites de telecomunica¢des. (LEVY, 1999, p. 35).

Como sexto elemento, Lévy aponta as mudancgas nas
interfaces. Em seu formato inicial, grande parte dos com-
putadores ndo tinha monitor, sendo que as primeiras telas
exibiam apenas letras e niimeros, estes equipamentos funcio-
navam como verdadeiras maquinas de calcular. As mudancas
nos sentidos e usos da ferramenta computacional geraram
também a necessidade de diversificacio dos modos de comu-
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nicacdo da informacdo, acarretando assim a necessidade de
modificacdes nas interfaces.

Ainda em relacdo as interfaces, uma realidade vivencia-
da nas ultimas décadas é que a maioria dos aparelhos de co-
municacio esta interconectada. De acordo com Lévy (1999), a
diversificacdo e a simplificacio das interfaces, combinadas com
o progresso da digitalizacdo, convergem para uma extensio e
uma multiplicacdo dos pontos de entrada do ciberespaco.

Nesse contexto, evidenciamos que a virtualidade ¢ um
traco distinto da nova face da informacio e a digitalizacdo € o
seu fundamento técnico. A palavra virtual podera ser entendida
a partir de trés sentidos: 1) o técnico ligado a informatica; 2) a
significacdo da irrealidade (mesmo o real existindo sem estar
presente); 3) e o filosofico quando virtualidade e realidade sao
apenas dois modos diferentes de percepciao da realidade.

Para Levy (1999, p. 47):

E virtual toda entidade ‘desterritorializada’, capaz de
gerar diversas manifestacdes concretas em diferentes

momentos e locais determinados, sem, contudo estar
ela mesma presa a um lugar ou tempo em particular.

No tocante a informagcio digital, ressaltamos que esta s6
podera ser qualificada como virtual quando é inacessivel ao
ser humano. Elencamos como exemplo os codigos de compu-
tadores, ilegiveis para a maioria das pessoas.

Ao que parece, as redes de suporte digitais tém favoreci-
do imensamente os movimentos de virtualizacio das imagens
e informacdes, anteriormente iniciado pelas técnicas da escrita,
gravacdo de som, TV e telefone. Na verdade, observa-se que

o ciberespago encoraja um estilo de relacionamento
quase independente dos lugares geograficos (teleco-

municagdo, telepresenca) e da coincidéncia dos tempos
(comunicacio sincrona). (LEVY, 1999, p. 49).
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No caso do digital, temos uma grande dificuldade em
compreender sua amplitude, tendo em vista que estamos vi-
vendo uma transformacao em curso, onde o digital encontra-
-se ainda no inicio de sua trajetoria. A interconexao do mun-
dial de computadores, extensio do ciberespaco, continua em
ritmo acelerado. A esse respeito acrescentamos que,

Dados a amplitude e o ritmo das transformacdes ocor-
ridas, ainda nos € impossivel prever as mutagoes que
afetardo o universo digital apos o ano 2000. Quando as
capacidades de memoria e de transmissio aumentam,
quando sdo inventadas novas interfaces com o corpo e
o sistema cognitivo humano (a “realidade virtual”, por
exemplo), quando se traduz o conteddo das antigas
midias para o ciberespaco (o telefone, a televisio, os
jornais, os livros, etc), quando o digital comunica e
coloca em ciclo de retroalimentac¢do processos fisicos,
econdmicos ou industriais anteriormente estanques,
suas implicacdes culturais, sociais devem ser avaliadas

sempre. (LEVY, 1999, p. 25).

O processo de digitalizacio permite com que as infor-
magcdes sejam processadas com agilidade e velocidade, tendo
em vista que os computadores calculam em uma velocidade
inimaginavel. Assim, podemos dizer que o processo de vir-
tualizacio da informacio tem sido modificado em razdo das
redes digitais.

Nessa perspectiva, no que se refere as implicacoes da ci-
bercultura na Educacio, evidenciamos que € uma relacio dia-
letica. Nos baseamos na ideia de que o homem sente necessi-
dade de estabelecer um contato ativo com o mundo exterior
e, para conseguir se manter nele, precisa produzir meios para
sobrevir e transcender. Sua atividade esta sempre direcionada
a satisfazer suas necessidades, o que o leva a atuar e influir no
ciberespago. Assim, ao passo que a cibercultura transforma a
Educacdo também se transforma e vice-versa.
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Segundo Lévy (1999), qualquer reflexido sobre o futu-
ro dos sistemas de educacdo e de formacio na cibercultura
deve ser fundada em uma analise prévia da muta¢do contem-
poranea da relacdo com o saber. Nessa perspectiva, o filoso-
fo faz trés constatagdes: a primeira diz respeito a velocidade
de surgimento e de renovagdo dos saberes. Elencamos como
exemplo que algumas competéncias adquiridas por uma pes-
soa no inicio de seu percurso profissional estardo obsoletas
no fim de sua carreira. A segunda constatacido diz respeito a
nova natureza do trabalho, cuja parte de transacdo de conhe-
cimentos nao para de crescer. Trabalhar quer dizer, cada vez
mais, aprender, transmitir saberes e produzir conhecimentos.
Na altima constatacdo, o autor afirma que ciberespaco suporta
tecnologias intelectuais que amplificam, exteriorizam e modi-

ficam numerosas fun¢des cognitivas humanas.
Consideragoes Finais

A cibercultura € a constru¢do de um lago social que se
cria em torno de centros de interesse comuns, sobre o com-
partilhamento do saber, sobre a aprendizagem colaborativa.
Nas comunidades virtuais encontramos um ideal de relacdo
humana desterritorializada. Na atualidade, em que cada indi-
viduo tem saberes a produzir e compartilhar em coletividade,
demanda-se a constitui¢io de uma inteligéncia coletiva em
que saberes diversos sdo agregados a fim de produzir novos
conhecimentos e desvelar novas potencialidades humanas na
sociedade. No contexto da cibercultura, os sujeitos podem
se constituir como produtores de conhecimento a partir das
TDIC e interacdo do ciberespaco. Esses espacos sdo proprios
as praticas de constru¢do e desenvolvimento de criatividade

coletiva.
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Esse momento expressa uma evolucio e mantém a uni-
versalidade, ao mesmo tempo em que dissolve a totalidade.
Corresponde ao momento em que nossa especie, pela glo-
balizacdo economica e pelo adensamento das redes de co-
municacdo tende a formar uma Gnica comunidade mundial.
Nesse sentido, evidenciamos a abertura de um novo espago
de comunicagdo, que devemos explorar suas potencialidades
no plano econémico, politico, cultural, educacional e humano.
A grande questdo ndo é ser contra ou a favor, mas sim reco-
nhecer as mudancas qualitativas na humanidade e o ambiente
inédito que resulta da extensio das novas redes de comunica-
¢do para a vida sociocultural.
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DUAS REVISOES DA APORIA FUNDAMENTAL DA HERMENEUTICA

Filipe de Menezes Jesuino

Desde a deflagracdo da famosa “querela dos métodos”,
a ciéncia restou cindida entre o caminho da compreensdo
(Verstehen), apropriado as ciéncias do espirito (Geistenwissens-
chaften) e o da explicagdo (Erkliren), condizente com as cién-
cias da natureza (Naturwissenschafien). Tal polarizacio resul-
tou em significativo avanco das ciéncias humanas, visto que
a polarizagdo de Dilthey atuou como fundamento moral para
elas, supedaneo necessario para sua sedimentacio.

As consequéncias, todavia, ndo foram somente positi-
vas, visto que muito dos conceitos antigos e ja bastante ques-
tionados da proposi¢do de Dilthey subsistiram como peritio
principi na metodologia, perdendo o vico da argumentacdo
problematizadora que marcou suas origens. Da hermenéutica
a retorica da “pesquisa normal”, nos termos de Kuhn (2003),
a aporia legou dificuldades as ciéncias do espirito.

Destaco primordialmente sua fundacao psicologista que,
ndo refletida, implica consequéncias negativas. Em conformi-
dade com Schleiermacher, defendia ser possivel compreender
as intenc¢des do autor subjacentes ao discurso, ou documento
historico, melhor do que o proprio autor e que tal empreitada
seria suficiente como objetivo da ciéncia. Essa posicdo pode
ser reconhecida largamente nas pesquisas contemporaneas
nacionais, mesmo nos repositérios cientificos nacionais mais
qualificados.!

Por outro lado, com fundamento sobretudo nos ide-

ais iluministas e nas derivagdes das metas positivistas, a

' Cf, p. ex., o portal de periddicos Scielo<http://www.scielo.org> e o proprio
portal de periédicos da CAPES, com énfase nas publica¢des nacionais, em
<www.periodicos.capes.gov.br>.
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metodologia “normal” assumiu uma configuracio geral de
pretendida objetividade por meio do rigor na estruturacdo
dos documentos,nos procedimentos prescritivos e na forma
do discurso, o que nao eliminou o fundo psicologista. O au-
mento das exigéncias de produtividade observado no meio
académico brasileiro foi acompanhado de uma antipatia pelo
subjetivismo, e pelo subjetivo, e pela sobrevaloriza¢ao da pes-
quisa empirica, dos relatos de dados e dos textos que acom-
panham esquemas académicos prefigurados. Essa imposic¢do
menor garante objetividade do que - nos termos de Flusser
em ensaio de 1967 - subordina o pensar ao formalismo aca-
démico, que “assume responsabilidade pelo rigor (a validez)
do argumento e minimiza a responsabilidade do autor como
pessoa de carne e 0ss0.” (1998b, p. 94). Com efeito, o autor
que se desimplica, aparentemente, com seu assunto por meio
do formalismo, nido se assume como outro, seja este o leitor ou
o sujeito investigado na pesquisa. Do ponto de vista herme-
neutico, poderia mesmo dizer que nio se assume com o texto.
Resulta dai um misto de formalismo académico de fa-
chada pretensamente objetiva, e do deslocamento do sujeito
para uma posicio n3o problematica na qual o intérprete se
admite isento de participacao, mas capaz de expor inteng¢des
subjacentes, verdades (mesmo que parciais) sobre o outro.
Eis o contexto problematico que me leva a resgatar a discus-
sdo epistemologica propria da hermenéutica como contributo
para a reflexdo metodologica da ciéncia. Para isso, aduzo, mais
especificamente, argumentos de duas teorias da interpretacdo
com interesses e pressupostos bastante diversos, a de Paul
Ricceur (1913-2005) e a de Carl Gustav Jung (1875-1961).
Ambas resguardam ao menos duas aproximagdes possi-
veis. A primeira diz respeito a inesgotabilidade das interpre-
tacoes. O texto esta aberto a numerosas interpretagdes que
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implicam, necessariamente, o intérprete. A segunda, central
para minha exposi¢io e vinculada a primeira - como vere-
mos - trata de uma resolucio da aporia fundamental da her-
meneutica por meio de uma reciprocidade entre explicacio e
compreensao, tarefa levada a cabo por razoes radicalmente di-
versas. Antes de expor as duas resolug¢des, entretanto, € neces-
sario posicionar a aporia de maneira mais decisiva e exegeética.

A hermeneéutica pode ser definida, segundo Ricceur,
como “a teoria das operacdes da compreensdo em sua relacio
com a interpretacdo dos textos”. (1986, p. 83. Traduzimos).
Mas até que se tornasse uma disciplina filosofica geral, en-
contrava-se distribuida em diversos esfor¢os de interpretacao
de textos medievais herméticos e sacros. Uma vez desregio-
nalizada, a hermenéutica moderna distinguiu dois momentos.
O primeiro deles, de interesse epistemologico, foi demarcado
pelos trabalhos de Schleiermacher, fundador da hermenéu-
tica moderna geral, e Dithey, cuja teoria da interpretacio foi
conduzida pela meta de garantir legitimidade para as ciéncias
humanas, o que resultou na aporia fundamental. O segundo
momento disse respeito a virada ontologica promovida por
Heidegger, que nio legou importancia ao problema epistemo-
logico e que, por isso mesmo, o deixou sem solugdo. Agravou-
-0, atée. Gadamer, em seguida, fornecer elementos para a supe-
racdo da aporia, mas produziu uma antinomia entre verdade
e meétodo.

Deve-se a Schleiermacher a desregionalizacdo da her-
menéutica e, também, as raizes romanticas que se perpetu-
aram na aporia configurada por Dewey. O pensador alemio
concebeu a hermenéutica com uma arte responsavel por re-
fazer, no sentido inverso, o caminho do pensamento até a
linguagem expressa com a finalidade de descobrir os pensa-
mentos e inten¢des subjacentes ao texto. Sua hermenéutica
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pretendia mesmo compreender os enunciados ndo apenas tao
bem, mas melhor ainda que o autor (SCHMIDT, 2012), o que
somente seria possivel por meio do contraste e da comparagio
(RICEUR, 1986).

O interesse de Dilthey pela interpretacio era outro. Pro-
curava um fundamento metodologico forte para as ciéncias
do espirito. Na Versteheno cientista encontraria um processo
que possibilitaria reconhecer, por tras dos sinais oferecidos
aos nossos sentidos, a realidade psiquica expressa por eles.
A percep¢iao do dado humano, porém, deveria considerar o
ser humano integral que precisava ser captado ndo apenas
por meio dos sentidos s#icto sensu, mas também pelos pensa-
mentos, emogdes e intencdes. Dilthey compreendeu que, na
acdo do discurso, estava inserido o proprio pensamento cujo
carater transitorio tornava impossivel buscar aquilo que lhe
subjazia. O recurso do intérprete seria o de reexperimentar o
estado psiquico do autor “através de uma investigacdo histori-
ca extensiva e da alteracdo imaginativa” (SCHMIDT, 2012, p.
73) para criar em si mesmo estados similares ao do autor do
discurso, pois ele admitia a existéncia de estados universais
propiciadores de conformidade plena entre as vivéncias do in-
terprete e do autor.

Com isso se abriu uma vertente metodologica capaz de
fazer frente a explicacao propria das ciéncias da natureza, cujo
objeto apresentava uma “coisidade fundamental” plenamente
inacessivel ao homem. Pelo outro lado, vista a conformidade
possivel nas vivéncias, era possivel afirmar que nada poderia
ser mais acessivel ao homem do que o proprio homem, ideia
que ndo passaria incolume das criticas de Nietzsche e Freud.
Gadamer (2004) destacou que, para Dilthey, destarte, o senti-
do do texto permanecia identificado com a intencio subjetiva
do autor. O texto, assim, & provisorio, superficial e, obrigato-
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riamente ultrapassavel pelo hermeneuta. A énfase, pois, ndo é
naquilo que o texto expressa, mas quem nele se expressa, ha
algo oculto pelo texto e que cabe desvelar. Com isso, fica de
fora o sentido imanente do texto e o mundo que ele descor-
tina, que ele descobre e permite descobrir (RICEUR, 1986).
Ao mesmo tempo, essa perspectiva, pela sua datacdo e sua
limitagdo de horizonte, ndo se implica com o reconhecimen-
to, que ja anotei, de que ao individuo sempre resta muito a
conhecer sobre si proprio, quanto mais a respeito do outro.
Os trabalhos magistrais de Heidegger e Gadamer, de
acordo com Ricceur, ndo propiciaram qualquer aperfeicoa-
mento epistemologico, pois se imbricam na problematica on-
tologica. Heidegger subordinou a epistemologia a ontologia.
Segundo ele, a interpretacao depende de uma pré-compreen-
sdo, uma apreensao inicial da condi¢ido de ser no mundo. Mas
com isso, adianta Ricceur, ndo resolve a aporia, apenas a des-
loca e agrava. Arrasta ela da tensdo epistemologica entre duas
formas de conhecer para o problema ontologico, polarizando
o conhecer e o ser. Nas palavras de Ricceur
com a filosofia heideggeriana, [a hermenéutica] pratica
o movimento de remontar aos fundamentos, mas se
torna incapaz de retornar da ontologia fundamental a

questdo propriamente epistemologica do estatuto das
ciéncias do espirito. (1986, p. 104-105, tradu¢io minha).

Gadamer mantém separados a verdade e o método, mas,
de acordo com Ricceur, fornece movimentos de retorno a on-
tologia em direcdo aos problemas epistemologicos, sem conse-
guir, contudo, regressar de fato, nio atingindo a problematica
cientifica. Duas ideias sdo destacadas por Ricceur em seu Du
texte a laction: a de fusdo de horizontes e a de coisa do texto.
A primeira reporta a polissemia em primeiro plano a medida
que “exclui a ideia de um saber total e o estranho, entre o pro-
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ximo e o distante, o jogo da diferenca é, portanto, incluido no
agrupamento™. (p. 110; Tradu¢do minha). A segunda reporta
ao carater mediador da linguagem, com o reconhecimento de
que a compreensdo ja nio se debruca sobre a forma segundo
a qual o texto veio a ser, mas sim, sobre o texto ele mesmo,
sobre a coisa do texto. (GADAMER, 2004). A coisa do texto se
desprende do autor “e se faz livre para novos relacionamentos.
Conceitos normativos tais como o sentido do autor e o enten-
dimento do leitor original representam, de fato, apenas um
espago vazio que é preenchido de quando em vez na compre-
ensdo”. (GADAMER, 2004, p. 397, tradu¢dao minha).

Ricceur (1975) argumentou que essa perspectiva ques-
tiona o primado da subjetividade subjacente e descortina um
mundo, proprio do texto e diante dele. Reconduziu, assim, a
meta fenomenologica da hermenéutica, pois se ha um mundo
interpretavel ndo deve de ser buscado alhures, mas no pro-
prio texto. Segundo seu trabalho, desde A metafora viva e de
Tempo e Narrativa, foi essa exigéncia lancada pela nocio de
texto que lhe permitiu retornar ao problema epistemologico
e lancar uma resposta a aporética na forma de complementa-
ridade entre Verstehen e Erklarenno trabalho de interpretagio.

Sua tese hermenéutica fundamental, situada sobre-
maneira em 7eoria da Interpretacio (2000) e em Du Textea
L action(1986), preserva a meta de fundamentar a interpre-
tacdo, que pressupoe tanto a compreensao do texto quanto sua
explicacdo. As duas posicoes se alternam dando azo a um arco
hermenéutico (2011) que principia em uma compreensio ino-
cente que alcanga erudi¢do com intermedio da explicacio e

2 Neste caso menciono o texto original, em francés, vista a tradug¢do errdnea
na edigdo nacional de Hermenéutica e ldeologia(Petropolis: Vozes, 2011) de
inclus por seu antdonimo: “exclutl” idée d'unsavoir total et [étranger, entre leproche
et lelointain; lejeu de ladifférence est ainsiinclusdanslamiseencommun’.
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com a apropria¢io (Anreignung) do discurso. (1986). Esse € o
nucleo da resolucio indicada porRicceur, que, dai, pode afir-
mar que “explicar mais é compreender melhor”. (2011, 1986).

O texto se tornou eixo dessa revisao na pressuposi¢ao
de trés consideracdes (RICCEUR, 2011). Primeiramente, uma
concepcao de discurso inclusiva das dimensoes de langue (sin-
cronica)e parole (diacronica) — separadas por Saussure — se-
gundo a qual o evento do discurso (diacronia) se realiza por
meto dee nasregras comuns a outrem (sincronia), estruturas
gerais do discurso (RICEUR, 2000). Em seguida, a admissao
de divergeéncias capitais entre uso oral e escrito do discurso,
visto que o distanciamento promovido pela escrita origina um
novo instrumento de pensamento e discurso. Por fim, a no¢ao
de texto como obra, que passa por uma composicio e adquire
textura especifica, o que garante individualidade e de sentido
internos, ndo redutiveisao patamar semantico das frases como
unidade de discurso. O texto &, pois, dotado de contextuali-
dadeinterna que precisa ser captado no nivel das estruturas
semanticas do discurso e, também, do estilo global da obra.

A nocao de obra faz emergir um novo estatuto para a
nocio de sujeito de discurso. Consoante Ricceur, ele é corre-
lato da individualidade da obra e, assim, o autor humano nao
€ mais o foco visado. Configura-se, porém, uma objetivacio
do discurso na obra que pode permanecer vinculado ao autor
casoa funcdo do distanciamento promovido pela escrita nao
seja introduzida. Quando admitida em sua profundidade pos-
sivel, ndo obstante, a objetividade fornece uma autonomia ao
texto que permite acrescentar a perspectiva linguistica expli-
cativa e diluir a distancia entre Erklarene Verstehen.

A semiologia abriu espa¢o para que Ricceur enxergas-
se uma aproximacao inovadora com as ciéncias naturais, pois
tornava inocua a importag¢do dos seus modelos explicativos
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como ocorrera, p. ex., nas origens da Sociologia e da Psicolo-
gia. As teorias do texto e da linguagem se compuseram como
novos modelos de explicagdo genéticos ou, mais amiude, es-
truturais proprios aos problemas e objetos das ciéncias huma-
nas. Modelos estes que
repousam mais sobre correlagdes estaveis entre unida-
des discretas que sobre consecucdes regulares entre
acontecimentos, fases ou estadios de um processo. Uma

teoria da interpreta¢do tem, doravante, um vis-a-vis que
ja ndo é naturalista, mas semiologico. (1986, p. 182).

Ao explicar o discurso por meio de uma analise que
destaca a logica das operacdes e, com isso, apresenta a con-
formidade com a lei estrutural do texto, no entanto, nio se-
garante uma interpretacdo. A abordagem estrutural poe em
questdo o sujeito e o conhecimento de si visto que aponta
para o funcionamento de um sistema de signos anonimo. Cria,
assim, uma polarizacio entre a analise estrutural explicativa
que abdica do discurso como evento, bem como da subjetivi-
dade e da historicidade, e a meta compreensiva, voltada para
as intenc¢oes, que recaia inexoravelmente no psicologismo.

Destaco, porém, que a nogao de texto adveio como cul-
minincia de uma problematica mais antiga de Ricceur, cuja
centralidade em seu pensamento nio legitimava uma oposi-
¢do ao psicologismo por meio de uma /lnguisticturn. Ricoeur
partiu, no inicio de sua obra, do estudo da vontade humana
para chegar ao problema do mito e do simbolo. Diante dele,
percebeu a limitacio da interpretacio tradicional que bus-
cava as intenc¢des ocultas, instituindo uma hermenéutica da
desconfianca, tipica dos pensamentos de Freud e Nietzsche.
Ricceur se importava com a abertura de sentido que o simbolo
propiciava. Acrescia a interpretacdo, assim, uma dimensao am-
plificadora — mais proxima de Jung e da poética de Bachelard
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-interessada no que desponta adiante do texto. Essa revelacio
implica uma revisao de significados nio apenas no texto, mas
na praxis humana (RICEUR, 2011). Esta mobiliza a propria
analise estrutural na forma de comunicacdo que poe em acio
uma tradicdo viva. Ndo ha, assim sendo, como interpretar uma
narrativa apropriadamente sem que haja um retorno, uma
abertura, para essa comunidade que se interpreta e se realiza
por meio da narrativa. Com esse argumento, porém, advém o
risco de, ao cabo da explicacdo, incorrer mais uma vez o psi-
cologismo. E ai que atua a fungio do texto (RICEUR, 1986).

Para tratar das consequéncias da interpretacdo para o mun-
do fora do texto Ricceur (2012) resgatou o conceito de Miunoig
(mimese) da Poética de Aristoteles, em acordo com o qual com-
preendeu que o texto ndo estabelece simplesmente uma replica
cha de significados ja presentes na vida (ou na linguagem) e
intercambiavel com eles, abre horizonte inédito. Tal funcdo se
cruza com a do distanciamento promovido pela escrita.

O distanciamento € qualidade imanente do texto que ga-
rante uma alteracio na referencialidade do discurso, aparta-o de
suas condicoes de psicossociologicas de producio e o abre, as-
sim, a uma sequencia ilimitada de leituras possiveis. Na passagem
a texto, pois, a referencialidade do discurso é aberta, desprende-
-se da ostensividade referencial do dialogo cara a cara. O texto
anuncia assim, um universo pr(’)prio, conforme escreveu Ricceur:

Aquilo que efetivamente se pode interpretar em um
texto € uma proposta de mundo, de um mundo tal que
eu possa habita-lo e projetar um de meus possiveis
mais proprios. Isso € o que chamo de mundo do texto,
o mundo proprio desse texto unico. (1986, p. 128,
tradu¢do minha).

Mundo do texto € Mipnoig articulam uma fun¢io metafo-
rica em que a praxis € imitada e que, por isso mesmo,encontra
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na abertura de sentido promovida pelo texto o antincio de um
“nivel mais elevado de significancia e de eficiéncia” (2011, p.
33) para a vida.

O projeto pde em cena a subjetividade do leitor, que
com a obra estabelece um tipo de intersubjetividade. Incorre
al a apropriagdo (Aneignung) do texto pelo intérprete em suas
condig¢bes psicossociais. Dessa forma, “a interpretagdo de um
texto completa-se na interpretacdo de si de um sujeito que
doravante se compreende melhor, se compreende de outro
modo, ou que comeca mesmo a compreender-se” (RIC(EUR,
2011, p. 155), o que é funcdo da apropriagdo. A resultante
interpretativa, assim, € um compreender-se diante do texto,
donde Ricceur (1986, p. 131. Traduc¢ao minha) asseverou que
“o leitor ndo se encontra sendo ao se perder. A leitura me in-
troduz nas variacoes imaginativas do ego. A metamorfose do
mundo [...] € também a metamorfose do ego”.

Ricceur (1986)afastou-se, assim, da divisio dos méto-
dos em favor da admissao de dois polos, dos quais somente a
explicacio detém carater metodico de validagdo ante a obje-
tividade do texto. Em torno dela se forma uma compreensiao
que a antecede, condiciona e acompanha. Ela enseja a expli-
cacdo no inicio do arco e a extrapola como momento nio
metodico, mas “veritativo” (veritatif) “da relagdo ontolbgica
de pertencimento do nosso ser aos seres e ao Ser”, permitindo
aceder, com a cientificidade ja garantida pela explica¢do, a um
nivel diferente do cientifico, “de nossa pertenca ao conjunto
do que €”. (p. 202. Tradugdo minha).

A psicologia de Carl Jung parte de interesse bastante
diverso para confrontar a aporia. Seu compromisso € com o
fenomeno psiquico e com uma ética que se dirige a ele. O
medico suigo se interessava por mudangas factiveis na vida de
seus pacientes. Diante dos sintomas das moléstias de seus pa-
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cientes, deparou com limite de conhecimento seu e do pacien-
te. Embora manifestos fenomenologicamente na consciéncia
- em sonhos, fantasias delirios, e também, analogamente, na
criagdo poetica e na religido - seu significado e origem eram
inconscientes. (JUNG, 1985). A imagem psiquica conhecida
cuja dimensdoinconsciente € preciso interpretar ¢ conhecida
como simbolo, objeto da hermenéutica de Jung.

Sua perspectiva cientifica,de influéncia kantiana, inves-
tigava empirica e fenomenologicamente um objeto da nature-
za, sendo, por esse lado, uma Naturwissenschaft (JUNG, 1999).
Por outro, as propriedades do fendmeno requeriam extrapolar
a psique biologica e admiti-la em seu estado modificado pela
cultura, apontando uma meta espzritual. Os métodos separados
por Dilthey se cruzam indisputavelmente ai. A psique precisa
ser considerada, dados os pressupostos, sob ambos os pontos
de vista natural e espiritual.

Jung compreendia que “[..] a ciéncia natural extraiu
o sentido do processo natural na forma de /leis [que] sdo Ai-
poteses humanas, colocadas para explicar o processo natural”.
(1996, p. 411; enfatizei). No caso da Psicologia, contudo,
diversamente da Fisica e da Biologia, ndo ha ponto de refe-
réncia externo ao objeto, portanto, s6 € possivel reconstituir
o fendmeno no mesmo meio de sua expressdo. Nao ha, pois,
psicologia sobre o psiquico sem ser, a0 mesmo tempo e fun-
damentalmente, uma ciéncia 7o psiquico (1999). Toda apre-
ciacdo psicologica é, assim, uma variante do fendomeno que,
caso seja admitida como verdade subjacente revelada, subs-
titui o objeto por uma alternativa tio incognita quanto ele.

A pratica psicologica, porém, ndo se satisfazia com uma
simples reducdo do desconhecido ao conhecido que interes-
sava ao cientista, mas nao produzia mudancas, por si mesma,
na vida dos pacientes. Jung reconheceu ai a necessidade de
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acrescentar uma ampliacdo do sentido do simbolo, em vez de
sua substitui¢cdo, como forma de garantir maior significa¢ao
consciente com suporte no proprio conteudo, sem perdé-lo
de vista. A analise, que decompde a imagem psiquica em seus
componentes, precisa, pois, ser seguida por uma sintese que a
integre“numa expressdo conjunta e coerente”. (1980, p. 73).

O método redutivo-analitico considera o produto do
inconsciente de uma perspectiva semiotica, como derivado
ou representante de um processo subjacente a ele. Reconduz,
pois, os produtos do inconsciente “aos processos basicos, se-
jam reminiscéncias de acontecimentos reais, sejam processos
elementares que afetam a psique”. (JUNG, 1996, p. 437). Sob
este prisma, os produtos do inconsciente aparecem a consci-
éncia como sintoma.

Os produtos do inconsciente, todavia, abrem um hori-
zonte de desenvolvimento possivel que requer uma amplifi-
cacdo do seu sentido. Advém, para cumprir essa meta, a inter-
pretagdo sintético-construtiva, segundo a qual o produto do
inconsciente se revela como simbolo “que procura, com ajuda
de materiais disponiveis, caracterizar ou apreender [...] certa
linha de desenvolvimento psicologico futuro”. (p. 411; énfase mi-
nha). E, assim, um método“individualista, pois a atitude futura
s0 se desenvolve a partir do individuo” (p. 403), ao passo que
o procedimento redutivo é generalizante, visto que faz reportar
a estruturas, funcdes e conceitos. Trata-se de condutas com-
plementares, ndo independentes, visto que o procedimento
sintético interpreta os complexos como conteudos subjetivos
“incorporando-os novamente ao sujeito. [...]| Neste caso, todos
os conteados do sonho sdo concebidos como simbolos de
contetdos subjetivos”. (1980, p. 76).

O carater individualista incorre no fato, da maior im-

portancia pratica, de que a interpretacdo de um sujeito (ana-
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lista), ndo garante sua eficacia para outro sujeito (o paciente).
Clinicamente, a validade da interpretacdo esta ligada a sua
func¢do este altimo e é do seu ponto de vista que se deve
considerar a proposicao de Jung: “para um caso determinado
sera muito dificil provar que a interpretagdo seja deveras con-
vincente. Somente se podera verificar que ela esta certa, se ela
por seu turno se mostrar eficiente como hipotese heuristica”.
(1985, p. 153).A interpretacio levada a cabo, portanto, atinge
a vida de quem a realiza.

A interpretacdo é eficaz e, portanto, valida quando ga-
rante desenvolvimento, o que psicologicamente corresponde
a assimilacdo do complexo inconsciente pelo sujeito da cons-
ciéncia. O simbolo, pois, nido constitui objeto concorrente com
o mundo empirico imediato. Pelo contrario, associa-se a ele, e
o intérprete passa a habitar o seu mundo. O simbolo integra
consciéncia e inconsciente. Assim resumida, todavia, a her-
meneéutica de Jung se aproximaria demasiadamente de um
subjetivismo psicologista. Ao considerar, todavia, as ideias de
psique objetiva e de funcido criadora de simbolos, explicacio
e objetividade assumem seu lugar sem prejuizo para a indivi-
dualidade da realizacdo simbolica.

Jung desenvolveu, mediante pesquisa comparativa, seu
proprio conjunto de hipoteses que auxiliam a explicar cienti-
ficamente o fenomeno. Compreendeu que os processos psi-
quicos fundamentais “sdo de natureza instintiva, e por isso
universais e extremamente conservativos”. (JUNG, 1985, p.
xvii). Com isso, delimitou um ponto de vista estrutural, no
qual um conjunto de predisposicdes funcionais a priori “con-
ferem determinadas configura¢oes aos contetidos adquiridos:
essas condi¢Oes universais |[...| sio a causa da semelhanca dos
simbolos e dos motivos mitologicos ao surgirem - em toda
parte — do mundo”. (1993, p. 16).De acordo com Jung a pes-
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quisa que suporta a hipotese do inconsciente coletivo (instin-
tos e arquetipos) “nao nos afasta da vida, do mesmo modo
que a anatomia comparada ndo nos separa da anatomia do
homem vivo”. Revela-se um parentesco com a ciéncia natural
que pressupde que o evento jamais deve ser abandonado em
nome da estrutura que o explica. Com isso, Jung faz coalescer
a diacronia psiquica e sua dimensdo sincronica, nio sendo
alvo da critica de Ricoeur a linguisticturn.

A teoria do inconsciente coletivo garante, assim, uma
explicacido operada por meio de uma redugdo a motivos tipicos
comuns a humanidade. Ao mesmo tempo, no entanto, relacio-
na o fenomeno e avarante interpretativa com a mesma predis-
posicdo. Doravante, ndo se admite mais a ideia de uma verdade
objetiva alcancavel no plano da generalizacio. Estabelece-se
um limite, o acesso objetivo ao inconsciente ¢ impossivel por
principio. A teoria atua pragmaticamente apenas como fator de
ordenacio que atesta em valor da validade de uma interpreta-
¢ao, malgrado a quantidade de significacbes que se produza.

A teoria do inconsciente coletivo levou Jung a invalidar
a aspiracdo romantica de compreender o outro melhor que ele
mesmo. Ao tratar da interpretacdo de alguns textos alquimi-
cos, ele defendeu que, malgrado a obscuridade dos documen-
tos, precisava considera-los aquilo que de melhor e mais claro
os autores podiam expressar. Ainda assim, o sentido escapa ao
leitor moderno e a compreensido espontanea ¢ “de tal modo
insuficiente, que nos sentimos impelidos a fazer n6s mesmos
uma nova tentativa de dizer o mesmo com palavras ainda mais
claras”. (1985, p. 165-6).

Com a interpretacdo, € possivel conseguir uma significacao
que atenda as necessidades do leitor, que sera apenas uma den-
tre as muitas possiveis, participes da mesma disposicio coletiva
(sincronica). Isso niao implica que nosso resultado tenha sido
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algo vivido ou pensado pelo autor do texto, pelo contrario, “para
nos esta claro que tudo o que pensarmos a respeito disso jamais
foi imaginado pelos alquimistas”. (JUNG, 1985, p. 165-166).

A hermenéutica de Jung indica assim que a interpretacio
conduz a um novo texto a ser interpretado quando a neces-
sidade se fizer premente. E isso por pelo menos trés motivos
fundamentais. Primeiramente reconhece que a Psicologia nao
fornece o tnico conjunto de pressupostos explicativos (estru-
turais e geneticos), possivel e, por isso, ndo pode descartar as
outras ciéncias. A seguir, porque toda validade é relativa a uma
individualidade e, por isso, ndo é critério de invalidacdo de
outras interpretacdes. Em terceiro lugar, mesmo a relativa vali-
dade de uma interpretacio, por sua suficiéncia heuristica,perde
validade ao se distanciar do sujeito para quem € um sentido
transformador. Cobra, assim, assimilacio pelo outro sujeito que
a confronta. Nio a toa, pode Jung escrever:

é de esperar que um futuro mais distante também
sinta que nossa tentativa [de interpretacio| tenha sido

igualmente metaférica e simbolica, como nos sucedeu
em relacdo a alquimia. (p. 166).

O resultado interpretativo de um pesquisador e/ou ana-
lista ndo pode fazer mais que oferecer uma impressao que, ao se
associar com a imagem simbolica, facilite a assimila¢do do com-
plexo e, com isso, promova uma mudanca da atitude consciente.

Quando Jung reporta a um inconsciente inacessivel a
priori como hipotese explicativa, deixa aberta a pergunta so-
bre a funcido criadora de simbolos ou o “sujeito” das imagens
da fantasia. A resposta advém da teoria dos sonhos que, para
ele, sio fendmenos naturais inexplicaveis pela psicologia da
consciéncia sem que se caia no erro de tentar subir nos pro-
prios ombros. A consciéncia que julga advém da mesma fonte
dos simbolos, que é, pois independentemente dos desejos e
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intencoes do eu. O autor dos simbolos é desconhecido e nio
se pode conhecé-lo objetivamente, apenas é possivel realiza-lo
pela ampliacdo de consciéncia. Jung argumentou que “a to-
talidade inconsciente parece-me, pois, ser o verdadeiro spi-
ritusrector de todo fendmeno biologico e psiquico. Ela tende
a [..] tomada de consciéncia total. [Oautoconhecimento]| € a
esséncia e o coracao desse processo (1986, p. 281).

O inconsciente coletivo atua conformando a experién-
cia como imagens simbolicas, sobre as quais a reflexdo e a di-
ferenciacdo formam a personalidade consciente. Esta, por sua
vez, € o campo fenomenologico obrigatério da realizacio do
inconsciente. Jung investigou as imagens (conscientes) dessa
totalidade inconsciente e pode organizar o conceito psicologi-
co de si-mesmo ( Zelbst) que corresponde, a0 mesmo tempo, a
tendéncia e a realizacdo, a ordenacio e a totalidade.

A hermenéutica junguiana, portanto, reconhece na in-
terpretacdo final um desenvolvimento psicologico do autor,
que inclui o seu mundo. A teoria da psique objetiva & pos-
tulada como hipétese que permite nio um acesso objetivo,
mas uma abordagem objetiva no sentido das Naturwissenschaf-
ten, uma hipotese explicativa que fornece critério geral para a
ocorréncia particular. O sentido ultimo encontrado, todavia,
¢ sempre sentido do intérprete que “confronta os pontos de
vista da consciéncia com as declara¢des do inconsciente, com
o que se arrebentam as molduras muito acanhadas da cons-
ciéncia reinante até entdao”. (1986, p. 221-222). Enquanto a
explicagdo responde ao principio cientifico, a transformacio
promovida pela assimila¢io extrapola a ciéncia no sentido da
individualidade e da ética.

Visando em conjunto as duas proposicdes hermenéuti-
cas, reencontro Flusser, que ja citara no inicio, quando ele nos
assevera que “ndo basta explicar o mundo. Mas igualmente ¢é
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certo que ndo podemos modifica-lo sem tentarmos explica-lo”.
(1998, p. 33). As perspectivas de Ricceur, para as Gesitenwis-
senschafien, e de Jung, para a Psicologia, redundam em um
duplo compromisso: com o rigor cientifico e a validagdo, por
um lado, e com a compreensio e inser¢io no mundo, pelo ou-
tro. Respondem, destarte, aos problemas do psicologismo e a
pretensio de objetividade por meio da técnica, que acaba por
isentar o pesquisador de seu compromisso subjetivo.

A fundacio psicologista irrefletida, foi resolvida por ambos
a medida que demonstram a necessidade de abolir a ambigio de
afirmar o que quer que seja sobre as inten¢des do outro como
condi¢do de uma interpretacdo valida, visto o distanciamento
promovido pela escrita e a autoria inconsciente do simbolo.

Quanto a neutralidade do intérprete, ela é abolida, no
minimo, por duas consideracdes.Primeiramente, nunca se
deve abandonar a singularidade do texto ou do simbolo em
favor de uma substitui¢do por variavel genérica (teorica ou de
outro tipo). Pelo contrario, as teorias devem garantir uma ex-
plicagdo que ndo descarte o valor de evento singular inserido
no mundo. De acordo com Ricceur, delas as ciéencias humanas
ja dispéem, enquanto Jung fundou seu proprio substrato teo-
rico que cumpre essa funcio.

Mas o grande golpe na pretensdo de objetividade que
apenas deixa espaco para a isen¢do de responsabilidade de
autor e para um psicologismo as avessas € o argumento de
que ndo se conclui interpretacio sem engajamento com o
contexto que, desde o principio, mobilizou todo o trabalho
interpretativo. O meétodo cientifico, para os dois revisores da
aporia, deve favorecer a constru¢ido de novas significagdes e,
em ultima instdncia, produzi-las, renovando com elas, o mun-
do. Creio que seria, alias, abjuragdo muito severa da meta espi-
ritual da ciéncia caso o resultado ndo chegasse ai.
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TRABALHO, EDUCAGAQ E EMANCIPACAO HUMANA: BREVES
CONSIDERAGOES A LUZ DA ONTOLOGIA MARXIANA-LUKACSIANA

Maria Elisian de Carvalkho
Valdemarin Coelho Gomes

Trabalho como Complexo Fundante do Ser Social

Conceito de trabalho

A natureza ¢ um dado existente que se articula numa
relacdo de complementaridade entre os reinos animal, vegetal
e mineral, sendo que, a relacao da animalidade com as demais
dimensdes da natureza ¢ uma rela¢io de dominio, haja vis-
ta que a sobrevivéencia do reino animal depende dos outros
meios existentes. Porém, ndo existe ai uma relacdo de explo-
ragdo, pois a propria natureza efetiva a satisfacio das neces-
sidades imediatas, num processo de interagido entre os seres
organicos e inorganicos.

Os animais desprovidos de racionalidade precisam da
natureza para lhes assegurar as condig¢des de sobrevivéncia e
esta relacdo se efetiva mediante ac¢des rotineiras. Na espécie
animal, o homem é considerado ser superior, porque atraves
do trabalho, atividade exclusiva da espécie humana, o homem
constroi asi mesmo e a totalidade social da qual é participante
e cria as condi¢oes de transformacio do dado existente na na-
tureza. Nesta media¢io do homem com a natureza feita pelo
trabalho, é que se encontra a génese do ser social.

[...] Somente o trabalho tem, como sua esséncia onto-
logica, um claro carater intermediario: ele €, essencial-
mente, uma interrelacdo entre homem (sociedade) e

natureza, tanto inorganica (utensilio, matéria-prima,
objeto do trabalho, etc.) como organica, interrelacio
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que pode estar situada em pontos determinados [...]
mas antes de mais nada assinala a passagem, no homem
que trabalha, do ser meramente biologico ao ser social.
(LUKACS, www.sergiolessa.com).

O trabalho que é elemento fundante do ser social, por-
que é condi¢do de existéncia do homem, € o trabalho util,
formador de valores de uso, é aquele que se constitui como
uma necessidade natural do homem. “...¢ a atividade humana
que transforma a natureza nos bens necessarios a reproducio
social.” (LESSA, 2012).

O trabalho, como fundamento do ser social, faz uma
articulagdo entre o objeto natural e o resultado final do pro-
duto idealizado na mente do trabalhador que antes de fa-
zer a atividade, jé prevé na imaginacio o resultado final da
acdo. Por isso, o trabalho humano tem uma dimensdo criati-
va e transformadora. Nesta perspectiva, compreende-se que
o trabalho humano, primeiro é pensado, depois produzido.
No pensamento € posto o fim da natureza enquanto um dado
imediato a ser transformado, ou seja, ha uma previa ideagdo
da realidade posta.

O objeto trabalhado pode ser de utilidade para outros
membros da espécie e, consequentemente, a coisa produzida
ganha uma dimensio social. Porém, as necessidades do ho-
mem sdo determinadas pelo meio onde habita e, neste senti-
do, a producido do objeto procura atender a demanda indivi-
dual e social.

A dimensdo da relacdo entre necessidade e satisfacdo
humaniza a especie, no sentido de que esta relacio encon-
tra nas objetivacdes postas pelo trabalho, as particularidades
que complementam e fazem retroagir as intera¢des individuo-
-género, emergindo assim, o ser social. A partir dai pode-se
falar em humanizagdo pelo trabalho, que, ao fim e a cabo, vai
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encontrar sua razdo de ser na transformacdo da natureza em
funcio do interesse individual e coletivo. O trabalho, exercido
como uma necessidade do ser social, deve afugentar todas as
dimensoes do individualismo possessivo, haja vista que a re-
lagio do “eu” com o “nos”, € uma relagdo de abertura para o
outro, pois o produto da consciéncia individual, deixa de ser
propriedade do individuo, tornando-se socializado enquanto
patrimonio da coletividade. Deste modo, o trabalho enquanto
atividade social, proprio da espécie humana, se constitui em
fator de autorrealizagio, porque quando o homem transforma
a natureza ele também se transforma a si mesmo e o meio
onde vive e constroi as relacdes sociais.

Salto ontolégico

Para compreender o processo de producio e reprodu-
cdo do ser social, faz-se necessario assinalar, mesmo que bre-
vemente, a passagem do homem da esfera animal a condigdo
social, considerando as etapas de seu desenvolvimento, nos es-
tados: selvagem, barbarie e civilizacio. Em todos os momentos
da existéncia humana, percebe-se que entre os seres da espeé-
cie, o homem exerce uma relacio de superioridade em funcao
da subsisténcia. A relacio de dominio sobre a produgio de
alimentos € determinante para o desenvolvimento progressivo
das grandes épocas que marcam a historia da humanidade.

No estado selvagem, ha uma identificacdo natural do
homem com a natureza diante da qual as condi¢oes de sub-
sisténcia sio dadas pela realidade posta. Nesse periodo foi
importante o desenvolvimento das atividades que diferenciam
o homem dos demais membros da espécie animal. Estas dife-
rengas sdo as marcas do processo de desenvolvimento da es-
pécie humana, tais como a formacio da linguagem articulada,
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o uso do fogo, que deu ao homem a condicio de transformar
o alimento e aproveita-lo; a invenc¢do das primeiras armas - a
clava e a lanca - e a formacdo de instrumentos de pedra poli-
da. O marco inicial do estado da barbarie foi a introducdo da
ceramica, seguida pela domesticacdo e criacdo de animais, a
irrigacdo, o emprego do tijolo cru e da pedra nas construgdes.
A fundi¢do do minério de ferro tornou possivel a pratica da
agricultura em grandes extensdes, por causa do arado de ferro
puxado por animais. A descoberta do ferro e a invencdo da
escrita fazem o inicio da fase que se convencionou chamar de
civilizacdo. Destarte, pode-se dizer que a barbarie ¢ o periodo
que marca a atividade humana como processo inicial da trans-
formacdo da natureza pelo homem.

A partir do momento em que o homem comeca a fa-
bricar utensilios de ossos ou de pedra, a dimensdo cognitivas
e manifesta num estagio mais avancado de desenvolvimento
humano. Mas, a novidade é que o objeto criado pelo esfor¢o
humano, ¢ constru¢do de uma individualidade que tem re-
percussio social, pois a funcionalidade da coisa transforma o
objeto criado em necessidade social. A acio do homem que
transforma a natureza em funcio de uma finalidade posta ca-
racteriza a génese do trabalho, o qual assume a tarefa de fazer
a mediacdo do homem com a natureza. Assim sendo, € pelo
trabalho que a natureza se torna satisfacdo coletiva das neces-
sidades humanas e acontece o salto ontologico da condi¢do
natural do homem para dimensio social que ultrapassa a sim-
ples adaptagdo ao ambiente.

O movimento teleologico da atividade posta no proces-
so de articulacdo da relacdo entre a origem casual e a possi-
bilidade do seu uso concreto, manifesta uma contradicio da
coisa em si, pois a matéria original, uma vez transformada ndo
¢ mais a mesma coisa, embora os fundamentos ontologico-
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-naturais permanecam os mesmos. Neste sentido,Natureza e
trabalho sdo categorias heterogéneas, porque enquanto uma é
a coisa em si,0 outro que transforma € o entrelacamento entre
causalidade e teleologia, € a objetivacio do fim, que € unitario
e homogéneo, pois o fim posto € uma nova objetividade. Ha-
vendo erro no processo de reconhecimento dos nexos entre
natureza e trabalho, a posicio teleologica se suprime por si
mesma, porque nesse caso ha um desvirtuamento, manifes-
tado pela impossibilidade de concretizacio do objeto previa-
mente idealizado na mente humana.!

O salto da humanizagao do trabalho foi decisivo para a
supera¢do da animalidade, embora depois do salto, o homem
ainda tenha que conviver ontologicamente com as formas in-
feriores do ser de onde veio. A transformacido do sujeito que
trabalha faz com que o homem se torne homem do homem,
evoluindo do estado de natureza para o ser social. Por isto, o
trabalho é um instrumento de autocriacio do homem. Como
ser biologico, 0 homem é um produto do desenvolvimento
natural, como autorrealizagdo, pelo trabalho, o homem ingres-
sa em um novo tipo de ser, o ser social.

Educagdo e Reproducao Social

As habilidades necessarias ao desenvolvimento de ati-
vidades que contribuam com a existéncia do ser humano, sdo

! .. ateleologia ndo existe por si mesma (ao contrario da causalidade), mas apenas
no interior de nexos causais determinados. A teleologia, portanto, € cronologi-
camente posterior a causalidade, tem sua existéncia limitada ao interior de um
anico complexo social (o trabalho) e, por isso, s6 pode operar em indissociavel
conexdo com o desenvolvimento causal, ndo teleologico, do mundo dos homens.
[.] pertence a esséncia da teleologia ser prévia idea¢do da transformacio da
causalidade em causalidade posta e, por isso, a realizacido da teleologia conduz,
necessariamente, a profundas transformacdes na propria causalidade: a génese
de uma nova esfera ontologica, o ser social. (LESSA, 2012, p. 65).
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adquiridas pelas necessidades impostas as condicdes de so-
brevivéncia, ndo se trata de uma questdo biologica; por isso, o
individuo tem a possibilidade de fazer as escolhas que consi-
derar adequadas as suas necessidades. Diante das alternativas
que podem ser apresentadas para a satisfacio de suas neces-
sidades, percebe-se que a condi¢do humana se depara com
um leque de possibilidades que demandam a necessidade de
aprender a fazer, a fim de que as necessidades coletivas se-
jam satisfeitas. Dai a importancia do trabalho como categoria
fundante do ser social, pois pelo movimento teleologico, a
prévia ideacdo do objeto uma vez materializado, concretiza
a satisfacdo das necessidades humanas e o homem se torna
homem do homem.
[..] trabalho é a anica categoria que faz a mediagdo
entre o homem e a natureza. S ele tem a fungio social
de produzir os bens materiais necessarios a existéncia
humana. A educagdo, por sua vez, ¢ uma mediacio entre
os proprios homens, ainda que ela possa estar relacio-

nada, de modo mais proximo ou mais longinquo com

o proprio trabalho. (TONET, 2009, p. 9).

A geénese do processo de educacido acontece na fase
inicial de organizacdo dos homens para transformar a nature-
za, mas ela tem uma relativa autonomia em relagido ao traba-
lho, no sentido de que tem uma fungio especifica e pode se
organizar independente dele, contudo, o seu desenvolvimen-
to sem duvida, tem grande influéncia sobre os outros momen-
tos da totalidade social. A educa¢do pode contribuir com o
processo de transformacdo social, mas ndo € a ela que cabe a
centralidade do processo, pois se assumisse esta tarefa, estaria
se contrapondo ao trabalho como categoria fundante do ser
social e os fundamentos de qualquer forma de sociabilidade
que sdo determinados pelo trabalho.
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A partir do momento em que surge a propriedade pri-
vada, a relacio do homem com a natureza e o trabalho passa
por mudancas substanciais, que tiveram serias consequéncias
para a humanizacio.

[..] A sociedade deixou de ser uma comunidade, no
sentido forte do termo, para converter-se em uma rea-
lidade social cindida, no seu interior, em grupos sociais
antagonicos. A divisdo social do trabalho separou os
homens entre aqueles que produzem ariqueza e aqueles
que dela se apropriam privadamente. Dai também, a
separacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual

e o privilegiamento do segundo em rela¢io ao primeiro.
(TONET, 2009, p. 11).

A privatizacido dos bens foi determinante para a trans-
formacdo das relacdes do homem com natureza e sua relacdo
com o trabalho. Estas mudancas trouxeram consequéncias
para as diversas dimensdes da vida social, inclusive para a
educacdo. Se antes a educacio tinha o carater de universali-
dade, agora passa a se organizar para atender os interesses de
classe, havendo distin¢do entre a forma de educagio para as
classes dominadas e a forma de educagdo para a classe domi-
nante. Nos sistemas escravista e feudal, esta desigualdade era
vista como algo natural. Na sociedade burguesa, esta divisao,
no plano da formalidade, foi proclamada como algo superado,
pois entre os principios teoricos da nova ordem social, estava
a igualdade natural de todos os seres humanos e consequen-
temente a educacdo deveria ser um direito universal. O que
ndo se levava em conta, era que a natureza do capitalismo
emergente, estava respaldada na desigualdade real e a educa-
¢do embora seja universal, no sistema do capital, tem sempre
alguma forma de desigualdade, seja no contetdo, seja no al-
cance das metas efetivas.

TRABALHO, EDUCACAO E EMANCIPACAO HUMANA: =
BREVES CONSIDERACOES A LUZ DA ONTOLOGIA MARXIANA-LUKACSIANA > 153



Uma vez que a educagdo é subordinada aos imperativos
da reproducio do capital, e uma vez que ele é a matriz
da desigualdade social, seria totalmente absurdo esperar
que ele pudesse proporcionar a todos uma igualdade
de acesso a ela. (TONET, 2009, p. 12).

Na concepgdo da sociedade burguesa, o individuo pre-
cede ontologicamente a sociedade e a conquista das metas vai
depender do esforco e desempenho de cada um. Partindo do
pressuposto de que por natureza todos sdo iguais, 0 acesso
a educacdo € um direito universal e o sucesso na conquista
desse direito vai depender da aquisi¢cdo de propriedades que
expressem de modo analogo, as formas humanas manifesta-
das na divisdo do trabalho.

O ser social € um ser unitario, no qual subjetividade
e objetividade sido categorias que se complementam e nio
podem ser pensadas separadamente. Neste sentido, a educa-
¢do do homem integral é incompativel com os principios da
sociedade burguesa, haja vista que, conforme o principio de
integracdo entre objetividade e subjetividade, “a logica do ca-
pital, poe sempre mais obstaculos ao direito de uma educagio
integral e harmoniosa.” (TONET, 2009, p. 15).

Emancipacao Politica x Emancipacao Humana

O conceito de cidadio na sociedade civil burguesa tem
uma dimensdo de universalidade, pois todos sao livres para
dispor de seus bens. Segundo Locke (1978), a primeira pro-
priedade de que o homem dispde € o seu proprio corpo que
pode vendeé-lo se assim quiser. Ora, com esta concep¢io, Lo-
cke justifica a venda da for¢a de trabalho, pois todo trabalho
e exercido individualmente pelo ser humano e se ele € pode
dispor do trabalho que realizou com seu suor, significa dizer
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que se o trabalhador é dono da sua pessoa, ele pode vender o
fruto do seu trabalho sem que ninguém possa intervir na sua
decisdo, haja vista que se trata da decisdo de uma pessoa livre.?
No estado burgueés, o conceito de igualdade muda de
paradigma em relacdo ao Antigo Regime, o qual relacionava a
igualdade entre os homens com a filiacdo divina. No periodo
moderno, igualdade € sinonimo de ascensdo social pelo traba-
lho. O privilégio de pertencer a comunidade dos cidaddos nao
acontece pelo nascimento no seio de uma determinada linha-
gem, € uma conquista laboriosa, haja vista que, sob o ponto de
vista do discurso burgués, a igualdade é um direito de todos,
desde que haja esforco para ascender economicamente. Na
perspectiva da liberdade de direitos da burguesia, pode-se
compreender o conceito de cidadania no Estado burgués. Em
funcdo do poder econdmico, a liberdade € um meio de justi-
ficar a exploracido do trabalhador, porque se ele ¢ livre, pode
vender sua forca de trabalho como um ato da vontade indi-
vidual? Portanto, ser livre no Estado burgués, é ter o direito
de comprar e vender, € ter iniciativa para a livre concorréncia,
e o Estado com suas leis, deve favorecer o gerenciamento da
economia de mercado, que com os tributos garantem a sus-
tentagdo da instituicdo politica.
Assim sendo, no Estado moderno, a convivéncia com
a classe trabalhadora é conflitiva, pois os direitos pelos quais

% Para que a economia de mercado capitalista funcione é preciso que todos
sejam proprietarios de mercadorias, mesmo que seja unicamente da merca-
doria for¢a-de-trabalho. E para que se possibilitem as trocas mercantis atraves
de contratos livres € preciso que todos sejam sujeitos de direito “pessoas”,
portadores de direitos e deveres (CORREA, p. 129, 2002).

3 Embora a terra e todas as criaturas inferiores sejam comuns a todos os
homens, cada homem tem uma propriedade em sua pessoa; a esta ninguém
tem qualquer direito sendo ele mesmo. O trabalho do seu corpo e a obra das
suas maos, pode dizer-se, sio propriamente dele.[...] Retirando-o do estado
comum em que a natureza o colocou, anexou-lhe por esse trabalho algo que
o exclui do direito comum de outros homens. (LOCKE, 1978, p. 45).
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esta classe procura sua liberdade se diao na perspectiva dos
direitos sociais que sio limitados e as conquistas acontecem
com muitas lutas. Conclui-se dai, que a cidadania burguesa
ndo e sinal de liberdade para a solucdo do conflito de clas-
ses. Para que a sociedade caminhe rumo a uma verdadeira
liberdade faz-se necessario a compreensao da liberdade como
emancipac¢do do ser humano.

Para assegurar ao trabalhador os direitos sociais, a im-
posi¢do juridica coloca limites na desigualdade social, mas
isso ndo significa dizer que a desigualdade seja erradicada.
A cidadania € apenas uma maneira de suavizar a escravidao
assalariada. Contudo, embora esteja sempre vinculada a so-
ciedade regida pelo capital, tem o seu valor no processo de
autoconstrucido do ser social. Nesta forma de participagdo o
homem ndo é livre, porque a liberdade plena pressupde outro
nivel de convivéncia social, que vai alem da emancipagao po-
litica na qual se configura o limite da cidadania.

A emancipacio humana é a liberdade do individuo em
sua totalidade, é a realizagio do homem que se constroi pela
mediac¢do do trabalho, superando a esfera do trabalho alienado
para uma produgdo humana auténtica, na qual o homem se re-
conhece naquilo que faz. O trabalho ndo € apenas um meio de
sobrevivéncia, mas um processo de realizacao do ser humano.
Quando o homem se identifica com o que faz e vé no ato pro-
dutivo o resultado do esfor¢o individual como uma obra sua,
ha uma realiza¢do plena de significado que da ao trabalho uma
caracteristica eminentemente humana. Trata-se da construc¢io
historica de uma base material, capaz de criar condicdes sufi-
cientes para satisfazer as necessidades de todos. Esta forma de
sociabilidade tem como base o trabalho associado.

Emancipacio humana é a garantia dos direitos funda-
mentais do ser humano como norma universal. A cidadania,
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sendo uma concessdo da burguesia para a classe trabalhado-
ra, nao ultrapassa a ordem do capital, e cidadania plena s6 é
possivel com a superac¢do dos direitos individuais, para a uni-
versalizacdo dos direitos como regra universal, o que é impos-
sivel acontecer na sociedade do capital, na qual os direitos e
deveres estdo condicionados a realidade economica. Somente
na perspectiva da universalidade é que pode existir a auténti-
ca liberdade humana.

A emancipa¢io humana é o processo de construcio da
sociedade para que ela esteja a servico do homem. As neces-
sidades continuario a determinar o agir humano, no entanto,
nio serdo determinadas pelo capital, porque serdo necessi-
dades verdadeiramente humanas. O advento da sociedade
emancipada pressupde uma ruptura com a propriedade pri-
vada, que € o resultado de uma liberdade sem limites. Nao
existindo leis para conter o avango exagerado da aquisicdo de
bens, a liberdade ¢ priviléegio de poucos, pois na relacio de
exploracio do homem pelo homem, o trabalhador ndo tem
condi¢oes de ser proprietario do seu proprio trabalho.

No processo da emancipacio humana, a educacio tem
um papel fundamental, pois, para que o trabalhador possa
chegar a sociedade emancipada, € preciso libertar-se da cons-
ciéncia alienada e se tornar consciente de que cabe a ele a
construcdo da histéria. Todavia, ndo basta s6 ter consciéncia
do seu papel de sujeito na transformacio da sociedade, € im-
portante que busque os recursos necessarios para a efetivacio
do processo de emancipagao social.

Quando se fala em educacdo como parceira da supera-
¢do do processo de alienacdo, trata-se da educagdo livre do
jugo da ideologia da sociedade do capital. Estando a servico
da formacio humana, a educacio deve formar o individuo
para a responsabilidade social, de tal maneira que cada um
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sinta-se responsavel pelo desenvolvimento da sociedade, as-
sumindo uma consciéncia coletiva da igualdade de direitos e
oportunidades.

A emancipagdo humana é uma utopia que podera vir a
ser uma realidade, mas isto pressupde o desenvolvimento do
processo de tornar a humanidade livre; a légica do capital nao
ira facilmente abrir mao das estruturas de poder que lhe dao
suporte. Enquanto assim acontece,a educacido emancipatéria

manifesta-se como um sonho, um ideal desejado.
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EDUCAGAO E SEUS PENSADORES: UMA REVISAO SOBRE A EVOLUCAO
ENTRE 0S SECULOS

Cristine Brandenburg
Bruna Germana Nunes Mota
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Introducao

O presente artigo compde-se por meio dos pensadores
da educagio eque contribuiram no processo filosofico educa-
cional ao longo dos séculos. Na primeira parte apresentamos
algumas defini¢cdes do que € educacio e a filosofia. A segun-
da parte vai nos trazer quem sio os filésofos da educagdo
com o objetivo de conhecer e citar algumas das frases que
influenciaram ao longo do tempo. Para isso, foi necessario
utilizarmos como metodologia, a pesquisa bibliografica e ana-
lise qualitativa baseada em Ludke & Andre, (1986) e Meihy&
Holanda (2007), com praticas de leitura e construgio textual
coletiva que tiveram como embasamentos teoricos: Abbagna-
no (2007); Agostinho (2002); Arendt (1954); Arce (2013);
Briza (2005); Cerisara (1990); Coll (1994); Coménio (1976);
Comte (2003); Durkheim (2011); Faria (1975); Florestan
(1975); Freinet (1969); Freire (2001); Gardner (1995);
Gramsci (1968); Herbart (2003); Hernandez (2000); Keim
(2010); Mandela (1993); Manacorda (2007); Mello (2007);
Neves (2006); Nietzsche (2008); Novoa (1991); Perrenoud
(2000); Piaget (1964); Rousseau (1762); Roterda (1978);
Sakamoto (2012); Soétard (1994); Stenhouse (1975); Teixei-
ra (2000); Todorov (2009) e Veiga-Neto (2005).
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Educacao e a Filosofia

A educacido é responsavel pelo conhecimento e trans-
missdo de saberes desde os primordios das civiliza¢des e como
diz Nelson Mandela (1993),“a educagdo € a arma mais pode-
rosa que vocé pode usar para mudar o mundo”. Sendo que é
importante salientar que ela sempre esteve em processos de
formacdo continua. Podemos definir como um dos principios
basicos para educacio no Brasil a propria Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB) em seu Art. 12

A educacido abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas suas manifestacoes.

Para iniciar, verifica-se que o significado da palavra
“educacdo” vem do latim “educare’ou “educere”. Provérbio: e,

» &«

verbo “ducare’, “ducere”. Significa ato de educar; conjunto de
normas pedagogicas aplicadas ao desenvolvimento geral do
corpo e do espirito. (FARIA, 1975).

Na concepcio da filosofia, a educagio € uma das defi-
ni¢oes da palavra “educac¢do” sendo ela rica em significacoes.
Segundo o Dicionario de filosofia, do filosofo italiano Nicola
Abbagnano (2007, p.306-307):

Em geral, designa-se com esse termo a transmissio e o
aprendizado das técnicas culturais, que sdo as técnicas
de uso, producio e comportamento, mediante as quais
um grupo de homens é capaz de satisfazer suas neces-
sidades, proteger-se contra a hostilidade do ambiente
fisico e biologico e trabalhar em conjunto, de modo
mais ou menos ordenado e pacifico. Como o conjunto
dessas técnicas se chama cultura, uma sociedade humana
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ndo pode sobreviver se sua cultura ndo é transmitida de
geracdo para geracdo; as modalidades ou formas de rea-
lizar ou garantir essa transmissdo chamam-se educacao.

A Filosofia vem da palavra grega, literalmente “amor a
sabedoria”de acordo com a defini¢do trazida pela Wikipédia.
E é o estudo de problemas fundamentais relacionados a exis-
téncia, ao conhecimento, a verdade, aos valores morais e esté-
ticos, a mente e a linguagem. Ao abordar esses problemas, a
filosofia se distingue da mitologia e da religidao por sua énfase
em argumentos racionais; por outro lado, diferencia-se das
pesquisas cientificas por geralmente nao recorrer a procedi-
mentos empiricos em suas investigacoes. Entre seus metodos,
estdo a argumentac¢do logica, a analise conceptual, as experi-
éncias de pensamento e outros metodos a priori. Como defi-
ni¢do na filosofia da propria contextualizacdo da palavra filo-
sofia, de acordo com Abbagnano, ela é muito complexa, com
varias defini¢oes e disparados significados (2007, p. 442):

Dentre varias correntes a defini¢do contida no Eutidemo
de Platdo: ¢ o uso do saber em proveito do homem.
Platio observa que de nada serviria a capacidade de
transformar pedras em ouro a quem nio soubesse uti-
lizar o ouro, de nada serviria uma ciéncia que tornasse
imortal a quem ndo soubesse utilizar a imortalidade, e
assim por diante. E necessario, portanto, uma ciéncia
em que coincidam fazer e saber utilizar o que ¢ feito, e
esta ciéncia ¢ a Filosofia. Segundo esse conceito, implica
a posse ou aquisicdo de um conhecimento que seja, ao
mesmo tempo, o mais valido e o mais amplo possivel:
uso desse conhecimento em beneficio do homem. Esses
dois elementos recorrem frequentemente nas defini¢oes
de Filosofias em épocas diversas e sob diferentes pontos
de vista. Sdo reconheciveis, por exemplo, na definicio
de Descartes, segundo a qual “esta palavra significa o
estudo da sabedoria, e por sabedoria nio se entende
somente a prudéncia nas coisas, mas um perfeito co-
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nhecimento de todas as coisas que o homem pode co-
nhecer, tanto para a conduta de sua vida quanto para a
conservacio de sua saude e a invencdo de todas as artes.

Uma definicio dentre muitas estudadas, mas otimizada
em geral € que a filosofia consiste em pensar sobre o pensa-
mento. E que ela esta fortemente correlacionada a educacio.

0s Fildsofos da Educacao

Tanto quanto a Filosofia é antiga, o pensamento educa-
cional com seus primérdios se desdobra em varias correntes
ao passar dos séculos. Segue abaixo um quadro onde podemos
perceber quio grande ¢é sua influéncia em seus pensadores.

Pensadores da

EDUCAGCAO

e 9
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%

Foto 1 - Esquema em forma de arvore simbolizando “Os pensa-
dores da Educacao”Fonte:http://educarparacrescer.abril.com.br/
pensadores-da-educacao/

Sao varios os pensadores da educacio e todos contribui-

ram nas diferentes correntes filosoficas com seus métodos,
pensamentos, experiéncias dos quais podemos citar: Alexan-
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der S. Neill, Antonio Gramsci, Anisio Teixeira, Anton Maka-
renko, Aristoteles, Augusto Comte, B.F. Skinner, Carl Rogers,
Célestin Freiinet, Coménio, Condercet, Donalt Winnicott,
Edgar Morin, Edouard Claparéde, Erasmo de Roterda, Flo-
restan Fernandes, Friedrich Froebel, Henri Wallon, Friedrich
Nietzsche, Emilio Durkheim, Emilia Ferreiro, Guy Brousse-
au, Hannah Arendt, Herbert Spencer, Howard Gardner, Jean
Piaget, John Dewey, Jean Jacques Rousseau, Johann Friedri-
ch Herbart, Johann Heinrich Pestalozzi, Karl Marx, Lawren-
ce Stenhouse, Lev Vygotsky, Maria Montessori, John Locke,
Martin Buber, Martinho Lutero, Michel de Montaigne, Michel
Foucault, Mikhail Bakhtin, Pierre Bourdieu, Ovide Decroly,
Paulo Freire, Roger Chartier, Santo Agostinho, Tomas de
Aquino, TzvetanTodorow, Philippe Perrenoud, Platdo, Socra-
tes, César Coll Savador, Fernando Hermandéz, Antonio No-
voa e Bernardo Toro sdo os pensadores da educacio citados
pelo site Educar para Crescer da Editora Abril.

Ha uma necessidade fundamental em reafirmar que to-
dos estes fil6sofos contribuiram para a educagido no seu espa-
co de tempo e influenciaram muitos destes apos a sua morte.
Alocamos algumas frases e pensamentos célebres destes gran-
des pensadores.

Antonio Gramsci viveu de 1892 a 1937, censurou a es-
cola dita tradicional que separava o ensino para formar espe-
cialistas e dirigentes do que seria destinado a formacio de
operarios (ensino profissional). Lutava por uma escola sin-
gular, critica e criativa, que desenvolvesse tanto competéncias
predominantemente intelectuais quanto manuais (técnicas),
possibilitando a autonomia dos alunos.“A tendéncia democra-
tica de escola ndo pode consistir apenas em que um operario
manual se torne qualificado, mas em que cada cidadao possa

se tornar governante.” (GRAMSCI, 1968).
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De acordo com Anisio Teixeira, que viveu entre 1900
a 1971: “A educacdo e a sociedade sao dois processos fun-
damentais da vida, que mutuamente se influenciam” (TEI-
XEIRA, 2000). Por acreditar que a educacido era a solugdo
para acabar com as diferencas sociais, estabelecia e defendia a
escola gratuita para todos.

Entretanto, Auguste Comte que nasceu em 1798 e fale-
ceu em 1857 considerado por muitos estudiosos como pai do
positivismo, que, de maneira global, esquematizou as ciéncias
humanas, em que o valor supremo era a ordem e era funda-
mental que a sociedade aprendesse desde cedo a importancia
da disciplina, da obediéncia e da hierarquia, func¢do primor-
dial da escola (COMTE, 2003).

“Se ndo encontrarmos respostas adequadas a todas as
questdes sobre educacio, continuaremos a forjar almas de es-
cravos em nossos filhos.” (CELESTIN, 1969). Célestin Frei-
net (1896 a 1966), adepto de uma pedagogia em os interesses
dos alunos deveriam estar nos ambientes escolares com uma
cooperacdo mutua de aluno para professor.

Sempre a natureza e a educacdo ao longo dos anos fo-
ram influenciadas uma pela outra, juntamente com questdes
religiosas. Coménio (1592-1670) defendia que pela educagao
o homem se prepararia para a vida eterna. Afirmava que, pela
imitacdo da natureza, seria possivel criar um método eficiente
para ensinar “tudo a todos”. Também desenvolveu o método
simultdaneo (um professor para varios alunos), o calendario
escolar e o livro didatico (COMENIO, 1976).

Duas frases de Erasmo de Roterda que viveu entre 1469
a 1536, deixaram sua marca na educacio, uma delas “Ninguém
pode escolher os proprios pais ou a patria, mas cada um pode
moldar sua personalidade pela educacdo” e a outra criticava o
excesso de religiosidade. “Toda educacio saudavel é uma edu-
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cacao sem controle religioso”. Sendo que criticava a educacao
do seu tempo que era severa, acreditava que jogos e brincadei-
ras ajudavam no processo de aprendizagem e juntamente com
a disciplina do corpo (ROTERDA, 1978).

Florestan Fernandes (1920 a 1995) analisava que a es-
cola publica, leiga, gratuita, universal deveria ser um tramite
para reduzir as desigualdades sociais. Para ele, as ciéncias so-
ciais deveriam contribuir para solucionar o impasse pelo qual,
nas sociedades capitalistas, essas desigualdades se produzem
e reproduzem.

A frase que ilustra este pensamento seria a de que “Hoje
se trata mais concretamente de colocar o cidaddo no eixo da
reflexdo pedagogica transformadora.” (FLORESTAN, 1975).

O criador do jardim de infancia foi Friedrich Froebelque
nasceu em 1782 e faleceu em 1852. Ponderava que o principio
da infancia era uma fase de importancia decisiva na formacio
humana e que, portanto, mereceria prestar atencdo nesta fase.
Para isto, as mulheres deveriam ser responsabilizadas pelo pon-
to de partida da educacio da primeira infancia (ARCE, 2002).

Friedrich Nietzsche nascido em 1844 e falecido em
1900 comentava que “Nos, homens do conhecimento, nao
nos conhecemos; de n6s mesmos somos desconhecidos” com
isso ele recriminava o sistema escolar por ser um reforco da
moral de massa de manobra: uniformizando o conhecimento
e os proprios alunos, a institui¢io se curva as exigéncias ex-
ternas do mercado e do Estado. Em lugar da massificacio e
do utilitarismo, propunha o aprimoramento individual e uma
“Educacio para a cultura.” (NIETZSCHE, 2008).

Uma colocacio coletiva da educacio, que tem como ob-
jetivo o bem social é defendida por Emile Durkheim, nascido
em 1858 e tendo seu 6bito em 1917. Com isso, a sociedade
caberia originar quais as ideias e os sentimentos a transmitir
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na crianca para que se tornasse um cidadao ajustado. Como
frases significativas podemos citar duas: “A educacio tem por
objetivo suscitar e desenvolver na crianca estados fisicos e
morais que sdo requeridos pela sociedade politica no seu con-
junto” e “A sociedade e cada meio social particular determi-
nam o ideal que a educagio realiza.” (DURKHEIM, 2011).

Emilia Ferreiro nasceu em 1937, para educacio brasi-
leira se tornou uma espécie de mencdo e seu nome passou
a ser unido ao construtivismo. As pesquisas de Emilia com
énfase ao estudo da alfabetizacdo, deslocando o foco educa-
tivo dos processos de ensino para os de aprendizagem, dos
meétodos preconcebidos para a construcdo do saber na pratica
pedagogica, sendo ela discipula de Piaget. Frases “Quem tem
muito pouco, ou quase nada, merece que a escola lhe abra
horizontes”; e “E preciso sermos enfaticos: a escrita ¢ impor-
tante na escola pelo fato de que é importante fora da escola,
nio o contrario.” (MELLO, 2007).

Em 1906 nasceu Hannah Arendt que faleceu no ano
1975, acreditava que educar é acolher as criangas em um mun-
do que existe antes de seu nascimento, mas que sera renovado
pelas novas geracoes. Alem disso, a educacdo deve contribuir
para que as criancas desenvolvam sua singularidade com isso
dizia que “O conservadorismo, no sentido da conservacio, faz
parte da esséncia da atividade educacional, cuja tarefa é sem-
pre abrigar e proteger alguma coisa.” (ARENDT, 1954).

Segundo Howard Gardner que surgiu em 1943 e de-
fende que as inteligéncias sdo potenciais para processar in-
formacdo que o ser humano vai ou nio ativar, dependendo
dos valores e crencas de uma cultura, das oportunidades de
aprendizagens e das experiéncias. Acreditava que “Todos os
individuos tém potencial para ser criativos, mas s6 serdo se

quiserem.” (GARDNER, 1995).
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O precursor da teoria da epistemologia genética foi
Jean Piaget (1896-1980), defendia uma teoria em que o co-
nhecimento centrado no desenvolvimento natural da crianca.
Conforme ele, o pensamento infantil passa por quatro esta-
gios, desde o nascimento ate o inicio da adolescéncia, quando
a capacidade plena de raciocinio é atingida. “Pensar é agir
sobre o objeto e transforma-lo” e

O ideal da educac¢do nio é aprender ao maximo, ma-
ximizar os resultados, mas € antes de tudo aprender
a aprender, é aprender a se desenvolver e aprender a
continuar a se desenvolver depois da escola. (PIAGET
e SZEMINSKA, 1964).

Quando se trata em defender que o homem é produto
do meio em que vive, Jean-Jacques Rousseau que viveu entre
1712 a 1778 defendeu que as institui¢des educativas corrom-
pem o homem e tiram-lhe a liberdade. Para a criagdio de um
novo homem e de uma nova sociedade, seria preciso educar
a crianca de acordo com a natureza, desenvolvendo progres-
sivamente seus sentidos e a razdo com vistas a liberdade e a
capacidade de julgar. Deixou pensamentos como “A instrucdo
das criancas € um oficio em que € necessario saber perder
tempo, a fim de ganha-lo”; e “Que a crianga corra, se divirta,
caia cem vezes por dia, tanto melhor, aprendera mais cedo a
se levantar.” (ROUSSEAU, 1972; CERISARA,1990).

A pedagogia como ciéncia sendo ela organizada, abran-
gente e sistematica foi conceituada por Johann Friedrich Her-
bart que nasceu no ano de 1776 e faleceu no ano de 1841.
Fundamentada pela composi¢io teorica se baseia numa filo-
sofia do funcionamento da mente, por seu carater cientifico e
por adotar a psicologia aplicada como eixo central da educa-
¢do. Com suas ideias de que “A pedagogia mostra os fins da
educagio; a psicologia, o caminho, os meios e os obstaculos”;
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“Virtude ¢ o nome que convém ao objetivo pedagogico em
sua totalidade. E a ideia da liberdade interior convertida em
realidade permanente numa pessoa.” (HERBART, 2003).

Johann Heinrich Pestalozzi (1746 a 1827) influenciou
o meétodo indutivo de ensino, que assume um aspecto indu-
tivo, partindo do particular para o geral, do concreto para o
abstrato. Sendo respeitado como o pai da pedagogia moder-
na. Seu estudo inspirou Froebel e Herbart. “A vida educa.
Mas a vida que educa nio ¢ uma questdo de palavras, e sim,
de acdo. E atividade.” (SOETARD, 1994).

Um dos maiores criticos de ideologias burguesas era
Karl Marx (1818 a 1883) que mencionava que a educagio era
integral e deveria ser destinada a todas as criangas, jovens sem
distin¢do de classe social, possibilitando-lhes conhecer tanto
as ciéncias quanto as atividades produtivas.“A unido entre tra-
balho, instrugdo intelectual, exercicio fisico e treino politécni-
co elevara a classe operaria.” (MANACORDA, 2007).

Como um estudioso Lawrence Stenhouse(1926 a 1982)
aplicou ao estudo do curriculo escolar. Defendia que um cur-
riculo de boa qualidade estava amarrado ao desempenho dos
professores assumirem uma postura investigativa, examinan-
do suas proprias praticas educativas de forma critica. Sendo
que a sala de aula giraria, assim, como um laboratério no qual
a comunidade cientifica seria composta por professores. “O
pesquisador da educacio e o docente devem compartilhar a
mesma linguagem.” (STENHOUSE, 1975).

No parametro social temos uns dos estudiosos Lev
Vygotsky que viveu entre 1896 a 1934, e defendia que a apren-
dizagem € um processo social e, por isso, deve ser intercedida.
Neste contexto, o papel da escola ¢ orientar o trabalho educati-
vo para estagios de desenvolvimento ainda nio alcangados pelo
aluno, impulsionando novos conhecimentos e novas conquistas
a partir do que ja sabe, constituindo uma acio colaborativa en-
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tre o educador e o aluno. “O saber que ndo vem da experiéncia
ndo é realmente saber.” (NEVES e DAMIANI, 2006).

Martinho Lutero (1483 a 1546) um construtor da ética
social, interventor do tradicional monopolio da Igreja Catoli-
ca sobre a educacio escolar, defendeu a institucionaliza¢do do
Estado como o responsavel pelo ensino. Ou seja, a educagio
seria para todos, independentemente do género e classe social,
embora tivesse objetivos diferentes para os distintos grupos so-
ciais. “Quando a escola progride tudo progride.” (KEIM, 2010).

Dentre as problematicas educacionais Michel Foucault
(1926-1984) por meio de uma analise historica inovadora, o au-
tor Veiga-Neto (2005) aponta o filosofo Foucault como aquele
que melhor captou a forma como saber e poder se articularam a
partir do século XVI, dando origem a Modernidade e ao sujeito
moderno. Comentava que a escola € uma das “institui¢oes de
sequestro”, como o hospital, o quartel e a prisao. Espacos que
moldam o pensamento e conduta do homem.“Todo sistema de
educa¢do € uma maneira politica de manter ou de modificar
a apropriacdo dos discursos, com os saberes e os poderes que
eles trazem consigo.” (VEIGA-NETO, 2005).

Paulo Freire nasceu em 1921 e faleceu em 1997, defen-
deu que o objetivo maior da educacdo é conscientizar o aluno
em relacdo as parcelas desfavorecidas da sociedade, leva-las a
entender sua situa¢do de oprimidas e agir em favor da propria
libertacao. Em outras palavras, significa que a educacao deveria
se dar num processo dialogico que possibilitasse o desenvolvi-
mento da consciéncia critica para a formacdo da personalidade
democratica. “O educador ja ndo € o que apenas educa, mas o
que, enquanto educa, € educado, em dialogo com o educando
que, ao ser educado, tambeém é educado.” (FREIRE, 2001).

Santo Agostinho (354 a430) com sua proposta de for-
macao do cristdo delineia a educacdo da transicdo da Antigui-
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dade para a Idade Média, contextualizando que a tradi¢io an-
tiga, grega, romana e helenistica, sob a otica do cristianismo.
Ponderava o saber como o caminho para a compreensao da
palavra sagrada. Por isso, os estudos teriam como finalidade
o acesso a verdade expressa no texto biblico.“Nao se aprende
pelas palavras, que repercutem exteriormente, mas pela verda-
de, que ensina interiormente.” (AGOSTINHO, 2002).

A expressdo “Literatura nio é teoria, € paixdo” defen-
dida pelo filosofo e linguista Tzvetan Todorov nascido em
1939. Todorov considera que os livros acumulam a sabedoria
que os povos adquiriram ao longo dos séculos. Incentivador
do fomento a leitura, para ele, os professores devem incentivar
o acesso direto as obras literarias em vez de ensinar literatura
por meio de resumos e classificacoes (TODOROV, 2009).

Philippe Perrenoud nasceu em 1955, é autor do livro As
dez novas competéncias para ensinar. De acordo com Perrenoud,
competéncia € a faculdade de mobilizar um conjunto de re-
cursos cognitivos para solucionar uma serie de situacdes que
muitas vezes vao exigir um esforco que alguns anos atras nio
seria necessario, mas que na atualidade pode extrapolar as ex-
pectativas do professor. Entre elas: organizar e dirigir situages
de aprendizagem; administrar a progressao das aprendizagens;
envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho e
trabalhar em equipe. Também trata dos temas: avaliagdo, peda-
gogia diferenciada e forma¢ao (PERRENOUD, 2000).

Na historia, o primeiro pedagogo foi o filosofo Platiao
nasceu por volta de 427 a.C. e morreu por volta de 347 a.C.,
por ter concebido um plano geral de educacio e disciplina
para a juventude de seu tempo e por té-lo integrado a uma
dimensio ética e politica. O objetivo final da educacao, para o
filbsofo, era a formacio do homem moral, vivendo em um Es-
tado justo. “Ao longo dos anos, os antigos encontraram uma
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boa receita para a educacio: ginastica para o corpo e musica
para a alma” (SAKAMOTO,2012).

Um dos filosofos que influenciaram a educagio baseava
na ideia em que so voltando-se para si mesmo o homem chega
a sabedoria e se realiza como pessoa. Socrates, que viveu entre
469a.C a 399 a.C, orientado por um oraculo que lhe teria dito:
“conhece-te a ti mesmo”, usava o dialogo para “parir” as ideias
de seus interlocutores a respeito de temas como a virtude e o
amor. Acreditava que nada sabia, e que o verdadeiro saber € o
autoconhecimento.“E sabio 0 homem que p6s em si tudo que
leva a felicidade ou dela se aproxima.” (BRIZA, 2005).

A educacdo sofreu no seu processo de aprendizagem in-
fluencia do filosofo César Coll Salvador, nascido em 1950, que
com seus estudos tém como principio uma concepg¢io cons-
trutivista de orientacdo sociocultural. Para ele, os conteados
escolares que possuem relacdo com a vida do aluno sdo mais
facilmente aprendidos. Salienta que o importante € aquilo que
o aluno, efetivamente, aprende, e ndo o contetdo transmitido
pelo professor. “Para que a crianca atinja os objetivos finais
de cada unidade didatica, temos antes de identificar os fatos,
conceitos e principios que serdo propostos.” (COLL, 1994).

Fernando Hernandez nasceu em 1952, defende que a
organizacio do curriculo deve ser feita por projetos de traba-
lho, com desempenho ligado entre alunos e professores. Tendo
como base a observagio que as diferentes etapas e atividades
que compdem um projeto ajudam os estudantes a desenvolver a
consciéncia sobre o proprio processo de aprendizagem.“Todas
as coisas podem ser ensinadas por meio de projetos, basta que
se tenha uma davida inicial e que se comece a pesquisar e bus-
car evidéncias sobre o assunto.” (HERNANDEZ, 2000).

Hoje em dia os filosofos dizem que o desafio dos pro-
fissionais da area da educacido é manterem-se atualizados so-
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bre as novas metodologias de ensino e desenvolverem pra-
ticas pedagogicas eficientes. Antonio Novoa, que nasceu em
1955, sustenta que “O aprender se concentra em dois pilares:
a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de cres-
cimento profissional permanente.” (NOVOA, 1991).

Consideragoes Finais

Neste capitulo procuramos analisar alguns filosofos e
pensadores da educacdo, sendo que muitas foram as contri-
bui¢des destes homens e mulheres pelos séculos, transforman-
do a educagdo em um processo continuo de transformacio e
transmissio de conhecimento influenciando a sociedade. Ou
seja, promover a educacdo; transmitir conhecimentos; ensejar
condicoes para o educando mudar para melhor.
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DA REFLEXAO TEORICA PARA A PESQUISA EM EDUCAGAO: ARRANJOS
E PERSPECTIVAS NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO EM EDUCAGAO
AMBIENTAL

José Maclecio de Sousa

Introducao

As pesquisas em educacdo pela amplitude do tema e
pelas diferentes teorias (co)existentes (tanto complementares
como também em intensa disputa epistémico-ideologica) re-
velam matrizes de analises diversas, permitindo compreender
a educacio nos seus diferentes intentos e (a)diversidades.

Uma vez construidas e aprofundadas, as matrizes te-
oricas da Educa¢do nao engessam o processo de pesquisa, a
medida que a Ciéncia renova o seu Estatuto, abrigando de-
mandas contemporaneas que ensejam estudos para alem das
analises reducionistas que enquadram a realidade educacio-
nal, por exemplo, em um circuito de explicacdes engessadas,
visando retirar o carater dinamico proprio das relagdes sociais
para dar conta da “totalidade” de eventos que circundam um
dado fenomeno. Os estudos em educacdo, também, no inten-
to de abrigar a complexidade, como paradigma emergente,
nio deve se esvair em esquemas explicativos intermitentes,
cuja provisoriedade teorica é concebida de maneira tio li-
quida que a relatividade se expande, corroendo a relevancia
teérica de um estudo.

Essa compreensdao permite dar plasticidade suficiente
ao processo de pesquisa para que seja possivel costurar, de
modo consistente, um fazer metodologico atraves do dialogo.
Nesse caso, optamos por aproximar as contribui¢es de Pierre
Bourdieu e de Paulo Freire. Posto que Bourdieu e Freire apa-
recem tradicionalmente em vertentes ou versdes da literatura
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da educagdo brasileira ndo como pares possiveis, predomi-
nando as suas antiteses (de uma lado um critico-reproduti-
vista, de outro um educador critico popular). De outro modo,
propomos uma relagio conceitual.

Para a relagdo conceitual, a plasticidade relativa, vale
lembrar, ndo é relativista. Identifica nesses autores, no encon-
tro de suas principais categorias de analises, complementarie-
dades que contribuem na compreensio de aspectos da edu-
cacdo ambiental.

0 Encontro Possivel

A maneira pela qual foi realizado o encontro desses
autores, entre a suas teorias, envolve relacionamentos con-
ceituais que reescrevem seus contributos de maneira contex-
tualizada e dialogica. Tanto considera o legado de suas obras,
apreendendo conceitos de base em si, como o inscreve na
ordem de estudos contextualizados, como os que realizamos
na busca de compreender fenémenos e ambientes do campo
da educacdo ambiental.

Dessa maneira, estabelecemos conexdes que transpdem
a mera revisio bibliografica, aproximando Bourdieu a Freire
no sentido metodologico de uma analise, ampliando o po-
der analitico presente em suas obras, quando entre eles, por
exemplo, estabelecemos um cabedal teorico que retne au-
torias diversas que dialogam com profundidade sobre uma
realidade e tema latentes.

Quando pesquisamos a formacio de estudantes em
educacio ambiental na Universidade!, percebemos em Pierre

! Dissertacdo de Mestrado defendida junto ao Programa de P6s-Graduacio
em Desenvolvimento e Meio Ambiente da UFC, com o titulo de “Formaciao
de educadores na UFC: habitats para a educacdo ambiental”.
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Bourdieu (2007) reflexdes de ordem estrutural que dispoem
os sistemas simbolicos de poder numa reflexdo panoramica
de como a educacdo tende a manter o status de quem, por
meio do capital cultural acumulado, contribui na conservacao
das relacoes e de suas forcas subjacentes. Em contraposicio,
ndo se nega a forca contraria, que perturba a ordem estabele-
cida, 2 medida que acumula poder simbodlico, traduz a cons-
tituicdo de novos habitus. Nesse viés, a ordem contracultural
da educacdo ambiental se estabelece.

O movimento ecologico tem |[..] raizes historico-cul-
turais. Talvez nenhum outro movimento social tenha
levado tdo a fundo essa ideia, na verdade essa pratica,
de questionamento das condicdes presentes de vida.
Sob a chancela do movimento ecolbgico, veremos o
desenvolvimento de lutas em torno de questdes as
mais diversas: extingdo de espécies, desmatamento,
uso de agrotoxicos, urbaniza¢io desenfreada, explosio
demografica, polui¢do do ar e da agua, contaminagio de
alimentos, erosio dos solos, diminui¢do das terras agri-
cultaveis pela construcio de grandes barragens, ameaca
nuclear, guerra bacteriologica, corrida armamentista,
tecnologias que afirmam a concentracio do poder, entre
outras. (GONCALVES, 2006, p. 12).

Assim, na interface das contradi¢oes, tanto dos domi-
nios cientificos quanto da vida em sociedade, a questio am-
biental emerge como um campo de disputas simbolicas.

A questdo ambiental na verdade diz respeito ao modo
como a sociedade se relaciona com a natureza. Nela estdo
implicadas as relacoes sociais e as complexas relagdes
entre o mundo fisico-quimico e organico. Nenhuma
area de conhecimento especifico tem competéncia
para decidir sobre ela, embora muitos tenham o que
dizer. A ndo ser que se acredite que cabe aos cientistas
e técnicos decidir sobre o devir da sociedade. Por esse
caminho a senda esta aberta em direcdo ao totalitarismo
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se se [sic] entende o conhecimento técnico-cientifico
como o racional absoluto: se alguém discorda dessa
racionalidade é tido como irracional e por at se produz
simbolicamente e politicamente o louco. A questio am-
biental é assim mais que urn campo interdisciplinar pois
nela se entrecruzam: o conhecimento técnico-cientifico,
o de normas e valores e estético-cultural regidos por
razdes diferenciadas, porém ndo dicotomicas. Ela requer
urn campo de comunicacio inter-subjetiva nao viciado
e ndo manipulavel para se fazer de modo efetivamente
racional. Ela requer também, ou fundamentalmente,
democracia. (GONCALVES, 2006, p. 14. Grifos nossos).

O encontro conceitual entre Bourdieu e Freire, ocorreu
numa trama tecida atraves de pressupostos dialogicos (FREI-
RE, 2006). Assim, constituindo-se nas possibilidades de dife-
rentes saberes e linguagens, que embora aparentem intensas
distingdes, possam ressignificar-se quando elaboram saberes
parceiros (FIGUEIREDO, 2003), o que potencializa formata-
¢oes e conteudos novos, recriando a praxis educativa. Com
essa compreensdo, o sentido deste estudo pauta propostas
que possam desvelar para aléem dos arremedos conceituais.

Em Freire (1992), o campo de disputa simbolica que
envolve a educacdo ambiental, além de apontar um campo
de forgas, depreendido a partir de Pierre Bourdieu, encon-
tra potencialidades nos engajamentos e nos relacionamen-
tos dialogicos. Neles, a percepcio contributiva aparece como
estruturante. Nessa perspectiva, a inovacdo educativa que o
ambiental transporta, ndo pode sucumbir a cultura arraigada
na dominag¢do e na reproducdo das injusti¢cas socioambien-
tais. Assim, os encontros possiveis, que transformados em
convivéncia, podem tecer novas relacdes entre os sujeitos da
historia, mudando o rumo da historia do grupo. Convivéncia

dialogica, em que:
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[..] ser dialogico, para o humanismo verdadeiro, nao é
dizer-se descomprometidamente dial6gico; é vivenciar
o dialogo. Ser dial6gico ndo é invadir, ndo ¢ manipu-
lar, é ndo slonganizar. Ser dialogico é empenhar-se na
transformacdo constante da realidade. Esta € a razio
pela qual, sendo o dialogo o contetido da forma de
ser propria a existéncia humana, esta excluido de toda
relacdo na qual alguns homens sejam transformados em
“seres para outro” por homens que sio falsos “seres para
si” [..] o dialogo é o encontro amoroso dos homens
que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto &,
o transformam, e, transformando-o, o humanizam para
a humanizacio de todos [..] Este encontro amoroso
nio pode ser, por isto, mesmo, um encontro de
inconciliaveis. (FREIRE, 2006, p. 28, grifos nossos).

Projetar a proposta do estudo em questdo, a partir da
dialogica freireana, refletida em sua dimensiao ambiental, sig-
nifica reconhecer a diversidade e adversidades porque passam
as experiéncias de educa¢do ambiental, quando se consolidam
atraves de atividades em seus cotidianos, e que fazem surgir
identidades variadas, contidas e desenvolvidas pelo conjunto
de classificacoes, denominacoes, formuladoras de concep¢oes
diferentes de educa¢io ambiental, apresentando vocabulos e
sentidos identitarios heterogéneos (LAYRARGUES, 2004).
Entendimento necessario para a percep¢do contributiva que
cada abordagem proporciona e o que advém de seu devir.

A perspectiva do estudo reflexivo e dialogico permite
ainda desvelar contradi¢des que possam figurar nos processos
de educac¢do ambiental, e, como tais, emergem como conteu-
dos resignificadores das praticas. Pois, o campo da educacio
ambiental participa, desde sua origem, alinhado a movimen-
tos contraculturais.
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Das Teorias, o0 Encontro em Bourdieu

Consideramos as contribuicoes teoricas de Bourdieu
(2004) quando compreende que as relagdes de lutas simbo-
licas nas producdes culturais conformam campos de forcas.
Para o autor, “Todo o campo, o campo cientifico por exemplo,
€ um campo de for¢as e um campo de lutas para conservar ou
transformar esse campo de forgas.” (2004, p. 22). Tal conceito
se aplica ao panorama em que trabalhamos.

Em primeiro lugar, porque, a educa¢do ambiental emer-
ge como participe de um movimento contracultural, no qual
“A adicdo do predicado ambiental que a educagido se vé ago-
ra forcada a fazer, explicita uma crise da cultura ocidental.”
(GRUN, 1996, p. 21). Tal argumento evidencia a composic¢ao
de um campo, como visto em Bourdieu (2004), pois demons-
tra tensdes provocadas por relagdes simbolicas de poder. As-
sim vejamos: “a educacdo se vé forcada a fazer”. Esta reflexao
relaciona de um lado uma educacio historicamente estrutu-
rada na inexisténcia do componente ambiental - “A educa-
¢do ambiental surge hoje como uma necessidade quase in-
questionavel pelo simples fato de que nido existe ambiente na
educacdo moderna”. (GRUN, 1996, p.21) - de outro, expde
o movimento de estruturacdo nessa estrutura, reivindicando
que tal dimensdo passe a existir nela, transformando-a.

Nessa dialética, a medida que se aperfeicoam as estrate-
gias de entrada, em confronto e demandando a transformagio
da estrutura de sua inexisténcia, as estratégias de conservacio
tendem a refrear o desmonte que esse movimento requer do
estado mantido das coisas, havendo a disputa. Das palavras de
Carvalho (2004, p.124), identificamos a “hibridez da educa-
cdo ambiental” versus a “retiddo disciplinar”, que em nossas
interpretacdes correspondem respectivamente ao capital sim-
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bolico transformador versus o capital simbolico preestabeleci-

do conservador. Isso caracteriza o padrido de campo de forgas,

onde:

O capital simbolico é um crédito, é um poder atribui-
do aqueles que obtiveram reconhecimento suficiente
para ter condi¢do de impor o reconhecimento: assim, o
poder de constituicdo, poder de fazer um novo grupo,
através da mobiliza¢do, ou de fazer existir por procu-
racdo, falando por ele enquanto porta-voz autorizado,
s6 pode ser obtido ao término de um longo processo
de institucionaliza¢do, ao término do qual é instituido
um mandatario, que recebe do grupo o poder de fazer
o grupo. (BOURDIEU, 2004, p. 166).

Por isso, ndo a toa lidamos com diversas adjetivacdes

de educacio ambiental. Para cada adjetivacdo emergente, ha

em si e em relacio a outras, um capital simboélico que a define

e a consolida, com seus respectivos agentes de producdo e

reproducio.

Re-nomear completamente o vocabulo composto pelo
substantivo Educacio e adjetivo Ambiental (como por
exemplo, com a Ecopedagogia) ou designar uma outra
qualidade nele, mesmo que para enfatizar uma carac-
teristica ja presente, embora ainda pouco expressiva
entre os educadores ambientais (como por exemplo,
a Educacio Ambiental Critica, que evidencia os vin-
culos existentes entre a Teoria Critica e a Educacio
Ambiental), pode significar dois movimentos simulta-
neos mas distintos: um refinamento conceitual fruto
do amadurecimento teérico do campo, mas também
o estabelecimento de fronteiras identitarias internas
distinguindo e segmentando diversas vertentes (cujas
fronteiras ndo necessariamente sejam bem demar-
cadas), ndo mais exclusivamente externas ao campo
da Educa¢io que ndo é ambiental. (LAYRARGUES,
2004, p. 8).
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Assim sendo, o sentido reconstruido percebe no regis-

tro das experiéncias, os esquemas de percepcdo atinentes a
uma génese social, o “habitus” delas depreendido, pois:

[..] as representacdes dos agentes variam segundo sua

posicdo (e os interesses que estdo associados a ela) e

segundo seu /4abitus como sistema de esquemas de percep-

¢do e aprecia¢do, como estruturas cognitivas e avaliatorias

que eles adquirem através da experiéncia duravel de uma

posi¢do do mundo social. O Aabitus € a0 mesmo tempo

um sistema de esquemas de producdo de praticas e um

sistema de esquemas de percepcio e apreciacio das prati-

cas. E, nos dois casos, suas operacdes exprimem a posi¢ao

social em que foi construido. (BOURDIEU, 2004, p. 158).

Todavia, sem solidificar as contribuicdes e sem torna-
-las impenetraveis explicadoras da realidade pesquisada, ndo
se pretende as inten¢des de esgotamento, acusagdo ou rotu-
lagdes. As informagdes que alcancamos, revelam-se historica-
mente situadas e apontam para possiveis (des)caminhos das
praticas de educacdo ambiental.

Portanto, refletimos sobre a disposicdo dos agentes no
mundo social - mas, ndo simplesmente a posicdo como uma
determinacdo. Local fixo e acabado em que se encontram,
ou que naturalmente pela for¢a do destino irdo se encontrar,
tornando a realidade social manipulavel e previsivel. Mas, o
“habitus”, um posicionamento e uma disposicio em relagdo
aos condicionantes sociais dos agentes, que por sua vez, em
relacdo a um dado campo, se inclinam para a sua manutencao
ou transformacio, sendo, pois, composto por lutas simbolicas
de poder, que envolvem tanto a “pluralidade potencial das
estruturagdes possiveis” — o que “comporta uma parcela de in-
determinacio e fluidez, e, a0 mesmo tempo certo grau de elas-
ticidade.” (BOURDIEU, 2004, p.161) - quanto os “capitais
simbolicos” que conformam os grupos, a partir dos agentes.

DA REFLEXAO TEORICA PARA A PESQUISA EM EDUCACAD: ___
ARRANJOS E PERSPECTIVAS NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO EM EDUCAGAO AMBIENTAL = 183



Das Teorias, o0 Encontro em Paulo Freire

Com a perspectiva freireana, remetemos ao empode-
ramento dos sujeitos em relacio aos conflitos que lhes tocam,
de que participam, e, que, por conseguinte, podem atuar na
busca por resolvé-los, protagonizando os mesmos. Mas, a con-
dicdo de protagonistas, direta ou indiretamente em relagio a
questdo ambiental, demanda e demarca padrdes de relagdes
sociais diferentes das do quadro de dominacido social exis-
tente. O que se defronta aos pressupostos oportunizados pela
educacio libertadora.

A educacio libertadora opde-se a dominagio pela ilu-
minacdo da realidade, mostrando o que ela realmente
¢ - uma cultura de dominagdo onde as pessoas tém
o poder de enfrentar a manipulacio. Isto estimula as
pessoas a saberem o que ¢é escondido de nos e de que

modo noés cooperamos na negacio da nossa propria

liberdade. (FREIRE, 1986, p. 206).

Assim, a inser¢do do ambiental na educacio segue, ine-
vitavelmente, acompanhada pelas contradi¢des da propria so-
ciedade, de onde as disputas simbolicas produzem diversos
efeitos dissonantes. Muitos ruidos podem ser observados no
que diz respeito a educa¢do ambiental. De onde a fuga ou a
eliminacdo do outro nido faz dos conflitos, mobilizadores de
mudancas coletivas. Contudo, numa perspectiva de superacio,
a inovac¢do educativa que o ambiental transporta ndo pode
sucumbir a cultura arraigada na dominag¢do e na reprodugio
das injusticas socioambientais.

Nessa direcdo, as contribuicbes de Paulo Freire para a
educacdo ambiental tecem novas relacdes entre os sujeitos da
historia mudando o rumo da historia vivida pelo grupo. Pois,
o encontro com as Teorias de Freire, fortalece principios no-
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vos de convivéncia ambiental, em que a convivéncia pede que
os ruidos entre os sujeitos sejam reordenados atraves dos dia-
logos, que no sentido freireano assume a feitura da dialogica:

E ser dial6gico, para o humanismo verdadeiro, ndo é
dizer-se descomprometidamente dial6gico; € vivenciar
o dialogo. Ser dial6gico ndo é invadir, ndo é manipular,
€ ndo slonganizar [sic]. Ser dialogico € empenhar-se na
transformacdo cons-tante da realidade. Esta é a razido
pela qual, sendo o dialogo o contetido da forma de
ser propria a existéncia humana, esta excluido de toda
relacdo na qual alguns homens sejam transformados em
“seres para outro” por homens que sao falsos “seres para
si” [...] o dialogo é o encontro amoroso dos homens
que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto é,
o transformam, e, transformando-o, o humanizam para
a humanizacio de todos [..] Este encontro amoroso
nio pode ser, por isto, mesmo, um encontro de
inconciliaveis. (FREIRE, 2006, p. 28, grifos nossos).

Por isso, no tocante a educacio ambiental:

E preciso compreender que mais que ciéncia, as politicas
publicas em EA podem ser construidas através de int-
meras vozes |[..]. Isso implica dizer que nada assevera
que a questdo ecologista esteja assegurada por uma
minoria militante, e que nossa luta politica esta longe de
estar finalizada. Ainda que na ardua tarefa, ndo é preciso
abandonar a esperanca, nem a poesia para se combater o
apartheid étnico, o fanatismo religioso, ou a dominacio
da industria bélica, mesmo que certas ideologias do
capital mostrem que a luta esteja perdida antes mesmo

de se comecar a proteger a Terra. (SATO, 2006, p. 94).

Atraves do dialogo, do amor e da esperanca na convi-

vencia humana, se estabelece o encontro com Paulo Freire na
Perspectiva Eco-relacional (FIGUEIREDO, 2003), de onde:

[..] pensando nos termos de multidimensionalidade
do humano, é que propomos a “amorizacio” como
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liame, integrando esses elos. O eco-relacional significa,
essencialmente, respeito e reconhecimento do direito
e da importancia do outro ser um auténtico outro. (FI-
GUEIREDO, 2003, p. 50).

Sato (2006) em um de seus escritos, também reverbera
a importancia desse contributo:

Ciéncias e poesias necessitam romper com a dicotomia
do espirito e da matéria, permitindo que os sujeitos da
Educacio Ambiental (EA) pensem com os coragoes,
ou seja, permitam unificar a racionalidade na sensacio,
oferecendo simultaneamente, o estranhamento ao lado
do maravilhamento [..]. Na combustdo da chama que
acende e apaga os diversos campos de saberes da EA, é
preciso evocar a educadora ou o educador ambiental em
sua nudez, no impeto do siléncio ou do vanguardismo,
sem se deixar dividir pela grosseira dualidade filosofica
do sujeito e objeto - na ruptura do individualismo a
construc¢do do coletivismo. A dominacdo do capital, a
crise do petroleo, as corrup¢des em todos os niveis, a
escassez da agua, a miséria e a pobreza ndo estdo em
esconderijos — saem das cavernas e estdo explicitamente
apresentados. (SATO, 2006, p. 92-95).

Nas palavras de Paulo Freire (2001, p. 48) nido somos
determinados. “E exatamente por isso que, ao lado da tarefa
“reprodutora” que tem, indiscutivelmente, a educagdo, ha uma
outra, a de contradizer aquela. Aos progressistas € esta a ta-
refa que nos cabe e niao fatalisticamene cruzar os bracos”.
Por isso, das representa¢des inquietantes, os passos a mais, no
sentido de fortalecer os processos de transformacao da reali-
dade ambiental, dos quais nos sentimos participantes, sdo: o
da “criatividade”, permitindo surgir novas referéncias e meto-
dologias; o da “participacdo ampliada”, possibilitando adesido
e apropriacdo da tematica, dando a ela, a devida visibilidade;
e o do “convite”, permitindo as media¢des e a continuidade
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do processo para grupos diversificados, em seus respectivos

lugares de convivéncia. Assim sendo:

Com a dialogica, torna-se possivel uma ruptura com
uma logica que gruda o sujeito ao concreto, de tal
modo que ndo permite abstracdes para deslumbrar-se
diante do mundo de possibilidades e perceber que
a pedra no caminho ndo ¢ obstaculo intransponivel,
mas um trampolim. Por outro lado, possibilita romper
com a semiotiza¢do associada a énfase nos imaginarios
midiaticos, mundo digitalizado, elimina a idéia da repre-
sentacdo como pura realidade. Re-inverte esse processo
que consolida o conceito, o abstrato, as palavras ocas
como o real, na busca do concreto pensado, da a¢io
refletida, da palavra carregada de vida, das narrativas,
dos causos, das metaforas como portadoras de vivéncias
ricas do mundo dos sujeitos criticos, atuantes e eco-
-relacionados. Retoma-se, dessa maneira, a relevancia
das relagdes contextualizadas e conscientes, dos vinculos
essenciais que se pautam na solidariedade, no reconhe-
cimento do contexto imediato e na relevancia do outro
na constituicdo de sua ascensdo humana e democratica.
(FIGUEIREDO, 2003, p. 14).

Desse modo, a superacdo dos conflitos persiste como
meta/trabalho, que envolve muitas mios e ndo se encerra nas pa-
lavras tingidas destas folhas. Mas, através delas, sio como expres-
soes que convidam a producio de saberes parceiros, dos quais:

Seres distintos se encontram no encontro dialogico;
seres que se reconhecem em suas ricas e enriquecedoras
diferencas; entrelacam saberes e tecem novos saberes de
interface, de fronteira, saberes sem dono, saber comparti-
lhado e poristo mesmo saber parceiro. Este saber rompe
com a logica impositiva de uma tnica episteme, de uma
hierarquizacio de saberes e conhecimentos, pois que
democratiza a gestacdo do conhecimento e reconhece
a diversidade como o que habilita gerar informacio,

conhecimento e sabedoria. (FIGUEIREDO, 2010, p. 20).
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Consideracoes Finais

O aporte teoérico-metodologico de uma pesquisa contri-
bui no estabelecimento e estruturacdo do percurso de estudo
pretendido, legitimando critérios e ampliando a capacidade
de analise do/a cientista social/educacional. No que se refere
ao campo da Educagio, cuja Seara de matrizes apresenta mul-
tiplas categorias de base, a fundamentacao do trabalho exige
apropriacdo do legado dos teoricos para a compreensdo das
versoes historicas de como se constituiram os sistemas edu-
cacionais e suas implica¢des ideologicas, também no como se
legitimam ou permanecem as estruturas simbolicas vigentes e
suas resultantes politicas.

Nio se deve enquadrar o campo estudado, conceben-
do as matrizes tedricas como grades aprisionadoras da inter-
pretacdo da realidade. Sdo lentes, bussolas, que indicam ou
desvelam versdes dos fenomenos com grande profundidade,
sendo capazes de transitarem por pesquisas para além do tem-
po em que se originaram.

A validacdo cientifica de uma dada obra em um pro-
cesso de analise abriga variaveis, que envolve desde o modo
como se concebe o que venha a ser Ciéncia, e, que constitui o
papel do/a cientista diante dos desafios socioambientais que
o refere, como também as singularidades do tema/problema/
recorte estudado, além, do paradigma fundante.

Nesse sentido, optamos por estudos de ordem concei-
tual com diversidade teorico-metodologica que seja capaz de
refletir a questdo da educacdo ambiental de maneira qualifi-
cada. Nesse intento, percebemos como relevante as aproxi-
macoes dialogicas/teoricas/cientificas entre as contribuicoes
de Pierre Bourdieu e Paulo Freire, com uso de outros refe-
renciais a fim de persistir na constru¢do do aporte teorico-
-metodologico no processo de fazer Ciéncia da Educacio.
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0 CAPITALISMO E A CRITICA A ECONOMIA POLITICA EM MARX: UM
RESGATE DA INDUSTRIALIZAGAO NO CEARA

Virginia Marcia Assungao Viana
Flavio Gondim Viana

Introducao

O processo de industrializacdo e do modo de produ-
¢do capitalista em sua dinamica historica e na critica marxista
norteia as analises deste artigo no sentido de investigarmos a
relacdo e interferéncias da expansio da industria no desenvol-
vimento social e economico das cidades.

Em principio, entendemos haver uma dinamica histori-
ca que marca a manutencido e/ou redefini¢io das estratégias
do trabalho e do modo de producio. Portanto, a transforma-
¢do do trabalho manual com base no oficio para o trabalho
industrial com a criacio da manufatura, através da mudanca
do feudalismo para o capitalismo, e as alteracdes no modo de
producio fordista para o taylorista, tem motivacdes economi-
cas, sociais e politicas que vdo para aléem de mudangas focais
das técnicas e estruturas de trabalho.

De acordo com Castells (1983), para saber mais sobre as
questdes que se relacionam as cidades, basta analisar em que
estagio estdo os modos de producdo adotados por seus habi-
tantes. A dimensdo cultural como destaca Santos (1999), por
exemplo, sinaliza o resultado da atividade dos homens sobre o
seu espaco, onde se reproduzem formas diferenciadas de for-
cas produtivas concretas concebidas atraves do conhecimento.

De toda forma, é consenso que o desenvolvimento da
industrializacdo foi e, ainda é, determinado pelo dinamismo
do capitalismo. Desencaixa-lo da ordenagio urbana e social é
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impossivel. Mesmo que a necessidade de acamulo de capital, a
ampliagdo de mercado e as conquistas tecnologicas se distan-
ciem de contextos locais de interacdo, o processo industrial,
inclusive a desindustrializacdo, continua influenciando o de-
senvolvimento das atividades capitalistas no espaco urbano.

A partir destas considera¢des, apresentamos este artigo
com o objetivo de contribuir com argumentos que organizem
as ideias sobre o0 modo de producio capitalista e suas caracte-
risticas em torno da relacdo industrializacio/desenvolvimento,
os rebatimentos na questdo urbana e no contexto da sociedade
capitalista brasileira, em especial no Ceara. A proposta busca,
também, desmistificar a concepgio da industrializagdo e o pro-
jeto de modernidade como tnico caminho possivel ao desen-
volvimento e garantia de melhores condices de sociabilidade.

A perspectiva critica de Marx, no texto “Introducio a
Critica da Economia Politica”, fundamenta as discussdes deste
artigo, pois regata a atualidade das analises marxistas sobre as
categorias econdmicas (dinheiro, mercadoria, salario...) atra-
ves da sugestdio do meétodo da teoria critica, que subsidia o
entendimento sobre o capital em toda sua dinamica historica,
social, economica e politica, em especial, no contexto da in-
dustrializacdo, seja com o modo de producio fordista, taylo-
rista ou de acumulacio flexivel.

A historia da industrializacio no Brasil como economia
dependente e a experiéncia fabril do Ceara é pautada neste
texto apresentando-a, desde o inicio, como submetida as re-
gras do capital mundial. A principio, com as atividades da pe-
cuaria, do plantio de algoddo, mamona, oiticica e a instala¢io
de maquinario para extra¢do de 6leos, indo além com as fabri-
cas de calcados, de tecidos e indtstrias téxteis e, atualmente,
em diversos ramos de producdo e servicos, que estejam em
sintonia com as necessidades do mercado capitalista mundial.
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0 Processo Historico da Industrializacao no Contexto de Expansao do
Capitalismo
O impulso industrial € uma

das principais causas do desenvolvimento.

(FURTADO,1962. p. 52).

A expansio do capitalismo € marcada por uma historia de
contradi¢des e antagonismos entre as classes sociais, burguesia
e proletariado, que vai se ajustando as suas condi¢des concretas
de sobrevivéncia de acordo com seus interesses. O processo da
industrializa¢do, como um momento de reproduc¢io do capi-
talismo, surge num contexto de afirma¢ao da burguesia como
classe dominante, detentora dos meios de producio, ao mesmo
tempo em que agudiza as desigualdades sociais provocadas,
principalmente, pela exploracio do trabalho humano.

Do ponto de vista historico, a industrializacio moderna
iniciou-se na Inglaterra, no século XVIIL, passou pela Europa
e espalhou-se pelo mundo afora. As primeiras industrias pre-
cisavam estar proximas das suas matrizes energéticas a base
de carvao mineral com minas fora do perimetro das cidades.
A partir do uso dos trens de ferro, as industrias passaram a
se localizar nos grandes centros urbanos facilitando o uso da
mio de obra, que estava na cidade, e o comeércio dos produtos
no mercado consumidor.

A industria fundamentava-se conceitualmente como o
processo de transformacio de algum material bruto em outro
manufaturado através do uso dos meios tecnologicos. Desde as
cidades pre-industriais ja eram perceptiveis as grandes trans-
formacdes na estrutura das cidades em virtude dos processos
de trabalho. Se antes, dentro do modelo medieval de cidade, a
casa era ao mesmo tempo moradia e lugar de trabalho, com a
industrializagdo ocorre a separacio dos espacos de residéncia
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e de trabalho. As mudangas e evolucio fizeram surgir novos
setores — zonas industriais, bairros fabris e favelas -, e, ainda,
inovagdes nos transportes e nas regras do mercado imobiliario,
mudanga de habitos da populacio e nas relacdes de vizinhan-
ca, polui¢do, aumento da criminalidade etc.

Desde as raizes do capitalismo o antagonismo entre as
classes sociais — burguesia e proletariado - ¢ ideologicamente
escamoteado, sendo a luta de classes identificada como um
fendmeno natural, irreversivel e necessario para o desenvolvi-
mento e progresso do sistema capitalista, inclusive no sentido
de se aperfeicoar e conter suas “distor¢des”. Assim, perceber
as diferencas dos interesses entre as classes sociais sugere a
desmistificacio do processo de desenvolvimento social como
garantia de “um projeto de modernidade” com suas bases na
industrializacdo e capitalismo. Essas ndo sdo as unicas forcas
dindmicas que geram o desenvolvimento, elas estdo al para
servir a0 homem, como seu principal agente e ao seu habi-
tat, consequentemente, aos interesses das classes sociais e as
formas concretas de seus enfrentamentos e disputas politicas.

A industrializagdo para Castells (1983), também revela
que esta “novidade” traz danos para a vida social, portanto, o
autor critica as mudangas com a industria a0 mencionar que:

O desenvolvimento do capitalismo industrial, ao contra-
rio de uma visdo ingénua muito difundida, ndo provocou
o refor¢o da cidade e sim o seu quase desaparecimento
enquanto sistema institucional e social relativamente

autdnomo, organizado em torno de objetivos especi-
ficos. (p. 45).

Mesmo que as mudangas ocorridas nesses altimos trés
séculos tenham desviado os habitos das antigas sociedades,
algumas dentre essas descontinuidades ainda se mantiveram
entre o tradicional e o moderno. A religido e a lingua sdo
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alguns desses elementos culturais que se mantém estaveis ou
sdo renovados numa velocidade bem mais lenta que as impac-
tantes tecnologias que nos surpreendem a cada dia.

Um exemplo diferente é a cidade. Embora ela se de-
senvolva dando uma ideia de continuidade e expansao de al-
guns locais tradicionais seu desenvolvimento termina sendo
orientado segundo as atividades produtivas da sua sociedade.
Nesse sentido, basta notar que quando as fabricas cativaram a
mio de obra rural, com elas cresceram também o comércio e
os servicos em geral.

O desenvolvimento de uma regido através da industria-
lizagdo para os capitalistas deve ser uma via de mio tnica. A
“modernidade” que alguns grupos empresariais buscam para
fortalecer seus interesses, nao se aplica como qualidade de
vida nem como qualidade espacial permanente para todos.
Essas conquistas passam por um constante processo de reor-
ganizagdo espacial de base politica, através de planejamentos
e intervencdes sob o comando das classes dominantes.

Na América Latina, a “desorganizacdo” da socieda-
de rural, nas primeiras décadas do século XX, fez com que
a transferéncia das popula¢des rurais em busca de vagas no
setor terciario da cidade grande, fosse mais significativa para
o processo de centralizagdo populacional, que as ligacoes da
urbanizacio com a industrializacio.

Ha uma relagdo intrinseca entre a dimensio urbana e a
industria e, ndo se pode esquecer, que mesmo sendo a indus-
trializacdo a principal responsavel pela urbanizacao, esse pro-
cesso se alimenta das trocas entre uma sociedade com outras
externas em distintos niveis de cultura, tecnologia e econo-
mia. Nas palavras de Villaga: “Nao existe transformacio social
sem a participacdo do espaco, e nao existe transformac¢io do
espago sem a transformacao social.” (2012, p.15).
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As crises ciclicas do capitalismo antecipam as redefini-
¢des necessarias para a manutencdo do controle das classes
dominantes desde as mudancas do feudalismo para o capita-
lismo. No proprio contexto do capitalismo, presenciamos as
mudancas internas do modo de produc¢ao como formas de en-
frentamento a estas crises e, ressaltamos a crise do Taylorismo/
Fordismo, o surgimento do Toyotismo e da reestruturagao
produtiva com a Acumulagio Flexivel, motivadas pela redugao
do poder norte-americano no sistema financeiro internacional.
As determinacbes mais significativas deste processo, dentre
outras, foi a formacdo do eurodolar e a desvalorizacio do do-
lar, a contracio do crédito!, a diminuicdo da demanda efetiva
e a precariza¢do dos contratos sociais de trabalho.

O longo periodo de expansido do pos-guerra implanta o
Fordismo-Keynesianismo? fundado no controle do trabalho,
no incremento das tecnologias, no fortalecimento dos habitos
de consumo, e assim, configura novas relacoes de poder poli-
tico-econdmico, em que o estado subsidia a classe dominante.
Atualmente, as corporag¢des transnacionais representadas pe-
los grandes capitalistas construiram uma divisdo geopolitica
do mundo e dio o comando da produgio e reproducio do ca-

! Os periodos mais significativos da contracdo de créditos, que fazem impactar
a viabilidade da acumula¢io do capital, foram: o final da década de 1920,
meados de 1960, inicio dos anos de 1970 com a crise fiscal e de legitimagdo do
Estado em sua versio Neoliberal e final dos anos de 1990. J4 nos anos iniciais
do século XXI, no inicio dos anos 2000 ha a crise financeira do capitalismo
central nos Estados Unidos e nos paises europeus.

2 O Fordismo-Keynesianismo pode ser considerado uma estratégia de
aperfeicoamento e enfrentamento a crise do capital no periodo pos-
guerra a partir da grande depressdo dos anos 1930. A 1bgica era construir
um planejamento estatal racionalizado em que o Estado implementaria
politicas sociais subsidiando os capitalistas com a presta¢do dos servigos
aos trabalhadores e reduzindo os custos sociais das industrias e empresas
com beneficios e obrigagdes a partir das rela¢des com o trabalho. Mais
esclarecimentos Harvey (1983), Behring (2003).
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pital com a mundializa¢do do controle econdmico e sociopoli-
tico mapeado pelos paises centrais do capitalismo. E cada vez
mais nitida a superacdo da concorréncia entre os capitalistas,
que da lugar as fusdes das riquezas e exploracao de atividades
produtivas e mercados globais.

Harvey (1983) destaca que, nos dias atuais, a desorga-
nizacdo aparente do sistema capitalista com a flexibilizacdo
do trabalho, a instalacdo de parques industriais em territorios
jamais explorados pelo capital entre outros sinais de aperfei-
coamento da engrenagem do capital, ndo interfere no proces-
so da acumulacio destes capitalistas, visto que estdao sob total
controle das corporagdes transnacionais. Os estados nacionais
passaram a obedecer as regras internacionais do capital imple-
mentando “reformas” (ou “contrarreforma”®) e privatizando a
presta¢do dos servigos publicos, tais como o sistema previden-
ciario, de educacio e de satde, além de proporcionar aumen-
to das aliquotas de arrecadagido dos contribuintes e isentar os
grupos economicos de suas obrigacoes fiscais.

A Critica a Economia Politica em Marx e o Contexto da Industrializacao
Capitalista

O debate sobre a industrializacio nos remete as anali-
ses de Marx em “Contribuicio a Critica da Economia Politica”
em que contesta os estudos dos economistas classicos Adam
Smith e Ricardo sobre a produc¢ao material, o consumo, a dis-
tribui¢do e a troca no contexto da sociedade burguesa.

A trajetoria dos estudos de Marx se fundamentou nas
pesquisas sobre a sociedade moderna, desde a ordem feudal
do século XVIII ao XIX na Europa Ocidental, e em especifico

3 Mais informacdes sobre o significado de “contrarreformas” ao invés de
reformas, em Behring (2003).
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a sociedade burguesa em sua génese, consolidacio, desenvol-
vimento e condicdes de crise no modo de produgao capitalis-
ta. Segundo Netto (2009), Marx passa em torno de quarenta
anos construindo suas analises que estdo expressas nos Ma-
nuscritos economico-filosoficos de 1844 e culmina com um vasto
material consolidado para O Capital. No processo da pesquisa
Marx percorre trés eixos analiticos em seu pensamento: a filo-
sofia alem3, a economia politica inglesa e o socialismo frances.

No primeiro eixo, da Filosofia Alema, faz criticas ao
pensamento de Hegel com base em seus estudos sobre a “Fe-
nomenologia do Espirito”, e através dos escritos da “A sagra-
da familia ou “A critica da critica critica” (1845), dos “Manus-
critos economico-filosoficos” (1844) e “A ideologia alema”
(1845-1846), so publicados em 1932, ambos em construcdo
com Engels. Estes estudos revelam que suas afirmacdes nao
partem do que os homens dizem ou imaginam, mas do que
eles sio na realidade como sujeitos ativos, de “pes no chao”,
fincados em ac¢bes concretas da vida em seu processo cotidia-
no. Dai a assertiva: “A consciéncia ndo pode ser jamais outra
coisa do que o ser consciente e o ser dos homens € o seu pro-
cesso de vida real. [..] Nao € a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina a consciéncia” (Marx; Engels,
2007 Apud Netto, 2009).

O segundo e o terceiro eixos do pensamento de Marx,
destacados por Netto (2009), nos remetem as analises sobre
a economia politica e o socialismo francés. Miséria da Filosofia
(1847) pode ser destacado como um livro que desenvolve as
ideias da critica a economia politica, pois centraliza as polé-
micas com Proudhon em sua obra Filosofia da Miseria (1846),
refletindo que Proudhon ndo interpreta as institui¢des sociais
como resultante da historia, e, assim, ndo identifica suas ori-
gens e desenvolvimento. Nas criticas aos economistas poli-
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ticos, Marx avanca nos estudos sobre a sociedade burguesa
priorizando as discussdes sobre a historia, a sociedade e a
cultura numa perspectiva do homem como ser social inserido
numa sociabilidade resultante do trabalho. Sendo o trabalho
pensado como o atributo que constituira a praxis, na perspec-
tiva da superacdo e transformacio social, pois entende que a
vida social € perpassada de contradi¢des e antagonismos, ao
mesmo tempo em que € possivel em suas entranhas construir
caminhos de superacio, autonomia e emancipacdo humanas.

A proposta de articular as discussoes sobre a industria-
lizacdo com as analises marxistas neste artigo nos remete ao
texto “Introducdo a Critica da Economia Politica” (1857) in-
serido na obra “Contribuicdo a Critica da Economia Politica”
de Marx, por nele termos um convite ao pensamento critico
em torno da producio e riqueza socialmente construida. Nele
temos, também, a oportunidade de desvelar a ideologia bur-
guesa contida nos argumentos dos economistas classicos, de
como concebem as determinagdes historicas a partir das ne-
cessidades da burguesia dominante e como buscam legitima-
-las como verdade dada, incontestavel e absoluta.

E, neste texto que Marx suscita o debate sobre o Merodo
da Economia Politica e propdoe o método da seoria social criti-
ca. A pretenséb ndo € de abordar as técnicas metodologicas
como amarras ou o centro da discussdo, mas revelar um cami-
nho de investigacao da realidade que nos permita ultrapassar
as constatacOes aparentes e, num movimento de sucessivas
abstra¢des, sintonizadas as multiplas determina¢des da vida
social, potencializar o conhecimento com novas referéncias,
numa perspectiva de transformacio, por uma ordem social
ligada as necessidades da classe trabalhadora. Do debate so-
bre a compreensio do método em Marx sdo priorizadas duas
ideias fundamentais, a das categorias economicas e a das relacoes
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de produgao, tendo em vista que ele quer aprofundar suas ana-
lises sobre as formas historicas de producdo material, mais
especificamente, a “producdo burguesa moderna”.

No prefacio da Contribuicao a Critica da Economia Poli-
tica (2008) Marx destaca que € na Economia Politica que se
encontra a anatomia da sociedade burguesa e de um estudo
realizado em Paris e em Bruxelas revela que:

Na producio social da propria existéncia, os homens
entram em relacdes determinadas, necessarias, indepen-
dentes de sua vontade; essas relacdes de producio cor-
respondem a um grau determinado de desenvolvimento
de suas forcas produtivas materiais. A totalidade dessas
relacdes de producdo constitui a estrutura econdmica
da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma su-
perestrutura juridica e politica e a qual correspondem
formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de
producio da vida material condiciona o processo da vida
social, politica e intelectual. [...]. Em uma certa etapa de
seu desenvolvimento, as forca produtivas materiais da
sociedade entram em contradi¢cdo com as relacoes de
producio existentes [...| De formas evolutivas das forcas
produtivas que eram, essas relagdes convertem-se em
entraves. Abre-se entdo uma época de revolucdo social.

(MARX, 2009. p. 47).

Netto (2009) enfatiza que a elaboracdo da “Introdu-
¢d0” se deu num contexto de maturidade de Marx em torno
de suas pesquisas sobre a sociedade burguesa intensificada
com seu exilio a partir de 1850 em Londres, somada as expe-
riéncias da Revolucdo Francesa de 1848 e tantas outras refle-
x0es junto aos trabalhos na imprensa e no movimento politico
da sociedade europeia. Teve a oportunidade de na Cizy, na
sede do maior centro financeiro do capitalismo aquela época,
acompanhar as manifestagdes das classes sociais (burguesia e
proletariado), estar atualizado com as analises da imprensa,
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com a biblioteca do British Museum, possibilitando-o definir
seu objeto de estudo e método de investigagao.

Portanto, diferentemente dos economistas classicos
Marx questiona se a popula¢do deve ser o ponto de partida
para as analises em torno da Economia Politica, tendo em vista
que é uma abstrac¢do se nio a considerarmos com todas as suas
determinacoes, tais como o trabalho assalariado, a divisdo de
classes sociais, as diferencas entre campo e cidade, os diver-
sos ramos da producdo etc. Para Marx, a producdo material,
como seu objeto de estudo, s6 pode ser resultante de “indivi-
duos produzindo em sociedade”, por isso descarta a ideia de
individuos isolados no exercicio das atividades economicas e
entende a “producdo em geral” como abstracio, pois apenas
revela um fendmeno comum a todas as fases da histoéria, sendo
sempre um mesmo sujeito, a humanidade ou sociedade, e um
mesmo objeto, a natureza. Destaca que € preciso nao deixar
perder a historicidade como via analitica para ndo correr o ris-
co de eternizar o tempo, a historia, por isso delimita suas ana-
lises, como ja mencionamos, a “producdo burguesa moderna”.

Marx, entdo, segue no sentido de analisar o modo como
se produz a riqueza material, a fim de nao se saciar de forma
superficial e ndo deixar de alcancar a totalidade que envolve o
conhecimento sobre a sociedade burguesa, em sua organiza-
¢do econdmica, mas, também, em suas institui¢des sociais, po-
liticas e culturais. Portanto, compreende que a riqueza material
ndo esta apenas na producio, mas na distribuicdo, na troca e
circulagdo (como referéncia ampliada da troca) e no consumo;
sendo assim, partes de uma mesma unidade, que nao os tor-
nam idénticas, mas com diferencas numa mesma totalidade.

Continua seus argumentos de que os economistas do
século XVII comegam suas analises pelo todo vivo - a nacio,
a populagido, o Estado —, contudo s6 chegam as relacoes gerais
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abstratas, tais como a divisdo do trabalho, dinheiro, valor que,
como elementos isolados dio sentido aos sistemas economi-
cos. Por isso, contesta seus metodos e defende que:

Se comecasse, portanto, pela populacdo, elaboraria
uma representacio caética do todo e, por meio de uma
determinacio mais estrita, chegaria analiticamente, cada
vez mais, a conceitos mais simples; do concreto pensado
representado chegaria a abstracdes cada vez mais ténues,
até alcancar as determinag¢des mais simples. Chegado e
este ponto, teria que voltar a fazer a viagem de modo
inverso, até dar de novo com a populagdo, mas desta
vez ndo como uma representacio caotica de um todo,
porém como uma rica totalidade de determinagdes e
relagdes diversas. O primeiro constitui o caminho que
foi historicamente seguido pela nascente Economia Po-
litica [...] O altimo método é manifestamente o método
cientificamente exato. O concreto é concreto, porque €
a sintese de muitas determinagdes, isto €, unidade do
diverso. Por isso, o concreto aparece no pensamento
como o processo da sintese, como resultado, ndo como
ponto de partida, embora seja o verdadeiro ponto de
partida e, portanto, o ponto de partida também da in-
tuicdo e da representagdo. (MARX, 2008. p. 258 e 259).

A questdo importante trazida por Marx € que as cate-
gorias simples que decorrem das abstracdes analisadas numa
dinamica de “idas e vindas” ndo partem, apenas, do conheci-
mento dado, mas das descobertas viabilizadas pelas analises
das maltiplas determinag¢des. Mesmo que ainda estejam caoti-
cas, sao determinacdes da realidade construidas historicamen-
te e modificadas na dinamica e fluxo da vida cotidiana social.
O exemplo do dinheiro e do trabalho no texto da “Introducao
a critica da economia politica” revela que estas categorias dife-
renciam de sentido quando vistas historicamente. Na antigui-
dade o dinheiro ja existia, mas ndao como elemento dominante
nas relacdes econdmicas, mesmo entre gregos e romanos, sen-
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do um pouco mais importante em nacdes comerciais, assim, 0s
impostos e entregas de produtos eram os fundamentos princi-
pais daquelas sociedades. Contudo, é na sociedade burguesa,
e em especial nos Estados Unidos, que o sistema do dinheiro
assume o carater comercial, imprescindivel ao contexto histo-
rico desta época. Assim, para Marx:
Embora a categoria mais simples tenha podido existir
historicamente antes que a mais concreta, ndo pode
precisamente pertencer €m seu pleno desenvolvimento,
interno e externo, sendo a formacgdes sociais comple-
\ Xas, enquanto que a categoria mais concreta se achava

plenamente desenvolvida em uma forma de sociedade

menos avancada. (MARX, 2008. p. 262).

Da mesma forma, o trabalho é uma categoria simples e
tem uma concep¢ao muita antiga, mas em seu sentido geral, na
acepcdo econdmica o “trabalho” é uma concep¢do moderna,
assim como sdo suas condicdes e relacoes abstratas. Marx men-
ciona que houve um grande avanc¢o quando se reconheceu que
a fonte da riqueza ndo esta no sistema e objeto manufaturado
ou comercial, mas no trabalho subjetivo destas atividades. In-
clusive, referencia Adam Smith quando considera o trabalho
“puro e simples”, “ndo o trabalho manufatureiro, ndo o comer-
cial, ndo o agricola, mas tanto uns quanto os outros” (MARX,
2008, p. 262). Assim, o entendimento do trabalho em geral,
visto como trabalho passado e realizado passou por uma tran-
sicdo dificil que fez até Smith cair em um sistema fisiocratico.

Ou seja, as categorias mais abstratas sao também deter-
minadas historicamente, por isso tem uma validade compreen-
dida dentro do limite das suas condicdes historicas concretas.
“A sociedade burguesa é a organizacdo historica da producio
mais desenvolvida, mais diferenciada.” (MARX, 2008, p. 264),

com isso Marx indica que na economia burguesa tem-se a
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chave de compreensdo da economia da antiguidade, contudo
nido sob a logica dos economistas que nio consideram as di-
ferencas historicas e idealizam a condi¢do burguesa em todas
as sociedades.

Enfim, Marx compreende que ha uma logica racional
para analise do modo de producido da sociedade burguesa
moderna, considerando que o seu objeto de estudo faz o tra-
jeto de: a) resgatar as determinacdes abstratas gerais presen-
tes em todas as formas de sociedade; b) tomar as categorias
articuladoras da dinamica interna da sociedade burguesa e de
suas classes sociais, “Capital. Trabalho assalariado, proprie-
dade rural. Suas relagdes reciprocas. Cidade e campo. As trés
grandes classes sociais. A troca entre estas, circulacdo. Credito
(privado).” (MARX, 2008, p. 268); c¢) compreender a forma de
Estado da sociedade burguesa com seus impostos, créditos, a
populacio em sua dinamica de emigracio e como colonias;
d) perceber as relagdes internacionais da produgao (divisao
do trabalho, cambio, troca, importagdes e exportacdes); e, e)
entender o mercado mundial e suas crises.

O capital € a poténcia economica da sociedade burguesa,
que domina tudo. Deve constituir o ponto inicial e o
ponto final e ser desenvolvido antes da propriedade
rural. Depois de ter considerado separadamente um e
outro, deve-se estudar sua relagdo reciproca. Seria, pois,
impraticavel e erroneo colocar as categorias economicas
na ordem segundo a qual tiveram historicamente uma
acdo dominante [...] Ndo se trata do lugar que as relagdes
econdmicas ocupem historicamente na sucessio das
diferentes formas de sociedade [..] Trata-se de uma
conexdo organica no interior da sociedade burguesa

moderna. (p. 267).

Nestas consideracoes analiticas de Marx percebemos
que a industrializacdo, enquanto centralidade do capitalismo
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industrial surge como uma necessidade de producio e acu-
mulac¢do do capital, que ndo se limita a redefinicdo de técnicas
e estratégias do trabalho produtivo, indo alem e propondo
uma sociabilidade humana sob o controle da classe domi-
nante. Vale enfatizar que nio se redefine, apenas, o modo de
producdo do sistema, mas se imprime uma ordem social com
valores, modos de ser, dinamicas ideoculturais, comportamen-
tos individuais e coletivos voltados a uma padroniza¢io que
ndo contrarie as exigencias burguesas.

Em Marx, vemos que todas as determinac¢des sdo funda-
mentais para compreender a realidade e suas prospectivas. E,
quando ndo consideramos algumas delas, corremos o risco de
delimitar a propria historia e condicionar uma visdo parcial, a
partir de interesses especificos, em uma verdade absoluta, assim
como propos a economia classica inglesa e, contemporaneamente,
os Estados Unidos e os paises centrais do capitalismo mundial.

O cenario contemporaneo, que se constroi historica-
mente, sinaliza que vale a pena resgatar, mesmo que sucinta-
mente, algumas consideragoes sobre o processo da industria-
lizagdo brasileira e cearense para termos como articula-las as
criticas marxistas em torno da economia politica, num esforco
que propomos de reaviva-las na atualidade.

0 Processo Industrial no Brasil e no Ceara

A industrializacio e a urbanizacio sido processos com-
plementares que costumam marchar associados um ao
outro. A industrializa¢do oferecendo empregos urbanos
a populagdo rural; esta entrando em &xodo na busca
dessas oportunidades de vida. Mas ndo ¢ bem assim.
Geralmente, fatores externos afetam os dois processos,
impedindo que se lhe dé uma interpretacao linear.
(RIBEIRO, 2006, p. 181).
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No caso do Brasil e da regiao Nordeste, em especial o
Ceara, ha uma especificidade, se considerarmos que a indus-
trializacdo chega de forma tardia, num territorio desprovido
de infraestrutura urbana capaz de promover uma acumulagido
“tranquila” e quase sem Onus aos capitalistas. O que a historia
nos revela é o acirramento da luta de classes, as formas mais
indignas de exploracdao do trabalho humano e as péssimas
condi¢des de vida aos trabalhadores e suas familias no peri-
metro urbano e rural. A producio humana é cada vez mais
dirigida ao monopolio internacional do capitalismo desde as
praticas agricolas, como o plantio da cana e do algoddo na fase
inicial da insercdo da economia brasileira no mercado interna-
cional, e atualmente, com o retorno da produc¢ido de matéria
prima monocultora da soja e cana-de-actcar, de forma para-
doxal a vigéncia do capitalismo financeiro.

Como jé destacamos, depois da Primeira Guerra Mun-
dial, fortes transformagdes vdo surgindo em diversos paises e
em niveis também distintos. Algumas delas chegam ao Brasil,
por encontrarem uma sociedade ja receptiva as novas tendén-
cias mundiais. A vida urbana na cidade torna-se mais atrativa
e se expande espacialmente. Além disso, a hegemonia politica,
atraveés do empresariado industrial, se transfere para a cidade,
que passa a ser também o palco dos principais movimentos
sociais da época: das reivindicagdes operarias e da emancipa-
cio feminina.

A assertiva de Marx, ainda em 1857, € bem atual para
as analises sobre o capital contemporaneo, tendo em vista as
“novas” formas que o sistema organiza para enfrentar as suas
crises ciclicas, e ele ja destacava que:

A agricultura transforma-se mais e mais em simples ramo

da industria e é dominada completamente pelo capital.
A mesma coisa ocorre com a renda territorial. Em todas
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as formas em que domina a propriedade rural, a relacio
com a natureza € preponderante. Naquelas em que reina
o capital, o que prevalece é o elemento social produzido
historicamente. Nido se compreende a renda territorial
sem o capital; entretanto, compreende-se o capital sem

a renda rural. (MARX, 2008. p. 267).

O Brasil como uma nacdo subdesenvolvida e depen-
dente do sistema capitalista internacional até, entdo, como
pals meramente produtor de matéria-prima extrativista e agri-
cola revela uma atmosfera nacionalista que passa a questionar
esta condicdo de subserviéncia. Neste contexto nacionalista,
em 1922, a Semana da Arte Moderna representou um grito de
independéncia cultural e a industrializagdo passou a represen-
tar a voz da independéncia economica.

A partir do Estado Novo, ocorreu a ampliacio do par-
que industrial brasileiro tendo como foco a substitui¢ao de
importagdes. O crack da bolsa americana de 1929 criou a alter-
nativa de levar o capital do setor agroexportador e o de alguns
comerciantes de mais sucesso a ser investido no setor urbano-
-industrial. Nesse mesmo periodo, o Sudeste ainda nem tinha
se consolidado como polo industrial, mas ja mostrava sua for-
ca politica ao se posicionar contrario a financiamentos dife-
renciados para a lavoura algodoeira nordestina.

Depois da Segunda Guerra Mundial, intensificou-se o
intercambio comercial com os Estados Unidos. A auséncia de
politica de investimentos de infraestrutura complementares a
industrializa¢do, continuou até 1952, quando surgiu o Banco
Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social (BNDES).
Embora fossem implantadas indastrias mais sofisticadas e tam-
bém mais rentaveis, como a automobilistica e a eletroeletroni-
ca, elas eram filiais de grandes grupos economicos estrangei-
ros, cujos controles e capital estavam na matriz. Mas tinham
status de serem, naquele periodo, as donas do processo de in-
dustrializagido do Brasil.
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As empresas nacionais das mais modestas as mais tra-
dicionais, chegam a década de 1960 sem poder competir com
as multinacionais, algumas vao a faléncia enquanto outras sio
vendidas a grupos estrangeiros. A politica de Juscelino de fa-
cilitar os subsidios para as industrias estrangeiras teve o €xito
da modernizagdo do parque industrial nacional, mas a con-
centracdo dessas empresas no Sudeste atraiu para as zonas in-
dustriais uma parcela da populacio rural de todo o pais, bem
maior do que a necessidade de vagas, contribuindo assim para
o surgimento de favelas e o aumento da violéncia urbana.

A partir de 1968, as empresas internacionais voltam a
investir no Brasil, apoiados por uma conjuntura nacional e
mundial muito favoravel. Foi o periodo conhecido como o
“Milagre Brasileiro”. O Brasil teve altos indices de crescimen-
to industrial, mas continuou dependente do capital interna-
cional e da sua alta tecnologia.

O governo do presidente Geisel, de 1974, implantou
a terceira fase de substituicio das importacdes baseado na
implanta¢do de industrias de maquinas e de seus insumos ba-
sicos (a¢o, aluminio, petroquimica, dentre outros). Porém, ao
valorizar as empresas estatais e privadas nacionais terminou
desagradando as “donas do pedaco” que pouco contribuiram
para o projeto Brasil Poténcia. Nesse periodo, o petroleo teve
seu preco quadriplicado, desestruturando boa parte do proje-
to e agravando a inflacdo (100 % em 1981).

O periodo da ditadura militar - 1964 a 1984 - da conti-
nuidade a essa relagdo de dependéncia da economia brasileira
ao capital internacional e nao difere das outras na¢des depen-
dentes no eixo da Ameérica Latina. Nelas foram implemen-
tadas, principalmente, “reformas” nas institui¢es nacionais
- a exemplo da previdéncia publica e da educacdo, em todos
os niveis, sob o comando do acordo MEC/USAID (instituto
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americano) —, e construiram a infraestrutura de malha viaria,
imprescindivel a expansido das grandes industrias automoto-
ras instaladas no Brasil.

A economia brasileira nacionalista tem seus ultimos
suspiros com os acordos internacionais a partir da década de
1980, tal como o Consenso de Washington, impondo a im-
plantacdo das diretrizes do neoliberalismo e comprometendo
o patrimonio e as riquezas nacionais atraves das privatizagdes
das empresas publicas, subsidiando as corporagdes interna-
cionais com negocios no Brasil. As relagdes de trabalho e as
formas de organizacdo dos trabalhadores foram precarizadas,
sendo terceirizadas e desregulamentadas as conquistas traba-
lhistas. O governo do presidente Collor de Mello nos anos de
1990 sela o compromisso de implementar o receituario neoli-
beral, que segue com os governos subsequentes de Fernando
Henrique Cardoso, Lula e Dilma Rousseff.

O caso da industrializa¢io do Ceara pressupde enten-
der a expansido da economia cearense, que, de acordo com
Viana (2011), pode ser contada por trés momentos: a) O ini-
cial, estudado como a Fase espontanea, que vai dos fins do
século XX até o final da década de 1950; b) A Fase de Inter-
vencio Planejada, compreendida entre 1950 e 1987; e, ¢) A
fase da “Guerra Fiscal” a partir de 1987 até hoje.

O primeiro momento esta associado ao crescimento ur-
bano de Fortaleza. Antigo lar dos indios potiguares e tabaja-
ras, onde a historia da cidade se inicia com a ocupagdo das
terras cearenses pelos portugueses quase cem anos depois do
descobrimento do Brasil. As primeiras tentativas esbarraram
numa gama de problemas, tais como: a falta de atrativos eco-
nomicos, a aridez do solo, as fortes correntes maritimas que
dificultavam a navegacdo e a agressividade nos nativos.

Logo apos a expulsio dos holandeses do Nordeste, em
1654, aparecem espalhados pelo Caribe novos centros produ-
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tores de acucar, mais produtivos e competitivos que 0s nor-
destinos. Esse novo mercado acentuou a crise no preco do
agucar regional contribuindo para o surgimento de um novo
cenario economico, deslocado do litoral para os sertdes — co-
nhecido como o ciclo do gado.

As rotas de pastoreio baiano e pernambucano iam até o
Maranh@o e passavam no interior do Ceara. Entre paradas para
abastecimento, principalmente nas areas ribeirinhas dos rios
Jaguaribe e Acaraq, os sertdes cearenses foram sendo ocupa-
dos por currais e povoado pelos fazendeiros e seus vaqueiros.

Na dinamica do sertio cearense, o mesmo fazendeiro
que criava o gado cuidava simultaneamente da lavoura algo-
doeira, plantava o algodao para obter racio e exportava o ex-
cedente. Em virtude da Guerra da Secessao, guerra civil ame-
ricana ocorrida entre 1861 e 1865, grande parte da producio
americana decai, e ha no Ceara um incremento ao cultivo do
algoddo com vistas a maior exporta¢do para as industrias téx-
teis inglesas, e, assim, grandes areas de vegeta¢do nativa sdo
substituidas por algodoais.

A inauguracio da Companhia Cearense da Via Férrea
de Baturité, em 1873, moderniza o transporte e conduz a pro-
ducdo do sertdo até a capital. A ferrovia foi construida princi-
palmente por flagelados da seca, embora os trens nio fossem
para transporte de passageiros, o que nos faz entender que as
benfeitorias eram favoraveis aos interesses capitalistas e ndo
como infraestrutura necessaria a populagao.

A cidade de Fortaleza, embora nido fosse a mais expres-
siva a época em relagdo a Aracati, Ic6 ou Sobral, se consolidou
de vez como o principal centro urbano da provincia, tanto
por ser a sua Capital, a sede administrativa, quanto por estar
condicionada a coleta e exportacido do algodio e do couro. A
partir de 1860, o porto de Fortaleza se liga comercialmente
com os portos mais importantes do pais e os da Europa.
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Nos periodos de negociacdo da safra de algodao, For-
taleza se enchia de produtores vendendo suas mercadorias e
comprando “o necessario e o supérfluo”. Os recursos oriun-
dos da exportacdo aumentaram a renda dos comerciantes, la-
tifundiarios e capitalistas locais que por sua vez passaram a
importar mais. Muitos negociantes estrangeiros fixam-se em
Fortaleza aproveitando o bom momento comercial. Essa nova
elite propicia intensa transformacido urbana. Alimentadas pe-
las interferéncias das mudancas do sistema capitalista, nesse
periodo, novos estabelecimentos comerciais e habita¢des sio
construidos com caracteristicas espelhadas na Franca, dando
um aspecto menos provinciano a capital.

Apoés a guerra da Secessdo, a produgdo americana se
normaliza e o algodao perde valor. O setor algodoeiro se viu
em crise, uma das alternativas encontradas para aproveitar a
grande producio foi investir no mercado interno com indas-
trias téxteis nacionais. E importante destacar que a producio
téxtil, por ser tecnicamente mais simples, foi a primeira op¢io
industrial nos paises subdesenvolvidos. Em 1867, ja existiam
nove fabricas de tecidos no Brasil, sendo seis no Nordeste. O
Ceara ganha sua primeira fabrica em 1883, quando ¢ inaugu-
rada, no centro da cidade de Fortaleza, a Fabrica de Tecidos
Progresso, com maquinario inglés, cujos proprietarios sio os
irm3os Antonio e Thomas Pompeu de Sousa Brasil, e o cunha-
do destes Antonio Nogueira Accioly.

Antes da entrada do século XX, Fortaleza vé surgir
novas fabricas: um curtume (com motores a vapor), uma de
meias em 1894, e outra de fiacdo em 1889, fato esse que acon-
tece também nas principais cidades do interior do estado. A
estrutura industrial que predominava, aproveitava a producao
agricola local: o algodao para fiacdo e tecidos grosseiros e
seus carocos, além da mamona, a carnauba e a oiticica para a
producido de 6leos vegetais, e o couro para vestuario.
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As primeiras fabricas estabelecidas em Fortaleza aten-
diam as necessidades imediatas da populacdo, eram fabricas
de sabdo, de doces e bebidas, de velas, charutos e rapes, ti-
pografias, metalargicas, oficinas de alfaiates, sapateiros e arte-
soes do couro, padarias e farmacias. Para atender a um mer-
cado de baixo poder aquisitivo, essas industrias tinham baixa
produtividade e fabricavam produtos simples com baixo pre-
¢o. Mesmo assim conseguiram se distinguir por criarem uma
classe empresarial e de operarios urbanos.

As primeiras plantas e maquinas industriais chegadas ao
Ceara, embora oriundas de um /ayout que envolvia o planeja-
mento de producio da época, nio traziam mudangas substan-
ciais na forma de construcio utilizada no restante do pais. O
mesmo edificio se adaptava a muitos e distintos usos.

A falta de infraestrutura, (principalmente de energia
elétrica), de tecnologia moderna e de investimentos gover-
namentais, contribuiu para tornar as fabricas em atividades
obsoletas. E importante esclarecer que os investimentos in-
dustriais realizados a partir do inicio do século XX até os anos
de 1950, dependiam do capital de grupos familiares locais,
geralmente de grandes comerciantes e fazendeiros.

Em 1888, o engenheiro pernambucano Adolfo Herbster
apresenta a terceira das suas propostas para a remodelacio de
uma cidade com cerca de 27.000 moradores. Influenciado pelo
Bardo Haussmann, Herbster amplia os limites da cidade para o
leste rasgando-a com largas avenidas e criando trés bulevares*
proximos ao centro da cidade: o da Avenida Dom Manuel, da
Avenida Duque de Caxias e o da Avenida do Imperador.

* Os bulevares criados por Adolfo Herbster foram inspirados nas grandes
pracas verdes que o Bardao Haussmann criou em Paris, na altima metade do
século XX, e reforma que transformou a Cidade Luz em exemplo mundial
de organizacio e beleza.
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Em 1928, a ferrovia atravessa a zona oeste da cidade
em direcdo ao sul do Estado. O empresariado sabia que ela
representava o unico meio agil de receber a matéria-prima e
de escoar sua producio. Logo, a chegada de novos estabele-
cimentos industriais ao longo da via férrea transforma a zona
oeste no primeiro polo industrial da cidade. O nobre bairro
da Jacarecanga é atravessado pela ferrovia, e com a chegada
das industrias, das habitacdes operarias, dos corticos e das
favelas, assiste ao abandono dos seus bangal6s. A populacao
de baixo poder aquisitivo ocupa as terras publicas ou de areas
pouco valorizadas pelo mercado imobiliario por ndo terem
infraestrutura para fixar moradia.

A Siqueira Gurgel Ltda. foi a primeira fabrica de 6leo
de carogo de algoddo em Fortaleza e existe desde 1924, ainda
situada na Avenida Francisco Sa, que corta a zona oeste de
Fortaleza, saindo do bairro da Jacarecanga até o bairro da
Barra do Ceara, onde se instalaram as primeiras industrias na
década de 1920. A partir dai, em 1926, temos a Fabrica Philo-
meno Gomes, a Indtstria Téxtil José Pinto do Carmo, no ano
seguinte e em 1928 a Oficina dos Urubus, da Rede Viacdo
Cearense. Na década de 1940, mesmo com a instalacio de
outras industrias, como a Brasil Oiticica, o uso dado a Aveni-
da Francisco Sa continuou espontaneo sem intervencdes mais
significativas do poder publico e esta avenida esteve no cen-
tro de uma expansio precaria de Fortaleza com o nascimento
de bairros sem infraestrutura e nem reservas paisagisticas.

Devido a escassez de miao de obra na cidade, e tendo
em vista a necessidade de disciplinamento e controle dos tra-
balhadores, alguns empresarios construiram suas proprias vi-
las operarias incorporando a ideia da familiarizacdo em torno
da fabrica. Ali surgiram a Vila Sdo José, da Fabrica Philomeno
Gomes, o conjunto habitacional da Industria Textil José Pinto
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do Carmo e a Vila dos Ferroviarios. Aqueles trabalhadores
que nio conseguiam casas da empresa construiam seus barra-
cos no Pirambu, intensificando, assim, a populagdo da favela
que ali ia se formando. Como revela Villaca:
Uma zona industrial € uma zona de concentracio dos
empregos dos mais pobres, [...]. A proximidade do em-

prego industrial ndo é disputada pelos mais ricos, por
isso os mais pobres a disputam. (2012, p. 65).

Em 1931, a Cortez O’Grady & Cia, inicia sua producao
de oleo de oiticica neste mesmo espaco da cidade. Em 1934,
e inaugurada a Brasil Oiticica S.A., herdeira da Usina Myrian,
fundada em 1929, de Carlito Pamplona e Franklin Montei-
ro Gondim. Anos depois, ela inicia a primeira producio de
castanha de caju e no auge de sua evolu¢do, com mais de
1100 funcionarios, a Brasil Oiticica para manter sua produgio
e status de grande industria teve que fazer um importante
investimento comprando um gerador de 90 cavalos de forca
para extrair agua vinda de pogos profundos e nio interromper
seu funcionamento. Ao contrario da Brasil Oiticica, as novas
industrias instaladas nos anos de 1940, continuavam com a
mesma estrutura inicial de beneficiamento do algodio, como
a Fabrica de Tecidos Santa Cecilia do Cotonificio Leite Bar-
bosa, e de produgdo de 6leos vegetais.

As diferencas regionais entre o Nordeste e o Sudes-
te ficaram acirradas e ainda por volta dos anos 1950, foram
adotadas algumas medidas governamentais de cunho regio-
nal como a criacio do Banco do Nordeste do Brasil (BNB)
- instalado em Fortaleza e atualmente ainda responsavel pelo
crédito a empresas, industrias e pequenos produtores — e da
Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDE-

NE) com sede em Recife/ Pernambuco.
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A segunda fase da industrializag¢do cearense, segundo
Viana (2011), é contada a partir das diretrizes desenvolvimen-
tistas da SUDENE, logo no inicio da década de 1960. Os in-
centivos dados facilitaram as transferéncias de capital e de
algumas unidades fabris do Sul e Sudeste para o Ceara, ndo
mudaram a estrutura industrial existente, mas contribuiram
para sua diversificacdo. Chegaram industrias metalurgicas, de
material elétrico e de embalagens, ao mesmo tempo em que
se ampliavam as atividades de beneficiamento de matérias-
-primas agricolas com a instalacdo de novas unidades fabris.

Contrariando uma das intencoes da SUDENE, a tecno-
logia das novas fabricas ndo absorveu a mao de obra preten-
dida, deixando a margem os trabalhadores desempregados e
sem expectativas de contrato formal de trabalho remunerado.
Portanto, a automacdo dos processos industriais substituiu
gradativamente, desde os anos de 1940, a mao de obra huma-
na por maquinas e tecnologias. O programa da SUDENE con-
centrou as industrias nas areas mais bem servidas de infraes-
trutura, notadamente nas capitais dos estados. No Ceara, aléem
de Fortaleza, os centros regionais como Juazeiro do Norte,
Crato e Sobral foram os mais beneficiados com incentivos.

A partir de 1963, o entdo governador Virgilio Tavora, fiel
representante do Coronelismo® no Ceara e na politica nordes-
tina, criou o primeiro Distrito Industrial do Ceara, em Maraca-
nau, no entdo distrito de Pajucara. A estratégia do governo e
elites fortalezenses era oferecer lotes de terra a precos simbo-
licos, incentivos fiscais e financiamentos pela SUDENE. Mui-
tas empresas chegaram e grandes unidades foram instaladas,

5 A expressio Coronelismo no Ceara representa um ciclo de governos no periodo
da Ditadura Militar que se inicia a partir de 1963 e segue até 1987, onde a
indicacido do Coronel Virgilio Tavora, Governador Gonzaga Mota, rompe com
a alianca dos coronéis cearenses: César Cals, Adauto Bezerra e Virgilio Tavora.
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embora algumas nio tenham ficado no Distrito Industrial em
decorréncia da falta de infraestrutura basica, tais como: rede de
esgoto, vias de acesso e telecomunica¢oes. Assim, a escolha para
locacido em bairros continuou sendo onde ja existiam fabricas
de grande porte, tais como nos bairros: Carlito Pamplona, Barra
do Cear4, Floresta, Alvaro Weyne, Monte Castelo e adjacéncias.

A fase dos Governos da Mudanca que proclamou o fim
do periodo dos coronéis, protagonizada pelo governador Tasso
Jereissati e o recem-criado Partido Social Democrata Brasileiro
- PSDB surge como o “novo”, que fincado em “velhas” raizes
do poder oligarquico, desta vez ndo mais focalizada no poder
local, mas articulado ao capital internacional através das estra-
tegias neoliberais do capital mundializado e da sua dinamica
de controle economico-social. O Ceara passou a ser o estado
brasileiro que mais incrementou o processo de privatizagdo das
empresas publicas, sendo o pioneiro na venda da companhia
energetica - COELCE, no inicio dos anos de 1990, alem de
incentivar a criacdo das Organizacdes Sociais — OS, como o
Instituto de Desenvolvimento do Trabalho - IDT, que substi-
tuiu a prestacdo publicas das atividades do Sistema Nacional de
Emprego - SINE e do hospital pablico Waldemar de Alcantara.

Atualmente a expansio de parques industriais em For-
taleza foi pulverizada na regidao metropolitana em obediéncia
as exigeéncias dos grandes capitalistas por oferta de subsidios
fiscais e garantia de infraestrutura necessaria a produgio e
comercializacio das mercadorias; hoje, mais recentemente,
localizadas nos municipios de Horizonte e no Maci¢o de Ba-
turité. Assim, proliferaram as chamadas cooperativas de tra-
balho, como forma estratégica de precarizagdo do trabalho e
clara distor¢ao das praticas cooperativistas dos trabalhadores
enquanto alternativas coletivas de sobrevivéncia e de organi-

zagao politica.
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Consideragoes Finais

O projeto de modernidade com fundamento na indus-
trializacdo se hegemoniza na sociedade do capital e encarna
os interesses e necessidades da classe dominante, da burgue-
sia. Vale destacar algumas criticas ao modelo de producio so-
cial trazidas por Harvey (1992) identificando a modernidade
ao que chama de “destrui¢do criativa™ em que questiona se
e possivel criar algo “novo” sem destruir o “velho”, ou o que
havia antes. Isto sugere que a constru¢ao do “novo”, no caso
do “moderno”, nio significa trazer beneficios universais para
todos, que implique em condi¢des e qualidade digna de vida
sem qualquer discriminacdo de classe social. Ha uma relagao
imbrincada entre o “velho e o novo” que busca afirmar o dis-
curso hegemonico da burguesia e homogeneiza-lo como uni-
co capaz de conciliar e agregar as classes, permitindo, assim,
a acumulagdo satisfatoria e tranquila de capital aos donos e
proprietarios dos meios de producio. O que se proclama novo
ndo se revela, apenas, no modo de producdo, mas na estética
das cidades, nos comportamentos socioculturais, na dinamica
das relacdes sociais e em todas as esferas da vida social sob a
logica do trabalho e de sua producido mercantil.

A perspectiva critica de Marx em torno do debate sobre
o trabalho nos revela que a forma alienada do trabalho, que
fortalece a reproducio do capital, foi condicionada estrategi-
camente pela classe dominante no processo da apropriagio e
exploracido da atividade humana dos trabalhadores. A forma
alienada do trabalho se concretiza quando o trabalhador troca
sua mio de obra por um valor simboélico do mercado, contu-
do desconhece as determinag¢des para o exercicio e resultado
do seu trabalho humano.

Marx ressalta, ainda, que ha distin¢des em torno do tra-
balho como valor de uso e como valor de troca e defende que
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o trabalhador é um ser social, livre, capaz de criar suas formas
de produc¢io numa perspectiva emancipatoria, de socializacio
da riqueza produzida e ndo té-lo como meio de exploracao e
escravidao.

Ha a o6bvia constatagio de que o Estado contempora-
neo assume a representacao social dos capitalistas, enquanto
classe dominante, mediando e favorecendo a acumula¢io do
capital atraves da liberagdo de recursos publicos sem juros ou
subsidiando-os, a concessio e/ou privatizacio de servigos pu-
blicos essenciais através de empresas, OS e outras instancias
do terceiro setor. As articulacdes politicas de formas ilicitas e
corruptas entre os poderes executivo, legislativo e judiciario
sdo cada vez mais nitidas no sentido de manter o controle e
reproducio de bens e servigos a partir dos interesses dos gru-
pos da classe dominante.

As analises marxistas sobre a sociedade burguesa e o
modo de producdo capitalista postas, em especial, na Intro-
ducido a Critica da Economia Politica marcou o debate deste
artigo, por entendermos sua validade no contexto da contem-
poraneidade do capital. Nele percebemos que as construcgdes
abstratas sobre as categorias economicas trazidas pela econo-
mia politica dos classicos ingleses tem uma forte conotagdo
ideologica de dominag¢do da classe dominante. Tal como se
da nos dias atuais, significando que, mesmo nos momentos de
crises do capitalismo, as formas de controle sio redefinidas
em funcio da perpetuacgdo da exploracido do trabalho humano
e da continuidade do controle dos capitalistas.

As condicoes de vida da classe trabalhadora no contex-
to urbano como € o caso do Brasil e de Fortaleza, em favelas e
ocupacdes de territorios urbanos que permanecem insalubres
e desprovidos de infraestrutura, acirrados historicamente pela
industrializacdo precaria e tardia, ainda, sio exemplos visiveis
e nitidos do dominio do capital contemporaneo.
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No contraponto desta logica capitalista esta em curso,
também, a luta de classes com as resisténcias da classe traba-
lhadora e suas formas de enfrentamento, enfatizando a im-
portancia dos movimentos sociais, que a partir de uma analise
critica da conjuntura, perpassada pelas imprescindiveis dis-
cussOes marxistas, orientem a organizagdo das lutas por uma
ordem social que busque a autonomia e emancipacio humana.
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“CULTURA VIVA” NO CONTEXTO DO IMAGINARIO DO DESENVOLVIMENTO
BRASILEIRO: ARTE, EDUCACAO E CIDADANIA

Lisimere Cordeiro do Vale Xavier
Antonio Roberto Xavier
Katia Cilene Ribeiro Lopes

Introducao

O trabalho ora apresentado tem como objetivo analisar
brevemente o “Programa Arte, Educacio e Cidadania-Cultura
Viva”, desenvolvido pelo Ministério da Cultura do Brasil. A
medida que as analises s3o apresentadas tecem-se conside-
racoes diversas que visam discutir questdes que apontam o
imaginario do desenvolvimento no contexto politico, social,
economico e educacional, e outros contextos a estes ineren-
tes, que se correlacionam e se ressignificam no cenario cul-
tural brasileiro a partir, sobretudo da Constitui¢io Federal
de 1988. Cultura Viva difunde a ideia de que é a cultura que
permite pensar as bases do modelo de desenvolvimento social
de forma integral na relacio do homem com o planeta, com
a terra, com o outro e consigo mesmo. Pensa-se na sustenta-
bilidade, no bem-estar e na qualidade de vida do homem na
contemporaneidade e no futuro.

Em Cultura Viva, o pressuposto de cultura e pensado
como um direito que pode promover o acesso aos bens e va-
lores culturais, materiais e imateriais que, ao longo da historia
do homem, sdo historicamente construidos. Pode-se perce-
ber que a proposta do programa, professa, reflete, discute e
disseminam-se valores e atitudes que objetivamente podem
construir as bases do modelo de cidadania cultural, que por
sua vez, podem consolidar no Estado Brasileiro, uma demo-
cracia cultural pautada na justica e na equidade social.
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Politicas Publicas Culturais no Brasil

A palavra cultura em suas origens denota o cultivo da
terra. Posteriormente, esse conceito se estende para a relagio
do homem com a natureza em geral (CEVASCO, 2003). Na
atualidade, a palavra cultura € ainda mais abrangente, pois
pressupde o envolvimento de todos os saberes e fazeres que
mexem com o imaginario humano. Com o tangivel e o intan-
givel. Posto deste modo, pode-se entender que a Cultura ¢ um
pressuposto fundado naquilo que é finito e infinito. Nio se es-
gota e renova-se continuamente na dimensdo da tradicio, da
memoria e da ruptura. Dessa forma, segundo Ferreira (2010),
o termo cultura pode ser definido como:

Acido ou maneira de cultivar a terra ou as plantas; cultivo:
a cultura das flores. Desenvolvimento de certas espécies
microbianas: caldo de cultura. Terreno cultivado: a
extensao das culturas. Categoria de vegetais cultivados:
culturas forrageiras. Arte de utilizar certas producdes
naturais: a cultura do algodio. / Cria¢do de certos ani-
mais: a cultura de abelhas. Conjunto dos conhecimentos
adquiridos; a instrucdo, o saber: uma solida cultura.
Sociologia Conjunto das estruturas sociais, religiosas
etc., das manifestacdes intelectuais, artisticas etc., que
caracteriza uma sociedade: a cultura inca; a cultura
helenistica. Aplica¢do do espirito a uma coisa: a cultura
das ciéncias. Desenvolvimento das faculdades naturais:
a cultura do espirito. Apuro, elegancia: a cultura do
estilo. Cultura de massa, conjunto dos fatos ideologicos
comuns a um grupo de pessoas considerado fora das
distin¢des de estrutura social, e difundido em seu seio
por meio de técnicas industriais. Cultura fisica, desenvol-
vimento racional do corpo por exercicios apropriados.

Partindo-se da premissa etimologica do que seja cultura,
pode-se perceber claramente que a proposta do “Programa Arte
Educacédo e Cidadania-Cultura Viva”, envolve nio s6 o Estado,
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mas também a sociedade brasileira, certamente que otimiza as
relagdes politicas, sociais, economicas e educacionais do povo
brasileiro, 2 medida que esta se assenta na ética, na liberdade
e nos pressupostos de democracia cultural como conjunto de
distribui¢ao de bens que deve conduzir os seres humanos que
formam as diferentes redes sociais (BRASIL, 2007).

E certo que Cultura Viva nos parimetros das politicas
culturais tem como meta um conjunto de operacoes e resulta-
dos que objetivam garantir os direitos culturais e a construcio
de uma democracia cultural que reconhece as formas de vida
em sua plenitude e capacidade de acao. E fomentada e disse-
minada a ideia de que a cultura faz o homem mais humano,
por sua capacidade de simbolizacio e producio de imagina-
rios que podem reunir uma localidade, uma cidade, um pais
numa teia social capaz de ultrapassar fronteiras geograficas e
culturais, assim, construindo uma unidade, que, no caso bra-
sileiro, se produz essencialmente na diversidade. Entende-se
que a cultura é tratada como um fenomeno que lida com o
material e o imaterial. Reconhece-se que os agentes que prota-
gonizam os diferentes pontos de cultura promovem o acesso a
frui¢do e ao encantamento espiritual e isso torna a existéncia
humana mais rica, duradora e feliz porque o homem natural-
mente precisa do imaginario.

[.] o imaginario ndo ¢é a negacio do real, mas apoia-se
no real para transfigura-lo e desloca-lo, criando novas
relagdes no aparente real. [..], pois encontram-se no
imaginario, mesmo através da transfiguracio do real,
componentes que possibilitam aos homens a identifi-

cacdo e a percepcio do universo real. (LAPLANTINE,
2003, p. 28).

O programa ndo so6 reconhece, mas potencializa os

agentes culturais que protagonizam e constroem a identidade
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do povo brasileiro. Cultura Viva, retrata, mapeia, identifica,
prestigia e reconhece a producio cultural de diferentes agen-
tes sem distin¢do de raca, credo ou poder aquisitivo. Visita a
periferia, as tribos, os quilombos. Define caracteristicamente
marcas profundas do modo de ser do povo brasileiro, de sua
gente, de sua nagdo, inferindo sempre que o estado € a instan-
cia que pode legalmente legitimar as diferentes manifestacoes
culturais. E pressuposto basico do programa a alteridade cul-
tural, a percepcio do outro, o encontro e o reencontro com o
outro. E desse modo que se resgata e empreende-se nos pon-
tos de cultura. Estes sustentam a acdo embrionaria encetada
por diferentes grupos sociais que exercem e manifestam sua
cidadania e diferentes formas de ver o mundo, de construir o
mundo e de estar no mundo.

Compreende-se que indios, negros, brancos, mulatos,
imigrantes, camponeses, pobres e mulheres, cada grupo e/
ou individuo vé o mundo por um numero determinado de
sentidos que faz emergir as inquieta¢des e a pluralidade. Por
isso, a diversidade é trabalhada como categoria politica que
compde o eixo central do desenvolvimento que, via de regra,
impacta, porém equilibra e promove justica, igualdade e in-
clusao social.

Cultura como Direito no Ambito da Educagao e da Cidadania no Brasil

A Constituicao Federal de 1988 define que o Estado
Brasileiro deve promover Politicas Culturais que proporcio-
nem desenvolvimento, participacdo, respeito e promogio da
diversidade, pois se sabe que o Brasil, conforme Albuquerque

[..] constitui-se dentro de uma tradi¢do autoritaria e

excludente, de modo que seu povo foi mantido sempre
estrangeiro em sua propria terra, a margem da politi-
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ca, considerada pelos ditos populares como “coisa de
branco”. Um dos autores que estudou a formacao dessa
cultura autoritaria e excludente comenta, de modo cri-
tico, uma opinido disseminada de que o povo brasileiro
assistiu “bestializado” a proclamacdo da Republica.
Essa atitude apatica ou “bestializada” nio corresponde,
porém, a realidade, mas a um discurso que desqualifica
a cultura, as formas de acdo e de participacdo social do
povo brasileiro. (aqpud HERMANS, 2004, p. 16).

Foi no contexto do governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002), que se estimulou pela primeira vez
uma politica de isencdo fiscal destinada a cultura. Esta politica
até hoje, permanece como praticamente a Gnica politica de
financiamento do MinC. Dada a situacio politica e economica
deficitaria relacionada aos empreendimentos culturais € que
o Programa, Cultura Viva enfrenta muitas dificuldades e bu-
rocracias. Embora, muito se tenha realizado em meio a tantas
diversidades, ndo se pode ignorar que nossa fragil sociedade
ainda desconhece os instrumentos que viabilizam os mean-
dros da estrutura publica e como afirma Chaui (2007, p. 55)
“[...] a tarefa da lei € a conservagdo de privilégios e o exercicio
da repressao [..]”, ou seja, o Estado existe para defender os
interesses daqueles que constituem a elite, ou seja, Cultura
Viva, caminha na contramio da historia, visto que intenta su-
perar as desigualdades fomentando a diversidade e sabe-se
que no caso brasileiro a promocio da desigualdade e a su-
pressdo da diversidade sempre marcaram as politicas culturais
até entdo empreendidas em favor das elites.

Cultura Viva através da acido Grio, Acao Escola Viva e o
Projeto Pontos de Cultura, primordialmente, reconhece que e
a cultura que tece o sentido e o desenvolvimento da vida num
tempo e num espago que sdo sempre historicamente consti-
tuidos e construidos por seus atores sociais. Com efeito, ¢ na
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dimensdo da cidadania cultural que se assegura nos espacos
informais e formais um conhecimento e uma existéncia mais
prazerosa. Conta-se que por esse caminho é possivel encon-
trar formas mais humanas de se coexistir e se correlacionar.
Podem-se construir as imagens, os sentidos, 0s espacos e 0s
caminhos que levam o homem e a sociedade a incorporar vir-
tudes, sentidos e valores que passam a ser comungados por
todas as redes e categorias sociais.

Cultura Viva, sobretudo, acredita que as categorias vir-
tudes, sentidos e valores, podem genuinamente fazer frente
a cultura industrializada (padronizada) que no Brasil em es-
pecial, se tem frequentemente apostado. A cultura material
(industrializada) tem se inspirado na ideia dos valores finitos.
Sabe-se que esses valores sempre geraram a disputa que de
um modo geral promove a degradacdo social. Sabe-se tam-
bém, que o padrio é o carro-chefe das sociedades da disputa
e este gera a multiplicacdo que supre a demanda daquilo que
é finito e, este por sua vez demanda mais e mais consumo da-
quilo que é tangivel. Essa € a tinica da ideologia disseminada
pelo sistema capitalista neoliberal que tem como meta colocar
sempre no centro o interesse pelo produto que é sempre ob-
jeto de compra e venda e que sutilmente escraviza e deturpa o
ser que pouco a pouco perde a esséncia e passa a ser e a viver
em funcdo da aparéncia. Esse processo tem transfigurado o
ser em detrimento do ter.

A proposta do projeto tem como objetivo instigar,
modificar e ampliar a liberdade de circulacdo, intervencio e
possibilidades do individuo frente a producio e consumo de
bens materiais que se refletem no plano da dimensdo econo-
mica, cidada e simbolica. Cultura Viva instiga o individuo e os
sujeitos culturais a criarem mecanismos e estratégias de pen-
samento e acdo que possam efetivamente evitar a destruicdo
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e deturpag¢io do manancial simboélico econémico. Com efeito,
acredita-se ser possivel combater e/ou minimizar a famigera-

da degradacio social.

Uma Proposicao de Desenvolvimento com Envolvimento: Educacao,
Politica e Economia

No campo do desenvolvimento o Programa Cultura Vi-
va apresenta o suporte para que as arquiteturas sociais sejam
construidas de modo austero. E a intenc¢do e possibilitar a
competicdo de todos os grupos sociais, assim havendo um
real desenvolvimento entre a educacio a politica, e a econo-
mia que de um modo ou de outro empreendem e refletem as
prerrogativas do estado, do mercado e da sociedade. Nessa
perspectiva, estes setores poderio reelaborar a relacio traba-
lho versus capital. Poderio restabelecer a sustentabilidade da
vida na terra e no planeta de forma planejada e sabia. So as-
sim, pode-se acreditar que € possivel promover um desenvol-
vimento com envolvimento. E isso que se espera como nova
maneira de ser e estar num mundo em que se descobre que os
recursos podem ser finitos e que o mito dos recursos inesgo-
taveis imaginados a partir da triade natureza, lucro e paraiso
caem por terra a medida que o homem tem descoberto que o
suposto paraiso terrestre ndo € o sonhado jardim do éden. E
como afirma Matus (1989, p. 25):

O homem age produzindo atos e acdes que revertem
em efeitos sobre ele mesmo. Essas conseqiiéncias tam-
bém atuam sobre os outros homens que compartilham
com ele a mesma situacdo, os quais, por sua vez, sao
igualmente produtores de atos e a¢des. O efeito de todos
esses fatos ndo se esgota no presente, prolonga-se no
tempo e, as vezes, incide principalmente amanha, sobre
nos. O amanha construido por todos nos, incidira sobre
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mim, abrindo possibilidades e colocando-me diante
dos problemas. Esse amanhd me afeta hoje porque
¢ hoje que posso fazer algo para estar em condigdes
de aproveitar as oportunidades de amanha e evitar os
problemas futuros.

Cultura Viva cultiva a ideia de que a intervencdo hu-
mana deve realizar-se sempre no ambito da cooperacio, soli-
dariedade e responsabilidade. Portanto, pensa-se o processo
educacional ndo somente no ambito da transmissdo sistemati-
ca de conhecimento, mas pensa-se a educacdo de forma inte-
grada e, considerando esse amago, procura-se reconstruir os
parametros e os valores que permeiam e embasam a educacio
no contexto do diverso, do plural, tendo-se em vista a for-
macdo de sujeitos criticos que possam ampliar e conquistar a
sua cidadania na interacdo solidaria. Considera-se, que des-
te modo, o sujeito reconhece-se, identifica-se e contrapde-se
amplamente com o outro a medida que o outro lhe permite o
acesso pleno a cultura material e imaterial. Esse imbricamen-
to educacional, politico e economico permite que os sujeitos
sociais gerem e qualifiquem suas relagdes num contexto de
valores e virtudes que podem enriquecer a rede das correla-
¢oes culturais que sdo sempre mediadas pela razio produtiva.

Nota-se que o mundo vive uma revolucio cultural e
observa-se que infelizmente as escolas brasileiras nio tém
acompanhado nem dado conta dessa demanda. A forma como
a escola tem sistematizado e ministrado a relacio forma e con-
teado tem sido claramente equivocada, por isso € que se pro-
poe que haja um compromisso e uma integracio entre forma
e contetdo, alma e corpo, tendo-se em vista que a escola é o
espacgo onde se fomenta e se medeia todas as relagoes.

E considerada gritante a necessidade de se compreen-
der que a cultura e a educagio nio sio instancias estanques e
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que a relagdo entre a cultura e a educacdo deve ser pensada
de forma primordial no que se refere a aplica¢do na praxis
socioeducacional, ja que é evidente que existe a necessidade
de que a cultura deixe de ser vista como o recheio do educa-
cional e passe a ser vista e ministrada como a massa que da
forma e conteudo a pasta educacional.

E refletido e considerado que os sistemas pelos quais se
vive ha muito entraram em crise. A cultura é o caminho pelo
qual se pode reconstruir novos saberes, uma nova sociedade,
um novo desenvolvimento, um novo mundo, uma nova huma-
nidade; posto que este lida com a criagdo, com o conhecimen-
to, com o imaginario, com o simboélico, com o expressivo, com
o material e o espiritual (DURAND, 1998). Esses elementos
se entrelacam e tecem as teias e redes sociais que podem fazer
frente ao poder instituido e ao poder midiatico, haja vista que,
sdo eles que simulam e suprimem as varias formas de expres-
sdo que legitimam os fios e veios pelos quais representam o
ser que significa o mundo.

A Arte Brasileira no Contexto do Imaginario do Desenvolvimento

No programa Cultura Viva a arte brasileira procura
conquistar efetivamente seu espago ao passo que promove a
transgressdo dos canones. Acredita-se que a producio artisti-
ca é, em sua esséncia, algo que naturalmente se renova e se
produz permanentemente. Professa-se que a arte pode incre-
mentar uma proposta de desenvolvimento cultural que pode
estimular a fruicdo estetica e a subjetivacio que condiciona o
ser. Pauta-se que, atraveés da arte, pode-se desencadear a pro-
ducio de um antidoto que natural e processualmente pode
romper com a atual cultura de entretenimento que subjuga
os sujeitos, que, na sua alienacdo, acabam se comprometen-
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do com os interesses daqueles que dominam. E estratégico
trabalhar com a arte, pois esta esta imersa na cultura que em
principio é sempre estruturada e estruturante (BOURDIEU,
2002). Através da arte, o cidadio reflete e revitaliza os tracos
étnicos e culturais que o identificam e alarga os horizontes e
dimensdes de sua existéncia.

O pressuposto da diversidade em Cultura Viva instaura
a proposicdo de que ndo ha razio para a cultura e a arte bra-
sileira se refugiarem em guetos, pois se sabe que os guetos
por si so fadam-se a uma coexisténcia que nega os encontros,
os dialogos. A pluralidade e a diversidade sido inerentes e pe-
culiares ao povo do Brasil por conta de suas origens e de sua
formacdo. Esse caldeirdo cultural tem sempre prestigiado a
arte brasileira com o tempero da diferenca que imprescindi-
velmente estabelece sua dimensdo humano-genérica.

Na contemporaneidade, a arte tem se apropriado dos
meios tecnologicos. Isso lhe tem permitido a promocio de
novos parametros e novas relacdes em que as realidades sao
atravessadas por um tempo e por um espaco que caracteristi-
camente marcam a producio artistica no Brasil e no mundo.
Cultura Viva reflete a condicdo do ser brasileiro no século
XXI no contexto da globalizacio e da cibercultura, pois, se
sabe que a dita globalizagdo tem arvorado a transicio de valo-
res que se deslocam e unem-se de maneira que a riqueza do
todo é sempre maior que a soma das varias culturas (MORIN,
2007, 2010).

O programa aqui analisado apresenta como uma de
suas premissas basicas trabalhar a unidade cultural no con-
texto panoramico da nova era civilizatoria que exige que os
sujeitos tecnologicos reelaborem as condi¢des que produzem
o fazer e o refazer artistico, posto que se faz necessario utilizar
os diversos meios tecnologicos, que colaboram com a criagio.
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Os pressupostos tecnologicos, consequentemente, re-
dimensionam a dinamica da recep¢do versus criacio. Com a
cultura digital, setores populares revigoram seus protagonistas
recuperando as redeas da existéncia cultural no ambito das
redes sociais que tecem a rede da diversidade que potenciali-
za a comunidade que se sente empoderada de conhecimento
e, por sua vez, requere uma politica publica cultural que, em
seu bojo, desenvolva uma estratégia de resisténcia capaz de
promover a constru¢do de novos paradigmas de convivéncia
social, ambiental, econdomico e simbolico cultural (BRASIL,
2007).

A tecnologia digital, sem davida, € um instrumento que
fortalece as redes sociais e estabelece uma forma de se fazer
contatos e se fazer trocas totalmente inovadoras. A integragio
telepresencial entre as teias sociais pressupde um paradigma
de relagio com o mundo onde se acredita que o local esta no
mundo e o mundo sempre foi local (IANNE, 2002). Pode-
-se visitar virtualmente pontos de cultura que outrora so se
poderia visitar presencialmente. Essa sinalizacdo e verbaliza-
¢do cibercultural tem disponibilizado o acesso ao popular e ao
erudito que muitas vezes se colocam lado a lado rompendo
as fronteiras, o preconceito, a discriminacio e, deste modo,
ampliando as bases culturais que expressam e revitalizam a
cidadania e a democracia cultural no mundo dito globalizado.

Cultura em Movimento — SECULT- Itinerante: o Caso do Ceara

No periodo 2003-2006 houve grandes empreendimen-
tos no governo do presidente Lula e no Brasil de um modo
geral. O governo Lula mostrou grande compromisso apresen-
tando uma agenda de desenvolvimento que visava estabilizar
a economia, enfrentar a exclusao e a pobreza. Este procurou

“CULTURA VIVA” NO CONTEXTO DO IMAGINARIO DO DESENVOLVIMENTO BRASILEIRO: =
ARTE, EDUCACAO E CIDADANIA 231



também reorientar e fortalecer o territorio, a democracia e a
cidadania garantindo ao Brasil um lugar soberano e solidario
no mundo (Plano Plurianual Anual 2008-2011). Nesse con-
texto, ndo se pode deixar de mencionar e analisar, embora
de forma sucinta, a experiéncia pioneira no estado do Ceara
(durante o governo Lucio Alcantara) que reconhecendo os
mesmos principios constitucionais e as mesmas proposicoes
teoricas, (ja postas em Cultura Viva) poe em acdo o programa
”Cultura em Movimento: SECULT- itinerante” (2003-2006),
o qual tem a sua frente a Secretaria de Cultura Claudia Leitao
(CEARA, 2010).

A secretaria, Claudia Souza Leitdo, coordena o Progra-
ma e reune reflexdes teoricas e experiéncias praticas a fim
de contribuir para a realizagdo da proposta que efetivara as
politicas culturais no estado do Ceara. Politicas estas, nun-
ca antes empreendidas com tanto esmero, esforco, compro-
metimento, responsabilidade social, educacional, economica
e cultural. Essa proposta estara essencialmente fundada nos
seguintes pilares: Valorizacdo das Culturas Regionais; Gestdo
do Conhecimento na Area Cultural; Preservacio do Patrimé-
nio Cultural Material e Imaterial; Apoio a Criacdo Artistica e
Cultural; Gestao Pablica Eficaz e Compartilhada.

E assim, foi criado o Sistema Estadual de Cultura que,
por sua vez, estimulou a criacdo dos Sistemas Municipais. No
decorrer dessa gestdo, o programa atendeu os municipios ce-
arenses na sua quase totalidade, reconfigurando-se, assim, o
panorama socioeducacional, politico, economico e cultural
que ainda hoje colhe os frutos desse grande empreendimen-
to que se dispos a ressignificar os tradicionais modelos de
desenvolvimento no Ceara. SECULT-Itinerante ampliou os
sentidos da cidadania cultural. Construiu uma prosperidade
dinamica local e regional amparada no desenvolvimento com
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envolvimento, na cooperacio e na solidariedade. Propiciou o
respeito. Prestigiou e legitimou a diversidade cultural cearen-
se no cenario nacional e internacional (LEITAO, 2010).

Consideracoes Finais

Este artigo tratou de analisar sucintamente o Programa
“Arte Educagido e Cidadania-Cultura Viva” enquanto fomento
de Politicas Publicas Culturais. Estado, Mercado, Sociedade
Civil e Comunidade em geral sd3o representados neste progra-
ma via Ministros de Estado, Secretarios Executivos, Filosofos,
Sociologos, Especialistas em Politicas Culturais, Economistas,
Artistas, Escritores, Dramaturgos etc.. Esta analise desenvol-
veu-se tendo-se em vista os objetivos, metas e a¢des que diao
suporte ao Programa e a forma como se propde inserir os
sujeitos sociais. Porém, tecidas e analisadas as consideracoes,
ndo é possivel ocultar-se, camuflar-se ou negar-se diante das
contradi¢des que definem o contexto, economico, politico,
educacional e cultural que marcam o cenario no qual se em-
preende esse programa.

Em verdade, o que se conclui € que todo esse empreen-
dimento acontece na contramio de tudo que se tem construi-
do historicamente no Brasil, posto que as relacdes politicas,
sociais e economicas que movem a sociedade brasileira, em
especial na contemporaneidade, tém como marco de referén-
cia um verdadeiro culto ao desenvolvimento e tudo o que
impede seu avanco tem sido escamoteado , seja com referén-
cia ao patrimonio material, seja o patrimonio imaterial, seja a
natureza, sejam Os seres humanos. Estereotipos e imaginarios
de povos e culturas inferiores continuam sendo gerados em
favor da hegemonia do interesse mercadologico.
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MEMORIAS DE UM HOMOSSEXUAL ACERCA DAS DIFICULDADES DE
ACEITACAO

Scarlett Ohara Costa Carvalho
Lia Machado Fiuza Fialho
Lourdes Rafaella Santos Florencio

Introducao

O objetivo do trabalho é biografar a vida de Pedro!, um
homossexual que vivenciou dificuldades de aceitacdo pessoal
por questdes de género. Inserido em uma cultura socialmen-
te instituida que diferencia padroes de comportamento em
decorréncia do sexo (LOURO, 1997), Pedro elaborou uma
imagem negativa de si por ndo se adequar aos comportamen-
tos “normalizados”. Para Erik Erikson (1976), muitos jovens
acabam assumindo essa identidade negativa como uma defesa
aos padrdes culturais, excessivamente, regidos pela sociedade.

Sua trajetoria lanca luz acerca da discussdo de género a
medida que questiona ideologias e preconceitos transmitidos
ao longo de varias gerac¢des. Por intermeédio da metodologia
da historia oral biografica (MEIHY, RIBEIRO, 2011), foi re-
alizada entrevista, pura e hibrida, gravada, transcrita, trans-
criada e validada em julho de 2013, possibilitando a analise
biografica nas suas interfaces com o contexto sociocultural
(FERREIRA, AMADO, 2006). As narrativas orais permitiram
compreender a trajetoria de vida de um homossexual, perpas-
sando por conflitos pessoais, a saber: depressio, contrarieda-
de familiar, aceitacdo de si e afirmagdo pessoal.

Esta biografia ndo centra foco em personalidades ou
grandes feitos, mas permite visibilidade a um individuo co-

! Nome ficticio, utilizado para preservar a identidade do entrevistado.
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mum, sujeito historico, que nao desfruta da devida visibilida-
de na narrativa historica, por vivenciar dilemas aparentemente
corriqueiros, de quem ndo se adapta ao disciplinamento dos
corpos (FOUCALT, 2009) e aos padrdes comportamentais
instituidos. Leva-nos a refletir sobre a equidade de género,
bem como os distintos discursos elaborados por diferentes re-
presentagdes culturais, e se faz pertinente proporcionar opor-
tunidade de refletir sobre as possibilidades e as impossibili-
dades que a cultura da sociedade impde para a sexualidade.

Sabe-se que, desde o inicio deste século, os estudos
acerca da problematica de género tém contribuido significati-
vamente para a profundidade teorica reflexiva, possibilitando
entender as transformacgdes constitutivas de relacionamentos
e estilos de vida em uma determinada época. Segundo Bu-
tler (2003), na maioria das teorias feministas o sexo € aceito
como substancia, como aquilo que é idéntico a si mesmo, em
uma proposi¢do metafisica. Para a autora, a posicio feminista
humanista entende género como “atributo” de pessoa, “carac-
terizada essencialmente como uma substancia ou um ‘ntacleo’
de genero preestabelecido, denominado pessoa.” (p. 29). O
que Butler argumentou, com efeito, foi que, ao contrario do
que defendiam as teorias feministas, o género seria um fe-
noémeno inconstante e contextual, que ndo denotaria um ser
substantivo, “mas um ponto relativo de convergéncia entre
conjuntos especificos de relacdes, cultural e historicamente
convergentes.” (p. 29).

“Género € um conceito desenvolvido para contestar a
naturalizagdo da diferenca sexual em maultiplos terrenos de
luta.” (HARAWAY, 1995, p. 221). Nesta vertente, o conceito
de género problematiza tanto no¢des essencialistas que reme-
tem a modos de ser e de sentir, quanto a nocdes biologicistas
de corpo, sexo e sexualidade, e disso resultam importantes
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mudancas epistemologicas e politicas para quem atua nesses
movimentos sociais e campos de estudos (LOURO, 1997).

A sexualidade, nas relagdes de género e nas praticas
culturais, tem sido problematizada por intermédio de refle-
x0es que se inscrevem em linguagens culturais diferenciadas,
tendo em vista a diversificagdo das praticas e discursos em
que se produzem possibilidades de subjetivacdo. O concei-
to de género veio contrapor-se ao conceito de sexo. Se este
ultimo refere-se as diferencas biologicas entre homem e mu-
lher, o primeiro diz respeito a construgao social e historica do
ser masculino e do ser feminino, ou seja, as caracteristicas e
atitudes atribuidas a cada um deles em cada sociedade. Isso
significa que agir e sentir-se como homem e como mulher
depende de cada contexto sociocultural. Como afirma Butler
(2003), o género € uma construcdo historica, social e assimé-
trica, pois ndo ha uma esséncia biologica, metafisica ou psiqui-
ca do que é ser homem ou mulher.

A abordagem de género possibilitou a discussdo das re-
lagoes de poder entre homens e mulheres e explicitou a cons-
trucio da desigualdade entre eles na historia das sociedades
ocidentais. Hoje, ha uma notoria quebra da discrepancia que
destinava os homens ao dominio publico e as mulheres ao do-
minio doméstico, direcionando a necessidade de se discutir as
questdes de género, ja que as relagdes de poder sio inerentes
a elas, e todas as rela¢des sociais sofrem transformacdes cons-

tantes e continuas ao longo da histéria.
Percurso Investigativo
Inscrito na abordagem da Nova Historia Cultural, o

estudo em questio permite ndo apenas revisitar um deter-
minado movimento histérico e social de uma época, através
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da configuracio da atmosfera da respectiva sociedade, mas
tambeém resgatar, historicamente, relato individual que possi-
bilita problematizar paradigmas e refletir questdes intrinsecas
a vida social.

Utilizamos a metodologia da histéria oral como uma
possibilidade viavel para adentrar o eu do outro, compreen-
der nuancas subjetivas, e perceber aspectos que outras técni-
cas ndo conseguem trazer a tona com a mesma propriedade.
Sabe-se que a historia de vida oral tematica utiliza, por exce-
léncia, o exercicio da rememorac¢io e verbalizacio de acon-
tecimentos pessoais. E esta, por sua vez, se caracteriza por
lembrancas e esquecimentos naturais ou propositais, conta-
dos, muitas vezes, de maneira narrativa, ao interlocutor. Logo,
ndo houve ambicio de encontrar verdades absolutas, mas,
ao contrario devolver aos leitores, a imagem de mundo que
reside no entrevistado, dando luz as experiéncias concretas
vivenciadas, sob a optica do pesquisado; mas cuidadosamente
analisadas no confronto de informacdes, objetivando desvelar
a epistemologia de um ser.

Pedro foi escolhido como sujeito da pesquisa, por ser
uma pessoa proxima dos pesquisadores, possuir uma trajetoria
singular e mostrar-se interessado na tematica abordada: ge-
nero e praticas culturais. Ensejar ao Pedro as narrativas de si
tornou possivel a tentativa de compreender a possibilidade de
reproducio das historias formuladas sobre ele, avaliando se os
significados presentes nos discursos oficiais influenciaram na
sua autoimagem e na maneira como ele percebe a experiéncia
homossexual. Com base na trajetoria oral, revelada na historia
oral tematica, questionamos as generaliza¢des historicas.

O desvelamento das historias de vida do participante da
pesquisa por meio do relato oral permitiu tecer a trama histo-
rica da vida do investigado, mediante as suas proprias lentes,
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percebendo nio somente o individuo de maneira isolada e
atemporal, mas como um ser “no mundo”, em pleno curso
de uma trajetoria interligada por uma realidade sociocultural
complexa.

Delory-Monberger (2008) afirma, sabiamente, que a
individualizacdo e a socializacio se mostram inseparaveis e,
consecutivamente, constituem faces de uma mesma realidade
abordada pelas pesquisas que envolvem historia de vida. Dessa
maneira, as narrativas representam nao apenas uma trajetoria
fixa e linear, mas também caminham na contramao desse postu-
lado, propondo realizar uma leitura dialética entre o individuo
e o contexto social que o circunda, analisando as congruéncias
e divergencias que permeiam o caminhar do homossexual no
desenrolar da vida social. Sobre esse campo teorico-metodolo-
gico, Machado ez. al explicam que ele se encontra

[..] em processo de revigoramento nas ciéncias humanas
e sociais. Ou seja, apos longo combate dessa modalidade
de producdo historica de cunho positivista, ganhou
visibilidade a partir dos crescentes interesses por indi-
viduos, suas trajetorias e subjetividades, de forma mais

acentuada, apos a crise dos paradigmas do marxismo/
estruturalismo. (2011, p.16).

Portanto, o relacionamento do pesquisador com o sujei-
to investigado, bem como o clima amistoso no ambiente fisico
em que se realiza o dialogo, interfere bastante na qualidade
da conversa. Logo, importa reforcar o fato de que a afinidade
desenvolvida no relacionamento com Pedro propiciou um cli-
ma amistoso, assegurando um clima de confian¢a e cumpli-
cidade demasiadamente apropriado para uma boa coleta de
informacoes.

Para a producdo deste trabalho, utilizou-se entrevista
aberta, previamente combinada e agendada com o entrevista-
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do. A entrevista foi realizada na casa de Pedro, por op¢ao dele,
ambiente propicio por ser tranquilo e ensejar maior liberdade.
O entrevistado relatou com bastante clareza sua vida, desde
sua infancia, na companhia de seus pais, ate os dias atuais, aos
seus 35 anos de idade.

A gravacio foi autorizada pelo entrevistado, que teve a
oportunidade de ler a transcri¢do e validar a transcriacio de
sua narrativa. Em seguida, iniciamos a analise do discurso, a
luz do referencial tedrico, com o intuito de discutir as relacdes
de género e compreender sua historia, frente a um contexto
social que nutre preconceitos e, por vezes, exclui as pessoas
homossexuais.

De acordo com Veyne (1995), “a historia ndo se consti-
tui nem somente em fatos nem como a estrutura de um geo-
metral, mas em tramas”. Os fatos escolhidos para serem narra-
dos pelo pesquisador dependem da trama selecionada, dentro
de uma série especifica, e “essa escolha nao pode descrever
uma totalidade historica, pois qualquer descri¢do € seletiva”.
Logo, ndo ha um sentido Gnico, uma rota a ser tracada no
campo factual, pois os acontecimentos ndo sio totalidades,
mas “nucleos de relacdes”. (VEYNE, 1995, P.32).

Esta biografia foi fruto de uma entrevista com um ho-
mossexual que hoje esta com 35 anos de idade, contudo, foi
narrada de maneira linear para melhor compreensio do leitor e
ndo almeja contemplar analises macrossociais ou generalizacio.

Biografia de Pedro
Pedro, nosso entrevistado, nasceu em Limoeiro do Nor-
te, mas residia em S3o Jodo do Jaguaribe, Ceara. Quando

crianga, ele morava com seus pais e uma irma, que € apenas
um ano e meio mais nova que ele. Possui também um irméo
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com quem ndo teve muito convivio, pois quando nasceu seu
irmao 13 anos mais velho, foi morar em Fortaleza, Ceara. Sua
relagdio com a familia sempre foi complicada, pois ele tinha
um pai muito “atrevido” que possuia muitos filhos fora do
casamento, e uma mie submissa que renunciava e, de certa
forma, aceitava essa situacdo. Pedro conheceu seis desses ir-
mios, mas, ele acredita que haja mais.

Em relacio a homossexualidade, hoje, ele conta que
nunca a considerou como um mistério. Importa esclarecer
que a palavra “homossexualidade” pode ser compreendida da
seguinte forma:

Exprime tanto a ideia de semelhante, igual, analogo, ou
seja, homologo ou semelhante ao sexo que a pessoa al-

meja ter, como também significa a sexualidade exercida
com uma pessoa do mesmo sexo. (DIAS, 2000, p. 31).

Pedro relata que sempre se sentia diferente dos outros.
Apesar de considerar sua vida sexual tardia, ndo houve sur-
presa na descoberta da homossexualidade porque havia certa
inocéncia e ndo percebia, na sua época, a existéncia de rotu-
los, como afirma visualizar hoje em dia. Os sentimentos e os
desejos sexuais comecaram na puberdade, aproximadamente,
aos 14 anos, sendo que ele ndo associava a questdo homosse-
xual, s6 foi perceber-se assim aos 19 anos.

Pedro foi morar em Fortaleza aos 16 anos de idade.
E foi quando se interessou pelo primeiro rapaz, sua primei-
ra paixdo platonica, um aluno seu. Relata que hoje em dia,
considera-se um pouco frustrado por nao ter ido atras dessa
pessoa, comenta que foi a Ginica pessoa por quem ele se inte-
ressou e ndo teve a coragem de investir numa relagio, diz que
quando quer algo vai até a ultima consequéncia. Comenta:

era para eu ter ido até o fim, pra ver no que dava’.
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Nesse periodo de mudanca, descoberta de si, Pedro
ficou com depressdo, ndo queria se aceitar no inicio. Mas,
depois, a “ficha caiu” e para ele nio sofrer tanto, optou por
se aceitar e enfrentar possiveis preconceitos, pois tinha ple-
na convic¢do que era homossexual. Ainda ressalta que, nesse
momento, a familia dificultou o seu processo de aceitacdo e
que morando longe foi mais facil encarar seus sentimentos e
se revelar ao publico, tal como se concebia.

Ele comenta que nunca teve uma conversa com sua fa-
milia para revelar ser homossexual, mas acreditava que todos
ja haviam percebido.

Assumiu, definitivamente, sua homossexualidade aos 20
anos e foi quando comecou, mais intensamente, o seu periodo
de descobertas. Pois, a partir dai, encarou a revelacio como um
momento de afirmacdo. Desde entdo, passou a frequentar boa-
tes, vivenciar experiéncias sexuais, mudar suas vestimentas, es-
tabelecer novos relacionamentos, deixar o cabelo crescer, pas-
sou a beber... Ele considerou toda essa mudanca na sua vida
necessaria, importante no momento em que ele se encontrava.

No que se refere aos seus relacionamentos amorosos,
afirma nunca ter tido relacionamentos longos. Atualmente
tem um companheiro com quem se relaciona ha 4 meses, um
jovem de 21 anos, que foi seu aluno ha alguns anos.

Sempre teve varias pessoas a0 mesmo tempo, em geral,
mais novas. JA namorou mulheres, mas nunca teve relacoes se-
Xuais com o sexo oposto, ndo se sentia suficientemente atrai-
do. Em relagdo a este fato, ele resume: “... eu ndo funcionava!”.

Relata que ja chegou, inclusive, a pagar alguns caras
para ficar com ele. Hoje ele associa isso a falta de amor pro-
prio, mas no passado ele nio sabia como proceder de maneira
responsavel aos seus desejos intimos, ja que era mais novo e
imaturo. Pedro disse que tudo era decorrente do fato de que
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ele ndo se amava e isso s6 mudou quando resolveu ser quem
ele realmente era, um homossexual, e a se aceitar verdadeira-
mente nessa condicio.

Como Pedro fugia do padrao que a sociedade impunha,
ele ndo se sentia bem, porque se achava diferente. Possuia
uma autoimagem negativa de si e por vezes questionava seus
sentimentos e desejos. No tocante ao padrio ideal instituido
para o homossexual, Pedro acrescenta: “tem que ser alto, sarado,
branco”. “No mundo gay, todos tém que ser bonito, para eles a beleza
€ algo fundamental, € um mundo superficial’.

Goellner (2005) aponta que “atualmente o corpo ocupa
lugar central na defini¢do do sujeito: criar um corpo esbelto,
sarado, é marcar uma identidade”. Como Pedro nio possuia
esses atributos, ndo se considerava interessante o suficiente
para conquistar um relacionamento verdadeiro. Somente dei-
xou de pagar os homens que salam com ele, no momento em
que ele percebia que aquilo n3o o fazia bem, era algo que nio
o saciava, era momentaneo, vazio; passando a se valorizar e
gostar de si mesmo. Sobre isso, ele comenta: “virava um vicio,
na hora era bom, mas depots ficava sozinho novamente. Isso so mudou
quando resolvi mudar por dentro, pois me achava feio, e hoje em dia,
eu jd consigo trabalhar com isso’.

Conforme Mattos e Ferreira (2004), as representacdes
sociais atuam como organizadoras de condutas e comunica-
¢des sociais, relacionando-se a questdo do conhecimento, além
de exercerem influéncia sobre a configuracio das identidades
pessoais e sociais. Pedro afirma ter demorado a compreender
que sua identidade pessoal ndo tinha que ser balizada pelo
coletivo e esclarece:

Nao hd diferengas entre o mundo gay e o mundo heétero. Pozs,

as ansiedades sdo as mesmas, as angustias, os desejos e termina
dizendo: “No fundo todo mundo quer um amor, mas ninguém
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quer se dispor a amar”. Pois € algo que vocé muitas vezes tem
que abdicar de muitas coisas, e tem que haver renuncias. E ¢
muato dificil encontrar isso nos dias de hoje.

Comentando sobre sua vida académica, Pedro diz que
sempre gostou de estudar e relata um pouco suas experiéncias

no ensino superior:

Aos 17 anos ingressei no ensino superior, curset dois anos de
Engenharia Elétrica na Universidade Federal do Ceard - UFC,
depois me transferi para Geologia. Na geologia fui um aluno
profissional, 5o estudava, era bolsista no departamento de geolo-
gia do petroleo, me dedicava mesmo, sentia essa necessidade pelo
machismo na sala de aula. Por ser um curso majoritariamente
masculino, sempre fui bem reservado, mas era o aluno nota
10. Aos 25 anos, estava terminando geologia e tinha concluido
o curso de inglés na casa de cultura, foi quando surgiu uma
oportunidade para lecionar inglés em uma escola no municipio
de Maracanai, regiao metropolitana de Fortaleza. Nessa escola,
lecionei por sete anos. A partir dai surgiu meu desejo em cursar
Letras. Cursei Letras — Portugués / Inglés pela Universidade
Estadual do Ceara — UECE.

Ao falar do curso de Letras, confessa que nao foi tao
profissional quanto a outra graduacio em Geologia, pois tinha
que trabalhar e estudar. Explicita, também, que nesse periodo
comegou seu processo de autoafirmacdo e as festas, as bebi-
das e relacionamentos com homens casados atrapalharam um
pouco sua dedica¢do ao curso de Letras. Contudo, foi com
essa area que mais se identificou e tracou sua carreira profis-
sional no magistério.

Atualmente é professor efetivo de uma escola estadual
em Fortaleza e leciona portugués no ensino médio. Em rela-
¢do a profissdo, diz nunca ter sofrido preconceitos, nem por
parte dos alunos e nem pelo corpo docente. Pois acredita que
depois que o individuo se aceita como € e se mostra uma pes-
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soa bacana, torna-se possivel desenvolver relagdes sinceras. E
termina afirmando que o mais dificil nio foi conseguir respei-
to social independentemente de suas escolhas sexuais, mas se
valorizar na condi¢io de homossexual.

Ultimas Palavras...

Procuramos, neste artigo, compreender melhor algumas
questdes no tocante a homossexualidade, e refletir algumas das
diversas nuances que perpassam discussdes acerca de género.
Por intermédio de um relato biografico, de uma pessoa comum,
constatou-se que a sociedade regula e impde regras de compor-
tamento que interferem sobremaneira na sexualidade.

Os padroes socialmente instituidos para o sexo femi-
nino e masculino, ainda na contemporaneidade, estabelecem
comportamentos especificos. Os que nido estio adequados a
“normalizacdo” sofrem inumeros problemas, que estio para
alem do preconceito expresso em atitudes e palavras, porque
ele permeia a cultura social e reprime, psicologicamente, os
que destoam daquilo implicitamente esperado para o homem
e a mulher. Desse modo, o intuito com esse estudo nio foi so-
lucionar impasses, mas proporcionar reflexdes e debates que
fomentam a desnaturalizacdo de paradigmas.
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A REFLEXAO E 0 ESPACO MUSEOLOGICO:
PENSAR, PERGUNTAR E REFLETIR

Dayana Silva de Oliveira
Francisco Ari de Andrade

O homem sabio deve: saber perguntar, ter inteligéncia
e discernimento. A imaginac¢do € um dom notavel, mas
€ muito mais notavel aquele que sabe perguntar bem
e entender o que é colocado. A inteligéncia deve ser
agucada, deve irradiar luz. Capacidade e grandeza se
medem pela virtude e nio pela sorte. O sabio estima
todos, pois reconhece o que ha de bom em cada um e
sabe como custa chegar ao verdadeiro conhecimento.
(RENATO RIBEIRO VELLOSO)

Este presente artigo se propde a debater o museu como
um espago de reflexdo, um espaco filosofico e educativo, con-
siderando-se em que o individuo, a partir do seu contato com
a exposicio, tem um espago para refletir sobre os objetos que
estdo presentes na tematica da sala, dialogar e construir seus
conhecimentos.

Sobre o ato de pensar, perguntar e refletir € o que en-
contraremos como acdo dentro do museu, na maioria das ins-
tituicdes trabalhados pela gestdao, meios de facilitar e induzir
com acdes educativas, mediacdo com educadores capacitados
e rodas de conversas dentro das exposicoes, ou seja, nao ¢
somente olhar o que esta exposto e sim raciocinar e indagar
0 que esta exposto.

Na filosofia, o ato de perguntar e refletir sao importan-
tes para o individuo. A pergunta nos abre para o outro, para a
curiosidade, para a pesquisa e nos torna interessados ou mes-
mo maravilhados diante do mundo. A pergunta nos abre para
o mundo. Sobre esse ato filosofico de indagar e refletir Chaui
(2000), mostra-nos algumas caracteristicas quando diz que:
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Essas caracteristicas s3o: — perguntar o que a coisa,
ou o valor, ou a ideia, é. A Filosofia pergunta qual é a
realidade ou natureza e qual é a significacio de alguma
coisa, ndo importa qual; perguntar como a coisa, a ideia
ou o valor, é. A Filosofia indaga qual é a estrutura e
quais sdo as relacbes que constituem uma coisa, uma
ideia ou um valor; -perguntar por que a coisa, a ideia
ou o valor, existe e € como é. A Filosofia pergunta pela
origem ou pela causa de uma coisa, de uma ideia, de

um valor. (CHAUIL, 2000, p.11).

O filosofo Ulpiano T. Bezerra de Meneses, um estudio-
so que pesquisa sobre o espaco museologico, nos afirma que
o museu ndo deve ser somente um espaco do qual se evoque
ou celebre grandes ou famosas personalidades, mas sim um
espaco de reflexdo sobre a sociedade e seu processo de trans-
formacio a partir da exposi¢do. Meneses nos afirma que:

Além de evocar e celebrar o passado, um museu deve
organizar-se de maneira a mostrar a sociedade como
organismo vivo, sujeito a mudancas. Assim, o museu
historico contribui para o enriquecimento da consci-
éncia historica, isto €, a percepgido da vida social como
produto da acio humana que gera e transforma. (ME-
NESES, 1995, p. 7).

Nem sempre o museu foi um lugar com carater re-
flexivo, antes usado para ressaltar uma figura ou uma nacio-
nalidade, um lugar de celebracao dos bens feitos. Desde a
sua criagdo aqui no Brasil, com influéncias modernas, varias
diretrizes museologicas foram criadas, debatidas e reavaliadas
para que hoje este espaco seja um espaco de formacao e refle-
xdo. E “se antes os objetos eram contemplados, agora devem
ser analisados. O museu coloca-se, entdo, como lugar onde os
objetos sdo expostos para compor um discurso critico” (RA-
MOS, 2004, p.7).

A REFLEXAO E 0°ESPACO MUSEOLOGICO: PENSAR, PERGUNTAR E REFLETIR = 249



A reflexdo critica dentro do espago museologico € desen-
volvida a partir do que alguns filosofos e educadores utilizam
para o processo de descobrimento: a pergunta. Toda resposta
vem de uma pergunta, e mesmo sem resposta sempre ha a per-
gunta. Mas o que o “perguntar” tem a ver com o processo de
reflexdo dentro do espaco museologico? Como isso funciona?

O ato de perguntar ou como chama Paulo Freire de pe-
dagogia da pergunta' nos revela que ha uma narrativa em cada
objeto exposto no museu e esses objetos ndo estdo ali por
acaso, e sim para mostrar indicios de uma historia, como por
exemplo: uma exposi¢do que reine objetos que pertenceram a
membros do cangaco no Nordeste e a partir desta se perguntar
e descobrir o que foi o cangaco. Por que esta manifestacao foi
criada no Nordeste? Quais as caracteristicas do Nordeste e o
que faziam os cangaceiros? Quais suas vestimentas? Em que
periodo? E como consequéncia obter respostas e conhecimen-
tos. E mesmo que nio se obtenha a resposta que se queira, o
desenvolver desta acdo desperta o individuo a compreender as
relacbes que formam uma sociedade e seu interesse em saber
e conhecer. Sobre isto Meneses diz que:

Ora, creio que uma das principais fun¢des do museu e
desnaturalizar essa dimensdo material do mundo, isto &,
mostra-lo como produto da a¢do humana, dos interesses
humanos, dos conflitos, valores e aspiracoes humanas”
e “cada vez mais, encontro fundamentos para acreditar
que o museu deveria ser o lugar das perguntas, muito

mais que das respostas. Sua principal funcio educacio-
nal seria ensinar a fazer perguntas. (MENESES, 2011).

1 “Segundo Paulo Freire, na obra Por uma pedagogia da Pergunta todo conhe:
cimento comeca pela pergunta e pela curiosidade, que é uma pergunta. E
na pergunta que esta o interesse, ou a fome pelo conhecimento necessario
para nutrir o pensamento na busca de significados.” Fonte: http://profeve-
raldorocha.blogspot.com.br/2008/06/pedagogia-da-pergunta.html vistos em
17/12/2013
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E nesta acdo reflexiva, através de perguntas sobre os
objetos “abre-se o espaco para a percepcdo mais ampla diante
da exposi¢do museologica. Mais que isso: alarga-se a postura
critica sobre o mundo que nos redeia.” (RAMOS, 2004, p.9)
e esta experiéncia traz ao individuo uma experiéncia nio so6
de saberes, mas também de interacio, experiéncia afetiva, cul-
tural e cognitiva. Nao € somente entrar e sair do mesmo jeito
que chegou no museu, ¢ entrar e sair com mais ideias, conhe-
cimentos, trocas e sensa¢des. Almeida considera que:

Para o visitante de museu, aprender apresenta uma
ampla gama de experiéncias - desde o dominio de
novas informacdes até um aumento de sensibilidade -,
um aumento de curiosidade sobre o mundo natural e
um crescimento pessoal. No museu, onde os objetos e
ideias estdo interligados para transmitir uma mensagem,
aprender significa formar opinides e formar uma sensibi-
lidade estética e cultural. Os fatores envolvidos nesse
tipo de aprendizagem consistem, principalmente, em
sentimentos subjetivos, condi¢des da mente, e desen-

volvimento de significado pessoal sobre o contetido do
programa. (MONTARA, 1995, apud Neves, 2011, p. 32)

Para esclarecer melhor sobre o espaco museologico e o
processo de reflexdo critica, dividirei em dois pontos: o pri-
meiro, uma breve narrativa da histéria do museu no Brasil e o
segundo, como se torna um espac¢o de multiplas reflexdes, e o
por que fazer perguntas ao olhar o objeto museologico causa
uma reflexdo, tornando-o um lugar filosofico.

A Historia do Museu no Brasil
Falar da historia do museu ¢ falar como ele foi, como se

formou, transformou e o que ele é atualmente, implica pensar
em suas relacdes com a sociedade. Todo mundo ja ouviu falar,
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mas precisa saber que € um espaco que apresenta alguma de-
terminada historia, memoria, uma temporalidade que foi esque-
cida ou lembrada. Que em um museu se encontram objetos, e
estes s30 em sua maioria artefatos antigos de uma cultura ma-
terial muitas vezes ja substituida, em desuso ou modernizada.
O museu € um lugar que herda um patriménio do pas-
sado e presente a ser conservado, € um lugar de memoria que
preserva. A exposicio mostra os objetos que fazem alguma
narrativa, e estes perdem o seu valor de uso e passam a repre-
sentar muito mais. Brefe (1998) diz que as cole¢oes museo-
logicas representam a acumula¢do da cultura material do pas-
sado e sua exposicdo € o principal meio pelo qual o passado
¢ publicamente apresentado. E esses objetos encontrados no
museu nos dizem os feitos da sociedade, uma exteriorizaciao
da memoria. Brefe (1998) nos diz que:
O simples fato de estarem inseridos em uma cole¢io
confere aos objetos significados inéditos, para além de
sua existeéncia banal. Nas relagdes, os objetos constituem
redes entre si e uma de suas principais funcoes de
oferecerem ao olhar humano. Nesse caso elas perdem

seu valor de uso sendo convertidos em elementos sim-

bélicos. (BREFE, 1998, p. 286).

No entanto, essa historia e memoria que nos sdo conta-
das através dos objetos do museu, sio mediadas pela institui-
¢do e muitas das vezes, ou quase sempre, ndo € um lugar de
consenso. E tambem ja foi um lugar distante do interesse da
populagao.

Aqui no Brasil, por exemplo, em meados do centena-
rio da independéncia do pais, em 1922, os principais museus
brasileiros traziam em suas exposi¢des uma historia naciona-
lista que em sua grande maioria contavam os feitos da elite
brasileira, militares e politicos e a outra parte da sociedade,
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a camada popular, ndo era representada, o que distanciava
muito esse ultimo publico do museu. Gerando uma exclusio e
caracterizado por uma sociedade positivista, 0 museu se torna
um lugar ndo de todos e sim de poucos que se identificam
com aquela historia.

Este espaco como campo de educacio passa por trans-
formacdes ao passo que a sociedade também vai se transfor-
mando, reflexdes em torno do papel do museu, em todos os
contextos e principalmente pedagobgico, foram debatidas em
grandes eventos, como por exemplo com a Unesco e o Icom?.
Esta transformacido esta diretamente ligada aos movimentos
libertarios do Brasil e do mundo. Santos (2008, p. 68) nos diz
que “a reducdo das desigualdades e, consequentemente, dos
processos de exclusdo em nosso campo de atua¢io (o museu)
esta diretamente relacionada a nossa mobiliza¢do para a par-
ticipacdo, desde que estejamos interessados em construir a
participa¢do”. E esta transformac¢do no museu é chamada de
nova museologia a que Santos (2008) se refere como sendo:

“s Reconhecimento das identidades e das culturas de
todos os grupos humanos.

« Utilizacdo da memoria coletiva como referencial basico
para o entendimento e transformacio da realidade.

* Incentivo a apropriagdo e reapropria¢do do patrimonio,
para que a identidade seja vivida na pluralidade e na
ruptura.

* Desenvolvimento de a¢des museologicas, conside-
rando-se como ponto de partida a pratica social e ndo
as colecdes.

2“0 seminario regional da Unesco realizado no Rio de Janeiro em 1958 &
parte de um projeto que tinha como objetivo discutir, em varias regides do
mundo, a fun¢io que os museus deveriam cumprir como meio educativos” e
“em 1971, foi realizada a IX Conferéncia Geral do Icom, em Paris e Grenoble,
com o proposito de discutir o tema ‘O museu a servico do homem, atualidade
e futuro - o papel educativo e cultural.” (SANTOS, p.74, 2008).
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* Socializagdo da fungdo de preservacio.

* Interpretacdo da relacio entre o homem e o meio
ambiente e da influéncia da heranca cultural e natural
na identidade dos individuos e grupos sociais.

* Acdo comunicativa dos técnicos e dos grupos comu-
nitarios, objetivando o entendimento, a transformacio
e o desenvolvimento social.” (SANTOS, 2008, p. 87).

Com estas reelaboracdes e transformacdes ocorridas,
o espaco museologico trouxe uma maior participa¢do da co-
munidade e a tornou-se espaco educativo, muitas vezes até
extensdo de saber da escola. Candido reafirma isso quando
defende “que o museu pudesse ser um espelho onde a popu-
lagdo se veja e se reconheca e onde ela também se exponha
para conquistar a compreensio e o respeito de outras comuni-
dades” (p.130, 2009). Tornando-se mais um lugar de conhe-
cimento e aprendizado, lazer e intera¢do para a comunidade
e turistas.

Um lugar em que se filosofa, descobre, educa-se e intera-
ge Ruoso da mais detalhes do que esse lugar é capaz de desper-
tar em seus visitantes e trabalhadores museais quando diz que
o museu “é uma casa provocadora de sonhos, conflitos, tensdes,
desejos, continuidades, medos, frustragdes, cansaco, luta, luto,
contradicdes, publicidades, festas, ruptura e morte e precisa ser
compreendida como uma arena politica.” (2009, p.26).

Museu: um Espaco de Reflexao

O breve topico anterior fez-se necessario para entender
um pouco sobre a trajetoria do museu, aqui no Brasil, de ma-
neira a nos fazer refletir sobre sua mudanca e adentrar neste
capitulo em que buscaremos denotar este espaco hoje e como
um espaco com objetos artisticos e historicos pode nos fazer
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refleti. Um espaco a servico da sociedade que busca cada
vez mais a popularizagdo e democratizacio de seu acervo, de
maneira que possa incentivar o seu publico a refletir e proble-
matizar esse acervo.

Muitas a¢des educativas sdo criadas para facilitar e ou
orientar esta a¢do como, por exemplo, uma parceria do museu
com as escolas e universidades em que, antes dos estudantes
visitarem o museu, conversem um pouco sobre suas historias,
as historias dos objetos que os cercam em sala de aula.

Também ha a contratacio e capacitacdo de educadores
que fagam a mediacdo as exposi¢des. A busca e uso de peda-
gogias e metodologias para serem utilizadas pelos educadores
com os visitantes, a fim de causar uma interacio e dialogo. O
uso do teatro, da musica, da danca, do audiovisual. Enfim, sio
diversas a¢bes que os museus criam para com o seu publico
gerar um resultado positivo. Ramos (2004) nos esclarece me-
lhor quando diz:

O envolvimento entre o que é dado ao olhar e quem vé
necessita de atividades preparatorias, para sensibilizar a
percepgdo. Do contrario, ndo se tem visdo, ou pouco se
vé. E por isso que a visita ao museu deve comecar em
sala de aula [...], [...] Se pouco refletirmos sobre nossos
objetos, nossa percepc¢io de objetos expostos no museu

sera também de reduzida profundidade. Sem o ato de
pensar sobre o presente vivido, ndo ha meios de cons-

truir reflexdes sobre o passado. (RAMOS, 2004, p. 7).

A pratica de ver o objeto como fonte de pesquisa e re-
flexdo dentro deste espaco, gera no visitante fonte de conhe-
cimento e associa¢des com seu conhecimento prévio. Este ob-
jeto € entdo um gerador. Ruoso (2009) nos explica um pouco
desse método:

O meétodo do objeto-gerador estimula no observador
um jogo de perguntas com os objetos. Cada objeto
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inserido na cenografia- que por si s6 abre um leque
para temas diferenciados - quando esta associado ao
cenario e posto em dialogo com os demais objetos ou
outras documentag¢des produz uma narrativa. (RUOSO,
2009, p. 27).

Este método foi inspirado em Paulo Freire, um gran-
de educador que, para alfabetizar, selecionava palavras do
contexto social do aluno, as quais tinham significado na vida
cotidiana deles e que pudessem gerar uma apropriacio, co-
nhecido como “palavra geradora”. Este método também foi
reapropriado para os objetos do espaco museal, conhecido
como “objeto gerador”. Ou seja, um objeto pode gerar uma
discussdo para aléem do seu significado de uso se pararmos
para refletir sobre e nele.

A partir daqui podemos iniciar a problematizacdao de
como este espaco e, propriamente o objeto, pode gerar refle-
x0es no individuo, como este espago por ser um lugar para
filosofar e vivenciar o “pensar reflexivo” a partir do contexto
do espaco e da cultura material.

Quando artefatos da cultura material sdo selecionados
para compor uma exposi¢do e gerar uma discussdo historica
ela forma uma narrativa nio somente para convencer o Visi-
tante, mas “a formac¢do de um discurso expositivo € compre-
endida, por nos, como o agrupamento de diversos campos e
pensamentos.” (PASSOS, 2011, p. 49), podendo o visitante
concordar ou nao. E esse enredo a ser formado tanto por quem
elaborou a exposicio e pelo visitante que da sua interpretagio
nos mostra que nao ¢ um simples objeto para uso ali exposto,
mas que capaz de mostrar “[...] as estruturas socioeconomicas,
as relacbes sociais e as relacoes de produgio, em suma a rela-

¢do entre os homens [...]; (a cultura material) s6 se exprime no
concreto, nos e pelos objetos.” (JUNIOR, 2012, p. 169).
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Esses objetos devem ser vistos de maneira tridimensio-
nal, segundo Yassuda (2009), como, por exemplo, sua pro-
priedade fisica que nos remete a sua composi¢io material,
construcdo técnica, cor, tamanho, enfim sua descricio fisica.
Sua funcdo e significado que se atrela a um valor de uso, emo-
cional, simboélico e metafisico, este esta diretamente voltado
para interpretacdo. E sua historia, sua génese, seu uso e reuso.

E, a partir desta visdo tridimensional, temos a reflexido
dentro do espago museologico, gerando uma disseminacio do
conhecimento cuja funcio socializa-se a medida que se apro-
xima daquilo a que chamamos de memoria social.

Este ato de refletir esta diretamente ligado ao ato de
perguntar, se perguntar. E este ato € algo inerente ao ser hu-
mano, pela busca de uma resposta exata as suas indagacoes e
ou pela saciedade de uma curiosidade efémera. “Assim, uma
simples pergunta contém, silenciosamente, varias crengas nio
questionadas por nos.” (CHAUI, 2000, p.6). Nio estamos sa-
tisfeitos s6 com o que vemos, mas queremos saber o que €
e tantas outras respostas, assim compreendemos a cada dia
mais. A instituicdo museal ndo poderia ser diferente ja que ¢
feita para ser um espaco educativo como nos diz Pessanha:

Mais do que em discursos museais, eu falaria em argu-
mentos museais. Os museus ao meu ver, € nao SO 0s
museus, mas as ciéncias humanas tambeém, e nio so6 as
ciéncias humanas, a filosofia também nos todos no dia-
-a-dia somos seres fundamentalmente argumentativos,
persuasivos, o que é uma maneira de dizer que somos
seres sedutores. Pretendemos cativas para nossas ideias,
nosso pODtO de vista, nossa causa, NOsso programa,
nosso partido, nossa religido, nossa mercadoria, nosso
produto, nossa empresa, nossa patria, nossa causa po-

litica, enfim, o tempo todo nido simplesmente estamos

nominando coisas. (PESSANHA, 1996, p. 33).
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Consideragoes Finais

Enfim, através deste pequeno artigo, podemos perceber
que adentrar no espaco museal e se questionar sobre os ob-
jetos e os enredos das historias contadas ali € um fato e um
ato que pertence aos seres humanos e que a cada momento
estamos fazendo isso em tudo em nossa vida.

Também vimos que ao entender o espaco museologico,
especificamente o museu historico, como um espago educati-
vo ndo formal e filosofico que fornece ao individuo um campo
de reflexdo através dos objetos e que a presenca de agdes
educativas nestes espagos contribui como um recurso didatico
metodologico, sendo este uma mediac¢do entre o individuo e
o objeto contribuindo para a constru¢io de conhecimentos.
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COLEGIO AGAPITO DOS SANTOS:
PROFESSORES, MONITORES E 0 METODO PAULO FREIRE

Wagner José Silva de Castro
Introducao

O golpe civil-militar de 1964 cerceou a liberdade de
expressio de muitos intelectuais, professores, alunos, artis-
tas, politicos dentre outros que haviam lutado pelas reformas
de base propostas pelo governo Joao Goulart, conhecido no
meijo politico como Jango. Afinal, o voto do analfabeto e a
educagdo gratuita para todos os brasileiros e o método edu-
cativo proposto pelo educador Paulo Freire ndo agradavam a
elite conservadora e os militares da linha-dura préximos aos
interesses norte-americanos no Brasil.

O inicio dos anos 1960, notadamente, entre os anos de
1961 a 1963, a lei de remessa de lucros para exterior institu-
ida por Jango ndo aceitando o excesso de dinheiro do pais
levado pelas multinacionais a organizacdo das Ligas Campo-
nesas e politizacdo dos sindicatos rurais; a discussdo da escola
popular e o encontro do presidente com os camponeses para
a idealizacdo de um projeto de reforma agraria provocou a
reacdo imediata da elite civil, setores conservadores da Igreja
Catolica e dos militares levando ao que ficou conhecido como
golpe militar de 64.

A Experiéncia Educativa e Politica de Professores
Os conservadores civis e militares ideologicamente pro-

ximos dos interesses norte-americanos estavam bastante pre-
ocupados com as mudangas no processo educativo brasileiro

260 =



em andamento. Os documentos do Quartel do 23° Batalhdo
de Cacadores de Fortaleza datados nos dias 20. 25, 27 e 29
do més de abril de 1964 sdo reveladores nesse sentido. No
documento intitulado 7Zermo de Perguntas ao Indiciado, os mili-
tares interrogaram, no dia 20 daquele més, o professor Lauro
de Oliveira Lima. No dia 25 de abril foi inquirida a quinta
testemunha, Irene Barbosa de Arruda, diretora do educan-
dario Colégio Estadual Justiniano de Serpa. No mesmo dia,
também foi depoente a professora Estér Ribeiro Barroso do
Colegio Agapito dos Santos. No dia 27 foi a vez da depoente,
Luiza de Teodoro Vieira, professora primaria do Estado, a
qual possuia o curso de Filosofia (Geografia e Historia); le-
cionou no Colégio Christus e no mesmo periodo, no Coleégio
Agapito dos Santos, de 1960 até 1963. A sétima testemunha
foi Hugo Frota de Magalhdes Porto, funcionario publico fede-
ral, professor e cirurgido-dentista, inspetor Seccional do MEC
de Fortaleza.

Os depoentes sdo importantes por terem em comum
alguma relacdo com o processo educativo, quer seja como di-
retores de escola, quer como professores ou estarem direta-
mente ligados com o MEC em ambito nacional ou estadual.
Mesmo nio sendo professor, pareceu importante o depoimen-
to de Manoel Aguiar de Arruda, por ser filiado ao Partido
Democrata Cristdo, ser presidente da Juventude Democrata
Crista e vereador.

Todas as testemunham eram identificadas pela filiacao,
estado civil, endereco, naturalidade, acusadas e interrogadas
sobre atividades subversivas contra a seguranca nacional e
contra as instituicdes democraticas. Os documentos do 23°
Batalhdao de Cagadores deixam evidentes a preocupacido e a
vigilancia do exército com os sujeitos elencados desde o ano
de 1961; suas atividades educativas, intelectuais, as organiza-
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¢oes, os lugares de reunides, discursos, colégios secundaristas,
nos quais tinham participacio.

As perguntas inquiridas a todos os depoentes eram di-
recionadas. Os militares queriam esclarecer questdes envol-
vendo o posicionamento politico, a atuagdo de 6rgaos federais
e estaduais e o processo educativo em andamento, conhecido
como método Paulo Freire. Perguntavam se tinham algum
tipo de participacio na comissdo pro-legalidade do Partido
Comunista Brasileiro em 61; o envolvimento dos depoentes a
frente da UEE ou da UNE; da relagao do MEC, especialmente
do Inspetor Federal e Estadual no processo de comunicacio
no ensino normal e secundario no Ceara; a todos também
perguntavam sobre as atividades do senhor Lauro de Oliveira
Lima e sobre a distribuicio de Cartilhas de Alfabetizacio de
Adultos, ABC distribuidas pela Seccional Estadual, enviadas
pelo Ministério da Educacio ou se eles integravam o grupo
de monitores e professores do CADES (Curso de Aperfeicoa-
mento e Desenvolvimento do Ensino Secundario) no Colégio
Agapito dos Santos criado e dirigido por Lauro de Olivei-
ra Lima. Aléem disso, indagaram-lhes, se havia por parte do
governador do estado, Virgilio Tavora conhecimento desse
processo educativo em andamento em ambito estadual e, se
ele, governador havia sofrido algum tipo de pressio da SU-
DENE (Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste)
e se este orgdo federal havia disponibilizado verbas para a
aplicacdo do método Paulo Freire no estado do Ceara no setor
de educacio, ficando completamente dominado pelos profes-
sores ligados ao senhor Lauro de Oliveira Lima.

Os militares também estavam bastante interessados no
teor das cangdes entoadas nos encontros promovidos pelo
CADES como a cancdo, “Liberdade Sem Pio”, a qual abor-
dava temas sociais como trabalho e a fome. Porém, havia uma
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preocupacio evidente, o Colégio Agapito dos Santos como
formador de monitores e professores para a difusio do méto-
do Paulo Freire.

Os militares perguntaram a todas as testemunhas na
tentativa de certificacdo dos nomes dos professores e moni-
tores, os quais nos inqueritos eles chamavam de “elementos™:
Iracema Oliveira Santos, Estér Barroso, Evaristo Linhares,
Diatahy Bezerra de Menezes, Isolda Bezerra de Menezes, Je-
remias Geronimo Lima e Raimundo Gois de Oliveira.

A quarta testemunha, Luiza Teodoro Vieira, professora
do ginasio Christus e do ginasio Agapito dos Santos, a qual
exerceu paralelamente o magistério no CADES em 1963, que,
no mesmo ano passou a funcionar na CAMEC com a funcao
de orientar as classes na recuperacgao de criancas. Ainda nesse
mesmo ano, a professora Luiza Teodoro Vieira foi chamada
pelo governador Virgilio Tavora a participar da assessoria téc-
nica da Secretaria de Educacdo, na qual participou da aplica-
¢ao do Plano Trienal do governo federal do presidente Joiao
Goulart, idealizado pelo economista Celso Furtado.

Inquirida pelos militares se o professor Lauro de Oli-
veira Lima, inspetor Federal do Ensino Médio, tinha liga¢des
com o grupo de “elementos” oriundos em varias funcoes do
Ginasio Agapito dos Santos e que participara de trabalhos do
meétodo Paulo Freire na Secretaria de Educacio, respondeu:
“Que isso ndo se devia a nenhuma ligacao com o referido pro-
fessor. Recebi incumbéncia direta do Governador do Estado.
O grupo de monitores e professores no trabalho de ensino
da Secretaria foi escolhido pela competéncia e ndo por mera
coincidéncia”.! Perguntada se nunca ouvira falar ou percebe-
ra ou por qualquer outro meio o canto do hino ou cancio,

I VIEIRA, Luiza Teodoro. Zermo de Inquiricao de Testemunha. 23° Batalhdo de
Cacadores, 27.04.1964.
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“Liberdade Sem Pao”, a professora disse-lhes: “Ouvi algumas
vezes essa canc¢do difundida por um disco da UNE (Unido

Nacional dos Estudantes).”

A Repressao dos Militares

Os militares, no entanto, insistiam em saber mais sobre

as atividades intelectuais e educativas em ambito federal e

estadual do professor Lauro de Oliveira Lima, inquirindo-a

se ignorava ter o professor distribuido a professoras de escola

primaria cartilhas ABC, uma vez que o referido professor ha-

via recebido a incumbéncia de distribui¢do daqueles impres-

sos no Ceara. Luiza Teodoro respondeu que ndo ignorava,

tais fatos. Perguntada se € verdade que o Ministério da Educa-

cdo iniciava a elaboracdo de um livro intitulado Hzstoria Nova

do Brasil ou Historia Moderna do Brasil e se, sendo estudiosa do

problema do ensino, observara algum aspecto interessante na

edicdo das cartilhas ABC e se ndo achava muita liberalidade

para os monitores o fato de poder interpretar em qualquer

dire¢do o contetido da mateéria apresentada ao aluno. Luiza
Teodoro disse-lhes o seguinte:

Sobre os livros de historia, eu tive vagas informagoes

e nao me passou pela Cabeg:a tentar o referido empre-

endimento. Nunca trabalhei com educacido de adultos.

Em Brasilia ministrei um curso de preparacdo para

professores do CADES. Na aula inaugural da Escola de

Servigo Social, na oportunidade do “Trote de Calouros”
ouvi canc¢des com letras de fundo social ?

Eles, os militares, queriam saber também o verdadeiro
interesse da SUDENE na aplicacdo de verbas que segundo

2 Op.cit.
3 Id. Ibidem.
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eles, era de dezessete milhdes de cruzeiros, a disposicio da
Secretaria de Educacdo do Estado e sobre o que achava do
livro de nome Proselitismo, do doutor Américo Barreira do Ins-
tituto de Educacdo. A respeito das perguntas, respondeu-lhes:
“Pelo que sei, a SUDENE nio propiciou verbas para a aplica-
¢do do meétodo Paulo Freire no Estado do Ceara e ignoro a
quantia dessa verba e nem conheco a pessoa do Dr. Américo
Barreira™.*

No mesmo dia 27 de abril de 1964, foi interrogada so-
bre as mesmas acusag¢des, a sétima testemunha, Hugo Frota
de Magalhdes Porto, funcionario publico federal, professor,
cirurgido-dentista, Inspetor Seccional de Fortaleza e represen-
tante do Ministério da Educacdo e Cultura para a aplicacdo
do Plano Trienal no Ceara. Os militares queriam saber se a
SUDENE ou outro orgio federal havia exercido pressio de
qualquer natureza sobre autoridades estaduais do setor de
educacdo. Hugo Porto respondeu-lhes, como representante
do MEC no Ceara, que havia recebido do professor Lauro
de Oliveira Lima reclamagoes feitas pela Secretaria Executiva
do Plano Trienal em Brasilia de que estava entravando a exe-
cucdo do referido Plano no Ceara, ressaltando ainda que “o
professor Lauro de Oliveira Lima lhe externara certa vez por
carta que o mais importante seria a execucido do Plano e nido
o que ele considerava pormenores de natureza burocratica”?®

Ainda confusos sobre o processo educativo em anda-
mento e a orienta¢ao pedagogica do estado do Ceara, sobretu-
do no ensino médio, perguntaram ao depoente se o professor
Lauro de Oliveira Lima tinha passado a impor o aproveitamen-
to de todos os professores de sua equipe do CADES (Curso de

*1d. ibidem.
5 PORTO, Hugo. Termo de Inquiri¢io de Testemunha. 232 Batalhdo de
Cacadores, 27.04.1964.
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Aperfeicoamento e Desenvolvimento do Ensino Secundario)
de tendéncia esquerdista nas atividades da Escola Secundaria
e, se o governador Virgilio Tavora havia organizado um grupo
dentro da Secretaria de Educacio para neutralizar a equipe do
professor Lauro de Oliveira Lima. O representante do MEC no
Ceara, Hugo Porto, declarou o seguinte:

O professor Lauro de Oliveira Lima é na verdade um
lider na renovacio educacional, especialmente no setor
do ensino médio que em face disto, e atraves de longo
e persistente trabalho realizado desde o nascedouro do
CADES, principalmente como orientador de seus cursos
anuais, em varias cidades do Brasil, formou uma equipe
de professores que com a superviniéncia da psicogene-
tica do professor Piaget, se deixou impregnar por ela
constituindo-se uma frente pedagogica no sentido de
que fossem as “situagdes problemas” o n6 gordio das
atividades pedagogicas na Escola Secundaria; que em
consequéncia, ele, o professor Lauro, passou a impor o
aproveitamento de todos os professores de sua equipe
nos cursos da CADES.®

Como foi dito antes, os militares faziam as mesmas per-
guntas aos depoentes, os quais eles chamavam de “testemu-
nhas”, como se tivessem presenciado algum delito ou crime;
no entanto, as perguntas eram feitas ndo necessariamente se-
guindo a mesma ordem. Inquirido se, nas aulas de preparaciao
dos monitores para a aplicacdo do método Paulo Freire, mes-
mo antes ou depois delas, no proprio recinto do prédio onde
funcionavam as aulas: eram entoadas canc¢des como: “Liber-
dade Sem Piao”, “Juventude” dentre outras; sobre as ativida-
des educacionais da professora Luiza Teodoro e se percebeu
alguma pressio da SUDENE sobre areas do governo estadual,
Porto relatou aos militares:

6 Op. cit.
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Eu ouvi falar sobre as can¢des, mas ndo sei dizer por
quem isso aconteceu. Pude constatar, digo, pude cons-
tatar que a USAID entrava em constantes atritos com
a SUDENE no que respeita a aplicacdo, fiscalizacio e
orienta¢do (planejamento) das verbas no campo da edu-
cagdo primaria do Estado do Ceara. A professora Luiza
Teodoro é conhecida como professora capaz e interes-
sada, catolica praticante e imbuida da mentalidade do
sistema Paulo Freire, porém de tendéncias esquerdistas.”

O USAID foi criado e estava intrinsecamente ligado ao
interesse politico do governo estadunidense durante a presi-
déncia de John Kennedy e nio se restringia a nossa economia;
ao ser langada para a América Latina a Alianca para o Progresso®
- pretendiam dar énfase a educacio, a saide e a habitacdo.
Aos paises participantes da America Latina disponibilizariam
vinte bilhdes de dolares. Melhorando os sistemas de educa-
¢do, saude e habitacdo e a condigdo de miséria desses povos,
afastariam a possivel aproximac¢do dos soviéticos nesses pai-
ses via Cuba. Pretendiam controlar também o nosso proces-
so educativo. Essa aproximacdo do Brasil com os interesses
norte-americanos comecou com o primeiro dirigente militar,
o marechal Castelo Branco. Segundo Julio José Chiavenato

ficou clara a miopia militar para os aspectos basicos da
educacio. A partir do Governo Castelo Branco, o ensino
brasileiro foi orientado pela United States Agency for
International Development (USAID)?.

7 1d. Ibidem.

8 O projeto da Alianca para o Progresso foi delineada na Carta de Punta
Del Leste em agosto de 1961. Essa carta tinha como objetivo reunir os
presidentes latino-americanos e, a partir desses encontros, elaborar planos
de desenvolvimento para esses paises auxiliados pelo governo dos Estados
Unidos. Participaram da elaboracao das acoes a serem adotadas pela Alianca,
os nomes de Juscelino Kubitschek, pelo Brasil e Ratl Prebisch, pela Argentina.
9 CHIAVENATO, Julio José. O Golpe de 64 e a Ditadura Militar. Sao Paulo: Moderna,
2004. p. 146.
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Ficava evidente, assim, que o nosso processo educativo
seria orientado pelos padrdes do governo dos Estados Unidos.

Os documentos utilizados até o presente momento re-
ferem-se aos inqueritos chamados pelos militares de Zermo de
Inquiricao de Testemunharealizados no 23° Batalhdo de Cagadores,
ou seja, no quartel do Exeército em Fortaleza, e os depoentes
sob constante pressdo psicologica; note-se que os depoimen-
tos aconteceram nos dias 20 a 27 de marc¢o, a menos de um
meés do golpe civil-militar de 1964. As perguntas e respostas
evidenciam claramente uma espécie de “jogo de gato e rato”,
ao realizarem as mesmas perguntas, nio necessariamente na
mesma ordem, buscavam assim que os depoentes pudessem
pontuar revelacdes ainda nido entendidas ou mesmo revelar
contradicoes de suas atividades educacionais, intelectuais e
politicas. Sob pressdo psicologica, os educadores, como é co-
mum nesse tipo de repressio, esquivavam sua respostas. En-
tretanto, fica mais ou menos evidente que todos se conheciam
de uma maneira ou de outra.

Pelo teor das perguntas que os militares repetiam,
percebe-se a observacio e investiga¢do por parte do exército
daquela experiéncia educacional de professores e monitores
iniciada pelo professor Lauro de Oliveira Lima, no Colegio
Agapito dos Santos inspirado no processo educativo de Jean
Piaget e no metodo Paulo Freire, isso tudo bem antes do gol-
pe de 64.

As perguntas comuns a todos os depoentes buscavam
basicamente constatar o que eles, militares, ja sabiam. Ao que
parece, eles pretendiam esclarecer trés questdes: A primeira,
entender a relacdo do projeto educativo do Plano Trienal para
o Brasil e as verbas disponibilizadas pela SUDENE; a segun-
da, a relacdo de poder do professor Lauro de Oliveira Lima
como Inspetor Federal de Educacio, sua equipe de professo-

268 = WAGNER JOSE SILVA DE CASTRO



res formados em seu Colégio Agapito dos Santos, entender
mais o teor dos cursos inspirados no meétodo Paulo Freire
ministrados pelo Brasil e a terceira, entender o verdadeiro
envolvimento do governador do Estado, Virgilio Tavora com
os educadores, tidos pelos militares como esquerdistas.

Pelos indicios, Virgilio Tavora apoiava o Plano Trienal
de Desenvolvimento Economico Social, elaborado sob a res-
ponsabilidade de Celso Furtado, entao ministro do Planeja-
mento, notadamente no que se refere ao processo educativo
deste. Ao assumir a presidéncia, Jodo Goulart herdou dos go-
vernos anteriores uma crise economica financeira e uma infla-
¢do que saltava de 25% em 1960 para 81% em 1963 elevando
o custo de vida, a desvalorizacio do cruzeiro e uma divida
externa que chegava a 4 bilhdes de dolares. O Plano objetiva-
va elevar as taxas de crescimento economico da economia e
reduzir em 65% a inflacdo até 1965.

O nacionalismo-reformista de Jodo Goulart explicito no
proprio plano encontrava seérias resisténcias e conflitos, naque-
la conjuntura: realizar uma politica de estabilizacdo, realizar
as reformas de base numa dificil conciliacdo entre uma classe
trabalhadora mobilizada e organizada e as forcas conservado-
ras de oposicdo. Contudo, era preciso o governo acelerar as
reformas de base. Os intelectuais e educadores responsaveis
pela reforma educativa em ambito estadual e federal eram um
grupo forte no governo.

O ministro da Avia¢do do governo parlamentar de Jodo
Goulart, Virgilio Tavora, foi eleito pela coligacio Unido do Ce-
ara na eleicio de 1962. Tavora rompeu com a continuidade
politica do governo estadual antecessor. O quadro partidario
cearense e novas liderancas representadas por Virgilio Tavora
e Carlos Jereissati articulavam uma transi¢do para a moderni-
dade politica; segundo Parente: “Sao duas formas de lideran-

COLEGIO AGAPITO DOS SANTOS: PROFESSORES, MONITORES E 0 METODO PAULO FREIRE = 269



cas diferentes, mas representativas de uma transi¢do para a
ideologia da modernidade, refletindo as ideias de Celso Furta-
do e do Banco do Nordeste.”' Modernidade esta identificada
pela elite local com o projeto de industrializacao e, para tanto,
deveria ser modificado o modelo de administra¢io indicando
técnicos para os cargos governo. Como indica Aroldo Mota:

Virgilio Tavora foi um descobridor de bons valores
para a politica do Ceara. Tirou o professor José Lins, da
catedra de engenharia, para a administracao publica. O
economista Paulo Lustosa, do Banco do Nordeste para a
politica. O engenheiro Vicente Fialho, do Departamento
de Estradas e Rodagem, para a Secretaria de Obras do
Estado. O professor Luis de Gonzaga da Fonseca Mota,
do BNB, para o governo do Estado e tantos outros.
(SOUSA, 2007, p. 395).1

Esses tantos outros indicados por Mota, poder-se-iam
ter registrado como técnicos no setor educativo, os nome da
professora Luiza Teodoro Vieira, na época, professora do Co-
légio Christus, do Colégio Agapito dos Santos e no CADES
nomeada pelo governador Virgilio Tavora a integrar a Asses-
sorta Teécnica da Secretaria de Educagdo na qual participou da
aplicacio do Plano Trienal do governo federal, assim como o
professor, educador e /nspetor Federal do Ensino Médio o qual
participava trabalhando com o método Paulo Freire na Secre-
taria de Educacdo do Estado do Ceara.

Em Pernambuco, na eleicio de 1962 foi eleito por uma
coligacdao de petebistas, socialistas e comunistas, o governa-
dor Miguel Arraes que ndo so apoiava o Plano como também,

10SOUSA, Simone de; GONCALVES, Adelaide (Orgs). Uma Nova Historia do
Ceard. 4. ed. Fortaleza: Edi¢oes Democrito Rocha, 2007. p. 395.

' Apud. PARENTE, Josénio. SOUSA, Simone de; GONCALVES, Adelaide
(Orgs). Uma Nova Historia do Ceard. 4. ed. Fortaleza: Edigdes Democrito Rocha,
2007. p. 397-398.
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sabe-se, incentivava a organizacio sindical e associa¢oes como
as Ligas Camponesas. Alem disso, Arraes forgou os usineiros
da Zona da Mata nordestina a pagar salarios minimos aos tra-
balhadores rurais, possibilitando as Ligas a agirem como uma
for¢a politica opositora importante contra o Governo Federal.
Nesse mesmo ano, Furtado lanca o anteprojeto do II Plano
Diretor da SUDENE diante do agravamento da situacdo dos
camponeses, objetivava uma maior producio agricola e assim
melhorar socialmente os camponeses. Para alguns pesquisa-
dores, o Plano Diretor estabelecido em 1963 tinha por objeti-
vo a insercdo das modificagdes na estrutura agraria da regido.
Naquele momento, diante da cooperacido e aproxima-
¢do de governadores com o projeto da SUDENE, os Estados
Unidos!'? criaram uma missdo no Nordeste conhecida como
Programa Alimentos para a Paz, o qual previa a distribuicdo de
30 mil toneladas de alimentos para a regido. Desse modo, sem
a intermediacdo da SUDENE, o governo estadunidense pas-
sou a interferir literalmente no Nordeste brasileiro fazendo
acordos bilaterais com alguns estados. A intencdo era desmo-
bilizar o projeto da SUDENE idealizado por Celso Furtado
que por combater a politica hidraulica ou politica das secas
passou a ser tido como marxista por setores vinculados a di-
reita e aos interesses norte-americanos. Vale a pena a fala de
Francisco de Oliveira em conferéncia sobre Celso Furtado, a
SUDENE e sua prisdo.
Nio resgatemos agora essa celebracdo para de novo

encher as burras da dilapida¢do dos recursos publicos,
da depredacio do Estado brasileiro! E preciso recuperar

12 In: COLOMBO, Luciléia Aparecida. O desenvolvimento regional
nordestino e o papel da SUDENE no contexto federativo brasileiro.
In: ENCONTRO ANUAL DA ANPOCS, 36, 4nais. GT 05, Aguas
de Lindoéia, SP, 2012.
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essa historia. E preciso dar-lhe uma nova orientagio.
Celso veio e combateu a politica hidraulica, a politica
das secas; com uma certa injustica, pois o DNOCS nao
era um valhacouto de ladrdes. [...] Celso combateu essa
visdo - e dai a originalidade de suas proposicoes — e
engatou o Nordeste na corrente dinamica da economia
brasileira, que se transformava na regido que ele chamou
de Centro-Sul. Deu certo? Parcialmente deu certo. [...]
Eu vi isso no dia do golpe de 1964, quando entrei com
Celso Furtado no gabinete do general Justino Alves
Bastos. A entrada do seu gabinete havia um “corredor
polonés”, certos de que veriam Celso e o seu “Sancho
Panca” sairem de la algemados. Era toda a canalha per-
nambucana, classe perdularia e destrutiva que perdeu o
bonde da historia e ainda ndo sabe! Nas colunas sociais
riem como cretinos! Estavam todos eles la para aplaudir
a nossa prisio.

Virgilio Tavora talvez nio fosse tdo arrojado nesse pro-
posito quanto Arraes, contudo a afirmacdo dos militares na
investigacdo da professora Luiza Teodora e do professor e
representante do MEC no Ceara, Hugo Porto, revelam con-
tradi¢do a respeito da participagdo, envolvimento e desempe-
nho do governador Virgilio Tavora na execu¢ao do plano no
Ceara. Assim, fizeram a seguinte afirmacdo ao referirem-se a
professora:

[...] paralelamente, exercendo o magistério no CADES;
em 1963, passou a funcionar na CAMEC com a atribui-
¢do de orientar as classes de recuperacido de criangas;
que a seguir foi chamada pelo Governo do Estado
Virgilio Tavora (grifo nosso) para participar da Asses-
soria Técnica, até sua extingdo, participou da aplicacdo
do Plano Trienal, sendo encarregada pelo Governador,
da coordenacio do treinamento dos professores para o
sistema Paulo Freire.!?

13 VIEIRA, LUIZA TEODORO.
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Hugo Porto, ao ser indagado pelos militares sobre se
o governador havia organizado uma turma de professores
para fazer oposicao ao grupo do professor Lauro de Oliveira
Lima, foi enfatico: “Segundo ouvi dizer, vossa exceléncia, o
governador, organizou um grupo para neutralizar a equipe do
professor Lauro. Mas, o professor Lauro de Oliveira Lima tem
ascendéncia no que se refere ao setor pedagbgico”.!*

Nio nos interessa aprofundar na pesquisa a discus-
sdo, a respeito da tendéncia: direitista ou esquerdista do ex-
-governador Virgilio Tavora. Interessa, sim, entender sobre
o surgimento do Colégio Agapito dos Santos, sua importan-
cia na formacdo de diretores, professores e monitores, suas
experiéncias educativas, a inser¢do destes na Universidade e
a relevancia destas experiéncias como docentes na producdo
intelectual na Academia.

A Escola Secunddria Moderna, livro escrito pelo professor
Lauro de Oliveira Lima, teve a sua primeira edicdo em ou-
tubro de 1962 e editado pelo C.B.P.E., Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais, LN.E.P. O Curso de Aperfeicoamento
e Desenvolvimento do Ensino Secundario (CADES) era um
projeto do MEC e foi criado por volta de 1956. De fato, o pro-
jeto educacional até 1963 era muito intenso e revolucionario,
portanto, ndo havia como os civis envolvidos pelos interesses
norte-americanos e os militares ndo estarem acompanhando o
desenrolar desse processo.

Na primeira pagina do livro com o titulo, Explicacao Pre-
via, o professor Lauro de Oliveira Lima ndo so6 relata os ob-
jetivos, como também o processo de elaboracdo deste. Vale a
pena a explicacdo.

Os trabalhos aqui enfeixados sob o titulo de 4 Escola
Secundaria Moderna ndo foram escritos para se trans-

14 PORTO. Id. Ibidem.
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formarem em livro nem sequer foram elaborados na
mesma época. Resultaram da propria atividade da
Inspetoria Seccional de Fortaleza, que vimos dirigindo
a mais de um lustro. Tendo a CADES determinado
que as Inspetorias Seccionais promovessem encontros
de educadores, jornadas de diretores, seminarios de
estudos, missdes pedagogicas nas cidades do interior
do Estado, cursos de aperfeicoamento de professores,
sentimos a necessidade de preparar “instrumentos de
trabalho” para discussdo e debate, vez que todas essas
atividades foram planejadas em forma de “circulos de
estudo”, seminarios, trabalhos de grupo, conferéncias
dirigidas e simpésios. E possivel, portanto, que se res-
sintam de falta de unidade, por um lado, e da insisténcia
com que se repetem certas ideias basicas, por outro.
Foram trabalhos elaborados para debate, nio poden-
do eximir-se de certo tom polémico, que se notara ao
longo das proposicdes apresentadas para discussdo dos
grupos de estudo. Nio é outro o destino que para eles
almejamos: nascidos e elaborados sob a pressdo de uma
campanha de renovacdo de mentalidade, que continuem
a suscitar mal-estar em uns e euforia em outros; jamais
a neutralidade do assentimento “prudente” que mata e
sepulta as ideias nascidas para dinamizar grupos sociais

e criar um novo status.!®

Todas as discussoes, debates e grupos de estudo foram
iniciados pela Inspetoria Seccional de Fortaleza. Buscava-se
uma nova renovacio na mentalidade educativa, mas nio se
pretendia com isso elaborar um tratado de didatica. A dimen-
sao da discussdo ao enfatizar a atividade autonoma do aluno
em oposic¢do a didatica expositiva na sala de aula e a direcdo
autocratica das escolas fez o educador e seu grupo viajarem a
varios lugares do pais.

I5LIMA, Lauro de Oliveira. A4 Escola Secunddria Moderna. 5. ed. Rio de Janeiro:
Editora Fundo de Culturas S.A, 1967. p. 1.
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Dezenas de vezes reescritos e mimeografados para
distribui¢do nos cursos e seminarios que dirigimos,
diversos em Fortaleza e no interior do Ceara, outros em
Manaus, Belém, Parnaiba, Recife e interior de Pernam-
buco, Juiz de Fora, Londrina, Vitoria e até em Brasilia,
a cujo professorado do Centro de Educacio Média
demos, naqueles trepidantes dias da “mudanca”, curso
completo das ideais aqui expedidas, vimo-nos forcados
a edita-los agora, mesmo merecendo ainda polimento
e mais maturacdo, para atender as solicitagdes que nos
chegam de todos os lugares onde foram discutidos.
Terminamos por nos convencer de que tdo cedo con-
siderariamos definitivos os principios e técnicas neles
desenvolvidos, ja que em cada novo encontro tinha-
mos algo a modificar, a suprimir, a acrescentar.... Eis
porque vai editada, apésar de todas as falhas contidas,
enderecando-se, principalmente, a mais de dois milhares
de educadores que, em ocasides diversas e em lugares
diferentes, discutiam conosco - de uma ponta a outra
do pais - as ideais agora enfeixadas em livro.!°

O educador propunha nestas discussoes, por fim a su-
perficialidade do emprego dos recursos audiovisuais e utili-
zagdo apenas do quadro-negro como recurso didatico, o qual
chamava de “pilula com agtcar”, por levar a passividade do
aluno sem nenhum carater reflexivo. O ponto de partida, se-
gundo o autor, para uma gesta¢do do ponto de vista teorico e
tecnico foi o acesso ao livro, Didactique Psychologique de Hans
Aebli, a primeira tentativa de aplicar a Didatica a Psicologia
de Piaget. Sobre as leituras e teoricos, os quais o influenciaram
Lauro revela:

Convencemo-nos - dentro da linha tradicional da pe-
dagogia — com Dewey, Claparede, Decroly, Montessori,

Lourencgo Filho, Makarenko, (levianamente postos de
lado em favor de Morrison...) de que toda aprendizagem

16 Op. cit., p. 2.
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e auto-atividade e que didatica é, simplesmente a arte
de dirigir a aprendizagem e conseguir esforco volunta-
rio. Todo trabalho de investigacdo, portanto, deve, a
nosso ver, ter por objetivo descobrir as técnicas que
melhor suscitam a atividade do aluno (donde o titulo
de participacdo dado a este trabalho). [...] O background
de todas as técnicas e propostas, logo se percebera, é
a literatura pedagogica criada ou divulgada no Brasil,
principalmente, por Lourenco Filho e Anisio Teixeira.
Alertado pelo pioneirismo de Hans Aebli, descobrimos
toda a imensa riqueza de Piaget, que, por coincidéncia
a quantos, no Brasil, se dedicaram, nos tltimos cin-
quenta anos, a Pedagogia no que ela tem de mais sério
e cientifico.'”

Vé-se, pois, a orientacdo didatica e pedagogica dos
teoricos inspiradores do educador Lauro de Oliveira Lima.
Ao contrario de Morrison, cuja didatica seria apenas a arte
de dirigir a aprendizagem; para ele, a fun¢do do educador-
-orientador ndo deveria ser hipertrofiada diante da liberdade,
da autonomia do aluno. Considerava, pois, a didatica como
principio, ideia fundamental para levar o aluno imaturo a ple-
nitude de sua maxima autoatividade integrando-se ao meio.

Depois de descobrirem Piaget, o grupo passou a ler
os relatorios do Centro Internacional de Epistemologia Geneética e
outros autores que trabalhavam com a Psicogeneética, termo,
depois usualmente divulgado e denominado pelo grupo de
Metodo Psicogenetico. Segundo Lauro de Oliveira Lima, “a falta
de catedra universitaria (de que s6 agora dispomos), tivemos
de reduzir nossa area de atuacdo aos cursos e seminarios da
CADES”. A falta da catedra universitaria, entenda-se, limita-
va as traducdes dos relatorios e leituras indicados por Piaget
e a propria divulgacio do método no meio universitario. O

171d. Tbidem., p. 3.
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proprio Lauro de Oliveira Lima explica essa situacdo em sua
Explicagao Prévia na introdugéo do livro.

Convocamos um grupo jovem de educadores e com eles
fundamos um “circulo de estudo” que durante o ano
todo (reunimo-nos todas as tercas-feiras na Inspetoria
Seccional) preparava os “instrumentos de trabalho” que
seriam utilizados nos cursos de janeiro, debatendo-os,
antes, nos encontramos em seminarios feitos durante o
ano, na capital e no interior do Estado. Finalmente, em
1962, conseguimos dar o curso da CADES em Fortaleza
(14 disciplinas do curso secundario) com professores
exclusivamente locais e todos guiados pelos mesmos
principios didaticos, tomando estes trabalhos ora en-
feixados em livro como ponto de referéncia para os
circulos de estudo. Assim, ndo podemos dizer que estes
trabalhos sejam obra individual, mas desta equipe que
os debateu e os reformulou, durante os Gltimos cinco
anos, e pretende continuar a faze-lo até que as ideais
e principios aqui expostos sedimentem em verdadeiro
sistema pedagogico. [...] S6 no Gltimo curso da CADES
(1962 - Fortaleza) preparou 500 volumes deste livro
para os candidatos inscritos. [...] Precisamos, contudo,
destacar a participagdo do Luis Alberto Santos Brasil,
que nos guiava na leitura de textos mais dificeis de Epis-
temologia Genética, principalmente quando envolviam
conceitos de matematica superior incessiveis a maioria
dos participantes do grupo e quando, com seu profun-
do senso critico, revisava os nossos textos viciados por
excesso de “literatura” e imprecisdo cientifica.'®

Levando-se em consideracio a provinciana Fortaleza de
fins dos anos 1950 e o altimo curso do CADES em 1962, pre-
parando 500 volumes do livro para os educadores inscritos,
nio se deve desprezar a experiéncia desses educadores da
escola secundaria, mesmo porque a Universidade Federal foi

18 1d. Tbidem., p- 4
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fundada apenas em 1955. Experiéncia esta, a qual fez levar o
proprio governador Virgilio Tavora a convidar uma professo-
ra do ensino secundario, Luiza Teodoro, a participar da As-
sessoria Técnica da Secretaria de Educacio ministrando curso
do CADES em Brasilia.

Em 1953, Lauro de Oliveira Lima fundou e tonou-se
dono do Colégio Agapito dos Santos, nome este em home-
nagem ao seu bisavo, primeiro diretor da Escola Normal de
Fortaleza e também deputado federal. Agapito dos Santos, pai
de Alcides Santos'?, o fundador do Clube Estela, depois co-
nhecido como Fortaleza. Nesse mesmo ano foi covidado pelo
governo federal a trabalhar em Brasilia.

Em 1961, Janio Quadros nomeou uma equipe de in-
telectuais educadores como Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e
Lauro de Oliveira Lima entdo Diretor do Ensino Secundario
no Brasil. no Ministério da Educagdo. Lauro recebeu incum-
béncia de transferir a sede do Ministério da Educacio da Gua-
nabara para a nova capital, Brasilia. Para tanto recebeu uma
verba de um milhio de cruzeiros para o referido procedimen-
to. Transferido o Ministério, a familia foi morar em Brasilia.

Como inspetor seccional do MEC no Ceara, muitos di-
retores de escola estudaram o método de ensino Piaget com
Lauro de Oliveira Lima, dentre eles: o professor Edilson Bra-
sil Soarez do Coleégio 7 de Setembro; José Rocha, do colégio
Christus; Ari de Sa Cavalcante e Irene Barbosa de Arruda,
diretora do Colégio Estadual Justiniano de Serpa. Pela con-
viccdo de suas ideias educativas politizadas, Lauro foi preso
e teve a sua vida e sua familia despedacadas ao passo que

19 Alcides Santos pode ser considerado o maior atleta cearense do século XX.
Ele correu duas vezes o Towr de France (a Volta da Franca), de bicicleta, nadou
e remou pelo Flamengo no Rio de Janeiro, jogou futebol; era uma espécie de
atleta completo. Além de atleta, era numismata e filatelista.
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os outros trés seguiram a opcdo de uma educacio privada,
tornaram-se empresarios da educacio e seus colegios ainda
permanecem no mercado com bastante sucesso. Mas, o inicio
dos anos 1960, particularmente, (os anos de 1961, 62 e 63)
sdo efervescentes quanto as discussdes envolvendo politica,
educacio e cultura.
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RITUALIZACAO DE PRINCIPIOS IMEMORIAIS:
IDENTIDADES E TRANSMISSOES INICIATICAS

Carlos Rafael Vieira Caxile

Sammia Castro Silva

O estudo das religides afro-brasileiras tem sido uma area
bem acanhada no campo da historiografia. Comenta Jodo José
Reis que o problema principal na abordagem desse tema ¢ a es-
cassez das fontes. A clandestinidade dessas praticas religiosas e
a propria natureza secreta de muitos dos seus rituais reduziram
a sua visibilidade e, dessa maneira, seu registro. Durante o peri-
odo escravista, e mesmo depois, as praticas religiosas de origem
africana foram registradas por escrivies da policia que descre-
viam invasdes de terreiros executadas por autoridades civis e
religiosas preocupadas em combater a “feiticaria” e a subversao
dos costumes, ou entdo, por viajantes estrangeiros avidos pelo
exotico. Desse modo, as informagdes sdo sempre distorcidas,
repletas de preconceitos marcantes. Todavia, recusar o uso des-
sa tipologia de fontes, tornaria bem dificil, se ndo impossivel,
estudar muitos aspectos da vida das camadas populares.

Uma estratégia de investigacdo das praticas religiosas
afro-brasileiras tem sido o uso das tradi¢des orais. Desde Nina
Rodrigues e Manuel Quirino, na passagem do seculo XIX ao
XX, foram feitas coletas de depoimentos de membros de ter-
reiros que serviram e podem servir para discutir muitos aspec-
tos da historia das religides afro-brasileiras. No Rio de Janei-
ro, Jodo do Rio, também na mesma época, realizou entrevistas
com praticantes das religides afro-brasileiras que clarearam
um pouco aspectos da religiosidade do negro.

Mas cada analise é singular, tem suas peculiaridades no
tempo e no espaco. Asreligides afro-brasileiras transformaram-se
ao longo dos séculos. Dessa forma, um dos critérios de analise
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deve ser aceitar que as aproximacdes sao sempre tentativas.

Pois, diz Jodao José Reis:
provavelmente, o permanente e continuo na religiosi-
dade africana e da diaspora talvez sejam apenas certas
concepgoes basicas a respeito da relacio de e entre as
forcas humanas e espirituais face a fendmenos corriquei-
ros ou extraordinarios da vida individual ou coletiva,
certos procedimentos rituais, o uso de um conjunto
de objetos e simbolos de determinada espécie e, claro,
um pantedo minimo de divindades proprias de deter-
minadas areas culturais. Enfim, o que se pode sugerir
e inferir seriam estruturas simbolicas e rituais comuns,

nio detalhes (REIS, s.d).

Praticas religiosas de origem africana acontecem no
Brasil desde os primeiros anos da colonizac¢ao. O historiador
Luiz Mott encontrou em documentos de época, referéncias a
praticas de curas atraves de rezas e ervas. No morro de San-
tana, no termo de Mariana, sede do Bispado, no ano de 1758,
Francisco, Nacdo Angola, curador de feiticos, costumava recei-
tar seus clientes com certos remeédios de plantas que ao toma-
-los logo lhes provocavam vomitos. Outro curador de nome
Manuel Mina, morador na Cata Branca de Itaubira, 1762, dan-
cava e cantava num pequeno quarto, apos o termino destas,
cortava a cabeca de um galo. A casa templo de Josefa Maria,
lider do ritual Acotunda, ou Danca de Tunda, um protocan-
domblé proveniente da cultura courana, realizava, principal-
mente, aos sabados a noite, dancas em honra do deus da terra
de Coura. Também nos arredores da cidade do Rio de Janei-
ro, em 1790, havia um calundu cuja mestra, uma parda liber-
ta, de nome Verissima, que tinha como especialidade fazer
trabalhos “magicos” para dar sorte ao amor.! Manuel Paixio,

! Segundo Gilberto Freire a frequéncia da magia sexual e da feiticaria entre
os brasileiros é um trago exclusivamente africano. Como em Portugal a fei-
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natural de Sergipe da vila de Lagarto, 1753, revelou quio im-
portantes eram os segredos e o ocultamento na pratica de suas
devogdes proibidas. Declarou que iniciou seus trabalhos com
a mandinga quando comprou por dez patacas uma “conta de
Cabo Verde”, de cor preta e roxa, e, depois de passar a usa-la,
tornou-se valente e destemido. (MOTT,1997)

Esses testemunhos trazidos por Mott constam princi-
palmente em autos policiais. Essas praticas eram objetos de
duras represalias por parte dos poderes instituidos. A todo
momento autoridades interrompiam os cultos africanos e des-
trulam, apreendiam os objetos rituais e prendiam seus fre-
quentadores.

em cima de uma mesa toda preparada, um boneco
todo guarnecido de fitas, e bazios, e uma cuia grande
da Costa cheia de Buzios, e algum dinheiro de cobre
misturado das esmolas, tocando tambaque, e cuias guar-
necidas de buzios, dancando umas mulheres, e outras
em um quarto dormindo, ou fazendo que dormiam
[...] quebraram o chamado deus Vodum, cuias, e tudo

lancando por terra, e somente interessaram em prende-
-los, e fazer acordar as que dormiam.?

Autoridades usavam da violéncia como meio funda-
mental de controle dos escravos. Ao longo do periodo es-
cravista, o Brasil se tornou um ambiente bastante propicio a
resisténcia escrava. A densidade populacional africana intimi-
dava a sociedade local. Autoridades sabiam que as religies

ticaria no Brasil, depois de dominada pelo negro girou em torno de motivos
amorosos, de interesse de geracio e de fecundidade: a proteger as gravidas
e as criancas ameacadas por muitos infortinios- febres, picadas de cobra,
caibras, mau-olhados etc. Mas o grosso das crencas e praticas africanas era
adotada para resolucdo sexual. (FREIRE, 1958, p. 67).

2 Carta de Antonio Gomes de Abreu Guimaraes ao Visconde de Camaru
(1829) citado por REIS, Jodo José; SILVA, Eduardo. Negociagio e Conflito: a

resisténcia negra no Brasil escravista. Sio Paulo: Companhia da Letras, 1989.
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afro-brasileiras representavam um papel bastante importante
no imaginario politico cultural dos africanos e afrodescenden-
tes no Brasil.

Tao diversificada quanto os povos africanos que vieram
para o Brasil foi a constitui¢do de praticas religiosas de origem
africana no Brasil. O continente africano tao variado na sua
organizagdo economica e social, também o é no ambito da re-
ligido. Com excecdo do islamismo e do cristianismo, as demais
religides sao variantes do animismo. Diz Mattoso:

A religido ¢ uma forma de organizacio social que man-
tém e enquadra o africano em sua vida cotidiana. O
totemismo e o culto dos ancestrais caracterizam as re-
ligides animistas: o totemismo € um interdito alimentar
que atinge um animal ou uma planta. Esse totem nio é
de modo algum divinizado. E simbolo da solidariedade
do cla e da comunidade, mas nio recebe qualquer culto
particular. Em contrapartida, o culto dos ancestrais, &
muito vivo em toda parte. Prestado pelo chefe da familia,
objetiva manter a harmonia entre as comunidades dos
mortos e dos vivos. Acompanham-no os mitos do sol
ou da agua: as religides africanas evitam opor o mundo
natural e sobrenatural. Sdo religides de logica dialetica,

que possuem o sentido da luta e da unidade entre os
contrarios. (MATTOSO, 2002).

Os principais povos culturalmente semelhantes que vie-
ram para o Brasil foram os bantus e o iorubas. No caso dos
cultos bantus, o fundamento ¢é a adoracdo dos ancestrais, € a
memorizagao dos entes perdidos que a escravizacio veio ten-
tar apagar ao interromper o vinculo de linhagem. As entida-
des bantus sdo energias da natureza ligadas a rios, montanhas
e florestas. Diz Mattoso sobre essa questao:

As religides bantus no Brasil mostraram-se muito

permeaveis as influéncias externas e reinterpretaram
o culto dos mortos do catolicismo ou dos indios. Nos
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“candomblés de caboclos”, por exemplo, os espiritos ou
orixas africanos e os caboclos indigenas sio invocados
cada qual em seu idioma, separadamente, durante a
mesma cerimonia de transe coletivo que une as duas
comunidades oprimidas: o africano e o indio nativo. Ou,
no caso da reinterpretacio da fé catolica, quando certos
santos, como Sio Benedito e Santa Efigénia, passam a
ser santos negros, tornam-se ancestrais familiares ou na-
cionais. A este culto bantu é geralmente oposto o ioruba,
mas fiel aos modelos africanos: os candomblés da Bahia,
os xang6s pernambucanos e alagoanos, os batuques
de Porto Alegre, sio cerimonias religiosas iorubas e os
povos nagds das Guiné e do Daomeé, chegados ao Brasil
em grande namero desde o século XVIIL, conseguirio
influenciar fortemente os cultos bantus menos estrutu-
rados. Entre os iorubas das Africa, o orixa, espirito, é
o chefe da linhagem, e cada um deles tem sua propria
confraria que lhe entoa canticos. No Brasil, o culto a
linhagem desaparece, as confrarias, porém, permanecem.
Os sacerdotes reagrupam numa organizagdo unica todos
os devotos dos orixas. Esses espiritos sio invocados
sucessivamente, numa ordem pré-determinada, o xiru.
Na Africa quando um fiel é possuido por seu orixa, o
ritual se interrompe. No Brasil, da-se a multiplicagdo das
possessoes divinas. (MATTOSO, 2003, p.146).

Na tradicdo ioruba, dois foram os momentos cruciais da
origem do mundo: a criagdo e a recriagcdo do universo. Muitos
orixas participaram desses episodios, mas dois foram os mais
importantes: Exu, representando o dinamismo e a transfor-
mag¢io, e Oxala, que € a criacio em sua plenitude. Oxala criou
o mundo e Exu o recriou. A unido dos dois na cosmogonia
ioruba forma o circulo da vida, que simboliza a coesdo e a ma-
nutencdo do universo. O circulo emblema da movimentacio
constante, do concreto, do provisorio, do caminho ao eterno.

Uma vez criado o universo, coube a Exu iniciar o mo-
vimento, a transformacao. O papel de Exu é organizar o caos,

RITUALIZAGAO DE PRINCIPIOS IMEMORIAIS: IDENTIDADES E TRANSMISSOES INICIATICAS = 285



restabeleceu a ordem e deu sentido a desordem. Exu repre-
senta a criacdio do mundo em termos simbolicos, percebe o
universo e recria-o a partir do gesto, da agao.
Segundo Alcides Manuel dos Reis, pai Cido de Osun
Eyi, existem duas categorias de poderes divinos evocados en-
tre os iorubas: um é o ancestral propriamente dito conhecido
na Africa e no Brasil com o nome de Egingin; outro é o an-
cestral divinizado, conhecido por orixa. O que diferencia um
do outro é a experiéncia da morte. O egun, ao contrario do
orixa, passou pela experiéncia da morte e sabe os seus miste-
rios, por isso quando aparece nos cultos vem de mascara. Os
orixas, por sua vez, foram pessoas excepcionais que detinham
um poderoso axé e ndo morreram simplesmente, mas fizeram
uma passagem da condi¢do de seres humanos mortais para a
condi¢io de imortalidade de orixas, que se da nos momentos
de grandes emocbes como: paixio, colera ou desespero, no
qual a sua parte material é substituida pelo axé em estado de
energia pura (REIS, 2000, p. 45):
Na Africa, o orixa é um ancestral divinizado, esta rela-
cionado a familia, seu culto é transmitido de pai para
filho, e reforca os lacos de parentesco existente num
grupo. Por conta disso, o preito a determinados orixas
se restringe a regides especificas, sendo, em alguns

casos, completamente desconhecidos em lugares mais
distantes.

E através do contato com os orixas que os praticantes
do candomblé?® se aproximam do seu ser metafisico. E por

3 0 candomblé ¢ uma organizacio sociorreligiosa dirigido por uma classe
sacerdotal que tem como autoridade suprema a mie de santo ou pai de santo;
entre as nagoes Jeje os lideres religiosos recebem o titulo de Humbundo ou
Humbono; de Ialorixa ou Babalorixa entre as na¢des Nago.Queto,ljexa; e
Mameto ou Tateto entre as na¢des Congo e Angola. Essa religido se caracteriza
principalmente pela crenca associadas ao fendmeno da possessdo ou de transe
mitico provocada por entidades denominadas de santos, mas que recebem
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meio da integracdo na ordem cosmica, estabelecendo uma re-
lacdo com o passado, presente e futuro, num fluxo continuo
de ir e vir, transcendendo o tempo da existéncia humana, o
individuo integraliza-se com o todo, e entende-se como ser
metafisico. (CARNEIRO;CURY, 1983-1984, p. 67).

o candomblé, através da magia, intervém na irracio-
nalidade do social explicando-a, transformando-a,
absorvendo-a em seu interior. Propdem uma expli-
cacdo ao individuo desarvorado socialmente; assume
para si a responsabilidade de sua situagdo; oferece-lhe
uma terapéutica e devolve-o a sociedade fortalecido e
encorajado.

O imaginario do candomblé dialoga com outro tem-
po. Em contraposicio a linearidade e fragmentacio do tempo
cronolbgico, o tempo mitico € um tempo reconquistado em
sua plenitude, um ciclo acabado e realizado. Os adeptos do
candomblé descobrem na pratica sua realidade primordial e
compreendem-se como seres integrais, que fazem parte de
um todo.

Para Suely Carneiro e Cristiane Cury, o praticante do
candomblé inscreve-se numa ordem metafisica, aproximando-
-se do ser mitologico indivisivel, articulando-se com o onto-
logico numa singularidade universal expressa por um pan-
teon de deuses, ainda encontrando na pratica sua dimensio
natural, inscrevendo-se, dessa forma, no reino na natureza.
(CARNEIRO:;CURY,1983-1984, p. 78).

A relagio estabelecida entre individuo e orixa € que pos-
sibilita a vivéncia ontologica dos praticantes do candomble:

no candomblé o entrar no tempo mitico, a transmutac¢io
no orixa, a integra¢io da condicio fragmentaria que é

outros nomes: entre as nacoes Jeje de Vodum, entre as nacdes Nago, Queto,
Ijexa de Orixa; e Inquice entre as nacdes Congo e Angola.
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o homem a totalidade do ser, se da no interior do proé-
prio corpo e este revive estas experiéncias. O nivel do
sagrado, o habitat de seres superiores ou poderosos, o
cosmos, ndo € algo para além de si mesmo; ele é algo
que pulsa em suas entranhas e que quer ser desvendado.
Por isso explode, produz fenomenos alheios mesmo a
vontade daqueles que negam sua poténcia.*

Nos terreiros de candomblé encontra-se um forte valor
do sagrado, funcionando como verdadeiros polos mantenedo-
res e preservadores dos valores, costumes e historias dos povos
africanos. Seus integrantes expressam estilos e formas proprias
de ser africano no Brasil. Reflete ainda desejos de se reafrica-
nizar e se aproximar com a mae Africa. Isso acontece devido
as necessidades religiosas, politica e sociais, ha uma grande
valoriza¢io da memoria africana, como forma legitimadora dos
terreiros, familias e comunidades de afro-descendentes. Nos
terreiros tudo gira em torno do respeito pelo homem e do
respeito do homem pelo equilibrio e harmonia com a natureza.
Existe também um forte apelo as imagens, sons e gastronomias
como também as luzes, as aguas, ventos, arvores, frutos e ani-
mais. Todos esses elementos formam indesvinculaveis manei-
ras de ver e entender o cotidiano. (LODY,1995, p. 15):

marcam o imaginario/visual afro representacdes que
tenham proximidade em textura, cor, desenho, composi-
cdo e uso que remetem as fontes vivenciais das historias
culturais dos terreiros, das agremia¢des carnavalescas,
as irmandades dos Homens de Cor e Pardos, por exem-
plo, ou que, transculturalmente, passam a conviver com
neoafricanizacio/revivalismo, que por sua vez nio se
isola da diacronia afro-brasileira.

Afirma Cury que o sistema mitico do candomblé pro-
cura dar sentido ao homem na sua totalidade; possuindo uma

4 Idem.pp, 76,77
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teogonia que explica a acdo dos individuos em toda extensdo

de suas experiéncias. Reconhecendo, dessa forma, um passa-

do e propiciando um futuro:
manipula-se o real e aquilo que parece fatal, auferindo
ao homem a possibilidade de crer em sua inexoravel
capacidade criadora; possibilita o individuo a atualiza¢do
de suas poténcias. Em oposi¢do ao anonimato da vida
social moderna, o candomblé propde uma existéncia per-
sonalizada, nominalizada, propiciando ao individuo uma
insercdo numa ordem comunitaria como uma resposta

especifica ao vazio existencial decorrente de sua frag-
mentacdo individual e social. (CURY, 1983/84, p. 67).

E através da pratica do candomblé que o individuo es-
tabelece sua maior interacio e convivéncia com a natureza.
Nas tradicoes africanas, o individuo tem uma relacio com a
natureza de forma sagrada, através dos rituais de iniciacdo.
“seria o renascer de uma vida em que o individuo, para par-
ticipar de um universo magico-religioso, redefine sua relacio
com a natureza.” Nas tradicdes africanas, a relacdo com a na-
tureza esta carregada de encantamento e magicidade. Dessa
forma, as expressoes de religiosidades afro-brasileiras esta-
belecem dialogos com e sobre a natureza. A magia do poder
das plantas liga-se, de uma certa forma, a um valor ritual e
simbolico legitimado por rituais proprios. A sacralizagio da
planta constitui-se no universo simbolico e mitico, a que cada
individuo faz parte (DAMASCENO, 1996).

Salienta Mircea Eliade que ainda causa bastante estra-
nhamento ao homem ocidental moderno as inameras formas
de manifestacdes do sagrado. E dificil para ele entender que,
para determinados individuos, o sagrado esta presente em
pedras ou plantas. Nao na pedra ou planta em si, mas porque
sao hierofonias, ou seja, revelam e representam o sagrado.
A manifestacio do sagrado nesses elementos torna-os outra
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coisa e, contudo continuam a ser eles mesmos, porque ain-
da fazem parte do meio cosmico envolvente. Para aqueles
cujo entendimento percebe esses elementos como sagrados,
a realidade imediata transforma-se numa realidade sobrena-
tural. Para aqueles que tém uma experiéncia religiosa, todos
elementos da natureza revelam-se como sacralidade cosmica
(ELIADE, 1991).

Ainda para o homem religioso, afirma Eliade, a percep-
¢do do espago representa uma experiéncia primordial, o que
corresponde a espécie de “uma fundacio do mundo”. E, sdo
as rupturas que acontecem no espago que permitem a consti-
tuicdio do mundo, porque sio elas que revelam o ponto fixo,
o eixo central de toda orienta¢do. A ruptura revela uma reali-
dade absoluta. A manifestacio do sagrado envolve ontologi-
camente o mundo.

vemos, portanto, em que medida a descoberta — ou seja,
arevelacio — do espaco sagrado tem um valor existencial
para o homem religioso; porque nada pode comecar,
nada se pode fazer sem uma orientacdo prévia - e toda
orientac¢do implica a aquisicdo de um ponto fixo. E por
essa razdo que o homem religioso sempre se esforca
por estabelecer-se no “Centro do Mundo”. Para viver
no mundo é preciso funda-lo - e nenhum mundo pode
nascer no caos da homogeneidade e da relatividade
do espaco profano. A descoberta ou a projecio de um

ponto fixo — o “Centro” - equivale a criagdo do mundo
[..] (ELIADE, 1991, p. 26).

Afirma ainda o autor, ser o tempo para o homem re-
ligioso tal qual o espaco, nem homogéneo nem continuo. O
tempo € multiplo, apresentando intervalos entre o tempo sa-
grado, o tempo das festas, e o tempo profano. Nesse tltimo
se inscreve a duracdo temporal ordinaria na qual acontecem
os atos privados de significado religioso. Entre esses tempos
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existe uma certa continuidade, mas € por meio dos ritos que
o homem religioso passa da dura¢io temporal ordinaria para
a sagrada. Salienta o autor que o tempo sagrado € por sua
propria natureza reversivel, mitico, presente. Toda festividade
religiosa representa a reatualiza¢do de um momento sagrado
que aconteceu num passado mitico. Para o homem religioso
participar de uma festa de carater religioso implica a auséncia
da duracdo temporal ordinaria e a reintegracido no tempo sa-
grado. O tempo sagrado é recuperavel, repetivel; € um tempo
ontologico, ndo se esgota. O tempo sagrado acontece a cada
festa Periodica (ELIADE, 1991).

Na cultura africana, especificamente, a arte € um meio
de comunicacio e estabelece vinculos e aliancas entre o plano
sagrado e o profano. Assim, as mascaras, esculturas, adornos
de corpo e outros elementos visuais estabelecem ligacoes, que
possibilitam a unidade do grupo social, o equilibrio cotidia-
no, “assegurando também o bom comprimento dos ritos de
passagem, importantes episodios que marcam etapas e ciclos
na trajetorias de individuos na sociedade.” (ELIADE, 2001,
p- 24).

A histéria do homem africano é marcada pela acido do
proprio homem, sujeito da sua historia, criador dos seus pro-
prios momentos de vida. A arte africana demonstra essa capa-
cidade criativa. As maneiras de trabalhar o solo, preparar ali-
mentos, celebrar liturgias, formalizar os sistemas politicos, os
codigos de direito, de ética e de moral, estdo intrinsecamente
relacionadas a arte na vida africana. Dessa forma, a arte afri-
cana, com seus expressivos conjuntos de obras, fundamenta o
homem africano, sua sociedade, seus padroes e compromissos
com o mundo contemporaneo.

Na sociedade africana, os modelos de vida, de socieda-

de, e de grupos familiares, congregam os pensamentos sobre
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o homem e seus deuses. A uma forte relacio do magico com o
social. E indesvinculavel, no ser africano, o fazer, o construir,
o esculpir, o modelar, o tecer, o gravar, sobre o homem e seu
poder, sua fertilidade, sua religiosidade e sua morte.

O tempo social e o tempo magico se sobrepdem na pro-
dugio cultural africana. O pensamento e a acdo da sociedade
africana sao dominados fortemente pelas concep¢oes de mito,
Deus, e antepassados. O dominio das técnicas e dos tipos de
objetos resultantes dos processos de confeccio artesanal é
condicionado pelos acontecimentos reais e por praticas oriun-
das de modelos magicos, que determinara o comportamento,
a postura social e os codigos da sociedade africana.

A tradicdo impde costumes que estdo incorporados
aos modelos de Deus, do ancestral, comandando o
caminho da historia, funcionando como justificadores
das origens; s3o os mitos da genealogia, s3o os animais
totemizados, é a deificacdo do sol, da lua, das arvores,
das aguas, do fogo, levando ao aprofundamento do ar-
tista africano com sua natureza, valorizando a fauna e a
flora locais, testemunhado pela vertente mitologica sua
ecologia. A memoéria remota do africano €, sem davida,
a grande matriz doadora dos fazeres, dos temas que
serdo formalizados com os trabalhos em madeira, argila,
metais, fios, fibras e demais matérias-primas. A cultura
material africana é um repositorio dos mitos milenares
e das observacdes do mundo atual. Essa dualidade evi-
dencia o comprimento e respeito a ancestralidade, em
que o individual se assenta como agente da concep¢ao
mitica coletiva, quando ao mesmo tempo o costume e a
funcdo social da arte africana se adaptam e se projetam
nos assuntos que estao afetos a sua realidade, a sua vida
proxima. (ELIADE,1991, p. 26).

O elo dos deuses com os homens, na cosmogonia afri-
cana celebra os compromissos dos individuos no tempo e na
historia. Esse entendimento de eternidade esta marcado na
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arte africana concebendo uma unido do executar, do fazer e
do seguir que tenham significados para a comunidade. A an-
cestralidade esta presente nas geracoes que precederam, nos
fazeres e nos elementos visuais da propria arte do africano. A
acdo encontra harmonia nas formas expressivas das mascaras
em madeira, nos braceletes em bronze, nos marfins esculpi-
dos que estdo atrelados aos modelos da memoria remota aos
trabalhos artisticos atuais.

Para a cultura material africana, a fertilidade é um ele-
mento primordial, juntamente com os signos que se referem
a interrupc¢do da vida social, a morte. Esses dois temas sido
constantes no imaginario e nos fazeres do africano. Em mui-
tos momentos € muito dificil se reconhecer o que € a vida e o
que € a morte, pois os antepassados estdo muito presentes na
composi¢ao social que possibilitam a compreensdo da vida, e
a vida corrobora a acdo do antepassado.

No imaginario africano, o entendimento do mundo se
da nas repeti¢des dos gestos, das dancas, dos dizeres, nas pas-
sagens rituais, nas repeticoes dos objetos, seguindo modelos
que explicam sobre o nascimento do homem, dos animais,
da terra, da agua, tudo justificado pelos ensinamentos que os
deuses deram aos homens.

A temporalidade africana impde a forca e a sabedoria,
unindo o homem e o sobre-humano. Assim, a historia
acumula; € deposito do poder simbolizado e do poder
concretizado pelos proprios padroes determinados pelos
mitos e acionados pelas praticas transformadoras do
homem em seu meio. A visualizacdo do poder, da hie-
rarquia, das classes religiosas, das sociedades secretas,
entre outras, tem nos objetos nido apenas o utensilio,
mas a maneira de revelar a comunidade o significado
da cerimonia, o sentido ético do ritual, marcando ciclos

religiosos, festas publicas, cortejos reais, atuando para a
comunicacio simbolica. (ELIADE,1991, p. 28).
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Tudo aquilo que ha de transgressor e definidor do ob-
jeto africano no Brasil, volume, técnica, cor, foi diluido e ca-
muflado no ambito das populacdes de baixa renda. Sdo casos
de preferéncias e cores de vestimentas cotidianas, o gestual e
o comportamental , arquitetura e simbolos materiais e verbais
que marcam uma histéria social e cultural viva e pulsante.

Somente compreendidos pelos intérpretes que viven-
ciam a propria danga, nos terreiros, o deus, o heroi, o ances-
tral, uma forca da natureza, elementos mimeticamente ree-
laborados nas intenc¢des dos gestos, dos olhares, do uso do
corpo, intencionalmente organizados em busca de sentidos,
unindo ludicidade ao gozo estético que ndo se aparta do que
€ magico. A danca é aliada do divino como também do social
e politico. Existindo uma forte relacio dos que dancam e da-
queles que assistem.

Nos terreiros, ndo ha uma exigéncia para dangar bem.

A danca é marcada pelo momento ritual. O valor da danca é

um momento circunstancial, ndo existindo uma perspectiva

de espetacularizacao. Dangar, falar, gesticular sdo acdes que

integram o homem a seu grupo, do homem a seu imaginario

magico-ritual, do homem consigo mesmo numa percep¢io do
seu papel social no mundo do sagrado.

fazer danca nio € um momento especial ou mesmo

excepcional no conjunto da vida do terreiro. A danca é

relacional, socializadora e estabelecedora de vinculos

que encarnam a hierarquia, o deus, o antepassado, o

hero6i e também o proéprio individuo que se expde com

maior ou menor habilidade ou mesmo refletindo suas

condic¢des sociais, sexuais, morais — limites e padrdes que

decisivamente atuam e compde os meios propagadores
da propria danca. (LIMA,1976, p. 66).

Nos terreiros, se notabilizam homens e deuses através
de canticos, gestos e danc¢as numa relacio que compreende
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modelos que se repetem na realiza¢do ritualizada de princi-
pios imemoriais, que demonstram identidades e transmissoes
iniciaticas.
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Gerardo Vasconcelos (Orgs.). 2002. 216p. ISBN: 85-86627-25-9.

Linguagens da histéria. Jos¢ Gerardo Vasconcelos e Antonio Germano Maga-
lhdes Junior (Orgs.). 2003. 154p. ISBN: 85-7564084-4.

Esbocos em avaliagio educacional. Brendan Coleman Mc Donald (Org.). 2003.
168p. ISBN: 85-7282-131-7.

Informatica na escola: um olhar multidisciplinar. Edla Maria Faust Ramos;
Marta Costa Rosatelli e Raul Sidnei Wazlawick (Orgs.). 2003. 135p. ISBN: 85-7282-
130-9.

Filosofia, educacao e realidade. José Gerardo Vasconcelos (Org.). 2003. 300p.
ISBN: 85-7282-132-5.

Avaliag¢do: Fiat Lux em Educacio. Wagner Bandeira Andriola e Brendan Coleman
Me Donald (Orgs.). 2003. 212p. ISBN: 85-7282-136-8.

Biografias, instituicies, ideias, experiéncias e politicas educacionais.
Maria Juraci Maia Cavalcante e José Arimatea Barros Bezerra (Orgs.). 2003. 467p.
ISBN: 85-7282-137-6.

Movimentos sociais, educacio popular e escola: a favor da diversidade.
Kelma Socorro Lopes de Matos (Org.). 2003. 312p. ISBN: 85-7282-138-4.
Trabalho, sociabilidade e educaciio: uma critica a ordem do capital. Ana
Maria Dorta de Menezes e Fabio Fonseca Figueiredo (Orgs.). 2003. 396p. ISBN:
85-7282-139-2.

Mundo do trabalho: debates contemporaneos. Enéas Arrais Neto, Elenice Gomes
de Oliveira e José Gerardo Vasconcelos (Orgs.). 2004. 154p. ISBN: 85-7282-142-2.
Formaciio humana: liberdade e historicidade. Ercilia Maria Braga de Olinda
(Org.). 2004. 250p. ISBN: 85-7282-143-0.

Diversidade cultural ¢ desigualdade: dinimicas identitarias em jogo. Maria
de Fatima Vasconcelos e Rosa Barros Ribeiro (Orgs.). 2004. 324p. ISBN: 85-7282-
144-9.

Corporeidade: ensaios que envolvem o corpo. Antonio Germano Magalhaes
Junior e José Gerardo Vasconeelos (Orgs.). 2004. 114p. ISBN:85-7282-146-5.
Linguagem e educaciio da crianca. Silvia Helena Vieira Cruz e Monica Petra-
Janda Holanda (Orgs.). 2004. 369p. ISBN:85-7282-149-X.

Educaciio ambiental em tempos de semear. Kelma Socorro Lopes de Matos
e José Levi Furtado Sampaio (Orgs.). 2004. 203p. ISBN: 85-7282-150-3.
Saberes populares e praticas educativas. José Arimatea Barros Bezerra,
Catarina Farias de Oliveira e Rosa Maria Barros Ribeiro (Orgs.). 2004. 186p. ISBN:
85-7282-162-7.
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- Culturas, curriculos e identidades. Luiz Botelho de Albuquerque (Org.). 231p.

ISBN: 85-7282-165-1.

Polifonias: vozes, olhares e registros na filosofia da educacio. José Gerardo
Vasconcelos, Andréa Pinheiro e Erica Atem (Orgs.) 274p. ISBN: 857282166-X.
Coisas de cidade. José Gerardo Vasconcelos e Shara Jane Holanda Costa Adad.
ISBN: 85-7282-172-4.

O caminho se faz ao caminhar. Maria Nobre Damasceno e Celecina de Maria
Vera Sales (Orgs.). 2005. 230p. ISBN: 85-7282-179-1.

Artesania do saber: tecendo os fios da educaciio popular. Maria Nobre Damasceno
(Org.). 2005. 169p. ISBN: 85-7282-181-3.

Histéria da educacao: instituigbes, protagonistas e praticas. Maria Juraci Maia
Cavalcante e José Arimatea Barros Bezerra. (Orgs.). 458p. ISBN: 85-7282-182-1.
Linguagens, literatura e escola. Sylvie Delacours-Lins e Silvia Helena Vieira
Cruz (Orgs.). 2005, 221p. ISBN: 85-7282-184-8.

Formacé@o humana e dialogicidade em Paulo Freire. Maria Ercilia Braga
de Olinda e Jofio Batista de A. Figueiredo (Orgs.). 2006. ISBN: 85-7282-186-4.
Curriculos contemporaneos: formacio, diversidade e identidades em transicfio.
Luiz Botelho Albuguerque (Org.). 2006. ISBN: 85-7282-188-0.

Cultura de paz, educacao ambiental e movimentos sociais. Kelma Socorro
Lopes de Matos (Org.). 2006. ISBN: 85-7282-189-9.

. Movimentos sociais, educacio popular e escola: a favor da diversidade

II. Sylvio de Sousa Gadelha e Sénia Pereira Barreto (Orgs.). 2006. 172p. ISBN:
85-7282-192-9.

Entretantos: diversidade na pesquisa educacional. José Gerardo Vasconcelos,
Emanoel Luis Roque Soares e Isabel Magda Said Pierre Carneiro (Orgs.). ISBN:
85-7282-194-5.

Juventudes, cultura de paz e violéncias na escola. Maria do Carmo Alves do
Bomfim e Kelma Socorro Lopes de Matos (Orgs.). 2006. 276p. ISBN: 85-7282-204-6.
Diversidade sexual: perspectivas educacionais. Luis Palhano Loiola. 183p. ISBN:
85-7282-214-3.

Estégio nos cursos tecnologicos: conhecendo a profissio e o profissional.
Gregodrio Maranguape da Cunha, Patricia Helena Carvalho Holanda, Cristiano Lins
de Vasconcelos (Orgs.). g3p. ISBN: 85-7282-215-1.

Jovens e criangas: outras imagens. Kelma Socorro Lopes de Matos, Shara Jane Ho-
landa Costa Adad e Maria Dalva Macedo Ferreira (Orgs.). 221p. ISBN: 85-7282-219-4.
Historia da educacio no Nordeste brasileiro. José Gerardo Vasconcelos e
Jorge Carvalho do Nascimento (Orgs.). 2006. 193p. ISBN: 85-7282-220-8.
Pensando com arte. José Gerardo Vasconcelos e José Albio Morelra de Sales
(Orgs.). 2006. 212p. ISBN: 85-7282-221-6.

Educacio, politica e modernidade. José Gerardo Vasconcelos e Antonio
Paulino de Sousa (Orgs.). 2006. 209p. ISBN: 978-85-7282-231-2.

Interfaces metodolégicas na histéria da educaciio. José Gerardo Vasconce-
los, Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos Janior, Zuleide Fernandes de Queiroz e
José Edvar Costa de Aratijo (Orgs.). 2007. 286p. ISBN: 978-85-7282-232-9.
Praticas e aprendizagens docentes. Ercilia Maria Braga de Olinda e Dorgival
Gongalves Fernandes (Orgs.). 2007. 196p. ISBN 978.85-7282.246-6.

Educacio ambiental dialégica: as contribuicées de Paulo Freire e as repre-
sentaces sociais da dgua em cultura sertaneja nordestina. Jodo B. A. Figueiredo.
2007. 385p. ISBN: 978-85-7282-245-9.

Espaco urbano e afrodescendéncia: estudos da espacialidade negra urbana
para o debate das politicas ptiblicas. Henrique Cunha Jinior e Maria Estela Rocha
Ramos (Orgs.). 2007. 209. ISBN: 978-85-7282-259-6.
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Outras histérias do Piaui. Roberto Kennedy Gomes Franco e José Gerardo
Vasconcelos. 2007. 197p. ISBN: 978-85-7282-263-3.

Estagio supervisionado: questdes da pratica profissional. Gregorio Maranguape
da Cunha, Patricia Helena Carvalho Holanda e Cristiano Lins de Vasconcelos (Orgs.).
2007. 163p. ISBN: 978-85-7282-265-7.

Alienacdio, trabalho e emancipacio humana em Marx. Jorge Luis de Oli-
veira. 2007. 291p. ISBN: 978-85-7282-264-0.

Modo de brincar, lembrar e dizer: discursividade e subjetivacio. Maria de
Fatima Vasconcelos da Costa, Veriana de Fatima Rodrigues Colaco e Nelson Barros
da Costa (Orgs.). 2007. 347p. ISBN: 978.85-7282-267-1.

De novo ensino médio aos problemas de sempre: entre marasmos, apro-
priagdes e resisténcias escolares. Jean Mac Cole Tavares Santos. 2007. 270p. ISBN:
978.85-7282-278-7.

Nietzscheanismos. José Gerardo Vasconcelos, Cellina Muniz e Roberto Kennedy
Gomes Franco (Orgs.). 2008. 150p. ISBN: 978.85-7282-277-0.

Artes do existir: trajetorias de vida e formagao. Ercilia Maria Braga de Olinda e
Franeisco Silva Cavalcante Junior (Orgs.). 2008. 353p. ISBN: 978-85-7282-269-5.
Em cada sala um altar, em cada quintal uma oficina: o tradicional e o
novo na histéria da educacio tecnolégica no Cariri cearense. Zuleide Fernandes
de Queiroz (Org.). 2008. 403p. ISBN: 978-85-7282-280-0.

Instituicoes, campanhas e lutas: historia da educacio especial no Ceara. Vanda
Magalhaes Leitdo. 2008. 169p. ISBN: 978-85-7282-281-7.

A pedagogia feminina das casas de caridade do padre Ibiapina. Maria
das Gracas de Loiola Madeira. 2008. 391p. ISBN: 978-85-7282-282-4.

Histéria da educacido — vitrais da meméria: lugares, imagens e praticas
culturais. Maria Juraci Maia Cavalcante, Zuleide Fernandes de Queiroz, Raimundo
Elmo de Paula Vasconcelos Junior e José Edvar Costa de Araujo (Orgs.). 2008.
560p. ISBN: 978-85-7282-284-8.

Historia educacional de Portugal: discurso, cronologia e comparagao. Maria
Juraci Maia Cavalcante. 2008. 342p. ISBN: 978-85-7282-283-1.

Juventudes e formacéo de professores: o ProJovem em Fortaleza. Kelma
Socorro Alves Lopes de Matos e Paulo Roberto de Sousa Silva (Orgs.). 2008. 198p.
ISBN: 978-85-7282-295-4.

Historia da educacdio: arquivos, documentos, historiografia, narrativas orais e
outros rastros. José Arimatea Barros Bezerra (Org.). 2008. 276p. ISBN: 978-85-
7282-285-5.

Educacio: utopia e emancipacio. Casemiro de Medeiros Campos. 2008. 104p.
ISBN: 978-85-7282-305-0.

Entre linguas: movimentos e mistura de saberes. Shara Jane Holanda Costa Adad,
Ana Cristina Meneses de Sousa Brandim e Maria do Socorro Rangel (Orgs.). 2008.
202p. ISBN: 978-85-7282-306-7.

Reinventar o presente: . . . pois o amanha se faz com a transformacéo do hoje.
Reinaldo Matias Fleuri. 2008. 76p. ISBN: 978-85-7282-307-4.

Cultura de paz: do Conhecimento & Sabedoria. Kelma Socorro Lopes de Matos,
Verotnica Salgueiro do Nascimento e Raimundo Nonato Jinior (Orgs.) 2008. 260p.
ISBN: 978-85-7282-311-1.

Educacio e afrodescendéncia no Brasil. Ana Beatriz Sousa Gomes e Henrique
Cunha Janior (Orgs.). 2008. 291p. ISBN: 978-85-7282-310-4.

Reflexdes sobre a fenomenologia do espirito de Hegel. Eduardo Ferreira
Chagas, Marcos Fabio Alexandre Nicolau e Renato Almeida de Oliveira (Orgs.).
2008. 285p. ISBN: 978-85-7282-313-5.
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65. Gestio escolar: saber fazer. Casemiro de Medeiros Campos e Milena Marcintha
Alves Braz (Orgs.). 2009. 166p. ISBN: 978-85-7282-316-6.

66. Psicologia da educacio: teorias do desenvolvimento e da aprendizagem em
discussae. Maria Vilani Cosme de Carvalho e Kelma Socorro Alves Lopes de Matos
(Orgs.). 2008. 241p. ISBN: 978-85-7282-322-7.

67. Educag¢io ambiental e sustentabilidade. Kelma Socorro Alves Lopes de Matos
(Org.). 2008. 210p. ISBN: 978-85-7282-323-4.

68. Projovem: experiéncias com formacio de professores em Fortaleza. Kelma Socorro
Alves Lopes de Matos (Org.). 2008. 214p. ISBN: 978-85-7282-324-1.

69. A filosofia moderna. Antonio Paulino de Sousa e José Gerardo Vasconcelos
(Orgs.). 2008. 212p. ISBN: 978-85-7282-314-2.

70. Formacio humana e dialogicidade em Paulo Freire II: reflexdes e possi-
bilidades em movimento. Jodo B. A. Figueiredo e Maria Eleni Henrique da Silva
(Orgs.). 2009. 189p. ISBN: 978-85-7282-312-8.

71. Letramentos na Web: Géneros, Interacio e Ensino. Jilio César Aratjo e Messias
Dieb (Orgs.). 2009. 286p. ISBN: 978-85-7282-328-9.

72. Marabaixo, danca afrodescendente: Significando a Identidade Etnica do
Negro Amapaense. Piedade Lino Videira. 2009. 274p. ISBN: 978-85-7282-325-8.

73. Escolas e culturas: politicas, tempos e territorios de acoes educacionais. Maria
Juraci Maia Cavalcante, Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos Junior, José Edvar
Costa de Araujo e Zuleide Fernandes de Queiroz (Orgs.). 2009. 445p. ISBN: 978-
85-7282-333-3.

74. Educacio, saberes e praticas no Oeste Potiguar. Jean Mac Cole Tavares
Santos e Zacarias Marinho. (Orgs.). 2009. 225p. ISBN: 978-85-7282-342-5.

75. Labirintos de clio: praticas de pesquisa em Histéria. José Gerardo Vasconcelos,
Samara Mendes Aratijo Silva e Raimundo Nonato Lima dos Santos. (Orgs.). 2009.
171p. ISNB: 978-85-7282-354-8.

76. Fanzines: autoria, subjetividade e invencio de si. Cellina Rodrigues Muniz. (Org.).
2009. 139p. ISBN: 978-85-7282-366-1.

77. Besouro cordio de ouro: o capoeira justiceiro. José Gerardo Vasconcelos. 2009.
109p. ISBN: 978-85-7282-362-3.

78. Da teoria a pratica: a escola dos sonhos é possivel. Adelar Hengemubhle, Débora
Licia Lima Leite Mendes, Casemiro de Medeiros Campos (Orgs.). 2010. 167p. ISBN:
978-85-7282-363-0.

~9. Etica e cidadania: educacio para a formaciio de pessoas éticas. Marie dos Santos
Ferreira e Raphaela Cindido (Orgs.). 2010. 115p. ISBN: 978-85-7282-373-9.

80. Qualidade de vida na infincia: visio de alunos da rede pablica e privada de
ensino. Lia Machado Fiuza Fialho e Maria Teresa Moreno Valdés. 2009. 113p.
ISBN: 978-85-7282-369-2.

81. Federalismo cultural e sistema nacional de cultura: contribuicdo ao debate.
Francisco Humberto Cunha Filho. 2010. 155p. ISBN: 978-85-7282-378-4.

82. Experiéncias e didlogos em educacio do campo. Kelma Socorro Alves Lopes
de Matos, Carmen Rejane Flores Wizniewsky, Ane Carine Meurer e Cesar De David
(Orgs.) 2010. 129p. ISBN: 978-85-7282-377-7.

83. Tempo, espaco e memoria da educaciio: pressupostos tedricos, metodologi-
cos e seus objetos de estudo. José Gerardo Vasconcelos, Raimundo Elmo de Paula
Vasconcelos Junior, José Edvar Costa de Aratjo, José Rogério Santana, Zuleide
Fernandes de Queiroz e Ivna de Holanda Pereira (Orgs.). 2010. 718p. ISBN: 978-
85-7282-385-2.82.

84. Os Diferentes olhares do cotidiano profissional. Cassandra Maria Bastos
Franco, José Gerardo Vasconcelos e Patricia Maria Bastos Franco. 2010. 275p.
ISBN: 978-85-7282-381-4.
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85. Fontes, métodos e registros para a historia da educacéo. José Gerardo
Vasconcelos, José Rogério Santana, Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos Jinior
e Francisco Ari de Andrade (Orgs.) 2010. 221p. ISBN: 978-85-7282-383-8.

86. Temas educacionais: uma coletanea de artigos. Luis Tavora Furtado Ribeiro e
Marco Aurélio de Patricio Ribeiro. 2010. 261p. ISBN: 978-85-7282-389-0.

87. Educacao e diversidade cultural. Maria do Carmo Alves do Bomfim, Kelma
Socorro Alves Lopes de Matos, Ana Beatriz Sousa Gomes e Ana Célia de Sousa
Santos. 2009. 463p. ISBN: 978-85-7282-376-0.

88. Historia da educacéo: nas trilthas da pesquisa. José Gerardo Vasconcelos, José
Rogério Santana, Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos Jtnior e Francisco Ari de
Andrade (Orgs.) 2010. 239p. ISBN: 978-85-7282-384-5.

89. Artes do fazer: trajetérias de vida e formacao. Ercilia Maria Braga de Olinda
(Org.). 2010. 335p. ISBN: 978-85-7282-398-2.

90. Lapis, agulhas e amores: historia de mulheres na contemporaneidade. José
Gerardo Vasconcelos, Samara Mendes Aratjo Silva, Cassandra Maria Bastos Franco
e José Rogério Santana (Orgs.) 2010. 327p. ISBN: 978-85-7282-395-1.

91. Cultura de paz, ética e espiritualidade. Kelma Socorro Alves Lopes de Matos
e Raimundo Nonato Junior (Orgs.). 2010. 337p. ISBN: 978-85-7282-403-3.

92, Educacdo ambiental e sustentabilidade II. Kelma Socorro Alves Lopes de
Matos (Org.). 2010. 241p. ISBN: 978-85-7282-407-1.

93. Etica e as reverberacdes do fazer. Kleber Jean Matos Lopes, Emilio Nolasco
de Carvalho e Kelma Socorro Alves Lopes de Matos (Orgs.). 2011. 205p. ISBN:
978-85-7282-424-8.

94. Contrapontos: democracia, repiiblica e constituigio no Brasil. Filomeno Moraes.
2010. 205p. ISBN: 978-85-7282-421-7.

95. Paulo Freire: teorias e praticas em educagio popular — escola publica, inclusio,
humanizacdo (Org.). 2011. 241p. ISBN: 978-85-7282-419-4.

96. Formacio de professores e pesquisas em educac@o: teorias, metodologias,
praticas e experiéncias docentes. Francisco Ari de Andrade e Jean Mac Cole Tavares
Santos (Orgs.). 2011. 307p. ISBN: 978-85-7282-427-9.

97. Experiéncias de avaliacdo curricular: possibilidades tedrico-praticas. Mei-
recele Caliope Leitinho e Patricia Helena Carvalho Holanda (Orgs.). 2011. 208p.
ISBN: 978-85-7282-437-8.

98. Elogio do cotidiano: educacao ambiental e a pedagogia silenciosa da caatinga
no sertdo piauiense. Sadia Gongalves de Castro (Orgs.). 2011, 243p. ISBN: 978-85-
7282-438-6.

99. Recortes das sexualidades. Adriano Henrique Caetano Costa, Alexandre Martins
Joca e Franeisco Pedrosa Ramos Xavier Filho (Orgs.). 2011. 214p. ISBN: 978-85-
7282-444-6.

100. O Pensamento pedagoégico hoje. José Gerardo Vasconcelos e José Rogério

Santana (Orgs.). 2011. 187p. ISBN: 978-85-7282-428-6.

101. Inovagdes, cibercultura e educacio. José Rogério Santana, José Gerardo
Vasconcelos, Vania Marilande Ceccatto, Francisco Herbert Lima Vasconcelos e
Jilio Wilson Ribeiro (Orgs.). 2011. 301p. ISBN: 978-85-7282-429-3,

102. Tribuna de vozes. José Gerardo Vasconcelos, Renata Rovaris Diorio e Flavio
José Moreira Gongalves (Orgs.). 2011. 530p. ISBN: 978-85-7282-446-0.

103. Bioinformatica, ciéncias biomédicas e educaciio. José Rogério Santana, Lia
Machado Fiuza Fialho, Francisco Fleury Uchoa Santos Janior, Vinia Marilande
Ceccatto (Orgs.). 2011. 277p. ISBN: 978-85-7282-450-7.

104. Dialogando sobre metodologia cientifica. Helena Marinho, José Rogério
Santana e (Orgs.). 2011. 165p. ISBN: 978-85-7282-463-7.
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Cultura, educagio, espaco e tempo. Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos
Junior, José Gerardo Vasconcelos, José Rogério Santana, Keila Andrade Haiashida,
Lia Machado Fiuza Fialho, Rui Martinho Rodrigues e Francisco Ari de Andrade
(Orgs.). 2011. 743p. ISBN: 978-85-7282-453-8

Artefatos da cultura negra no Ceara. Henrique Cunha Janior, Joselina da
Silva e Cicera Nunes (Orgs.). 2011. 283p. ISBN: 978-85-7282-464-4.

Espacos e tempos de aprendizagens: geografia e educacio na cultura. Stanley
Braz de Oliveira, Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos Junior, José Gerardo
Vasconcelos e Marcio Iglésias Aratjo Silva (Orgs.). 2011. 157p. ISBN: 978-85-
7282-483-5.

Muitas histérias, muitos olhares: relatos de pesquisas na histéria da educacio.
José Rogério Santana, José Gerardo Vasconcelos, Gablielle Bessa Pereira Maia e
Lia Machado Fiuza Fialho (Orgs.). 2011. 339p. ISBN 978-85-7282-466-8.
Imagem, memoria e educacdo. José Rogério Santana, José Gerardo Vas-
concelos, Lia Machado Fiuza Fialho, Cibelle Amorim Martins e Favianni da Silva
(Orgs.). 2011. 322p. ISBN: 978-85-7282-480-4.

Corpos de rua: cartografia dos saberes Juvenis e o Sociopoetizar dos
Desejos dos Educadores. Shara Jane Holanda Costa Adad. 2011. 391p. ISBN:
978-85-7282-447-7.

Barao e o prisioneiro: biografia e historia de vida em debate. Charliton
José dos Santos Machado, Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos Junior e José
Gerardo Vasconcelos. 2011. 76p. ISBN: 978-85-7282-475-0.

Cultura de paz, ética e espiritualidade II. Kelma Socorro Alves Lopes de
Matos (Org.). 2011. 363p. ISBN: g78-85-7282-481-1.

Educacio ambiental e sustentabilidade III. Kelma Socorro Alves Lopes de
Matos (Org.). 2011. 331p. ISBN: 978-85-7282-484-2.

Dialogos em educaciao ambiental. Kelma Socorro Alves Lopes de Matos e
José Levi Furtado Sampaio (Org.). 2012. 350p. ISBN: 978-85-7282-488-0.
Artes do sentir: trajetorias de vida e formacgao. Ercilia Maria Braga de
Olinda (Org.). 2011. 406p. ISBN: 978-85-7282-490-3.

Milagre, martirio, protagonismo da tradigao religiosa popular de
Juazeiro: padre Cicero, beata Maria de Aradjo, romeiros/as e romarias. Luis
Eduardo Torres Bedoya (Org.). 2011. 189p. ISBN: 978-85-7282-462-0.91.
Formacdo humana e dialogicidade III: encantos que se encontram nos
didlogos que acompanham Freire. Jodo Batista de Oliveira Figueiredo e Maria
Eleni Henrique da Silva (Orgs.). 2012. 212p. ISBN: 978-85-7282-454-5.

As contribuicoes de Paramahansa Yogananda a educacio ambiental.
Arnébio Albuquerque. 2011. 233p. ISBN: 978-85-7282-456-9.

Educacio brasileira em multiplos olhares. Francisco Ari de Andrade, Anto-
nia Rozimar Machado e Rocha, Janote Pires Marques e Helena de Lima Marinho
Rodrigues Aratijo. 2012. 326p. ISBN: g78-85-7282-499-6.

Educacio musical: campos de pesquisa, formagio e experiéncias. Luiz Botelho
Albuquerque e Pedro Rogério (Orgs.). 2012. 296p. ISBN: 978-7282-505-4.

A questdo da pratica e da teoria na formacao do professor. Ada Augus-
ta Celestino Bezerra, Marilene Batista da Cruz Nascimento e Edineide Santana
(Orgs.). 2012. 218p. ISBN: 978-7282-503-0.

Historia da educacio: real e virtual em debate. José Gerardo Vasconcelos, José
Rogério Santana. Lia Machado Fiuza Fialho. (Orgs.). 2012. 524p. ISBN: 978-85-
7282-509-2.

Educacio: perspectivas e reflexdes contemporaneas. Alice Nayara dos
Santos, Ana Paula Vasconcelos de Oliveira Tahim e Gabrielle Silva Marinho (Orgs.).
2012. 191p. ISBN: 978-85-7282-491-0.
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Ulceras por pressdo: uma Abordagem Multidisciplinar. Miriam Viviane Baron,
José Rogério Santana, Cristine Brandenburg, Lia Machado Fiuza Fialho e Marcelo
Carneiro (Orgs.). 2012 315p. ISBN: 978-85-7282-489-7.

Somos todos seres muito especiais: uma anélise psico-pedagbgica da politica
de educacdo inclusiva. Ada Augusta Celestino Bezerra e Maria Auxiliadora Aragao
de Souza. 2012. 183p. ISBN: 978-85-7282-517-7.

Memorias de Baoba. Sandra Haydée Petit e Geranilde Costa e Silva (Orgs.).
2012, 281p. ISBN: 978-85-7282-501-6.

Caldeirao: saberes e praticas educativas. Célia Camelo de Sousa e Léda Vascon-
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—‘

“Quando se fala em educacio como parcei-
ra da superacio do processo de alienacio,
trata-se da educagdo livre do jugo da ideo-
logia da sociedade do capital (CARVALHO
e GOMES; p.151).” '
“As pesquisas em educacio pela amplitude
do tema e pelas diferentes teorias (co)exis-
tentes (tanto complementares como tam-

- bém em intensa disputa epistémico-ideolé-
gica) revelam matrizes de analises diversas,
permitindo compreender a educacio nos
seus diferentes intentos e (a)diversidades
(SOUSA; p. 170).”

“O processo educacional dos alunos com
deficiéncia, considerando suas peculiarida-
des e caracteristicas funcionais de aprendi-
zagem, ¢ permeado no contexto educativo
inclusivo (MACALHAES, VIANA e OLI-
VEIRA; p.55).”

“As teorias epistemologicas contempori-

_neas também concebem o conhecimento
como originario da interacio ndo neutra

~entre sujeito ¢ objeto, concep¢io que se

- opde ao que coloea o positivismo (ARAU-
JO e CARNEIRO:; p. 79).”
“Desde a deflagracio da famosa quere-

la dos métodos, a ciéneia restou cindida
entre o caminho da compreensio (Fers-
tehen), apropriado as ciéncias do espirito
(Geistenwissenschafien) e o da explicacio
(Erkliiren), condizente com as ciéncias da
natureza (Naturwissenschafier) (JESUINO:
p- 136) -

- “As pesquisas em educacio pela amplitude
do tema e pelas diferentes teorias (co)exis-
tentes (tanto complementares como tam-
bém em intensa disputa epistémico-ideolt-

~ gica) revelam matrizes de analises diversas,

- permitindo compreender a educadio nos
seus diferentes intentos e (a)diversidades
(VIANA e VIANA: p.185)"
“..0 voto do analfabeto e a educacio gra-
tuita para todos os brasileiros e o método

educativo proposto pelo Educador Paulo
Freire ndo agradava a elite conservadora e
os militares da linha dura préximos ao0s in-
teresses norte-americanos no Brasil (CAS-
RO p-254)=




O livro Filosofia, Cultura e Educagio ¢ produto de am-
pla articulagdo entre grupos de pesquisa do Programa
de Pés-Graduacio em Educacao Brasileira, da Uni-
versidade Federal do Ceara, financiado pela CAPES,
CNPq e FUNCAP. Referido livro retine dezessete ar-
tigos no campo da pesquisa educacional, amparados
pelo amplo debate em torno da cultura e da filosofia
da educacdo. Os autores apresentam, ainda que de
forma sucinta, ricas e complexas discussoes sobre as
mais variadas problematicas acerca da produgdo de
conceitos no contexto educacional. O principal obje-
tivo da coletanea ¢ disseminar relatos e pesquisas de-
senvolvidas no interior da pos-graduacio, articulan-
do os limites e possibi]idﬁdes do conhecimento nas
fronteiras da cultura e da educacdo, cuja finalidade
amplia ¢ divulga os resultados de nossas pesquisas

para além dos marcos da universidade.
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