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RESUMO

O presente estudo tem como objeto o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e busca realizar uma analise
critica sobre esse documento e sua influéncia na organizacdo da educacdo brasileira. Realizou-se uma leitura
imanente do Manifesto, extraindo suas concepcdes acerca das categorias conhecimento e relagdo teoria e pratica.
Feito este movimento, partiu-se para uma critica, tomando-se a compreensdo do materialismo histérico e
dialético das mesmas categorias. Dos resultados do estudo, identificamos que no concernente a categoria
conhecimento, o Manifesto encontra seu fundamento nos preceitos do teérico pragmatista John Dewey,
extraindo-se dai a necessidade da escola realizar suas atividades de ensino com base nos interesses do estudante
e do uso que os mesmos fardo do conhecimento em sua pratica de vida; firmada na mesma perspectiva, a relacéo
teoria e prética adotada pelo referido documento informa a primazia da segunda sobre a primeira.
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Introducéo

Este texto objetiva realizar uma analise critica do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova e 0 impacto que o mesmo produziu na perspectiva educacional no Brasil,
tomando por base as categorias conhecimento e relacdo teoria e pratica, na forma como o
documento as concebe a partir das suas bases teorico-filoséficas.

No percurso desse estudo, apresentamos primeiramente 0s antecedentes sdcio-
historicos a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e seus principios de
escola publica, gratuita, laica e obrigatéria. Adentramos, a seguir, a exposicdo da reacdo de
setores vinculados a escola privada sobre as ideias do Manifesto, com énfase para seu
principal representante, a Igreja Catdlica que, a época, detinha um significativo namero de
escolas e estudantes. No topico seguinte, realizamos a analise, mesmo com imposi¢édo de certa

brevidade, sobre duas categorias que consideramos centrais para o entendimento daquilo que
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0 Manifesto trazia como cerne a ser aplicado na nova escola brasileira: conhecimento e
relacdo teoria e pratica. A perspectiva tedrica que orienta nosso trabalho ¢ o materialismo
historico-dialético, a partir do qual faremos a incurséo critica sobre as referidas categorias.

Antecedentes sdcio-histéricos do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, publicado em 1932, se constitui um
marco para a educacao brasileira, apresentando e defendendo os principios da escola publica,
gratuita, laica e, dentre outros, a responsabilizacdo do Estado pela educagdo. Os antecedentes
do documento encontram-se no conjunto de reformas educacionais que ocorreram de forma
parcial e fragmentada no ambito federal e estadual (SAVIANI, 2010), pautadas por um
processo de ressignificacdo da escola, em termos gerais e do ensino, mais especificamente. A
corrente teorica que, em larga medida, alavancava tal movimento era o escolanovismo, uma
espécie de concepc¢éo educacional plural, emergente na Europa e Estados Unidos, centrada em
estudos sociologicos, bioldgicos e psicolégicos, que buscavam assegurar a importancia da
subjetividade do aluno no processo de ensino e aprendizagem. Do conjunto de reformas

operadas no Brasil, a época, Romanelli destaca que:

A primeira delas foi empreendida em 1920, por Sampaio Déria, em S&o Paulo; em
1922/23, no Ceara, Lourenco Filho empreendeu a segunda. Depois, seguiram-se a
do Rio Grande do Norte, por José Augusto (1925/28), as do Distrito Federal
(1922/26) e as de Pernambuco (1928), empreendidas ambas por Carneiro Ledo, a do
Parand (1927/28), por Lysimaco da Costa, a de Minas Gerais (1927/28), por
Francisco Campos; a do Distrito Federal (1928), por Fernando de Azevedo; e a da
Bahia (1928), por Anisio Teixeira. Em 1930, Lourenco Filho publicava seu mais
famoso trabalho: Introdugdo ao Estudo da Escola Nova (ROMANELLI, 1995, p.
129).

O contexto sdcio-politico anterior ao Manifesto é marcado pelo desenvolvimento
industrial em ascensdo, que passou a exigir cada vez mais a oferta do ensino para atender as
novas demandas econémicas. O cenario politico se configurou na ascensdo da burguesia
industrial que juntamente com outros setores das camadas médias, da classe dominante e do
movimento das forcas armadas, conhecido como tenentismo, lutavam para tirar do eixo de
dominacdo politica o poder dos grupos ligados as oligarquias de Séo Paulo e Minas Gerais.
De acordo com Romanelli (1995), esse movimento de ruptura almejava implantar

definitivamente o capitalismo no Brasil.

836



O pos — primeira guerra mundial e a eclosdo da crise de 1929, pressionou o Brasil no
rumo do desenvolvimento da inddstria nacional ao adotar o modelo de substituicdo de
importacdes (ROMANELLI, 1995). Com isso, a escolarizagdo passou a ser uma necessidade,
0 que fez aumentar a pressao por uma educacdo publica, tanto de setores médios quanto da
classe trabalhadora.

Nesse periodo historico surge o movimento renovador, composto por educadores
brasileiros que se reuniram em 1924, no Rio de Janeiro, para a criagdo da Associacédo
Brasileira de Educagdo — ABE. As inten¢des desse movimento caminhavam no sentido de
sensibilizar o poder publico e os educadores sobre a problematica educacional, propondo a
adocdo de medidas concretas para a superacdo desses problemas. A ABE tornou-se um
organismo mobilizador das ideias do movimento renovador, esse antes, imbuido das ideias do
Movimento das Escolas Novas, entdo vigente nos Estados Unidos e na Europa.

A ABE organizou varias Conferéncias Nacionais de Educacdo, sendo a primeira em
1927, em Curitiba. As destacadas foram as IV e a V Conferéncias, nas quais ocorreu a
participacdo do Governo, que solicitou a elaboracdo de diretrizes para uma politica nacional
de educacdo. A partir das Conferéncias referidas emergiram os elementos para a redagédo do
Manifesto, oriundos de debates acirrados entorno dos temas da gratuidade, obrigatoriedade,
laicidade, da co-educacéo e do Plano Nacional de Educacdo. Também se confrontaram nessas
Conferéncias duas correntes ideoldgicas opostas: as dos reformadores, que defendiam os
principios elencados acima, e a dos catdlicos que viam na “interferéncia do Estado um perigo
de monopdlio e na laicidade e co-educagdo, uma afronta aos principios da educagdo catdlica”
(ROMANELLLI, 1995, p. 130).

A falta de uma definicdo objetiva do que estava requerendo 0 movimento renovador
fez com que os lideres apontassem o0s principios desse movimento por meio do documento
destinado “Ao povo e ao governo” publicando-se, assim, o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova. Este documento promoveu mudancas significativas nos rumos do debate
sobre a educacdo no Brasil, polarizando suas posi¢ces com outros setores da sociedade

inseridos no campo educativo, em especial a Igreja Catdlica.

A reacdo ao Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
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Fernando de Azevedo, redator do Manifesto, preocupou-se com a divulgacdo do seu
contetdo em jornais de amplo alcance, dentre eles os principais jornais do Rio de Janeiro e de
S&o Paulo. De fato, houve uma repercussdo polémica do documento, que foi elogiado por
alguns intelectuais e artistas como Cecilia Meireles, Menotti del Picchia e Azevedo Amaral e
criticados por outros grupos. As criticas mais contundentes surgiram da Igreja Catodlica, que
apo6s a publicacdo do Manifesto, rompeu com a Associacdo Brasileira de Educacdo e se
organizou de forma independente, a0 mesmo tempo em que passou a divulgar suas ideias de
oposicao aos principios postos no referido documento.

Em 1933, ano posterior a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, foi
criada a Confederagdo Catolica de Educacdo e em 1934 o | Congresso Catdlico de Educacéo.
A Confederacdo era composta por 40 associacdes de professores catdlicos, cerca de 300
colégios catolicos, contendo mais de 60 mil alunos e 6.200 professores, o0 que revelava que a
Igreja Catolica e seus fiéis comandavam um consideravel nimero de institui¢cdes voltadas ao
ensino (SAVIANI, 2011).

Tristdo de Ataide, pseudénimo de Alceu de Amoroso Lima, foi o principal
representante da Igreja Catolica a levantar criticas da instituicdo contra a proposta do
Manifesto. Além disso, era um importante animador da militancia catélica. Para Tristdo de
Ataide, o Manifesto era anticristdo, antinacional, antiliberal, anti-humano, anticatélico.

Saviani detalha as criticas de Alceu de Amoroso Lima:

~ 9

O “Manifesto” ¢ “anticristdo”, por negar a finalidade espiritual do homem:;
“antinacional”, ao desconsiderar a tradicdo religiosa da populagdo brasileira;
“antiliberal”, por defender o monopodlio do Estado e ser contra a liberdade de ensino;
“anti-humano”, ao negar o sobrenatural e subordinar o homem ao 4&mbito material e
biologico; e “anticatdlico”, ao ndo reconhecer o direito da Igreja de educar
publicamente os seus adeptos (SAVIANI, 2011, p. 254).

Como descreve Saviani, no periodo do Estado Novo ocorreu certo estacionamento dos
animos, tanto entorno dos defensores do Manifesto quanto do movimento catolico.
Estabeleceu-se, com isso, um equilibrio entre renovadores e catolicos devido a politica de
conciliacdo do governo com esses setores. Nesse periodo ndo houve, por parte do Estado, total
adesdo as propostas do movimento da escola nova, mas alguns de seus representantes
passaram a assumir cargos estratégicos no governo, que considerava que 0 movimento
renovador e a visdo educacional catolica ndo eram incompativeis aos interesses da educacgéo e

da economia nacional objetivada pelo poder central. A orientacdo politico-econdmica,
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pautada na “modernizacdo conservadora”, poderia absorver as duas concepcdes de educacao,

e assim o fez.

Enquanto conservadora, essa orientacdo buscava atrair a Igreja para respaldar seu
projeto de poder; enquanto modernizagdo, a forca de atracdo dirigia-se aos adeptos
da Escola Nova. Estes eram vistos como portadores dos requisitos técnicos
necessarios a viabilizacdo do projeto de modernizagdo conservadora (SAVIANI,
2011, p. 271).

Posteriormente, quando se acirraram 0s embates entre escola particular e escola
publica, o Manifesto foi retomado enquanto orientacdo a educacdo brasileira, porém o
contetdo do texto veio reforcar a necessidade da escola publica, gratuita e obrigatoria, a ser
ofertada pelo Estado, sem com isso propor que a iniciativa privada ndo pudesse criar
instituicbes de ensino. O setor privatista da educacdo, diretamente ligado as instituicoes
catdlicas de ensino, se contrapunha a gratuidade e universalizacdo da escola, defendendo que
a educacdo deveria ser de responsabilidade da familia e da Igreja.

Dentre os diversos argumentos declarados, estavam o entendimento de que a defesa do
Estado abriria espaco para a comunizacdo do pais e que o Estado chocaria com o sentimento
catdlico. Além disso, segundo o que o proprio Tristdo de Ataide defendia, o povo nao
precisaria aprender a ler e escrever para conservar as mais puras virtudes da alma brasileira; o
bem - estar material segundo a igreja catélica seria o trabalho e a auséncia de vicios; 0 povo
deveria ser conduzido por uma elite responsavel (SAVIANI, 2011).

Apesar de haver discordancia em relacdo a gratuidade e universalizacdo da escola por
meio do Estado, utilizando-se de um discurso moral e religioso da Igreja catdlica, tendo em
vista também que essa instituicdo possuia muitas escolas e monopolizava inclusive a oferta de
alguns ramos do ensino, a forca da realidade social e econémica da época, num pais em que
ascendia o desenvolvimento urbano e industrial, apontava a necessidade de ampliar a mao-de-
obra ao mercado nascente e para adequar, também, 0s sujeitos as mudancas sociais. Isto
ocasionou a necessidade de se ampliar a oferta da educacdo, o que a principio revelou que o
Estado ndo teria ainda as condigdes estruturais para esse intento, apesar das pressdes de
diversos setores, entre eles 0 da burguesia nascente e das proprias camadas populares, que
passaram a requerer a responsabilidade do Estado para a oferta da educacdo. Romanelli

descreve esse processo.
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A reivindicacdo de escola publica, gratuita, obrigatoria e leiga é consequéncia da
nova situacdo criada com a ascensdo de novas classes sociais e a complexificacdo
crescente de todo organismo social. A educacdo publica, gratuita, obrigatdria e leiga
é uma conquista do Estado burgués, e surgiu na Europa com a ascensdo da burguesia
e 0 desenvolvimento da vida urbana. Historicamente, pois, € uma conquista
resultante da decadéncia da antiga ordem aristocratica e, como tal, representa, no
Brasil, uma reivindicagdo ligada a nova ordem social e econdmica, que comeca a se
definir mais precisamente apés 1930 (ROMANELLI, 1995, p. 150).

Na década de 1950, periodo de grande embate entre as escolas particulares e publicas,
Anisio Teixeira, estava situado em importantes 6rgdos voltados a educacdo no governo de
Whashington Luis, como o Instituto Nacional de Pedagogia - INEP* (em 1952) e a Campanha
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior - CAPES? (em 1951) e, em 1955,
criou o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais - CBPE. Anisio Teixeira foi-se impondo
como figura central na educacdo brasileira e atuava na defesa dos ideais da Escola Nova, da
educacdo publica, gratuita e universal. Foi, nesse periodo, bastante atacado pelos
representantes da igreja catolica que o acusavam de ser comunista, ou seja, contrario a
democracia. Por mais que ele se defendesse, seus argumentos ndo foram suficientes para
deixar de ser alvo de seus criticos.

Em sintese, 0 que incomodava esses setores era 0 fato de Anisio Teixeira ser o icone
da proposta que defendia a escola publica gratuita, obrigatoria e laica. Mas a publicacdo do
substitutivo Lacerda® que veio a beneficiar as escolas particulares, deslocou o foco do ato de
atacar Anisio Teixeira e trouxe a centralidade as discussdes que implicaram na construcéo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1948 a 1961). Nesse processo,
outros setores da intelectualidade brasileira e de varios segmentos entraram na disputa em
defesa da educagao publica, gratuita e obrigatoria, convocando novamente o “Manifesto” em
defesa desses ideais. Sobre estas ideias trataremos a seguir, centrando nossa exposicdo nas

categorias anteriormente definidas.

A base socio-educacional do Manifesto: breve analise sobre a concepcdo de

conhecimento e a relacdo teoria e pratica

! Atualmente denominado Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

2 Atual Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

% O substitutivo Lacerda, foi uma proposta apresentada em 1959 pelo Deputado Carlos Lacerda, que se
distanciou do anteprojeto primario (criado em 1948 e enviado a cAmara federal) e outros projetos construido para
diretrizes e bases da educacdo, deslocando o eixo das disputas sobre esses projetos (antes em torno da
centralizacdo e descentralizacdo da educacdo em relacdo a Unido, Estados e Municipio, e que também previra a
oferta obrigatéria do ensino e a reforma dos ensinos primario, secundario e superior) para a luta contra o
monopdlio do Estado e liberdade de ensino em favor das instituicdes privadas de ensino.
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Passaremos agora ao exame sobre categorias que, a nosso ver, permitem desvelar a
concepcao socio-educacional de seus elaboradores e, portanto, entender 0 movimento sobre o
qual se edificou, em certa medida, a estruturagdo da escola brasileira. Desta feita, foram
elencadas as categorias conhecimento e relagdo teoria e pratica.

No que se refere ao conhecimento, o Manifesto parte do ideério da escola nova, com
forte lagco nas contribuicbes de John Dewey*. O documento faz uma critica a pedagogia
tradicional, conteudista. Defende o processo de ensino e aprendizagem com énfase no aluno,
em que a educacdo advém de “dentro para fora”, ndo o contrario e, além disso, deve ter um
carater utilitario: “a educagdo nova nao pode deixar de ser uma reagdo categérica, intencional
e sistematica contra a velha estrutura do servico educacional, artificial e verbalista, montada
para uma concepc¢do vencida™ A adogdo da perspectiva escolanovista é explicitada na

seguinte passagem do documento:

[...] “continuagdo ininterrupta de esfor¢os criadores" deve levar a formagdo da
personalidade integral do aluno e ao desenvolvimento de sua faculdade produtora e
de seu poder criador, pela aplicacdo, na escola, para a aquisicdo ativa de
conhecimentos, dos mesmos metodos (observagdo, pesquisa, € experiéncia), que
segue o espirito maduro, nas investigacdes cientificas.®

O processo de ensino-aprendizagem por meio da aquisicdo ativa do conhecimento
seria uma expressdo dos passos para se fazer ciéncia. Esta, no caso, ndo seria apropriada pelo
aluno por meio da transmissdo passiva do conhecimento (de fora para dentro), pois o
ambiente escolar deveria, ao inves disso, possibilitar a descoberta cientifica. Esse método de
ensino e aprendizagem consideraria, contudo, o interesse do aluno. Esse ndo iria se apropriar
dos saberes cientificos, mas descobrir, resolver problemas, agindo na realidade. Nos moldes
do sistema do capital, esse conhecimento de carater utilitarista, em que o aluno seria
disponibilizado para resolver questdes praticas, através da acdo, serviria muito bem ao
mercado de trabalho. A educacdo verbalista e tradicional ndo mais condizia as necessidades

do modelo urbano industrial.

4 John Dewey (1859 — 1952) foi um filésofo e pedagogo Norte-americano que langou as bases da educagdo
Pragmética e influenciou o movimento renovador da educacdo no Brasil. Suas ideias, em suma, buscavam
romper com a pedagogia tradicional memoristica e dissociada da realidade. Defende um processo de
aprendizagem centralizado no aluno, por meio da constru¢do do conhecimento em detrimento da apropriacdo do
saber cientifico sistematizado e acumulado historicamente.

> Fonte: Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. especial, p.188-204, ago,(p. 191) . 2006, Acesso em:
22/08/2016.

® Fonte: Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. especial, p.188-204, ago, (p. 198). 2006. Acesso em:
22/08/2016.
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A concepgédo de conhecimento expressa no Manifesto tem relagdo com a corrente da

historia da filosofia norte — americana no século XIX, o pragmatismo, muito bem defendida
pelo educador John Dewey. Para o contexto norte — americano as ideias do filésofo
responderam bem aos problemas do pais, principalmente ap6s sua guerra civil.
Soares (2007, p. 34) sintetiza o que representou o pragmatismo na educagdo “pretende ainda
ser uma proposta adequada a realidade, mas ndo consegue oferecer respostas sequer a curto
prazo, pois suas palavras ndo se efetivam e as profundas contradi¢cdes sdo cada vez mais
agravadas pelos fatos da existéncia fundada na divisdo entre possuidores e despossuidos”.

O autor complementa indicando que na perspectiva pragmatica, a teorizacdo €
desnecessaria a ndo ser que tenha um valor prético e Util. Referente a esta relagdo teoria e
pratica, o0 documento explicita sua reagdo contra o empirismo, pois, de acordo com o texto, a
escola poderia influir no meio social sem estar segregada desse, por isso ha uma énfase no

pragmatismo, na educacgéo para a utilidade:

A escola, vista desse angulo novo que nos da o conceito funcional da educacdo, deve
oferecer a crianga um meio vivo e natural, “favoravel ao intercambio de reacoes ¢
experiéncias”, em que ela, vivendo a sua vida propria, generosa e bela de crianca,
seja levada “ao trabalho e a ag¢do por meios naturais que a vida suscita quando o
trabalho e a acdo convém aos seus interesses e as suas necessidades’.

Do oposto ao empirismo ha a centralidade no sujeito, sempre com base na sua aptidao.
O meérito de cada aluno encontra-se na capacidade inata do proprio individuo e em como ele
se desenvolveria pelos estimulos da escola que seria uma espécie de espelhamento
experimental da vida em comunidade.

Soares (2007) explica os limites da educagdo pragmatica, que considera mais o
aspecto fenoménico e aparente da realidade “limitam o conhecimento das complexas relagdes
entre aparéncia e esséncia e contribuem para a manutencdo de sérios limites a consciéncia e a
mudanca” (p. 36).

Outra citacdo do texto que justifica a importancia de uma educacgéo voltada para uma

utilidade pratica:

Mas, se a escola deve ser uma comunidade em miniatura, e se em toda a
comunidade as atividades manuais, motoras ou construtoras "constituem as funces
predominantes da vida", é natural que ela inicie os alunos nessas atividades, pondo-

” Fonte: Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. especial, p.188-204, ago. 2006, (p.196). Acesso em:
22/08/2016.
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0s em contato com o ambiente e com a vida ativa que os rodeia, para que eles
possam, desta forma, possui-la, aprecia-la e senti-la de acordo com as aptiddes e
possibilidades®.

Para Vasquez apud Soares (2007) o conceito de pratica, de conhecimento e de verdade
para 0 materialismo historico, é distinto do pragmatismo, que se confunde com o senso
comum, por ser voltada a praxis utilitaria:

Enquanto para o marxismo a utilidade é a consequéncia da verdade, e ndo seu
fundamento ou esséncia, para o pragmatismo a verdade fica subordinada a utilidade,
e entendida esta como eficacia ou éxito da acdo do homem, concebida esta Ultima,
por sua vez, com acao subjetiva, individual, e ndo como atividade material, objetiva,
transformadora (VAZQUES, 1990, p. 213 apud SOARES, 2007, p. 37).

O manifesto também propde que escola secundaria seja unificada para se evitar o
divércio entre os trabalhadores manuais e intelectuais, corroborando com isso com a intencéo
de superar a historica dicotomia educativa presente na educacdo brasileira: uma educacéo
intelectualista, propedéutica para elite dominante e outra, de carater mais manual para os
trabalhadores. O Manifesto defende uma educagdo que unifique esses dois aspectos de forma
universalizada.

De acordo com Soares (2007) no pragmatismo também se reconhece o individuo como
ser social, mas nesse caso, o texto do Manifesto, por mais que defenda o Estado como o
provedor da educacdo publica e gratuita, voltada a formacdo para a cidadania em uma
sociedade democratica, ndo considera que o individualismo é uma construcdo propria das
sociedades baseadas na propriedade privada e marcada pela divisdo social das riquezas. A
educacdo, nesse sentido, firmada nos valores da solidariedade e cooperacdo, voltada para a
formacao do cidaddo, busca preparar o proprio individuo para a “logica ja definida, a qual, ele

deve conformar-se, acomodar-se” (SOARES, 2007, p. 35), a 1ogica da sociedade classista.

Conclusao

O Manifesto dos Pioneiros da Educacédo representou um marco na educacdo brasileira,
principalmente por defender a escola publica, gratuita, obrigatdria e universal, principios que
hoje orientam a organizacdo da educacdo no pais.

Sem o trabalho de seus idealizadores, a implantacdo de uma educacdo democratica, universal

e gratuita possivelmente enfrentaria, ainda por muitos anos, diversos obstaculos, o que

8 Fonte: Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. especial, p.188-204, ago, (p. 196). 2006. Acesso em:
22/08/2016.
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poderia repercutir também no atraso educacional do Brasil. Entretanto, as propostas
defendidas pelo documento, embora com um contetdo progressista para a época, por conter a
énfase nas ideias pragmaticas e utilitaristas, representadas na forma como concebem o
conhecimento e a relagdo teoria e pratica na e para a escola, limita-se ao reformismo, por nao
considerar as contradigdes sociais pautadas na divisdo de classes, além de buscar a
estruturagéo e adequacéo da educacao aos interesses liberais do mercado.

Apesar de suas contradicOes, reiteramos que a proposta dos defensores do Manifesto
promoveu, de forma irreversivel, mudangas significativas no ambito da educacdo brasileira.
Algumas delas buscamos apontar neste texto, mesmo diante dos limites aqui impostos. Outras

tantas, s serdo possiveis de analisar, com maior precisdo, em trabalhos futuros.
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