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RESUMO

A presente investigacdo é oriunda de acdo realizada durante experiéncia formativa na disciplina de Educacgio
Especial, pertencente ao Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC). Esta pesquisa tem como
pretensdo refletir sobre o trabalho realizado na sala de recursos multifuncionais em seus aspectos legais e
praticos, bem como entender a formacao dos sujeitos para atuarem no Atendimento Educacional Especializado -
AEE. Para os objetivos pertencentes a essa investigacdo, traz-se nogdes tedricas acerca do que o AEE segundo a
Lei das Diretrizes e Base da Educagdo Nacional, discussdes referentes ao publico no qual o AEE se destina
(MEC/SEESP, 2008) e percepcdes sobre a formacdo profissional necesséria para atuar na sala de recursos
multifuncionais, pertencente ao proprio AEE (DORZIAT, 2009). Além da pesquisa bibliogréfica estes aspectos
foram analisados por meio de uma pesquisa a¢do de cunho qualitativo realizada na Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Waldemar Barroso em Fortaleza/CE, onde os pesquisadores assumiram a sala de recursos
para fazer intervencdes pedagdgicas e objetivavam os nutrir dos conhecimentos praticos com base na educagéo
especial, no contexto da escola visitada. Conclui-se que o publico da Educacdo Especial tem que ter uma atencao
redobrada, pois cada um tem sua limitacdo, subjetividade, e por isso, a Educacgao Especial vem para proporcionar
a esses alunos uma maior qualidade educacional.
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1. INTRODUCAO

A logica do processo formativo em espacos formais de ensino perpassa por inumeras
inovacdes no gque concerne ao atendimento de sujeitos com determinadas especificidades de
atendimento. Tais peculiaridades devem ser observadas para que seu processo de ensino-
aprendizagem seja minimamente qualitativo. Ao longo das décadas, principalmente apds a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em 1996, o atendimento
educacional foi revisto em suas nuances mais profundas. Dentre as novas tomadas de decis6es
a partir de tal marco regulatério, deu-se inicio a criagdo do Atendimento Educacional

Especializado nas esferas publica e privada, transformando o modo como 0s sujeitos com

335



necessidades especiais diversas foram tratados em suas caracteristicas que lhes eram
peculiares.

Tendo como base tal o que foi mencionado até entdo, dentro das experiéncias através
da disciplina de educagdo especial, pertencente ao curso de pedagogia da Universidade
Federal do Ceara (UFC) buscou-se através de intervencoes realizadas na sala de AEE de uma
escola da rede publica municipal de ensino infantil e fundamental do municipio de Fortaleza,
localizada em érea periférica da cidade, relatar algumas impressdes e experiéncias obtidas
acerca do trabalho proposto. Tal investigacdo tem como principais objetivos: 1)Conhecer na
pratica o trabalho realizado na sala de AEE; 2) Realizar uma reflexdo sobre a formacao
necessaria para a atuacdo no AEE; 3) Iniciar o aprendizado do atendimento de alunos com
necessidades especiais. Os sujeitos da pesquisa elencam-se por cerca de trés (dois do sexo
masculino e um do sexo feminino), sendo que, os dois meninos possuem Deficiéncia
Intelectual (DI) e, a menina, possui surdez profunda.

De acordo com a resolugdo CNE/CEB n°4/2009, o AEE é o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar & formacdo dos alunos no ensino regular. E sabido que os
alunos com deficiéncia precisam de atendimento especializado para que possam—se
desenvolver-se eficazmente. Nenhuma instituicdo formal de ensino estd isenta de receber
alunos com necessidades especiais, entdo se deve haver recursos pedagdgicos, e de
acessibilidade, para que tais alunos possam desenvolver-se em sua plenitude.

Dessa forma, antes da visita de campo foi realizado um estudo bibliografico acerca da
tematica proposta. Almejando, nesta fase um breve estudo dos materiais: roteiro para
desenvolvimento do estudo de caso, roteiro de entrevista para o professor da sala de recursos,
que a professora nos disponibilizou para que nos ajudasse na construcdo do nosso
planejamento, da nossa visita e das intervengdes. O inicio das visitas se deu pela técnica da
observacdo continua do ambiente e, a partir da mesma, foram feitas anotacbes sobre o
cotidiano da sala de aula pesquisada. A observacdo deu-se, mais precisamente, nos turnos da
manha, entre os horarios de 08:00h as 11:00h. As observacdes foram anotadas em um diario
de campo. Outra técnica utilizada foi a da entrevista na qual entrevistamos a professor do
AEE, a fim de sabermos maiores informacbes a respeito do seu trabalho. Durante as
entrevistas foram realizados questionamentos previamente elaborados, a fim de saber mais
sobre o AEE, de como era o atendimento desses alunos.

Diante disso, depois das observagdes dentro da sala de aula, construimos o nosso

plano de aula que norteou as intervencGes. Assim a intervencgéo foi realizada com os sujeitos e
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objetivava trabalhar a consciéncia interpretativa dos alunos, promovendo a interpretacdo de
uma histdéria em quadrinhos que abordava questdes sobre 0 meio ambiente e do uso da &gua,
esta atividade visava a interpretacdo dos quadrinhos proporcionando assim uma leitura
melhor, ja que a professora relatou que esse era uma das principais dificuldades desses alunos,
fazendo em seguida uma interpretacdo oral do que haviam compreendido. Posteriormente, foi
concedido a eles varias silabas de palavras para formarem frases e palavras relacionadas ao
texto por meio de um quebra cabeca de palavras movel. A avaliacdo principal dessas
atividades de seu com o intuito de analisar o progresso dos alunos conforme o alcance dos
objetivos das atividades e a montagem do quebra cabeca. Por fim, foi feito um relatério acerca
do material coletado, bem como uma reflexdo sobre o que foi possivel concluir com a
intervencdo. Assim, de posse de todo esse material, as respostas foram analisadas, a fim de

alcancar os objetivos que nos propomos a responder na presente pesquisa.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1. O SIGNIFICADO DO AEE E O SEU PUBLICO ALVO

Atualmente a Educacéo Especial é um tema frequente no sistema de ensino do pais em
qual vivemos, € a Unica modalidade que perpassa todos 0s niveis de educacdo no nosso pais, €
inegavel o crescimento a cada dia do atendimento especializado nas salas de recursos das
escolas de todo o Brasil. O AEE é previsto na Lei das Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
- LDBEN, (Lei 9.394/96), em seu inciso Il Artigo 4° no qual os alunos com necessidades
educacionais  especiais devem receber atendimento educacional especializado
preferencialmente na rede regular de ensino, legitimando assim a acé@o no sistema de educacéo
brasileiro do Atendimento Educacional Especializado, com isso a LDBEN, é de suma
importancia, pois contém as leis que irdo regem a Educacdo Nacional, citando artigos que
falam sobre a Educacdo Especial. Contudo ainda existe uma lacuna muito grande acerca do
que esta modalidade compreende, do pablico ao qual é destinada, aos profissionais que atuam
nesta area e também quanto a educacdo que deve ser desenvolvida nesses espacos.

Desta forma, para esclarecermos estas questfes de acordo com Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva tal politica tem por objetivo garantir
0 acesso, a participacdo, a aprendizagem e a continuidade do ensino. Nesse sentido o
Ministério da Educacdo traca os objetivos acerca do atendimento educacional especializado —
AEE:
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[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, néo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formac&o dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.
Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sdo disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cddigos
especificos de comunicacédo e sinalizacdo e tecnologia assistiva [...](MEC/SEESP,
2008, p.10)

O AEE ¢ uma das inovagOes trazidas pela Politica Nacional de Educacdo Especial
Inclusiva, desta forma percebe-se que o AEE é um servico da educacdo inclusiva que ajuda a
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos. As salas atendem alunos de incluséo de
todas as unidades, concentradas nas escolas. A redagédo estabelecida no texto da LDB (Lei
9.394/96) direciona o atendimento educacional especializado a pessoas com necessidades
educacionais especiais 0 que da margem de interpretacdo a excecOes sobre a inclusdo de
alunos na rede regular. Isto tem possibilitado especialistas e familiares orientar escolhas, nos
casos mais complexos, buscando beneficiar o pleno desenvolvimento do aluno. Desse modo o
Ministério da Educacdo especifica este pablico no que diz respeito a deficiéncias,

necessidades e transtornos:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacgéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condicfes com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
defini¢do alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacio.

c. Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.
(MEC/SEESP, 2008, p.2)

Percebe-se que o publico da educacdo especial é muito mais diverso do que é
especificado na LDB e assim entendemos que o AEE deve propiciar condi¢des e liberdade
para que o aluno com deficiéncia possa construir o seu aprendizado, dentro do quadro de
recursos intelectuais que lhe é disponivel, tornando-se agente capaz de produzir
significado/conhecimento, fazendo-o pensar, realizar agbes em pensamento, de tomar

consciéncia de que sdo capazes de usar a inteligéncia de que dispdem. Mediante a organizacao
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prevista pelas orientacdes federais, devemos discutir sobre as atribuicfes do professor que
atua no AEE a fim de refletir qual seria a formacéo desejada para o desempenho efetivo desse

papel, ao qual explicaremos na seguinte sessao.

3.3 A FORMACAO ADEQUADA PARA ATUAR NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL - SRM.

As atribuicdes do professor do AEE, definidas na Nota Técnica SEESP/GAB n°
11/2010 sdo bastante extensas e de grande responsabilidade. Dentre essas fungdes, a primeira
delas diz respeito ao Plano de AEE. Cabe ao professor:

Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a identificacéo
das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos; a definicéo e a
organizacdo das estratégias, servicos e recursos pedagogicos e de acessibilidade; o
tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais especificas dos alunos;
o cronograma do atendimento e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos.
(BRASIL, 2010 p.04)

Além da elaboracéo, execucdo e avaliagdo do plano do AEE, o professor deve verificar
a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos utilizados, tanto na sala de recursos quanto na
sala comum e nos demais ambientes da escola. Considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da educacdo especial, o professor do AEE deve produzir materiais
didaticos e pedagoOgicos acessiveis, para que esses alunos possam superar os desafios
vivenciados no ensino comum, tendo em vista 0s objetivos e as atividades propostas no
curriculo da turma em que o aluno esté inserido (BRASIL, 2010).

De acordo com Mendes (2009), a politica antes de definir os tipos de atividades a
serem desenvolvidas no AEE, especifica primeiro aquilo que o professor ndo pode fazer ao
dizer que “as atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado se
diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo” (BRASIL, 2008, p.16). Depois, a Politica define as funces do professor do
AEE que, posteriormente, foram mais detalhadas na Nota Técnica SEESP/GAV n° 11/2010:

Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras
para alunos com surdez; ensino da Lingua Portuguesa escrita para alunos com
surdez; ensino da Comunica¢do Aumentativa e Alternativa — CAA,; ensino do
sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas para a orienta¢do e mobilidade para
alunos cegos; ensino da informética acessivel e do uso dos recursos de Tecnologia
Assistiva — TA,; ensino de atividades de vida autdnoma e social; orientagdo de
atividades de enriquecimento 12 curricular para as altas habilidades/superdotacdo; e
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promocédo de atividades para o desenvolvimento das fung¢des mentais superiores.
(BRASIL, 2010, p.05)

A partir do descrito, torna-se evidente a importancia da formacéo do professor do AEE
que deve abranger diversos e aprofundados conhecimentos. Dessa forma, entendemos que a
formacdo desse professor, até o momento, ndo parece suficiente. Além dos conhecimentos

especificos, acreditamos que seja necessario que:

[...] necesséario que os cursos ou projetos de formagdo inicial e continuada, na
modalidade presencial ou a distancia, desenvolvam um olhar mais atento que supere
os binarismos inclusdo/exclusdo, normal/anormal, escola regular/escola especial,
numa nova légica de valorizagdo das diferencas e questionamento da globalizagdo
hegeménica, visando a construgdo de caminhos préprios, adequados a cada
realidade, a cada grupo, a cada individuo. (DORZIAT, 2009, p. 10)

E preciso que as iniciativas de formacio de professores acatem a pedagogia da
diferenca, desenvolvendo um olhar sobre os processos educacionais que acredite no principio
de que toda crianca é educavel e, nesse sentido, de que a deficiéncia, como uma caracteristica
individual a ser combatida, € mais uma invengdo social, que justifica a seletividade e o
preconceito; na possibilidade de uma escola que trabalhe de forma coletiva; na diferenga como
l6gica, em que cada aluno é diferente um do outro, cada caso é um caso; no direito de todos a
educacdo que melhor convier a cada um, em cada tempo e espaco, superando visdes simplistas
de igualdade.

Acreditamos, finalmente, que a formacdo do professor deva ser uma constante
construgdo e reconstrucdo; conforme Severino (2001, p.142), “uma auténtica Bildung!:,
formacdo em sua integridade, superando uma habilitacdo apenas técnica, centrada no dominio
de informacgdes especificas e didaticas”. Entendemos, ainda, que a aquisicdo de competéncias
e habilidades pelo aluno pablico-alvo da educacdo especial, esta intimamente ligada ao apoio
e orientacdo do professor para seu efetivo desenvolvimento; certamente, isto ocorre de forma
mais intensa quando, a partir de sua formacdo, o professor alimenta sua propria capacidade
reflexiva no trabalho em equipe. Desta forma na sessdo seguinte refletiremos sobre um
trabalho de pesquisa-acdo no que diz respeito ao trabalho realizado na sala de recursos
multifuncionais na Escola municipal Waldemar Barroso, tendo como base uma analise sobre o
trabalho realizado na sala de recursos e a formacdo necessaria para a atuacdo no atendimento
educacional especializados iniciando assim o aprendizado do atendimento de alunos com

necessidades especiais.

! Formagdo em constante construgéo e reconstrugao.
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3.4. O AEE NA PRATICA

Com os pressupostos anteriores visitamos a escola com o intuito de perceber a forma
como o atendimento educacional especializado procede na escola, a pratica docente que é
realizada na instituicdo de ensino mediante a formagédo que a professora da sala de recursos
possui, e ao final de tudo dé inicio a nossa pratica no AEE com trés alunos que sdo atendidos
na escola. Em nossa primeira visita a Sala de Recursos Multifuncionais da escola, a
professora Marcia nos relatou que a sala é de responsabilidade da Prefeitura Municipal de
Fortaleza, e que o AEE existe na escola ha 17 anos, e que “tudo ¢ dificil, mas algumas coisas
chegam. Eles ndo se esforcam muito” (Diario de campo, 2016, p.1). A sala foi arranjada pela
gestdo, assim percebemos o pequeno espago que ela possui, visto que a mesma comporta no
maximo quatro pessoas. Ha caréncia no que diz respeito a materiais pedagdgicos, visto que
notamos muitos jogos pedagogicos, porém poucos equipamentos adaptados para o publico da
educacéo especial. A professora citou que conseguiu um computador que lhe auxilia muito no
trabalho com os alunos, mas este também foi arranjado no laboratorio de informatica da
escola, pois a mesma ndo recebeu nenhum computador destinado a sala de recursos originado
da prefeitura.

Apesar de toda dificuldade quanto a falta de materiais e ao restrito espaco que a sala
possui, Marcia atende ao todo 19 alunos, distribuidos nos turnos manha e tarde. Sabemos que
segundo o MEC/SEESP (2008, p.10) o atendimento na SRM deve ocorrer no contra turno dos
alunos que fazem parte do publico da Educacdo Especial, porém nesta escola Marcia atende
alguns alunos no mesmo turno das aulas regulares, visto que muitos deles tém dificuldade de
ir durante o turno oposto porque moram longe e nao é facil locomover-se ate ela e/ou porque
passam por algum atendimento médico neste mesmo horéario, desta forma a professora busca
flexibilidade para com esses alunos, contudo entendemos que isso causa algumas falhas no
Atendimento Educacional Especializado na perspectiva da Educacdo Inclusiva, em razdo de
que estes educandos perdem algumas aulas na sala regular, o que causa alguns ruidos na
inclusdo dos mesmos na sala de aula comum.

Quanto a formacdo de Marcia, ela nos relatou que é graduada em pedagogia, possui
pos-graduacdo em educacdo especial e formacdo em AEE. Exerce a profissdo & 17 anos e
possui 21 anos no ambiente educacional. Seu interesse surgiu devido a uma proposta que lhe
foi feita pela diretoria da escola na qual ela trabalha para atuar na area (Diario de campo 2016,
p.1). Identificamos que Méarcia quando comecou a atuar na sala de recursos, ndo possuia

nenhuma formagéo acerca desse atendimento, se interessando posteriormente por essa
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formacdo devido a necessidade que sentiu para estar no AEE e os cursos iniciais oferecidos
pela Secretaria Municipal de Educagdo - SME, de formacéo inicial e continuada da area da
Educagdo Especial.

De acordo com DORZIAT (2009) a formacdo do professor desta modalidade, até o
momento, ndo parece suficiente, visto que estes cursos de formacdo oferecidos pelo municipio
corroboram com o pensamento do autor no que diz respeito aos binarismos incluséo/excluséo,
normal/anormal, escola regular/escola especial, enquanto deveria-se oferecer uma formacao
de professores da Educacdo Especial contendo a pedagogia da diferenca, voltada para a
Escola das Diferencas, que € a escola das diferencas que é a que percebemos atualmente, pois
ela sempre existiu, a pedagogia sé conseguiu entender a diversidade escolar nos dias de hoje.

Ao final de toda esta analise foi realizada uma acdo dos pesquisadores na SRM da
instituicdo, com base nas orientacfes da professora que ministra a disciplina de Educacao
Especial, e as indicagOes da professora do AEE da escola. Objetivavamos dar inicio a nossa
pratica dentro da sala de recursos, atendendo o publico da Educacdo Especial. Méarcia nos
indicou inicialmente dois alunos com os quais poderiamos trabalhar a primeira era Gabriela
que é Surda, tem 12 anos e cursa 0 6° ano do Ensino Fundamental - EF, o aluno outro é
Marcos que possui Deficiéncia Intelectual - DI, devido a um tumor localizado entre os olhos
na regido da testa que foi retirado a mais ou menos 2 anos, tem 13 anos e esta cursando
atualmente o 7° do EF. No decorrer de nossa intervengdo a professora da Sala de Recursos
Multifuncionais solicitou que realizassemos a atividade proposta com outro aluno que chegou
no meio de nossa intervencao e assim foi feito, este aluno € Diego que tem DI, Déficit de
atencdo e Bipolaridade, o aluno tem 14 anos e atualmente cursa o 8° ano do EF.

Inicialmente os sujeitos que iriam participar da acdo pedagdgica realizada por nos
eram Gabriela e Marcos, Marcia nos orientou a realizarmos alguma atividade de leitura e
interpretacdo de textos curtos, como tirinhas e/ou quadrinhos, visto que os dois possuem
bastante dificuldade quanto a leitura e interpretacdo. Ao observarmos no segundo dia de visita
a SRM da escola, identificamos uma atividade neste sentido da orientacdo da professora,
porém utilizando-se da escrita a mdo, o que fez-nos perceber que os alunos tinham bastante
dificuldade de efetuar a atividade neste aspecto da escrita, desta forma prezamos por elaborar
um atividade com leitura e interpretacdo de um quadrinho da Turma da Ménica, sé que com
um auxilio de um quebra cabeca de palavras desenvolvidos por nos pesquisadores,
ponderando assim inicialmente a ideia de construcdo de palavras, para que posteriormente
fossem exercitadas lentamente atividades de escrita na sala e recursos, pois primeiro os alunos

precisavam organizar sua interpretacdo para depois transpor para o papel, e Marcia nédo
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percebeu que os alunos inicialmente precisavam de um apoio para organizar sua interpretacao
do texto, para que paulatinamente fossem desenvolvendo a escrita de suas opinides.

No terceiro dia realizamos a intervencdo primeiramente com Gabriela e Marcos,
percebemos que Gabriela formou frases e palavras sem dificuldade e quando perguntada o
porqué que formou a frase ou a palavra ela justificava de acordo com as ideias do texto, tanto
que ao finalizarmos esta atividade com a aluna e logo realizamos outra com um joguinho de
formacédo de palavras em portugués e em LIBRAS que existia na sala, ela também conseguiu
formar as palavras e sinalizar todas adequadamente pra nés em LIBRAS. Marcos teve
bastante dificuldade em formar as palavras e frases, visto que ele conseguiu ler o quadrinho,
mas pouco entendia acerca do que havia lido. Por meio de perguntas feitas por nds
procuravamos instigar o aluno a fazer a interpretacdo correta, muitas vezes ele olhava para a
gravura da tirinha e respondia de acordo com o que a ilustragdo mostrava, insistiamos e de
tanto estimula-lo ele conseguiu finalizar a atividade.

Nesta mesma atividade Diego leu a histéria da Turma da Monica e o0 orientamos a
resolver o quebra cabeca. O aluno mostrou bastante agilidade ao resolver a atividade proposta,
e ao ser questionado sobre a formacdo da frase ou da palavra, respondia prontamente e
corretamente aos pesquisadores. Porém percebemos que Diego diferentemente de Gabriela e
Marcos tinha dificuldade para olhar nos olhos das pessoas, e ao finalizar a tarefa quando o
aluno foi liberado, Marcia nos relatou alguns incidentes familiares que ocasionaram a sua
bipolaridade, quanto a maus tratos de pessoas estranhas a familia que Diego sofria, o
distanciamento com o seu pai e um evento citado pela professora nos chamou atencéo, o fato
de o aluno ja ter tentado tirar a vida de sua méde. No mais, as atividades ocorreram de forma
tranquila e todos os alunos conseguiram resolvé-la Gabriela e Diego ndo possuiram nenhuma
dificuldade no desempenho da atividade, porém Marcos precisou de uma dedicacdo maior

para finalizar o exercicio.

6. CONCLUSAO

Com o presente trabalho concluimos que quanto a Sala de Recursos Multifuncionais
da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Waldemar Barroso, 0 municipio
precisa oferecer recursos adequados e materiais voltados para o Publico da Educacdo Especial
da instituicdo além de propiciar um espaco maior para o trabalho no AEE ser melhor

desempenhado. Enfatizamos que esta atencdo do municipio ndo deve se voltar apenas para
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esta escola, mas também para todas as SRMs que s&o de responsabilidade dele, o atendimento
de qualidade para com estes alunos é reconhecido por lei.

Quanto ao trabalho desempenhado no AEE da Instituicdo, afirmamos que ele é de
6tima qualidade, mas isso se deve ao esforco que a professora desempenha quando aos Planos
de AEE, aos estudos de caso dos alunos e a interlocucéo estabelecida por ela com o professor
da sala comum. Neste ponto ressaltamos apenas o cuidado que deve ser assumido neste
atendimento ao confundir o publico da educacdo especial com alunos da sala comum, pois
ndo pode ser exigido imediatamente um desempenho de um aluno com necessidade especial
igual ao de um aluno dito normal, o que deve ser feito € um trabalho progressivo para que isso
seja atingido.

Ao realizar a intervencao pedagdgica no AEE, concluimos que o publico da Educacao
Especial tem que ter uma atencdo redobrada no que diz respeito a planejamento de atividades
e a execucdo das mesmas, além do professor assumir a consciéncia que com esses alunos
deve-se ter mais obstinacdo no desempenho das atividades, pois com preocupacéo e atencéo
totalmente voltada para o desenvolvimento dos procedimentos os resultados positivos vém a
tona. Por fim concluimos que deve-se ter mais cuidado médico no que diz respeito ao
diagnostico de alunos com necessidades, visto que uma anélise errbnea pode ocasionar ao

aluno um tratamento educacional e clinico diferente do que é adequado a ele.
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