FORMACAO DOS PROFESSORES E SABERES DOCENTES VIVENCIADOS NO
PIBID

Vanessa de Carvalho Forte
Secretaria Municipal de Educagdo — SME
vanessa_forte@yahoo.com.br

Silvana Mendes Sabino Soares
Universidade Federal do Ceara — UFC
silsabinoso@gmail.com

RESUMO

Considerando que a formacdo docente parte de muitos aspectos, neste trabalho foram abordados os saberes
docentes que sdo mobilizados na experiéncia dos professores que atuam como coformadores de licenciandos
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O estudo em questdo se propde a
investigar que praticas e saberes mobilizados no &mbito do PIBID modificaram o repertério de conhecimento
profissional dos Professores Supervisores. Para tanto, integra uma reflexdo mais ampla, empreendida no &mbito
de investigacdo apoiada pelo Programa Observatério da Educacdo (OBEDUC/CAPES), em torno do projeto
Desenvolvimento Profissional Docente e Inovacdo Pedagdgica: estudo exploratério sobre contribuicdes do
PIBID. As reflexdes buscam sustentacdo tedrica nas proposicdes de Tardif(2007), Farias(2012) e
Therrien(1993). Os dados para analise foram oriundos de 15 entrevistas realizadas com professores atuantes
PIBID. Utilizou-se a metodologia da analise de contetdo (BARDIN, 2011) inserida no campo da pesquisa de
carater qualitativo. A andlise das fontes supracitadas revelaram a necessidade de ampliar a discussdo sobre a
mobilizacdo dos saberes docentes enquanto prética reflexiva. Evidenciaram ainda, a necessidade da busca pelos
professores de espacos coletivos entre os pares para que haja a socializacdo desses saberes a fim de possibilitar a
transformacdo real no contexto da sala de aula.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. PIBID. Saberes docentes.
1. Introducéo

Os saberes docentes sdo contemplados em estudos e pesquisas que visam analisar,
confrontar e compreender como ocorre sua constituicdo por meio da analise das préaticas
pedagdgicas. A partir do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
professores da Educacdo Baéasica puderam realizar um retorno a universidade,
concomitantemente ao exercicio profissional, por intermédio da orientacdo aos discentes de
cursos de licenciatura participes desse Programa. O desenvolvimento profissional pode ser
permeado por diversas nuances ao longo da vida, inclusive na vivéncia académica na
universidade, considerando por premissa que esse seja também um local de desenvolvimento
de saberes a serem mobilizados na escola.

A constituicdo dos saberes dos profissionais que atuam na educacdo escolar deve ser
confrontada e refletida a partir da prépria formagdo sdcio-historico-cultural, o que influencia
0s saberes docentes definidos em sentido amplo por Tardif (2010), como um saber “que

engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes, isto €,
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aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser” (TARDIF, 2010, p.
255).

O autor parte do pressuposto de que o saber e o trabalho se relacionam. Diz que saber é
sempre o saber de alguém que lida com alguma coisa no intuito de realizar um objetivo
qualquer, que o trabalho do professor ¢ o saber ‘dele’ e se relaciona com a pessoa € a propria
identidade. Dessa forma, os saberes ndo provém de uma Unica fonte, mas de varios e
diferentes momentos da historia de vida e da carreira profissional. Ressalta que o saber do
professor também € de natureza social, pois é compartilhado por todos 0s grupos de pessoas
que possuem uma formagdo comum e trabalham numa mesma organizacéo.

Por ser uma prética social, os saberes docentes sdo adquiridos no convivio profissional
que se estende por toda a historia de vida e podem ser incorporados, modificados e adaptados
conforme as fases da carreira. A organizacdo destes saberes, portanto pode ser constituida
através da reflexdo critica da pratica em consonancia com a teoria que a fundamenta. E sabido
que o papel do professor ndo se limita a transferir conhecimentos, mas a formar e ser

formado, como expde Freire (1996) ao recomendar a necessidade de que:

(...) o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-
se como sujeito também da producédo do saber, se convenca definitivamente de que
ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producao
ou construcdo. (FREIRE,1996, p. 22, grifo do autor).

Deste modo, o professor por meio da mediacdo pedagdgica favorece a transposicdo da
aprendizagem dos alunos ao meio em que vivem proporcionando paralelamente o
desenvolvimento e a constituicdo dos proprios saberes enquanto professor. Embora diferentes
entre si, “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao
ser formado” (FREIRE, 1996, p.23). Assim, a aprendizagem compde uma parceria, nao
obstante a observacao da socializacdo de conhecimentos entre educandos e educadores. Logo,
os docentes ao propiciarem a aprendizagem dos educandos, estdo também desenvolvendo a
sua aprendizagem.

Esta pesquisa reflete e discute as questBes geradas, a partir de uma pesquisa maior
realizada por um conjunto de investigadores organizados em trés grupos e articulados® em

torno do Programa Observatério da Educacdo (OBEDUC)? que desenvolvem o Projeto

! Essa articulagdo compde os niicleos situados na Universidade Estadual do Ceard — UECE através do seu grupo
de pesquisa Educacdo, Cultura Escolar e Sociedade (EDUCAS); na Universidade Federal de Ouro Preto —
UFOP, através do seu grupo de pesquisa Formacdo e Profissdo Docente (FOPROFI); e outro na Universidade
Federal de Sao Paulo — UNIFESP - Campus de Guarulhos, através do seu Grupo de Estudos e Pesquisa sobre
Escola Publica, Infancias e Formacédo de Educadores (GEPEPINFOR).

2 Edital CAPES n° 049/2012.
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Desenvolvimento Profissional Docente e Inovacdo Pedagdgica: estudo exploratorio sobre
contribuicdes do PIBID. Trata-se de um estudo que adota uma abordagem qualitativa de
natureza empirica e exploratéria de formacdo continuada de docentes, cujos objetivos
principais sdo: a) favorecer a pesquisa em rede sobre o tema do desenvolvimento profissional
docente em duas regides brasileiras (Nordeste e Sudeste); b) organizar informagdes sobre o
perfil das escolas e dos professores que congregam o PIBID; e, c) identificar aspectos da
experiéncia formativa do PIBID que possam contribuir para promover uma profissionalidade
docente suplantadora da racionalidade técnica e posicionar os professores da Educacao Basica
como sujeitos produtores de saberes sobre sua profissdo (UECE/UFOP/UNIFESP).

A pesquisa de campo realizou-se entre agosto e setembro de 2015. Pesquisadores do
nicleo cearense deslocaram-se para sete cidades® distribuidas nas macro-regides do estado do
Ceara com o fim de entrevistar 30 professores supervisores?, entre egressos e atuantes do
PIBID, sobre seu desenvolvimento profissional. O instrumento para coleta de dados foi um
roteiro de 34 questdes abertas, agrupadas em seis blocos. Os professores foram identificados
por meio do codigo PSA — Professor Supervisor Atuante e PSE — Professor Supervisor
Egresso, acrescido de um numeral que variava de 01 a 30. Dessa forma, foram nomeados de
PSA01, PSAOQ2 e assim por diante. Nesse estudo foi definido o trabalho com os professores
ativos por melhor representar os objetivos da pesquisa.

O objetivo deste trabalho € discutir quais praticas e saberes mobilizados no @mbito do
PIBID modificaram o repertorio de conhecimento profissional dos Professores Supervisores.
O pressuposto € que a mobilizacdo dos saberes manifestada pelos professores pode fazer a
diferenca nas praticas pedagogicas e no desenvolvimento profissional destes sujeitos.

Para dar continuidade a reflexdo empreendida, no tépico seguinte a énfase serd na
exploracdo do conhecimento do que a literatura educacional tem entendido por saberes

docentes, de maneira a problematizar seu conceito. Feito isto, realiza-se uma analise acerca

3 As cidades cearenses em que ocorreram as entrevistas foram: Crato, Fortaleza, Juazeiro do Norte, Limoeiro do
Norte, Quixada, Redencdo e Sobral.

4 Professores supervisores formam um dos segmentos participantes do PIBID que se beneficiam de bolsas deste
programa, ao lado de licenciandos e professores dos cursos de licenciatura. No PIBID cabe ao Professor
supervisor, “acompanhar e supervisionar as atividades dos bolsistas de iniciagdo a docéncia” (BRASIL, 2010).
Na pesquisa foram contemplados professores supervisores com formacdo em quase todas as disciplinas da
Educacdo Baésica, isto é, Biologia, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa,
Matematica, Pedagogia, Quimica e Sociologia. Estes professores supervisores estavam vinculados a Projetos
Institucionais (PI) de seis instituicBes universitarias publicas, sdo elas: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard (IFCE), Universidade Estadual do Ceard (UECE), Universidade Estadual Vale do Acarad
(UVA), Universidade Federal do Ceard (UFC), Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB) e Universidade Regional do Cariri (URCA).

244



das concepcodes dos Professores Supervisores Ativos — PSA sobre os saberes mobilizados com
a experiéncia no PIBID modificadores de sua prética.

2. Conhecendo e problematizando os saberes docentes

A constituicdo do conhecimento do professor € composta por suas experiéncias
vivenciadas e discutidas. Como afirma Tardif (2007), este processo integra os saberes
docentes enquanto um saber plural formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacgdo profissional e dos saberes disciplinares, curriculares e
experienciais. Os docentes tém consigo um largo contingente experiencial originario de sua
vida académica, profissional e social que continua a passar por modificacdes advindas do
contato com novas aquisi¢des e renovagoes do conhecimento.

Diante dos saberes que alicergam o fazer docente, Therrien (1993) destaca o “saber
de experiéncia” como sendo aquele que “se constitui em elemento essencial de formacédo do
professor” (THERRIEN, 1993, p.408). Noutros termos, embora todos os saberes sejam
presumidos para a funcdo de ensinar do professor, o saber de experiéncia é imprescindivel. O
autor parte da constatacdo de que a valorizacdo da producdo do saber estd cada vez mais
desvinculada da sua transmissdo, acdo essa hegemonicamente definida como sendo do papel
do professor.

Este fato forma uma barreira entre o cientista e 0 docente, o que tem contribuido
para uma diluicdo do vinculo entre essas duas comunidades profissionais. Therrien (1993)

argumenta de uma maneira mais contundente que:

o0 saber de experiéncia do docente ultrapassa o limite dos conhecimentos adquiridos
na pratica da profissdo e inclui aquilo que alguns autores qualificam de saber
cultural. O saber de experiéncia do professor se identifica, portanto, com seu saber
social préprio resultante de sua praxis social cotidiana (THERRIEN, 1993, p. 411)

Esse pensamento de Therrien (1993), sobre o saber de experiéncia como
componente de identidade cultural docente dos protagonistas dos processos de ensino e
aprendizagem ¢€ interessante porque remete a uma preocupacao neste estudo: compreender a
mobilizacdo dos saberes docentes dos professores supervisores do PIBID, isto é, como
sujeitos culturais e contextualizados que sdo, podem congregar novos elementos culturais em
seu fazer pedagdgico.

Na mesma linha de raciocinio, contudo especificando ainda mais os saberes praticos,

Farias (2000, 2007) afirma que embora eles sejam “adquiridos e requeridos na e pela pratica,
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ndo significam, como pode parecer a primeira vista, ‘saberes da pratica’, pois eles ndo
implicam saberes aplicados a pratica para melhor conhecé-la” (FARIAS, 2007, p.4756). E,

sintetizando suas ideias, conclui:

[...] este é um saber composto tanto pelo movimento de retracdo/transformacéo de
todos os outros saberes quanto pelo seu confronto com as certezas advindas da
pratica quotidiana do docente onde este entra em relacdo com outras pessoas, que
podem ou ndo aceitar suas iniciativas (FARIAS, 2007, p. 4756).

Todo saber requer, portanto um processo de aprendizagem e de formagdo. Os saberes
da profissdo tém sido evidenciados por Tardif (2010), Therrien (2010, 1993) e Farias (2007,
2000) como elementos constitutivos da pratica docente. Por sua vez, os saberes adquiridos
através da experiéncia constituem os fundamentos de uma proficiéncia efetiva da docéncia,
sendo a partir deles que os professores julgam sua formacdo (TARDIF, 2010; THERRIEN,
2010, 1993; FARIAS, 2007, 2000) e, por conseguinte, os aprendizados por ela oportunizados
em relacdo ao exercicio profissional.

No ambito da profissionalizacdo do professor, a formacdo docente pode ser
concebida através da educacdo permanente, do aprendizado académico-social integrado,
contextualizado e junto a coletividade. Compreende-se, portanto a contextualizacdo e a
vivéncia com os pares, fundamentos importantes para que ocorra a reflexao da préatica docente
associada a teoria e vice versa.

Tardif (2007) é enfatico ao afirmar que o profissionalismo requer autocontrole da
pratica do professor, acarretando a autogestdo dos conhecimentos pelo grupo de profissionais
que guardam caracteristicas em comum. Dessa forma, “[...] a competéncia ou incompeténcia
de um profissional s6 podem ser avaliadas por seus pares” (p. 248).

Tratar de profissionalismo gera as vezes desconforto para alguns (Tardif, 2007). No
entanto € importante debater a profissionalidade e o carater formativo do conhecimento
docente numa visdo mais social e reflexiva. Tal debate favorece o movimento real de
maturacdo da profissdo, de modo que o oficio exercido hoje pelo docente passe a ser
considerado verdadeiramente uma profissdo condizente com as durezas e cobrancas por vezes
impostas pela sociedade.

Na préxima secdo procede-se ao exame dos relatos dos professores supervisores ativos
— PSA que atuaram como coformadores com relagdo ao acompanhamento feito aos
licenciandos, objetivando dar ciéncia sobre os saberes e experiéncias mobilizados ao longo

dessa trajetoria. Destes relatos emergiu a discussdo sobre os saberes mobilizados na praxis
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docente dos sujeitos ao longo do processo de atuagdo junto aos licenciandos e & comunidade

escolar.

3. Os Professores Supervisores Ativos do PIBID e a mobilizacdo de saberes no

desenvolvimento profissional docente.

Nessa secdo discutem-se os depoimentos® dos PSA acerca dos saberes mobilizados ao
longo da trajetoria enquanto professores supervisores do PIBID. Consideram-se os saberes
docentes a partir de um aspecto global, num sentido amplo dos conhecimentos, como reflete

Tardif (2007) ao asseverar que saber:

[...] ndo se reduz a uma representacdo subjetiva nem a assercGes teoricas de base
empirica, ele implica sempre o outro, isto é, uma dimensdo social fundamental, na
medida em que o saber é justamente uma construcdo coletiva, de natureza
linguistica, oriunda de discussdes, de trocas discursivas entre seres sociais.
(TARDIF, 2007, p. 255).

E importante ressaltar que além do trabalho com os licenciandos os professores
supervisores do PIBID, passam por momentos de formacdo com os coordenadores do projeto,
retornam a universidade como participantes de grupos de estudo e tém a possibilidade de
manter um vinculo académico atraves das leituras e publicacdes que eles mesmos acabam
fazendo em eventos das praticas vivenciadas na escola.

Ao serem questionados sobre a mobilizacdo dos saberes, 0s professores supervisores,
em sua maioria, referiram-se aos saberes como algo voltado a préatica pedagdgica na sala de
aula, mais especificamente em relacdo a conducdo das aulas em sala. Entretanto, houve
relatos que retrataram modificacdes no fazer pedagdgico relacionados: as novas metodologias,
as relacdes com os pares e as inovagOes pedagogicas de trabalho, além de ressaltarem o
retorno ao meio académico.

O PSAO0L1 trata em seu depoimento do fazer pedagdgico, revela a importancia de ter
participado do PIBID, considerando que sua experiéncia agregou uma aprendizagem

inovadora.

[...] j& busquei muita dindmica, mas com o PIBID a gente vé que é possivel, que tém
[...] os jogos, se a gente ndo tem material pra fazer, mas pode ser pesquisado, pode
ser através do computador, a gente inovando na profissdo! (PSA01)

Ja 0 PSA02 menciona o ambito relacional entre os pares e mudangas no saber-fazer,

baseada na relagédo professor supervisor e licenciandos.

®> Os depoimentos dos sujeitos foram textualizadas, ou seja, passaram por algumas alteraces. Por questdes éticas
procurou-se manter o sentido e adequacéo as respostas.
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E, 0 modo que todo mundo tem de ser professor, cada um tem um modo diferente e
veio acrescentar assim, pra mim... VVocé pode cada vez mais melhorar, se aperfeigoar
através de um colega. [...] principalmente essa questdo de vocé trabalhar e se utilizar
de outras metodologias. (PSA02)
O PSAO02 coloca o fato de ter uma préatica relevante, todavia reconhece que a parceria
trouxe novas experiéncias. A mesma consideracdo é percebida nos relatos de PSA03, PSA04

e PSAQ5:

[...] E ai ela trouxe as histérias em quadrinhos, e um género que eu ndo conhecia
ainda, que foi o fanzine! E eu fiquei assim encantada! E usei em sala e surtiram
efeitos, assim, eu amei mesmo! Foi uma coisa que eu disse: “Meu Deus, eu nunca,
nunca imaginei que fosse ser tdo bom, né”?! (risos) (PSA03)

a minha leitura, ela foi modificada pelo que eu adquiri no PIBID. (PSA04)

Essas releituras, esses novos saberes né, e a presenca de um aluno de Sociologia
muitas vezes préximo de concluir ja tem também outras experiéncias. (PSA05)

O depoimento do PSAQ7 € muito interessante, pois expressa a troca real de saberes
entre os licenciandos e o seu coformador, o professor supervisor. Relata que ao longo de sua
carreira ndo havia ainda trabalhado com aulas préaticas e alega a falta de oportunidade das
disciplinas cursadas em sua graduacdo. Para minimizar o problema, os licenciandos junto com
a coordenadora sugeriram a construcdo de um banco de atividades e estes licenciandos
passaram a aplica-las na escola em parceria com o professor supervisor. Este por sua vez
mostrou-se motivado e seguro para atuar sozinho. Essa resposta demonstra que a via de
mobilizacdo dos saberes ndo é linear, mas construida por todos os participes do programa

confirmando as ideias aqui defendidas pela teoria que sustenta esta discussao.

O PIBID contribuiu demais pra mim porque eu ndo conseguia conduzir bem as aulas
praticas e depois de um tempo com o banco de atividades que a gente foi fazendo
[...] e eu fui ver a forma de conduzir que os alunos iam aprender muita coisa e isso,
essa primeira turma de bolsista saiu, eu fiquei um periodo sé e pra mim uma coisa
muito legal foi que eu consegui, mesmo estando sd, eu consegui. (PSAQ7)

Corroborando com essa fala, 0 PSA08 também se refere aos saberes de sua formacéo
inicial. Manifesta aspectos relacionados aos contetdos especificos da disciplina por ele
ministrada — lingua Portuguesa. E coloca como as conversas em grupo sobre diferentes

autores agregam elementos a sua formacao continua, e a atua¢do em sala de aula.

[...] é o PIBID me proporciona pensar isso pensar minha formacdo, acrescentar
novas praticas no meu repertdrio, rever conteddos que passaram de maneiras
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superficiais na graduacdo ou até mesmo conteidos que eu nunca cheguei a ver na
sala de aula. Ent&o eu tenho contato com 10 bolsistas diferentes cada um geralmente
estuda um determinado autor, ou seja, ja sdo estudantes especializados em estudar
determinado autor, [...] entdo isso permite inclusive ressignificar e refazer a minha
pratica na sala de aula, porque agora eu ja posso acrescentar esse autor também aos

meus estudantes do Ensino Médio. (PSA08)

A mudanca no repertério metodoldgico é, sem duvida, um dos quesitos mais citados,
mas é interessante perceber que os professores supervisores através das conversas também
refletem sua pratica e transformam suas acoes, fato expresso pelo PSAL3 e pelo PSA10 nos

excertos a seguir.

Entdo, esse relacionamento que a gente tem com os bolsistas dos cursos da
universidade que passam por aqui, [...] faz com que a gente repense as nossas
praticas pedagdgicas, e a gente vai tentando fazer algumas inovac6es nesse sentido.
(PSA13)

Foi... ressignificou e hoje eu me vejo com a outra, com outro olhar eu mesma me
vejo com outro olhar. Porque assim, eu percebo que a minha atuagdo na sala de aula
pode modificar uma opinido de alguém que ndo acredita na educacgdo, o proprio
aluno quer dizer, ele é ele vem pra sala, muitas vezes desacreditado vem porque o
pai obrigou a mée obrigou, entdo assim, muitas vezes quando o aluno vai la chega
obrigado querendo dormir na sala, vocé fica sem saber o que é que t& acontecendo e
hoje eu vejo o que € que esta por tras daquilo ali né, foram novos significados que a
sala me trouxe. (PSA10)

Esta talvez seja a grande mudanca percebida com a entrada do PIBID nas escolas. E,
pois na fala do PSAQ09 que se constata um exemplo de mudanca de atitude, neste caso em

relacdo a postura avaliativa.

Eu aprendi no Pibid a aceitar as varias estratégias que um aluno tem pra chegar a
uma resposta, o Pibid me mostrou que é possivel sempre ampliar mais ainda, porque
eu lembro quando nés fizemos uma atividade para diagnosticar e selecionar os
alunos que iriam participar do subprojeto e os alunos chegavam a quase a resposta,
todo o processo estava correto, SO a resposta estava errada né, e numa avaliacdo
normalmente nés famos considerar a resposta e ai nesse trabalho com a nossa
coordenadora. Ela foi nos mostrando que aquele processo que esta aquela crianca
com raciocinio légico todo organizado, ele sé errou ali, sei & porque, e ai eu fui,
mudei nisso ai, eu comecei a mudar, ver as diversas estratégias, a considerar tudo
que aquele aluno fez ali. [...], entdo essa foi a minha principal mudanga. (PSAQ9)

Durante o percurso de entrevistas constatou-se que um dos professores supervisores
atuantes havia sido licenciando participante do PIBID. Em vista dessa realidade, expbe-se

aqui a declaracdo desse sujeito, PSA11, em relacdo a mobilizacdo dos saberes proporcionados

pela experiéncia no programa:

Bom, foi como eu falei naquela hora, desde quando ainda estava como aluno a gente
tinha oficinas didaticas e isso favoreceu bastante porque me enriqueceu muito, me
mostrou como me posicionar melhor, me mostrou como ter uma melhor dic¢éo, no
que diz respeito a como ser um melhor orador daquilo, transmitir melhor aquela
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ideia, apesar de a gente sempre ter novos desafios, por exemplo, estou um agora que
td um pouco complicado que eu particularmente ndo estaria preparado pra isso e que
até mesmo as pessoas de dentro e também de fora do PIBID, que eu ja tentei ajuda
digamos assim, também ndo estdo preparados pra isso, eu estou precisando ensinar
Optica pra um aluno que é cego entende, é um pouco complicado, como €é que eu
posso ensinar 0 que é a cor pra alguém que ndo enxerga? Ensinar o que é a luz pra
alguém que nunca viu? O que eu aprendi com o PIBID, apesar das leituras, das
praticas, foi basicamente isso, foi me preparando cada vez mais pra aquela pratica,
que é dar aula, ministrar aula. (PSA11)

Percebem-se na fala do professor, suas inquietacfes diante de uma situagdo que ndo é
isolada e que abrange muitos professores nas escolas deste pais. A insercdo dos alunos com
deficiéncia ¢ uma situacdo real que deve ser acolhida, refletida e discutida nos cursos de
formacdo inicial e continuada dos professores da Educacdo Basica. Compreende-se, portanto
que o incdmodo do PSAL11 é pertinente e merece ser contemplado.

4. Considerac0es finais

Ao longo desse texto procurou-se refletir sobre os saberes docentes e como a
mobilizacdo destes saberes tem sido vivenciada pelos professores supervisores do PIBID.
Ressaltamos que o PIBID (BRASIL, 2010) tem por finalidade além de fomentar a iniciacdo a
docéncia, melhorar a qualidade da Educacéo Basica da rede publica de ensino.

Entende-se que um dos primeiros passos para essa melhoria se faz com uma boa
formacdo-inicial, ou seja, na formacgédo dos licenciandos. Um exemplo de acao efetiva para
este fim foi o programa apresentado nesse estudo que aproximou os alunos licenciandos a
realidade escolar e a orientacdo dos professores ja atuantes na Educacéo Basica - o PIBID. Tal
programa tem oportunizado para alunos em nivel de graduacdo, e portanto potenciais
professores, a experiéncia de atuacdo na escola em classes reais antes mesmo da conclusédo do
seu curso sob a coformacdo de um professor experiente da Educacdo Basica.

Os Professores Supervisores Atuantes em seus depoimentos consideraram um desafio
participar do Programa. Outros mostraram-se estimulados a mudar sua pratica, porém, sem
refletir e mobilizar a praxis docente. Consideramos ainda que alguns professores supervisores
voltaram-se mais a mudanca cognitiva em detrimento da reflexiva, dentro de um enfoque
argumentativo e deliberativo da consciéncia pratica como propde Tardif (2007).

Alguns depoimentos revelaram que a reproducdo da pratica, sem uma reflexdo mais
ampla, permanece em seus conteldos pedagdgicos, enquanto outros compreenderam que a
pratica foi mudada com a presenca dos pares e pelo retorno as pesquisas e estudos conceituais

propriamente ditos os quais proporcionaram a mobilizag&o dos saberes.
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A andlise dos depoimentos revelou a necessidade de ampliar a discussdo sobre a
mobilizacdo dos saberes docentes enquanto pratica reflexiva. E importante que além da
presenca das possiveis contribuicdes proporcionadas pelos licenciandos aos professores
supervisores, que estes busquem nos espacos coletivos entre os pares a socializacdo desses
saberes oportunizando discussfes que possam retornar para uma mudanga real no contexto da
sala de aula.

Compreendemos que a formacdo docente perpassa pela mobilizacdo dos saberes, mas
que esta ndo € estanque e que precisa estar associada a uma racionalidade reflexiva que gere
mudanca transformativa no contexto educacional para que possamos educar pessoas e

contribuir com a formacéo de cidad&os reflexivos.
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