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A0S que preservam a crianca dentro de si.
Aos que se deixam atravessar pelas historias

narradas.
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender a construgédo das visdes de infancia e de crianca,
de uma professora da Educacdo Infantil, por meio de sua histéria de vida. Parto da
compreensdo de infancia como uma experiéncia que atravessa todas as idades e se faz
presente na constituicdo do que somos hoje. O tempo de ser crianga, discutido por Walter
Kohan e Jorge Larrosa, rompe com a seriacdo e a cronologia vigentes no projeto da
modernidade e coloca em evidéncia a temporalidade aidnica, trazendo a perspectiva da
intensidade de ser crianga como uma condicao da vida humana. Uso a abordagem da Pesquisa
(Auto)biografica, a partir de autores como Delory-Momberger (2008), Ferrarotti (2010), Josso
(2010), Lani-Bayle (2008), Pineau e Le Grand (2012), como fundamento tedrico e
metodologico em busca de compreender o processo formativo da pessoa, e discuto 0s
elementos da narrativa com Paul Ricoeur. Para a construcdo da narrativa utilizo a proposta da
entrevista narrativa de Fritz Schiitze, com as contribuicdes de Jovchelovitch e Bauer (2002).
Na anélise do corpus recorro ao procedimento da analise textual discursiva de Moraes (2003).
Apos realizar este procedimento, emergiram dois temas que reconfiguram as historias da
infancia da professora: um relacionado a sua vivéncia infantil e outro, as reverberacdes em
sua vida adulta, sobretudo, no seu modo de ser professora. Estes foram discutidos de acordo
com o referencial tedrico adotado. Foi possivel compreender que as visdes de crianca e de
infancia se construiram, relacionando-se diretamente com a crianga que a professora foi e com
a infancia que viveu. Trata-se de uma construcdo consistente, a partir da experiéncia vivida e
gue constitui a pessoa que ela é. Tais visGes se fazem presentes em sua vida e em seu oficio,
ora reproduzindo suas vivéncias, priorizando os interesses das criancas, ora compreendendo
suas limitacdes e procurando conscientiza-las sobre as diferencas, como um exercicio ético de

seu modo de ser professora.

Palavras-chave: Infancia. Experiéncia. Narrativa. Pesquisa (Auto)biografica.



ABSTRACT

This work aims to understand the construction of the visions of childhood and child of a
teacher of early childhood education, through her life’s history. I have based the study on the
assumption of the understanding of childhood as an experience that crosses all ages and
becomes present in the constitution of what we are today. The time of being a child, discussed
by Walter Kohan and Jorge Larrosa, breaks with the current seriation and chronology in the
project of modernity and highlights aionic temporality, bringing the perspective of the
intensity of being a child as a condition of human life. I use the biographical (auto) research
approach from authors such as Delory-Momberger (2008), Ferrarotti (2010), Josso (2010),
Lani-Bayle (2008), Pineau and Le Grand (2012), as a theoretical and methodological
foundation in search of understanding the formative process of the person, and discuss the
elements of the narrative with Paul Ricoeur’s approach. For the construction of the narrative |
use the proposal of the narrative interview of Fritz Schitze, with the contributions of
Jovchelovitch and Bauer (2002). In the analysis of the corpus I resort to Moraes' discursive
textual analysis procedure (2003). After performing this procedure, two themes emerged that
reconfigure the teacher's childhood stories: one related to his childhood experience and
another, to reverberations in his adult life, especially in his way of being a teacher. It was
possible to understand that the visions of child and childhood were built relating directly to
the child that the teacher was and to the childhood that she lived. It is a consistent
construction, from the lived experience and that constitutes the person that it is. Such visions
are present in his life and in his office, sometimes reproducing his experiences, prioritizing
the interests of children, understanding their limitations and seeking to make them aware of

differences, as an ethical exercise of their way of being a teacher.

Keywords: Childhood. Experience. Narrative. Research (Auto) biographical.
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1 COMO TUDO COMEGCOU: O GOSTO POR HISTORIAS DE VIDA, A
DESCOBERTA DA CRIANCA E A CONSTRUCAO DA PESQUISA

As coisas que ndo levam a nada
tém grande importancia.
(Manoel de Barros, 1970/2013b, p. 9)

Quando olho para esta pesquisa e penso sobre os motivos que me levaram a
querer estudar este tema, vejo um tecido que foi bordado em meio aos pontos e fios da minha
prépria historia de vida, fios que vém de diferentes regifes: da infancia vivida em Campo
Grande, em Fortaleza, e nas férias no Crato; das vivéncias no processo psicoterapéutico em
buscar a compreensdo de quem eu sou; da formacdo em Psicologia e de uma breve
experiéncia profissional como psicologa da Educacéao Infantil.

Devo confessar que ndo trago comigo lembrancas de quando comecei a gostar de
historias. Tenho a recordacédo de livros de historinhas e lembro-me de ter uma colec¢do na qual
as historias eram narradas em audio, historias dos bichos e suas vidas na floresta. Deixem-me
explicar: eu tinha os livros e as fitas de audio destes. Eu via as ilustracdes e, a0 mesmo tempo,
ouvia as historias narradas pelos contadores de historias. I1sso tornava sua trama muito real
para mim, visto que estavam juntos os estimulos visuais e o0s auditivos. Esses altimos
permitiam que as narrativas tivessem diversos sons, tanto dos personagens como do ambiente.
Eram historias cheias de vida.

Ja crescida, percebi que os livros que me interessavam eram 0s autobiograficos.
Antes mesmo de iniciar meus estudos em Psicologia, li o livro de uma psiquiatra que falava
sobre seu transtorno bipolar. Lembro-me de ter lido com voracidade. Além de ser uma
narrativa instigante, havia, de minha parte, certa curiosidade sobre a subjetividade daquela
outra pessoa: como ela se organizava na vida? O que pensava? Como havia se construido?
Como se cuidava? Como se relacionava com as outras pessoas? Como era seu sofrimento?

Na Psicologia, estudei bastante sobre a finitude da vida. Li muitos livros da
psiquiatra Elisabeth Kubler-Ross. Ela cuidava de pessoas em estagio terminal, refletia sobre a
morte e 0 morrer, enquanto narrava as historias dessas pessoas. Também, tive a oportunidade
de ler seu livro autobiografico: A Roda da Vida. Essas narrativas me tocavam profundamente
e muito me ajudavam a refletir sobre a vida, a pessoa que eu era e que queria ser, sobre o que
queria fazer. Hoje, penso que ler os autores contadores de suas historias me proporcionou um
espaco para pensar e organizar a minha propria vida. Mas vocés devem estar se perguntando:

E a infancia?
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Ainda antes de me tornar psicologa, comecei a fazer Psicoterapia individual e,
apos alguns anos, quando j& havia decidido prestar vestibular para Psicologia, comecei a fazer
a formagdo da Dinadmica Energética do Psiquismo (DEP)®. Esse curso foi uma reviravolta na
minha vida, um divisor de aguas. Entre muitas idas e vindas na minha historia, descobri a
existéncia de uma crianga em mim. Uma grande surpresa! Como eu, adulta, tinha uma crianga
interior? Depois, aprendi que tinha a crianga, a adolescente, a adulta, a velha e todas as idades
da vida que eu quisesse e pudesse ter. Mas voltando a crianca, e curiosa que sou, afoita por
me conhecer, fui parar no workshop chamado Curando a crianca ferida dentro de nos.
Como parte inicial do processo, tive que escrever minha autobiografia: foi a primeira vez que
coloquei minha narrativa no papel. Uma escrita tdo viva da minha historia! Acho que gostei
disso!

Como falei, a DEP foi uma reviravolta e como toda volta vira, virei do avesso a
mim mesma, e 0s anos de 2009 a 2011 foram de aprendizado intenso sobre a minha pessoa.
Pude compreender aspectos familiares, sociais, emocionais e espirituais, que constituem o que
sou hoje. Nesse periodo, conheci, também, possibilidades existenciais de se ter apropriacéo da
infancia dentro de si, ou seja, percebi que a compreensdo da vivéncia infantil, assim como a
integracdo e (re)significacdo desse vivido, podem ser um potencial imanente que nos coloca
frente a um mundo de possibilidades em nossa existéncia. Agora, vocés ja devem estar se
perguntando: E a pesquisa? Estou chegando nela, é que tomei gosto por contar histérias e esta
é a historia do nascimento da pesquisa. Sigamos...

Durante a graduacdo em Psicologia, ndo me deparei com autores que me
dissessem que eu poderia ter infancia mesmo sendo adulta. Encontrei, sim, muita gente
falando de desenvolvimento infantil, abordagens psicologicas falando sobre as marcas da
infancia no adulto, mas ainda ndo era aquilo. Quando refletia sobre o tema de minha
Monografia... Ah! Vale falar que tinha pensado em estudar historias de vida das pessoas que
haviam passado pelo tratamento de cancer, as tais historias de vida que ndo deixavam de me
acompanhar. Entdo, quando pensava no tema de minha Monografia, fui apresentada, pela
professora Ana Frota, minha orientadora, a filosofia da educacéo e a poesia de Manoel de
Barros. O poeta, vivendo sua infancia da velhice, dizia ter tido apenas infancia. Vocés ndo

acham incrivel? Eu achei! Foi o velho Manoel que me falou dessa infancia, era isso!

! Dindmica Energética do Psiquismo é uma formacdo tedrico-vivencial com metodologia desenvolvida por
Theda Basso, terapeuta corporal, e Aidda Pustilnik, psicologa, que integra em seu arcabouco tedrico saberes das
tradicdes orientais, da fisica quéntica e encontra-se dentro da quarta forca da psicologia, denominada de
Psicologia Transpessoal.



15

Encontrei nele a personificacdo da infancia que atravessa 0s tempos e da crianga
transgressora, inventiva, ativa, espontanea, tal como ele a retrata em suas poesias. Os fildsofos
Walter Kohan e Jorge Larrosa, fundamentados em Deleuze e Guatarri, trouxeram a ideia do
devir-crianga e da infancia como condicdo da vida humana. Foi assim que me deparei, na
Poesia e na Filosofia, com olhares de infancia que dialogavam com minhas crengas e fui
atravessada por esse novo campo de estudo. Entre a Filosofia e a Poesia, realizei a pesquisa
que resultou na minha Monografia de conclusdo do Curso de Psicologia. Para compreender a
poesia, acabei pesquisando sobre a vida do poeta, apesar de ndo ter sido esse meu foco. Mas
foi o inicio para chegar até aqui.

A partir desse meu encontro com a infancia, com a minha infancia mais
particularmente, e depois com o poeta, a poesia e os filosofos, nasceu o desejo de estudar a
infancia através dos tempos. Agora, nas narrativas de vida de adultos. Mas como?

Ja formada em Psicologia, tive uma breve vivéncia como psicologa da Educacéo
Infantil. Apesar da pouca experiéncia, chamou-me a atencdo tamanha necessidade que as
professoras tinham de minha presenca em sala de aula para “observar as criangas”. Com o
desejo de fazer a selecdo de Mestrado em Educacdo Brasileira, fui juntando as linhas da
minha histdria, dos meus estudos e conhecimentos adquiridos até 0 momento, e comecei a
refletir e me questionar sobre isso... O que as professoras pensam sobre a crianca? O que elas
entendem por “ser crianga”? O que elas compreendem sobre a infancia? Pude perceber que
algumas professoras eram mais rigorosas e duras; outras, mais amorosas; e ainda outras
interagiam com as criancas de uma maneira mais especial, pareciam ter a infancia dentro de
si. Diante disso, surgiram as seguintes indagac@es: Quais experiéncias relacionadas a infancia
marcaram suas historias de vida? Essas experiéncias ainda estariam vivas em suas vidas?
Exerceriam alguma influéncia na maneira em que viam as criangas? Esses questionamentos
foram me ajudando a compor o0s caminhos deste estudo.

Os filésofos da educacdo, Kohan (2005; 2007; 2009) e Larrosa (2015a; 2015b)
trouxeram a perspectiva da infancia, tecendo uma critica ao projeto da modernidade. A
seriacdo, adequada a ordem cronoldgica do tempo, imputada por esse projeto e com a
finalidade de obter resultados, produtividade, isto é, a favor do progresso e contando com
respaldo da ciéncia, reduziu a infancia a um objeto de estudo que, sob o imperativo da técnica,
enquadra-a e rotula-a. Reduzida ao cientificismo, sua fragmentacdo foi inevitdvel. Hoje,
diversas &reas do conhecimento, Sociologia, Educacdo, Psicologia, para citar algumas,

procuram dar conta de sua compreensao e levam-nos a falar em vérias infancias.
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Com a Psicologia do Desenvolvimento, a énfase recaiu na divisdo do homem em
suas fases do desenvolvimento: infancia, adolescéncia, adultice e velhice. E, nesta
perspectiva, ele me parece deixado de ser visto como um ser processual. Seu desenvolvimento
se assemelha a uma corrida por atingir 0s requisitos presentes em cada um desses estagios,
finalizando um para chegar ao proximo (MORIYON, 2010). Discordando desse modelo,
adoto, nesta pesquisa, a visdo do autor referenciado, que considera o desenvolvimento como
um processo continuo.

Para alem dessa infancia cronoldgica, conheci um outro tempo para pensa-la.
Tempo de intensidade, de deslocamento dos movimentos repetitivos, que interrompe 0s
processos normalizadores, distante, portanto, da seriacdo e da numeracgéo. Essa € a perspectiva
de infancia apresentada por Kohan (2007), de uma temporalidade aionica. Pensada em sua
abertura, em sua qualidade transgressora, o autor fala da infancia como devir.

Tenho delineado esse pensamento, que sera melhor discutido no decorrer deste
estudo, para que vocés compreendam, que fica marcada aqui a ruptura entre minha
compreensdo de infancia com a perspectiva defendida pela Psicologia desenvolvimentista.
Desse modo, € a partir do lugar do devir e do tempo aidnico que me disponho a tratar da
infancia e da crianca.

A infancia, como condicdo da vida humana, encontra-se prenhe de possibilidades
de ser e estar no mundo. Configura-se como uma forma de subjetividade que atravessa todas
as idades e permite a transformacdo de si (KOHAN, 2005). O autor fala do devir-crianca, uma
poténcia de existir, aberta para o novo, tal qual é a crianga que, ativa e curiosa, promove a
reinvencdo de si. Ao adulto, basta dispor-se ao encontro consigo, com sua infancia, e com
esse outro, a crianca. Abrir-se para vivenciar uma experiéncia capaz de transforméa-lo, diria
Larrosa (2015b). Por sua vez, a experiéncia exige presenca, como a crianca se faz presente no
seu brincar. Tal presenca retira as subjetividades fabricadas na era da técnica, do automatismo
incutido pelo espirito da modernidade.

Quero deixar claro que nédo se trata de viver novamente a nossa infancia e nem de
voltarmos a ser crianca. Nao é disso que se trata este trabalho. Refiro-me a algo parecido com
0 que Perls, Hefferline e Goodman (1997, p. 105) dizem: “os sentimentos infantis ndo sdo
importantes como um passado a ser desfeito, mas como alguns dos poderes mais belos da vida
adulta que precisam ser recuperados”. Isto significa dizer que o importante é recuperar 0s
modos de ser proprios da infancia, a maneira que a crianga se deixa atravessar pelo mundo

para experiencia-lo.



17

E partindo deste ponto que me proponho a refletir com a infancia do adulto (a
professora): uma poténcia, uma presenca capaz de criar novos olhares para 0 mundo, para o
outro e para as criancas. Acredito que, a partir da tomada de consciéncia dessa crianca que ha
em nos e que é construida de forma experiencial, podemos identificar nossa visdo de infancia
e de crianga, assim como apropriarmo-nos da expressdo dessas representagdes em nossas
vidas, nos ambitos pessoal e profissional.

A crenca pessoal de que a infancia ndo se esgota em si, podendo se fazer presente
em outras faixas etarias, configurou-se como minha motivacao para realizar este estudo. Além
disso, acredito que o encontro de um adulto com uma crianga, mencionado anteriormente, seja
atravessado pela experiéncia da infancia que o adulto traz dentro de si. Isto &, creio que a
construcdo que ele faz de si, permeada pela experiéncia de sua infancia, se configura como
elemento basilar para que esse encontro os toque mutuamente.

Ao refletir sobre o papel do professor na sociedade, percebo a importancia deste
profissional para a nossa formacdo como pessoa, e questiono: Quem ndo carrega memorias,
afetos ou mesmo traumas dessa relacdo com professores, ao longo de sua trajetdria? Quais séo
as experiéncias mais marcantes que os professores vivem e que 0s ajudam a compreender a
crianca e a infancia? Essa compreensao estaria relacionada com sua prépria infancia? Sendo a
infancia uma vivéncia extremamente importante para essa formacdo como pessoa, a
intervencdo dos professores no periodo escolar da Educacéo Infantil é essencial para a nossa
constituicdo. No entanto, o professor, que também é uma pessoa, ndo esta separado desta
porcdo pessoal em seu papel social de docente, ja que, de acordo com N6voa (1992), ndo é
possivel separar o eu pessoal do eu profissional e ambos constituem a pessoa que se € no
ensino. Desse modo, as experiéncias do professor, que contribuem para a constru¢do da sua
visdo de crianca e infancia, certamente reproduzem praticas e posturas que podem colaborar
para 0 devir-crianga ou, ao contrario, podem podar, cercear e impedir este processo
espontaneo e livre da crianca.

Suponho, entdo, que € a partir das vivéncias infantis, nas diversas dimens6es que
estas possam abarcar, além de fazerem parte da construcdo das visdes de crianca e de infancia
dos professores, certamente, irdo influenciar diretamente no seu relacionamento, na maneira
de lidar, ou seja, nos modos de ser professor com as criangas.

E nesta perspectiva que ressalto a importancia do vivido como experiéncia para a
nossa constituicdo. Assim, se nos constituimos a partir das nossas experiéncias, as quais, por

meio da tomada de consciéncia sdo incorporadas como sentido e significado para nossa vida,
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um caminho para deflagrar esse processo de encontro do ser adulto com o ser crianga pode ser
através da pesquisa com a narrativa (auto)biogréfica. De acordo com Delory-Momberger
(2008), o biogréfico engendra uma possibilidade reflexiva de si mesmo e a narrativa se
apresenta, ndo apenas como meio, mas como lugar no qual acontece a historia de vida. Para

ela,

0 que da forma ao vivido e a experiéncia dos homens sdo as narrativas que eles
fazem de si. Portanto, a narracdo ndo é apenas o instrumento da formacdo, a
linguagem na qual esta se expressaria: a narragéo € o lugar no qual o individuo toma
forma, no qual ele elabora e experimenta a histéria de sua vida. (DELORY-
MOMBERGER, 2008, p. 56).

Ora, se a narrativa forma o homem ao narrar sua histOria, creio que narrar as
experiéncias da infancia proporciona refletir, compreender e elaborar sobre a pessoa que se é,
como se posiciona e coloca-se no mundo, a partir dessas experiéncias.

Em Educagdo, os estudos (SIQUEIRA, 2012; MORAES, 2004) mostram que
concepcao de infancia e de crianca € tema central de pesquisas. No que se refere mais
precisamente & Educacdo Infantil?, esta tematica encontra-se principalmente vinculada a
analise dos curriculos de formacdo de professores (KIEHN, 2007), a relacdo entre o0s
discursos e prética das professoras (COSTA, 2014) e aos olhares das professoras sobre as
concepcOes de crianga (TOSATTO & PORTILHO, 2014). De acordo com as pesquisas
referidas, pode-se dizer que o estudo das concepc¢des de infancia e de crianca permitem
reflexdes que se estendem ao curriculo, a formacao, as interacdes professor-aluno e as praticas
docentes, apontando para a necessidade de se incluir a dimensdo existencial, da historia de
vida do professor, na compreensao dessas visdes, como venho delineando.

Além disso, este estudo revela-se importante pelo fato de se debrucar sobre um
tema que, como afirma Arroyo (2009; 2012), precisa ser discutido: a formacdo ética do
profissional da educacdo. Para o pedagogo, essa ética perpassa 0 conhecimento de si, ou seja,
guanto mais o professor souber de si mesmo, quanto mais ele for capaz de se repensar, mais
sua pratica podera se fazer critica e transgressora. Cito Arroyo (2009, p. 49):

Ha docentes-educadores que transpdem o evidente, melhor, o aparente, e se
propdem seguir suas vidas, seus itinerdrios com um outro olhar mais profundo, mais

detido para captar o que ha por tras de tantas classificacbes faceis, enganosas e
preconceituosas [...].

2 Segundo o Referencial curricular nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), “A Educagdo Infantil é
considerada a primeira etapa da educacéo basica (titulo V, capitulo 11, secdo Il, art. 29), tendo como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade” (BRASIL, 1998).
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Deste modo, compreender as experiéncias que contribuiram para a formagdo da
ideia de crianca e de infancia, pode oferecer um espaco critico para professoras que ndo
conseguem, sequer, acessar 0s sentidos e significados que suas experiéncias assumiram no seu
processo de fazer-se professora de Educacéo Infantil.

Adotando, entdo, a perspectiva de infancia tratada pela filosofia, de acordo com
Kohan e Larrosa, segundo a qual a infancia é tida como um devir que ultrapassa o tempo
cronoldgico, perpassando todas as idades, considerando a experiéncia como algo que nos
atravessa e tendo a narrativa (auto)biografica como espaco de acesso a essas experiéncias de
ser crianga e da infancia, questiono: Como uma professora da Educacéo Infantil da Rede
de Ensino Municipal de Fortaleza tem construido suas visdes de infancia e de criancga, a
partir de sua historia de vida? Esse questionamento me leva a algumas indagacdes
complementares: Que elementos sociais, historicos e culturais contribuiram para a construcéo
dessas visdes acerca do ser crianga? Quais sdo as experiéncias fundadoras e formadoras que
contribuiram para essa construcdo? Como as experiéncias vividas na infancia, constitutivas
das visOes de infancia e crianga, influenciam seus modos de ser professora?

Norteada pelas questbes principal e subsequentes, tenho como objetivo geral:
Compreender a construcdo das visdes de infancia e de crianga, de uma professora da
Educacdo Infantil, da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza, por meio de sua historia de
vida. E os seguintes objetivos como especificos: Identificar a influéncia de elementos sociais,
histdricos e culturais que contribuiram para a construcdo das visdes de crianca e de infancia
dessa professora; Refletir acerca de experiéncias fundadoras e formadoras que mais marcaram
a construcdo dessas suas visdes; Compreender a influéncia das experiéncias vividas na
infancia, constitutivas de suas visdes, no seu modo de ser professora.

Por situar-se numa dimensao das historias de vida, que € atravessada pelos tecidos
social, histérico e cultural, um universo repleto de valores, crencas, significados,
comportamentos, permeando os campos da singularidade e da coletividade, nos quais a
professora esteve inserida ao longo da existéncia e que, por isso, exige profundidade para
acessar o conteudo subjetivo, este trabalho, desde o inicio, ja dava indicios da complexidade
do fendmeno a ser estudado. Tal fenbmeno somente poderia ser acessado por uma
metodologia capaz de aproximar-se da experiéncia subjetiva da pessoa.

Falo em aproximacéo, pois nem a experiéncia seria vivida novamente e, nem eu,
pesquisadora, conseguiria ter apropriacdo da vivéncia do outro. A professora fala por ela, por

e a partir de sua menina, e desvela os sentidos atribuidos ao seu vivido. Desse modo, esta
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pesquisa sO poderia ser de carater qualitativo. Logo no come¢o do Curso do Mestrado,
deparei-me com a Pesquisa (Auto)biografica (DELORY-MOMBERGER, 2008, 20123;
FERRAROTTI, 2010; LE GRAND & PINEAU, 2012; JOSSO, 2010; PINEAU, 2006). Se
antes ela ja se mostrava uma metodologia fecunda, ao aprofundar meus estudos, percebi toda
a complexidade existente nesse mundo das historias de vida e esta abordagem passou a fazer
parte do arcabouco, tanto teérico como metodoldgico, deste estudo.

Fundamentando-me no método da Entrevista Narrativa (EN), proposto por Fritz
Schitze e divulgado por Jovchelovitch e Bauer (2002), foi produzida a narrativa oral das
historias da infancia com uma professora da Educacdo Infantil da Rede de Ensino Municipal
de Fortaleza. Tal perspectiva € bastante ampla e permitiu que a professora se expressasse
livremente. Apds transcrita, esta foi devolvida para a entrevistada, que pdde fazer os ajustes
desejados em seu enredo.

Meu desejo em compreender a construcdo das visdes de crianca e de infancia por
meio das historias da infancia conduziu-me a metodologia proposta por Roque Moraes
(2003), a Anélise Textual Discursiva. Segundo esse procedimento, um novo conhecimento
emerge a partir da leitura flutuante e impregnacéo textual do material produzido. No caso
desta pesquisa, impregnei-me dos sentidos presentes no corpus para que 0 novo pudesse
emergir. Esse processo ocorreu atraves do ciclo sugerido pelo autor, composto pela
unitarizacdo (desmontagem do texto), categorizacdo (criacdo de categorias) e emergéncia do

novo.

Para finalizar a histdria inicial de apresentacdo da minha pesquisa, passo agora
para uma breve contextualiza¢do dos capitulos.

No capitulo 2, denominado por mim de Um conto de infancia(s): em busca de
novas reflexbes, procuro discorrer acerca da construcdo de uma infancia que ainda se
apresenta em nossa sociedade, como uma fase do desenvolvimento e gue tem a criangca como
um ser inferior ao adulto, ausente de fala. Busco nas reflexdes de Kohan (2005) sobre os
Dialogos de Platdo, subsidio tedrico para me auxiliar nessa imagem construida desde a
Antiguidade. Com Aganbem (2005), Benjamin (1987), Castro (2013), Frota (2007), Kohan
(2007), Larrosa (2015b), para citar alguns, traco uma reflexdo critica dessa imagem envolta
pelo projeto da modernidade e sua era da técnica, que extrai do homem a possibilidade de ter

experiéncia. Intento também refletir sobre uma outra infancia, instituida na temporalidade do
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devir, e sobre o devir-crianga como uma rota alternativa para os corpos cooptados pela
técnica.

O capitulo 3, Linhas e pontos das historias vividas e narradas: da teoria a
metodologia, é constituido por uma discussdo tedrico-metodoldgica que visa, inicialmente, a
situar o movimento das historias de vida no paradigma emergente da ciéncia (SANTOS,
2008). Para esse proposito, recorro a Santos (2008), Ferrarotti (2010), Le Grand e Pineau
(2012) e Pineau (2006). Passo, em seguida, para um discussdo mais aprofundada sobre o
projeto epistemoldgico da Pesquisa (Auto)biografica, dialogando com autores importantes
dessa abordagem, como Delory-Momberger (2008; 2012a; 2012c), Josso (2010), Lani-Bayle
(2008), Passeggi (2011). Trago, com Ricoeur (2010) e Benjamin (1987), a teoria sobre a
narrativa, indispensavel para compreendermos esta abordagem. No final do capitulo, trato dos
pontos e fios que delinelam a pesquisa. Falo sobre o cenario (ambiente, escolha da
entrevistada, producdo da narrativa), abordo questdes éticas e discuto sobre a metodologia de
analise do corpus.

No capitulo 4, Bordado de experiéncias e sentidos: da compreensdo narrativa,
como o proprio titulo diz, procuro fazer a compreensdo da narrativa em dialogo com o
referencial tedrico adotado nesta pesquisa.

Por fim, em Outros fios para novos bordados: das consideracdes finais, retomo
0s objetivos deste trabalho, apresentando os achados da pesquisa e as possibilidades para

novos estudos.

O que acharam desse inicio de didlogo? As vezes, acho que escrevo para mim,
para a adulta, mas com a crianca por perto. Para me pensar e me (re)inventar. Mas penso que
¢ para vocés, também. Vocés que sdo meus leitores e que hdo de descobrir sua infancia
perdida nas memorias de uma histéria vivida e narrada. Sera que vocés me acompanhariam
nessa aventura? Vamos comigo! Assim, seremos muitas vozes a pensar, a falar e, ndo posso

esquecer, a inventar!
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2 UM CONTO DE INFANCIA(S): EM BUSCA DE NOVAS REFLEXOES

Carrego meus primdrdios num ardor.

Minha voz tem um vicio de fontes.

Eu queria avancar para 0 comego.

Chegar ao criancamento das palavras.

L4 onde elas ainda urinam na perna.

Antes mesmo que sejam modeladas pelas maos.
Quando a crianga garatuja o verbo

para falar o que ndo tem.

(Manoel de Barros, 1996/2013a, p. 32)

O pensamento que perpassa as formas de se conceber a infancia na
contemporaneidade me parece ter sido construido desde tempos antigos e a partir do olhar
adultocéntrico. As leituras que tenho feito me levam a crer nisso. Sao visdes entranhadas no
pensamento cientifico, dificeis de serem dizimadas, consequentemente, cunhadas em
profundidade em nds, os adultos. Por outro lado, preciso considerar que, atualmente,
coemergem saberes discutindo a infancia a partir de outros pontos de vista, para citar como
exemplo a filosofia da infancia e o novo paradigma da sociologia da infancia, conforme
Heywood (2004) faz referéncia na introducdo de seu livro Uma historia da infancia: da
idade média a época contemporanea no ocidente.

Tenho a crencga de que, se compreendemos 0 comeco, podemos avancar. Essa é
uma ideia sempre presente em mim: de onde as coisas vém, como foram construidas e quais
0s caminhos que elas podem seguir. Por isso, decidi iniciar a primeira se¢do desse capitulo
abordando ideias que fundam imagens de infancia arraigadas na consigna da auséncia, da falta
e da incompletude. Entretanto, ndo € minha pretensdo, neste momento, tracar uma abordagem
aprofundada em Platdo, visto que ultrapassaria 0 meu objetivo neste trabalho. Intento, sim,
trazer as marcas que, advindas desde sua época, ainda se presentificam nas formas de tratar o
tema da infancia. Além disso, acredito que, retornando as origens, talvez possamos
(des)construir, inventar, subverter a ldgica vigente e aumentar o conto.

Essa maneira que subverte o pensamento ja posto e dado como pronto, aproxima-
se mais com o que desejo prosear nas proximas paginas. Julgo ser este, um alicerce
importante do trabalho que Ihes apresento. Para esse dialogo, que se inicia ainda na primeira e
segue pela segunda secdo do capitulo, conto com as visdes criticas de Llcia Rabello de
Castro, Walter Benjamin, Giorgio Agamben, além das vozes dos filésofos da infancia Walter
Kohan e Jorge Larrosa, para citar alguns autores. Nessa conversa, abordo outros olhares para

se pensar a infancia e a crianga, a partir da critica ao projeto da modernidade até chegar ao
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devir-crianca. Procuro também refletir acerca da infancia como experiéncia e da experiéncia

de infancia na constitui¢do do individuo. E ai, vamos juntos?

2.1 Alinhavando os (des)caminhos da infancia: das incompletudes ao devir-crianga

Entdo, voltemos para os inicios. Tomo por base a leitura feita por Walter Kohan
(2005), em sua obra Infancia. Entre Educacao e Filosofia, de alguns Didlogos de Platdo e a
concepcao de infancia ai presente. Segundo o autor, a visdo platonica tem sido reproduzida na
Filosofia da Educagdo sem o desenvolvimento de um pensamento critico. Antes de tudo,
quero deixar claro que Kohan ndo leva a julgamento o pensamento de Platdo. Assim também,
ndo pretendo fazé-lo, mas, como ja disse, creio na importancia dessa compreensdo € em como
ela ainda se apresenta na contemporaneidade para que, a partir dai, possamos juntos dialogar
acerca de novas formas de pensar a infancia. Prontos? Acompanhem-me.

Filosofo da antiguidade, Platdo ndo se ocupa da infancia como objeto de estudo
em si mesmo. No entanto, sua busca de “entender, enfrentar e reverter a degradacgao cultural,
politica e social da Atenas de seu tempo” (KOHAN, 2005, p. 28), leva-0 a conceber uma
visdo que conecta diretamente as qualidades da pélis com seus individuos, sendo que estas
qualidades vao se construindo e se transformando conforme 0s contextos em que se
desenvolvem, ou seja, ha uma relagdo intrinseca entre o desenvolvimento da polis e o de seus
individuos. Nesta perspectiva, a infancia se torna um problema relevante para Platdo, mais
precisamente, sua educacao, que assume proposi¢coes politicas, uma vez que as criangas serao
os futuros cidaddos de Atenas. A maneira de educar as criangas é tomada como um caminho
para aproximar a po6lis da normatizagéo, tornando-a, aos olhos do filésofo, mais justa, bela e
melhor (KOHAN, 2005).

Ainda segundo o autor citado, o conceito platbnico de infancia se mostra
complexo, difuso e variado, trazendo planos cruzados entre si, e que foram por ele
caracterizados da seguinte forma: infancia como pura possibilidade; infancia como
inferioridade; infancia como outro desprezado e infancia como material politico. Vejamos
juntos estes pontos!

A infancia aparece nos Dialogos de Platdo relacionada a primeira etapa da
existéncia humana e aos seus efeitos na vida adulta. Como primeira etapa, ela é o alicerce
sobre o qual se constituira a vida humana e esta associada a possibilidade. Ou melhor, a pura

possibilidade afirma que a infancia podera (no futuro) ser quase tudo e, por isso mesmo, nao
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ter (no presente) algo que a caracterize especificamente, que Kohan (2005, p. 33) diz ser “a
marca do sem-marca, a presenga de uma auséncia”. Em minha compreensao, isso significa
projeta-la no futuro, destituindo-a de ser algo no presente, desconsiderando o que a crianga ja
é, e 0 que pode ser no presente.

Nesta linha de pensamento, é dada demasiada importancia ao que se aprende
quando crianca, pois a boa natureza do homem adulto emerge de um crescimento inicial bom,
como esclarece Kohan (2005, p. 35): “ainda que Platdo pense que a educagio seja importante
em toda a vida de um ser humano, também considera que 0 é muito mais nos momentos em
que se forjam seus caracteres”. Em virtude disso, relatos contendo mentiras, opinides e
valores inversos aos esperados daquela no futuro eram vetados a sua educagédo, somente sendo
permitidos aqueles discursos julgados convenientes para sua formacdo. Aqui a crianca se
encontra sem forma, esta em estado moldavel e sua educacdo se apresenta com projecoes
politicas a fim de garantir a formacao do cidadao de bem.

A inferioridade da infancia aparece em Platdo como uma fase da vida que é
inferior a adultice, em aspectos fisicos e espirituais (KOHAN, 2005). As criangas serdo
homens livres no futuro, mas, no presente, devem adquirir variados conhecimentos e podem
receber castigos de qualquer adulto do sexo masculino e livre. Seu corpo e sua voz sao
inquietos destoando da harmonia encontrada no homem amadurecido e, ainda que se
reconheca existir uma potencial inteligéncia, esta por ndo ser “canalizada”, eu diria domada,
dificulta as maneiras de lidar com o0s pequenos seres. Desse modo, suas educacgdes formal e
informal estardo a servico de abrandar as inquietaces naturais e de direcionar o
desenvolvimento de suas potencialidades em favor da ordem e da paz na pélis.

Outro traco de inferioridade identificado por Kohan nos textos de Platdo esta
associado ao estado de embriaguez, quando desaparecem sensagdes, lembrancas,
pensamentos, opinides. A analogia feita entre o homem embriagado e a crianca relaciona a
imagem da infancia com a auséncia e o vazio, ja que “em estado de embriaguez, um adulto,
como uma crianca, carece de atividade sensorial e intelectual: € o menos dono de si mesmo do
que nunca, o mais pobrezinho de todos os homens” (KOHAN, 2005, p. 44), argumenta o
autor.

Por ndo ter tido tempo para aprender, a infancia esta situada numa temporalidade
de incapacidade, de limitagGes intelectuais, de falta de experiéncia, que, nas palavras de
Kohan (2005, p. 45), “¢ a imagem da auséncia do saber, do tempo ¢ da vida”, ou seja, do mais

completo vazio, me parece. No contexto dos Diélogos, portanto, as criangas sdo vistas como
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inferiores ao homem adulto, sobretudo por diferirem, nos diversos sentidos e competéncias
intelectuais que constituem uma pessoa aos moldes do cidad&o ateniense.

Continuando com a leitura de Kohan, nos Diélogos de Platdo aparece uma
comparacdo entre filosofia e infancia, considerando-as inuteis, ambas ligadas & falta de
experiéncia. Por essa razdo, o homem nédo deveria se ocupar por muito tempo da filosofia, ele
necessitaria adquirir conhecimentos estimados mais importantes, como as leis, para tratar dos
assuntos da polis. Dizendo de outro modo, a filosofia e a educacdo deveriam ser destinadas
aos seres apenas nas primeiras idades, como Kohan (2005, p. 53) bem nos mostra: “de um
lado [estavam] a filosofia, a educagdo, o falar mal, o balbuciar, o brincar; de outro lado, o
homem adulto, a politica, o falar bem, o falar com clareza”. O que me leva a crer ser
destinada a crianca a disciplina, a auséncia de saber, a diversdo da brincadeira e, ao adulto, a
responsabilidade, a formalidade na fala e no modo de se comportar.

Um outro ponto de vista identificado nos textos defende que, em muitas situacdes,
os filésofos sdo realmente inGteis. Porém, ha certa divergéncia nos pensamentos, uma vez que
se alega ser o filosofo o Unico a se dedicar verdadeiramente a arte da politica (KOHAN,
2005). A convergéncia dos pensamentos se da no tocante a crianca: em ambos o0s
pensamentos, “as criangas sdo sempre os outros” € elas representam “a figura do ndo-
desejado, daqueles que ndo aceitam a ‘minha’ verdade, do rival desqualificado, de que nao
compartilha uma forma de entender a filosofia, a politica, a educacdo e por isso deve ser
vencido, azotado, expulso da pdlis” (KOHAN, 2005, p. 55). Isto é o que Kohan denomina de

infancia como o outro desprezado, e continua:

As criangas séo, para ‘Socrates’ e para ‘Calicles’, portanto, para Platdo, uma figura
do desprezo, do excluido, o que ndo merece entrar naquilo de mais valioso disputado
por Platdo, teoricamente, com os sofistas: a quem corresponde o governo dos
assuntos da polis, ta politika. (KOHAN, 2005, p. 55, grifos do autor).

Por fim, a infancia como material da politica esta voltada a questdo da educacao
para um determinado fim e a servi¢o do governo da polis, de modo que nesta sdo encontrados
elementos de uma tradicional pedagogia formadora, nas palavras do préprio Kohan (2005, p.
57): “Educa-se para desenvolver certas disposicdes que se encontram em estado bruto, em
poténcia, no sujeito a educar; por outro lado, educa-se para conformar, para dar forma, nesse
sujeito, a um modelo prescritivo, que foi estabelecido previamente”. Platdo acredita, entéo,
que a formacdo normatizada pode levar as criangas a serem fildsofos capazes de governar a

polis adequadamente. O que leva a crer que o interesse na crianca € pelo que serd quando
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adulto, por sua possibilidade de governar a polis e ndo pelo que ela realmente é. Assim, na
educagéo destas, sdo os adultos que determinam os caminhos a serem percorridos, tendo por
base o que eles consideram ser melhor.

Como podemos observar sdo marcas construidas a partir de olhos adultos. Estes
seres supostamente superiores as criangas, detentores do saber e conhecedores dos rumos que
devem ser tomados para o melhor desenvolvimento daquelas. Serda que, como adultos,
podemos realmente delimitar e demarcar os olhares acerca das criangas?

Segundo Kohan (2005), essas marcas ainda estdo presentes na educacdo das
criancas e no pensamento relacionado a infancia, perpetuando um modelo que traz embutido a
apologia a falta e ndo a valorizagéo de suas competéncias e habilidades. Em consonancia com
esse pensamento, Castro (2013) afirma que mesmo envolta de novos valores trazidos pela
contemporaneidade, ainda ha a prevaléncia da no¢éo de que o conhecimento advindo do outro
(adulto) deve preencher as criancas. Essas ideias também me parecem estar presentes em
areas do conhecimento que tém esse tema de estudo, tais como Educacdo, Medicina,
Psicologia, dentre outras.

Em minha busca por compreender os (des)caminhos da infancia, deparo-me com a
Modernidade. E certo que desde a Idade Média existem registros evidenciando a existéncia da
infancia, assinalam os escritos de Heywood (2004). No entanto, é na Modernidade que muitos
olhares se voltam para ela. Proponho, entdo, um salto para esse momento historico por
compreendé-lo marcado por mudangas profundas nas esferas sociais, econémicas, politicas e
cientificas que influenciaram as maneiras de ver a infancia e a crian¢a. Nesse periodo, houve
o deslocamento populacional da zona rural para as cidades, € possivel observar a emergéncia
do regime politico impessoal do Estado moderno, antes somente centralizado no poder
patriarcal, além do surgimento do capitalismo como sistema econdémico dominante, e da
ciéncia moderna, que tinha a demanda de ser mais pratica para atender as necessidades do
homem (PEREIRA & GIOIA, 2012).

De maneira geral, a estruturacdo do Estado moderno se organiza voltada para o
progresso. O capitalismo exige atividades especializadas decorrentes da necessidade de
compra dos produtos fabricados por meio do trabalho de outra pessoa, argumentam Pereira &
Gioia (2012). Isso porque os individuos ndo mais produzem tudo o que precisam para
sobreviver, ao contrario, compram mercadorias produzidas pelos outros. Com 0 nascimento
da industria e a producdo mecanizada, as autoras afirmam que o trabalhador perde o controle

da producdo e seu trabalho se torna mais especifico. J& no tocante do pensamento vigente na
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época, cuja principal influéncia foi Francis Bacon, havia a defesa de que a ciéncia deveria
estar a servico do progresso e isto significava ser aplicada a industria, como uma ciéncia
pratica (PAREIRA, 2012).

Diante desse projeto de modernidade que trazia em seu bojo a ideia da
especializacdo e da aplicacdo préatica do conhecimento, compreendo que 0s saberes foram
fragmentados para atender este fim. A infancia ndo ficou fora desta fragmentacdo. Se hoje
autores (CASTRO, 2013; FROTA, 2007) falam da infancia como uma construcéo social que
se modifica ao longo dos tempos, configurando-se, portanto, como muitas infancias, a partir
da modernidade, penso ser possivel falar de infancias especializadas pela ciéncia.

No cenario brasileiro, Castro (2013) discute que, com a emergéncia do Brasil
moderno, a infancia surgiu como representacdo coletiva, passando a ocupar um espaco de
maior visibilidade no espaco publico, o que facilitou que a crianca se tornasse objeto de
interesse da medicina cientifica. Segundo a autora, atrelado a emergéncia da medicina
higienista esteve evidenciado a necessidade de cuidado com a crianca e sua consequente
repercussao na organizacdo familiar e social. Se, por um lado, foi possivel observar sua maior
visibilidade nos espacgos publicos e melhorar os cuidados para com as criangas, 0 que
certamente lhes trouxe beneficios, por outro lado, quero destacar o cientificismo como
balizador nesses (des)caminhos da infancia. Sobre isso, Castro (2013, p. 43) nos fala que “a
ordem urbana emergente para onde se deslocava paulatinamente o assento do poder politico,
fez do cientificismo o gestor de novas ordenagdes familiares”. Vejo aqui, um terreno fertil
para as discussdes cientificas acerca da crianca.

Com a chegada da Modernidade, surgiram a infancia da medicina, da sociologia,
da psicologia, da educacéo e etc, possibilitando-nos conhecer seu crescimento bioldgico, seus
gostos, inferir suas necessidades, produzir midias e diversos tipos de produtos destinados ao
publico infantil, dentre outras especificidades (LARROSA, 2015a). O autor citado faz
referéncia a esta infancia investigada e construida desde esses tempos até a
contemporaneidade, e afirma: “A infancia € algo que nossos saberes, nossas praticas e nossas
instituicbes ja capturaram: algo que podemos explicar e nomear, algo sobre o qual podemos
intervir, algo que podemos acolher” (LARROSA, 20153, p. 184). Vejam se ndo estamos
diante de uma infancia como produto do saber e a servi¢o do progresso, que ndo passa de um
“objeto de estudo”, nas palavras do filésofo, e de uma crianca objetificada pelo conhecimento,

sem vez e sem possibilidade para falar de si. Para vocés, o que parece?
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Outro aspecto relevante para essa discussao € o da cronologizacdo da vida. Na
sociedade moderna, Castro (2013) argumenta que o sistema capitalista se tornou determinante
da biografia humana. Aqui a divisdo da vida em etapas ganha forga, servindo “justamente
para a elaboracdo de conjuntos diferenciados de normas de comportamentos necessarias para
definir o lugar social do individuo” (CASTRO, 2013, p. 17). Nao s6 os lugares, mas
delimitando possibilidades de ser, segundo as quais os individuos devem se enquadrar nas
fases etérias, cada uma destas, possuidora de direitos e deveres, acrescenta a autora. Nesse
contexto, a ideia de infancia se fortalece como a primeira fase do desenvolvimento cujo fim é
a produtividade alcancada somente na vida adulta e, para atingir tal estagio, é preciso preparar
a crianca que € imatura e nao esta pronta. Dessa forma, Castro (2013, p. 17, grifos da autora)

afirma que

a consideragdo do percurso de vida como uma crescente diferenciacdo bio, psico e
social rumo a idade adulta estabeleceu a base epistemoldgica para as construcdes
cientificas de crianca. Ganham relevo, ai, as nocdes de idade, ou estrato etario,
como construcBes que organizam a abordagem investigativa do curso da vida
humana, tomando como processo de evolucao e preparacao.

Ao mesmo tempo em que o cientificismo amplia o conhecimento, permitindo-nos
conhecer alguns pormenores das criangas, também limita a visdo de infancia. Concordo com
Castro ao afirmar que ter a temporalidade da vida como indice de evolugdo do organismo
humano é uma viséo simplista, que se encontra fundamentada na diferenciacao entre criancas
e adultos, ou seja, “a invencdo da infancia que conhecemos na Modernidade a posicionou
como o outro negativo do adulto, uma vez que a crianga demarcava o ponto de partida, e 0
adulto, o de chegada, em uma trajetoria linear e ascendente de humaniza¢ao” (CASTRO,
2013, p. 71), nos fala a autora. Parece-me que essa perspectiva, vastamente difundida com a
ciéncia moderna, contribuiu para perpetuar a imagem da auséncia, da incompletude, ja
mencionada desde os tempos de Platédo.

Moriyon (2010) também critica 0os modelos de desenvolvimento, pautados na
seriacdo da vida, sobretudo pela rigidez destes no tocante as atribuicoes feitas a infancia. Para
mim, ndo somente a infancia, mas também as fases subsequentes (adolescéncia, adultice e
velhice). Serd que nosso desenvolvimento se encontra tdo bem delineado, de modo que
devemos cumprir certas determinaces para passarmos ao proximo estagio? Vivemos nossa
trajetdria biografica como estagios estanques? Assim, ao chegarmos a adolescéncia, deixamos

por completo nossa infancia? Ser adulto significa dissociarmo-nos do adolescente e da crianga
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que fomos um dia? A terceira idade, somente restariam memdrias de um tempo distante ou
ainda seria possivel pensar numa infancia da velhice®?

A compreensdo de desenvolvimento defendida por Moriyén (2010, p. 143) é de
um “processo global e ininterrupto de mudangas desde o nascimento que se prolonga ao longo
da vida [...]”. Entretanto, tais mudancas me parecem seguir um ritmo fluido como o
movimento de uma onda no mar, que avanca, retrocede e entrelaga-se com outra onda
continuamente durante a existéncia. Nesse movimento, podemos ser adultos ou mesmo velhos
e apresentarmos tracos que sao mais caracteristicos da infancia, como a curiosidade, conforme

0 préprio autor nos fala:

Os seres humanos mantém por toda a vida uma curiosidade que é mais propria as
criancas, ou as crias em outras espécies. Conservamos, em diferentes graus, é claro,
uma abertura mental que nos induz a estar constantemente observando o que nos
rodeia e processando informacdo as vezes com a clara finalidade de aproveita-la ou
utiliza-la em outros contextos e as vezes pelo puro prazer que nos proporciona a
satisfacdo da dita curiosidade. (MORIYON, 2010, p. 145).

Este olhar de desenvolvimento que se propde fluido, continuo e entrelacado em
suas etapas, sem limitacdes precisas, € 0 que também adoto neste trabalho para refletir acerca
da infancia, a partir da infancia vivida pela professora que trabalha com criancas.

Tenho falado até o presente momento de uma infancia marcada pela historia, que
se encontra em conformidade com os ideais da Modernidade. Assistimos a sua seriagdo, sua
objetificacdo pelos saberes e subjugacdo a técnica, o que a tornou facilmente capturavel pelas
teorias dos estagios de desenvolvimento. Para Kohan (2007, p. 94), trata-se de uma infancia
majoritaria e universalizante que se encontra a servico de um tempo cronoldgico, portanto,
“segue o tempo da progressdo sequencial: [no qual] seremos primeiro bebés, depois, criangas,
adolescentes, jovens, adultos e velhos”. Aqui as singularidades parecem ndo ser reconhecidas
em detrimento dos modos de ser crianga universais, sobressaltando-se a sua generalizacéo.

Antes de adentrarmos em outra temporalidade, quero falar de uma ideia
igualmente disruptiva que concebe a infancia como uma alteridade radical, tal como nos
mostra Larrosa (20015a). Pensa-la como uma alteridade, leva-nos também a romper com o
pensamento outrora apresentado: o do ja conhecido por nossos saberes. Esse conhecimento
estabelecido por nds acerca das visdes de infancia traz como referéncia a adultice ao concebé-

la, firmando marcas de incompletude e falta. Por consequéncia, a crianga concreta é vista

% Inspiro-me no poeta Manoel de Barros que afirma so ter tido infancia durante sua existéncia. Em sua terceira
idade, ele diz, no documentério Paixdo pela Palavra (2007) dirigido por Claudio Savaget & Enilton Rodrigues,
estar vivendo a “quinta infancia, a infancia da velhice”.
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como desigual ao adulto, incapaz e privada de sua fala. Para o filosofo, “a infincia como um
outro ndo é o objeto (ou o objetivo) do saber, mas € algo que escapa a qualquer objetivacdo e
que se desvia de qualquer objetivo [...]” (LARROSA, 20153, p. 185), é um desconhecido que
esta para além do saber e do ndo-saber.

Diante disso, surge em mim um devaneio: poderia a infancia ser pensada como
uma interrogacdo e uma exclamacdo?! A interrogacdo me remete a curiosidade, ao novo, a
uma descoberta; e a exclamacdo me faz lembrar da surpresa, do espanto e do fascinio frente
ao desconhecido. N&o seria mesmo uma novidade fascinante a infancia? O que vemos e
fazemos quando estamos com uma crianga? Somos capazes de compreendé-la como esse
outro? Quem € a crianga? O que é ser crianga?

A alteridade da infancia imprime uma marca radical e inquietante, pois trata-se de
um enigma, como a define Larrosa (2015a). Em minha compreensdo, uma cisdo com 0 que se
pensa, se deseja e se é e, segundo o autor citado, fala de sua heterogeneidade em relacdo a
nos, adultos. E um outro destituido dos caminhos que se imagina como o melhor trajeto a ser
seguido para se alcancar o progresso, para que a crianga se constitua como um ser semelhante
a nos e siga uma vida parecida com a nossa. De modo que se deve deixar de querer converter
“a infancia na matéria prima para a realizacdo de nossos projetos sobre 0 mundo, de nossas
previsdes, nossos desejos e expectativas sobre o futuro” (LARROSA, 2015a, p. 188).

Portanto, numa visdo de alteridade concreta, a crianca fala e entende uma lingua,
mesmo que ndo seja possivel compreendé-la, é capaz de ensinar sobre seu mundo e com a
qual se pode aprender (CYSNE & FROTA, 2017). Cabe a nés, adultos, criar possibilidades de
abertura para esse outro mundo que nos é apresentado por ela. Mas, de que ponto, do adulto
ou da crianga, podemos exercer nossa condicdo de abertura para a compreensdo e interacao
com este outro, a crianca? Estamos realmente disponiveis para vivenciar essa abertura e
compartilhar dessa experiéncia?

Conceber a infancia a partir de uma ruptura com o tempo chronos estabelece outra
temporalidade. Aion, de acordo com Kohan (2007), ja ndo designa mais a sucessdo temporal,
a continuidade, mas indica auséncia de numeracdo e se volta para a intensidade do viver
humano. Intensidade que nos remete ao modo de ser e estar no mundo da crianga, pois, “o
préprio da crianga é ser ndo apenas uma etapa, uma fase numeravel ou quantificavel da vida
humana, mas um reinado marcado por outra relagdo - intensiva - com 0 movimento”
(KOHAN, 2007 p. 86-87), com a vida, sempre mutavel e nunca acabada ou fechada em si. E

nessa crianca e infancia que acredito.
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Essa é a infancia que Kohan (2007, p. 94) denomina de minoritaria que “é a
infancia como experiéncia, como acontecimento, como ruptura da histéria, como revolugéo,
como resisténcia e como criagdo. E a infancia que interrompe a historia, que se encontra num
devir minoritario, numa linha de fuga, num detalhe [...]”, na qual prioriza-se o singular, a
criacdo, o distinto, mas ndo o desigual. Parece-me um movimento que nos tira de nosso lugar
e convida-nos a experienciar “outros lugares, desconhecidos, inusitados, inesperados”
(KOHAN, 2007, p. 94). Compreendo que pensar assim, significa transgredir o que ja esta
posto e é preconizado para a infancia, para os lugares ocupados pelas criancas, pois nao se
trata do que ela deve ser e sera, mas de suas potencialidades e “possibilidades de poder ser”,
esclarece o autor citado, algo sempre em transformacdo, nada fixo. Diante dessas
ponderacdes, Frota (2007) e Castro (2013) acreditam que a infancia na contemporaneidade
deve ser pensada como um devir, sempre aberta e em transformacéo.

A infancia do devir, o devir-crianca, € algo sem presente, passado ou futuro, sem
cronologia. Para Gilles Deleuze e Félix Guattari (2012, p. 20), autores que Walter Kohan faz
referéncia em seus escritos, “devir ¢ um rizoma, ndo € uma arvore classificatoria nem
genealogica. Devir ndo é certamente imitar, nem identificar-se; nem regredir-progredir; nem
corresponder, instaurar relacbes correspondentes; nem produzir, produzir uma filiacdo,
produzir por filiagdo”. De maneira analoga, Kastrup (2000, p. 377), inspirada por Deleuze e
Guattari, explicita: “devir-crianca ndo € manter com a crianca qualquer relacdo de
semelhanca, ndo € imitar a crianga. A crianga ndo é a forma na qual nos tornamos estando em
devir [...]”. Assim, ndo se trata de o adulto “tornar-se uma crianga, infantilizar-se, nem sequer
retroceder a propria infincia cronologica” (KOHAN, 2007, p. 95), mas posso afirmar com
Deleuze e Guattari (2012, p. 73) que “a crianga € 0 devir-jovem de cada idade”. O que me
permite inferir que o devir-crianca ndo tem idade, por isso, atravessa todas as idades. E uma
poténcia, “uma forca que extrai, da idade que se tem, do corpo que se é, os fluxos e as
particulas que ddo lugar a uma involugdo® criadora” (KOHAN, 2007, p. 96).

Pensar no devir-crianca me remete a uma condicdo de abertura para o novo, a
possibilidade de estarmos nos (re)inventando a cada idade e a todo momento, a um sentido de
renovacao proporcionado por todo nascimento de uma crianca e pelo nascer de uma infancia

que vai além de si mesma, tendo a capacidade de inventar outras formas de estar-no-mundo

* Deleuze e Guattari (2012) chamam de involugdo a evolugdo entre heterogénios e afirmam que “o devir é
involutivo, a involugdo ¢ criadora” (p. 19).
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com mais sensibilidade e novos olhares sobre o cotidiano. Olhares estes que ndo se fixam no
que esta pronto, pelo contrério, transgridem todas as fixagdes.

Penso ainda que refletir sobre o devir-crianga, conforme apresentado por Kohan
(2007), significa considerar as condicOes de afetar e ser afetado e 0s movimentos gerados a
partir disso; significa pensar em uma transformacgdo continua, num encontro que se propde
transformador, tal qual o encontro de um adulto com uma crianga, que exige abertura para
acontecer e, quando acontece, hé espaco para a experiéncia.

Por outro lado, o adulto ndo vive esse estado sempre aberto, pois, ele ja foi
cooptado pela técnica, encontrando-se distante da crianca que um dia foi (RIBEIRO, 2015).
Esse adulto ja ndo reflete ou indaga sobre sua existéncia e age no modo automatico em sua
vida diaria. Porém, serd que adultecer significa enrijecer, endurecer e, consequentemente,
distanciarmo-nos da crianga que fomos um dia, assim como, de nossa propria vivéncia
infantil? Sera que é possivel compreender a infancia a partir de nossas experiéncias infantis?
E o que dizer de nossa constituicdo como adultos a partir dessas experiéncias? Serd que é
possivel pensar em muitas infancias em n6s mesmos, como as muitas infancias do poeta
Manoel de Barros?

Bem, como vocés podem perceber, as reflexdes que tenho feito, conduzem-me ao
contato com a aridez imputada a adultice e, na via contraria a este pensamento, com as
possibilidades do devir-crianca. Proponho que continuem me acompanhando para que
possamos discutir mais um pouco. Agora com a intencdo de articular a experiéncia e a

infancia em nossa constituicdo como adultos.

2.2 Tecidos de experiéncia e de infancia: uma possibilidade para compreender o que

somos?

Convido-os, meus leitores, para iniciarmos essa conversa a partir das reflexdes
trazidas por Walter Benjamin, Giorgio Agamben e Jorge Larrosa acerca da experiéncia e de
sua raridade na contemporaneidade. Seguindo esse trajeto, chego a infancia como experiéncia
e as experiéncias da infancia e, a partir dai, procuro refletir sobre como chegamos a ser o que
SOmMOs.

A pobreza de experiéncia da época moderna, detectada por Walter Benjamin
(1987), foi inicialmente atribuida & incapacidade de transmitir experiéncias pelos soldados

que retornavam dos campos de batalhas. Diante da vivéncia da guerra, eles voltavam calados
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e pobres em experiéncias possiveis de transmissdo. Se, para Benjamin, o homem emudecia
frente a uma grande catéastrofe, para o filosofo Giorgio Agamben (2005) ndo ha necessidade
de um desastre ou uma guerra para acabar com a experiéncia, pois a vida diaria em uma
cidade grande ja € suficiente para que aquela seja destruida. Jorge Larrosa (2015b) concorda
com Benjamin e Agamben e nos fala que a experiéncia tem sido cada vez mais rara em nossa
época por falta de tempo, por excesso de informacdo, de trabalho etc. Sendo de certa forma
ousada, arrisco-me a dizer que a experiéncia se encontra em processo de extingdo. Sugiro
adentrarmos um pouco mais nessa discussao para facilitar a compreensao dessas palavras.

A critica feita pelos trés autores citados acima se baseia no excesso de informacéo
que submerge o homem em um mundo que o distancia de si e, consequentemente, da
experiéncia, pois como afirma Larrosa (2015b, p. 18) “[...] a informagdo ndo deixa lugar para
a experiéncia, ela € quase o contrario da experiéncia, quase uma antiexperiéncia”. Para o
filosofo, o sujeito moderno que vive o ritmo frenético da informacgdo é um sujeito informado®,
mas ndo da experiéncia. Analogamente, 0 homem contemporaneo parece ter sido privado da
experiéncia, ou melhor, como enfatiza Agamben (2005), quase nada em seu cotidiano se
traduz em experiéncia. No entanto, o autor acredita que ndo se trata da completa inexisténcia,
mas de uma experiéncia que acontece fora do homem. Como poderia a experiéncia ser
efetuada do lado de fora?

Essa ideia de a experiéncia acontecer fora do homem tem sido muito comum na
vida das pessoas desses tempos contemporaneos. Tomo inspiracdo em Agamben (2005) para
abordar a situacdo seguinte: quando um individuo tem a oportunidade de contemplar uma
paisagem maravilhosa numa viagem turistica, por exemplo, ao invés de ter esta experiéncia
vivenciada, sentida e internalizada, ele se utiliza da maquina fotografica ou do celular para
registrar 0 momento numa tentativa de aprisiona-lo e eterniza-lo. E o que ele faz com isso? Na
verdade, o que ele esta fazendo é permitir que a maquina ou o celular tenham a experiéncia da
paisagem em seu lugar, ou seja, esta fica do lado de fora. Poderiamos também pensar que,
utilizar um objeto a fim de capturar a imagem de um momento, seria a maneira encontrada
para se ter e aprisionar a experiéncia, pois esse homem ja ndo sabe mais vivé-la?

Larrosa (2015b) traz um olhar congruente ao de Agamben para refletir sobre a

experiéncia. Em sua visdo, ndo € experiéncia o que esta fora, ndo é experiéncia o que se passa

® O termo utilizado por Larrosa é “sujeito da informacdo”: este “sabe muitas coisas, passa seu tempo buscando
informacdo, 0 que o preocupa € ndo ter bastante informacdo; cada vez sabe mais, cada vez estd mais bem
informado, porém, 0 que consegue com essa obsessdo pela informacdo e pelo saber (mas ndo no sentido de
“sabedoria”, mas no sentido de “estar informado”), o que consegue ¢ que nada lhe aconteca” (LARROSA,
2015b, p. 19).
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sem nossa percepcdo, somente é experiéncia o que nos passa, quando algo nos atravessa,

sendo capaz de nos tocar, afetar e transformar. Em suas palavras:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opiniéo,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acéo, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o0 que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia, dar-se tempo e espaco. (LARROSA, 2015b, p. 25).

Tempo e espago para ver, ouvir, saborear, respirar, tocar e sentir. Entendo que o
autor fala de uma experiéncia interiorizada, que marca o corpo e a memoria da propria pessoa,
tornando-se parte dela, mesmo que ndo seja passivel de uma definigcdo precisa. Uma maneira €

pensa-la como existéncia, como

[...] 0 modo de habitar 0 mundo de um ser que existe, de um ser que ndo tem outro
ser, outra esséncia, além da sua prépria existéncia corporal, finita, encarnada, no
tempo e no espaco, com outros. E a existéncia, como a vida, ndo pode ser
conceitualizada porque sempre escapa a qualquer determinacdo, porque é, nela
mesma, um excesso, um transhordamento, porque é nela mesma possibilidade,
criacdo, invencao, acontecimento. (LARROSA, 2015b, p. 43).

De posse dessas ideias, 0 sujeito da experiéncia é aquele individuo que habita o
mundo em sua passividade, ndo se tratando de ser inativo, mas no sentido de estar aberto para
as possibilidades, para a relacdo consigo e com o entorno, que sabe exercer sua condicao de
receptividade e de disponibilidade. Trata-se de um sujeito passional (LARROSA, 2015b).

Ao me recordar da crianca, penso-a como esse alguém aberto, disposto e
receptivo, esse ser apaixonado em sua intensidade para entregar-se a vivéncia e a experiéncia,
compreendo-a como o0 préprio sujeito da experiéncia. Nao seria a crianga um ser presente em
sua brincadeira? Curioso e aberto em sua passividade para vivenciar 0 mundo em sua

inteireza? Um ser que se expressa em sua completude?®

& Lembro-me do documentéario A Invencéo da Infancia (2000) dirigido por Liliana Sulzbach, no qual criancas de
classe baixa necessitam trabalhar para ajudar na renda familiar e criancas das classes média/alta séo igualmente
adultizadas, influenciadas pela midia e com excesso de atividades diérias. A mensagem que o documentério me
transmite é que ser crianca ndo significa ter infancia. No entanto, ainda é possivel perceber em algumas delas,
um olhar transgressor capaz de burlar as regras sociais nas quais se encontram inseridas. E a partir desse olhar
que surgem minhas indagaces, falo de criangas que ainda ndo foram cooptadas pela técnica, que podem ter
infancia, sobretudo, falo a partir de uma visdo que considera a infancia e/ou a nossa infancia vivida como uma
rota de fuga para os tempos de aridez.


http://portacurtas.org.br/busca/specSearch.aspx?spec=diretor&artist=Liliana%20Sulzbach
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Considero a infancia como uma experiéncia, ndo somente no sentido de uma
vivéncia do passado, mas como algo que nos atravessa e que acompanha nosso
desenvolvimento, perpassando todas as épocas da vida, sem idade, que ainda se faz presente e
constitui nosso eu. Cysne e Goldberg (2018, s/p) acreditam que

Se nos constituimos no tempo e no espago enquanto seres humanos, todas as nossas
experiéncias de vida sdo importantes para essa constituicdo, do nascimento aos dias
atuais, incluindo a infancia, periodo em que boa parte de nossos aprendizados séo
primordiais para o que nos tornamos hoje, pois € na primeira infancia que
desenvolvemos uma série de aprendizagens significativas que contribuirdo para
nossa formag&o social, afetiva, cognitiva, cultural.

Para as autoras, € como se as experiéncias plasmassem no corpo, formando um
corpo-memoria-existencial. Essas experiéncias, em todos os momentos da vida, ficam
guardadas e sdo organizadas de modo a produzir um sentido existencial. A partir disso,
questiono: Como nos constituimos como pessoas a partir das experiéncias de quando éramos
crianca e das nossas historias da infancia? Como elaboramos essas experiéncias? Quais 0s
sentidos atribuidos a elas? Como essas experiéncias influenciam nossa vida atual?

Nessa linha de pensamento, existe o crescente nimero de pesquisas que abordam
as memorias da infancia de adultos para compreender a formacao do eu moderno. Marianne
Gullestad se encontra entre os pesquisadores do tema. Para a autora, esse eu moderno é “o
esforco continuo, em forma de processo, de um individuo para juntar seus papéis, identidades
e experiéncias” (GULLESTAD, 2005, p. 513). Nessa constituicdo do eu, as lembrancas da

infancia assumem um lugar fundamental nas vérias historias de vida moderna, isso porque

Vistas como a causa e a origem do presente, as experiéncias da infancia sdo
consideradas como partes profundas e verdadeiras da pessoa, como sendo préprias
de cada um, num sentido mais profundo e diferente do que as experiéncias
ulteriores. O vinculo entre a crianca e o0 adulto é precisamente o corpo enquanto
repositorio de memdrias e sistema de ag¢do. As memorias da infancia sdo percebidas

EEINNT3 LR I3

como “intimas”, “naturais”, “auténticas” e, as vezes, também como fonte de certos
tipos de poder. (GULLESTAD, 2005, p. 515).

Em seus escritos, a autora se refere a experiéncia infantil como basilar para nos
construirmos subjetivamente em nossas singularidades, de modo que se torna essencial o
estudo dessas experiéncias para a compreensdao da construcdo do eu. Além disso, toda vida
humana se encontra atravessada por processos historicos, econdmicos, sociais e culturais que,
apesar de serem significados singularmente, possibilitam que as transformagdes da sociedade

sejam identificadas nas historias contadas sobre as experiéncias da infancia (GULLESTAD,
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2005). Mas, 0 que contamos sobre a nossa infancia? E realmente possivel acessar as
memérias infantis? O que é lembrado e o que fica esquecido?

Tudo o que venho discutindo até o momento me leva a conceber o percurso
(Auto)biografico como um caminho que permite, partindo das experiéncias infantis,
compreender a construgio do eu e do reconhecimento de si. E nesta abordagem teorico-
metodoldgica de pesquisa que irei me deter no préximo tépico. Espero que continuem

comigo!
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3 LINHAS E PONTOS DAS HISTORIAS VIVIDAS E NARRADAS: DA TEORIA A
METODOLOGIA

Um homem pegava, para fazer seu retrato, pedagos
de tabua, conchas, sementes de cobra

O outro capengava de uma espécie de flor aberta
dentro dele

Um outro ndo podia atravessar a rua sem apodrecer
E um sexto ficava de muletas toda noite para
qualquer lagartixa

Do alto da torre dizia o poeta: eu fago uma

palavra equilibrar pratos no queixo...

(Manoel de Barros, 1970/2013b, p. 62)

Ei, vocés ainda estdo ai? Estdo conseguindo me acompanhar? A partir de agora,
entraremos no mundo da (Auto)biografia. Certamente, um mundo complexo, com muitas
linhas, pontos e n6s. Uma teia a ser tecida e transformada em bordado. Em muitos momentos,
havera certa densidade teorica, necessaria para subsidiar a discussdo que venho propor. Em
outros, caminharemos pelas delicadezas de um encontro, que dividirei com vocés. Meu desejo
é que também possamos nos encontrar e dar frutos para outros encontros.

Este € um capitulo mais longo, com quatro se¢cdes. Come¢o com pontos de
origem, para que possamos compreender de onde surgiu essa ideia da (Auto)biografia. As
transformacdes oriundas da quebra do antigo paradigma da ciéncia e a necessidade de se
abarcar os fendmenos sociais de maneira cientifica, preparam o terreno para, primeiramente, a
emergéncia da (Auto)biografia como método, e depois como abordagem auténoma. Em
seguida, veremos brevemente seu trajeto pelo Brasil.

Na segunda secdo, procuro mostrar-lhes o projeto epistemologico da Pesquisa
(Auto)biografica para que, juntos, possamos pensar sobre a constituicdo do eu. Aqui,
contaremos com a participacdo de autores renomados nessa teoria, como Christine Delory-
Momberger, Marie-Christine Josso, Franco Ferrarotti, Gaston Pineau, Maria Conceicao
Passeggi, para citar os principais.

Vocés poderdo ver uma rapida palavra de Paul Ricoeur iniciada na secdo anterior
e tratada com maiores detalhes na terceira parte do capitulo. Adentraremos na teoria da
narrativa, sem a qual ndo temos como compreender a abordagem (Auto)biografica. Esse
dialogo seréa travado com as vozes de Paul Ricoeur e Walter Benjamin, além de outros autores
da (Auto)biografia.

Na quarta e Ultima secdo, sairemos um pouco da densidade teodrica para as

sutilezas de um encontro. Isso ndo significa que deixaremos a teoria de lado! Ainda lhes
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contarei sobre a metodologia da pesquisa e de analise, mas falaremos muito mais do cenario
desta pesquisa. Trarei 0s elementos constituintes e necessarios para que ela se efetivasse.
Contarei sobre a colaboradora, o ambiente, a ética e a producdo da narrativa. Portanto, fiquem
comigo até final, para que possamos contemplar essas linhas e pontos das historias vividas e

narradas!

3.1 Um ponto de origem das historias de vida: novas possibilidades para a pesquisa

Apesar do termo “autobiografia” ter surgido na Alemanha e na Inglaterra em
torno dos anos 1800, Pineau e Le Grand (2012) relatam a existéncia das historias de vida
escritas desde a Antiguidade, entre os gregos. Na cultura grega, as bios, nome dado as
historias de vida, estdo relacionadas a construgdo de uma identidade nacional frente a outros
povos, o que significa uma reformulagdo na vida politica e cultural. Junto desse movimento,
visando a redefinicdo da identidade, estd o surgimento da Historia e ambas, bios e Historia,
declinam o foco da construcdo de sentido de fendmenos vindos do céu, ou seja, 0 homem e
seus feitos na terra passam a ganhar espaco. De modo que as bios se voltam para feitos
humanos individuais, enquanto a Historia se ocupa dos feitos coletivos.

Se as histdrias de vida ja se faziam presentes na Antiguidade, seu reconhecimento
pela ciéncia percorre um caminho mais longo. 1sso porque o modelo de racionalidade, que
fundamenta o pensamento na ciéncia moderna, desde o século XVI, se desenvolve nas
ciéncias naturais, estendendo-se as ciéncias sociais emergentes apenas no seculo XIX
(SANTOS, 2008). Nesse modelo de ciéncia predominante, s6 importa o que se pode medir,
desqualificando-se as qualidades intrinsecas dos objetos, isto €, o referido modelo de ciéncia
se pauta na objetividade e na intencionalidade nomotética. Entretanto, como afirma Santos
(2008, p. 36), os fendmenos sociais sao ‘“historicamente condicionados e culturalmente
determinados”, além de apresentarem “natureza subjetiva e como tal ndo se deixam captar
pela objetividade do comportamento”, o que inviabiliza seu estudo segundo esse modelo
dominante.

Diante da impossibilidade de responder em profundidade ao estudo de tais
fendmenos, assim como da fragilidade identificada em outros pilares desse paradigma, Santos
(2008) coloca que a ciéncia entra em crise, dando origem a mudangas irreversiveis e fazendo
emergir um novo paradigma, que ainda ndo se sabe ao certo a que caminhos levara a ciéncia,

J& que continuamos a viver as transformacgdes ocasionadas pela ruptura do paradigma antigo.
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E justamente nesse contexto de transformacio da ciéncia que o método biografico ganha
relevo.

Ferrarotti (2010) discute que o método biogréafico surge como uma aposta
cientifica, uma vez que ele pretende conferir valor de conhecimento a subjetividade, de modo
que a realidade social possa ser lida a partir da 6tica do individuo historicamente situado; e
que rompe com a metodologia quantitativa e experimental. Entretanto, as bases sobre as quais
ele surge (pautado na subjetividade, sendo totalmente qualitativo e alheio a toda verificagdo
objetiva) pareciam por demais subversivas para a sociologia, que ndo consegue sustentar o
desafio que é sua diversidade epistemoldgica, tentando enquadra-lo nos moldes tradicionais.
O autor argumenta que esse uso do meétodo anulou sua especificidade heuristica,
empobrecendo epistemologicamente a biografia.

Por outro lado, ha o surgimento de uma articulacdo contraria, no sentido de
reafirmar as especificidades do metodo, trazendo para o foco a sua subjetividade explosiva,
isto é, a percepcdo subjetiva estabelecida “no quadro de uma comunicagdo interpessoal
complexa e reciproca entre narrador e observador” (FERRAROTTI, 2010, p. 43). Para o autor
referenciado, a especificidade do método necessita que seja ultrapassada a logica-formal e o
modelo mecanicista, caracteristico da epistemologia cientifica dominante. Ele assegura que,
para utilizar o potencial heuristico da biografia, conservando o foco na subjetividade e
historicidade, deve-se procurar o fundamento epistemoldgico desse método na razéo dialética
do individuo e de seu sistema social, pois “s6 a razdo dialética nos permite alcangar o
universal e o geral (a sociedade) a partir do individual e do singular (o homem)”, afirma
Ferrarotti (2010, p. 50).

Quero deixar claro que, no que se refere ao conhecimento, a crise do paradigma
dominante (SANTOS, 2008) e o movimento das historias de vida, cujos primeiros registros se
encontram na Antiguidade (PINEAU & LE GRAND, 2012), propiciaram a abertura de outro
estatuto epistemoldgico, capaz de sedimentar novos caminhos para o conhecimento cientifico
atual. Ora, se a ciéncia moderna se centra na especializacéo e propde a fragmentacédo da vida e
da pessoa em busca de uma melhor compreenséo destas, as historias de vida surgem com uma
nova lente de compreensdo da vida e do homem, ja que visam a abordar o processo humano
como uma constru¢do continua da pessoa, “na perspectiva do seu ser em devir”’, afirmam
Pineau e Le Grand (2012, p. 17).

A compreensdo da trajetoria desse movimento na contemporaneidade é

demonstrada no sobrevoo histérico feito por Gaston Pineau (2006). O autor destaca trés
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momentos: 1) Eclosdo nos anos de 1980, quando se forma, no tocante ao primeiro simpésio
internacional de pesquisa-formagdo, a rede ‘Historia de vida e autoformacgao’; 2) Periodo de
surgimento das fundacgdes e associagdes dos anos de 1990, que é marcado pela criacdo da
Associacdo Internacional das Historias de Vida em Formagédo’ e sua construgdo identitaria; 3)
Desenvolvimento diferenciado no inicio dos anos 2000, caracterizado pelos circulos dos
iniciadores, dos contribuidores e dos inovadores/reformadores. Tais circulos objetivavam
promover a discussdo sobre 0s rumos da pesquisa com histérias de vida, levantando questdes
abrangentes, desde a epistemologia e metodologia até as formas de divulgacdo da abordagem.
Para o autor, esses trés momentos levam a génese de uma “pesquisa-a¢do-formacéo-
existencial”, inserida no paradigma do ator reflexivo, e ndo mais no da ciéncia aplicada.

No que diz respeito ao Brasil, é possivel citar diversas edicdes do Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto)biografica (CIPA) que, desde 2004, vém congregando
pesquisadores brasileiros e estrangeiros, com a finalidade de levantar questionamentos e
promover o debate acerca da Pesquisa (Auto)biografica. SAo nesses espacos que a abordagem
se torna reconhecida por seu valor hermenéutico e heuristico, e ndo somente como
instrumento de pesquisa, pretendendo-se, portanto, ser um campo de pesquisa auténomo,
esclarece Delory-Momberger (2012b).

Apos essa breve contextualizacdo na ciéncia, passarei agora para a discussao

tedrico-metodoldgica da Pesquisa (Auto)Biogréfica.

3.2 Fios biograficos: entrelacamentos na constituicao e reflexdo do eu

Para iniciar a discussdo sobre a Pesquisa (Auto)biografica e seus meandros, quero
falar de seu projeto epistemologico. Esse se encontra inscrito no questionamento da
constituicdo individual, comum a antropologia social, de como o individuo se torna individuo.
Delory-Momberger (2012a) afirma que tal indagacdo envolve uma rede interconectada e
complexa na formacdo do individuo, que abrange desde sua interacdo com o ambiente, no que
diz respeito aos aspectos -culturais, politicos, econémicos e sociais; perpassa por
representacdes que faz de si e das pessoas presentes em seu contexto, até chegar a relacédo
com a temporalidade singular de sua existéncia e experiéncia.

Na busca pelos processos de génesis e de devir do individuo que se constitui

singular, estando inserido no ambiente social, esta o objetivo central do projeto

7 Association Internacionale des Histories de Vie em Formation (ASIHAVIF).
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epistemologico desse modo de pesquisar. Para isso, a autora esclarece que “mostrar como eles
[os individuos] ddo forma a suas experiéncias, como fazem significar as situaces e 0s
acontecimentos de sua existéncia” (DELORY-MOMBERGER, 20123, p. 524), assim como
compreender de que maneira esses modos de significagdo contribuem para a construgdo de
sua realidade social, tornam-se parte imprescindivel durante o desenvolvimento da pesquisa.
Trata-se aqui de apreender, por meio da composicdo biografica, a experiéncia individual e
singular atravessada pelo social.

Ferrarotti (2010) trava uma discusséo a esse respeito, e afirma que toda narrativa
autobiogréfica relata uma préaxis humana, sendo a praxis humana individual capaz de
apreender a totalidade do contexto social no qual o individuo se encontra inserido. Para uma

melhor compreenséo, o autor esclarece que

Uma vida é uma praxis que se apropria das relacdes sociais (as estruturas sociais)
interiorizando-as e voltando a traduzi-las em estruturas psicoldgicas, por meio de
sua atividade desestruturante-reestruturante. Toda a vida humana se revela, até nos
seus aspectos menos generalizaveis, como sintese vertical de uma histéria social.
Todo comportamento ou ato individual nos parece, até nas formas mais Unicas, a
sintese horizontal de uma estrutura social. [...]. [Desse modo,] 0 nosso sistema social
encontra-se integralmente em cada um dos nossos atos, em cada um dos nossos
sonhos, delirios, obras, comportamentos. E a histdria desse sistema esta contida por
inteiro na histoéria de nossa vida individual. (FERRAROTTI, 2010, p. 44).

Por meio dessas palavras, compreendo que temos contextos sociais amplos em
diferentes tempos historicos, e os individuos ai presentes, que se constituem nesses espacos,
através de sua acdo subjetiva, individualizam-se e (re)apropriam-se singularmente do
universal social. Ferrarotti (2010), entdo, afirma que o homem € universal-singular, visto que
no individuo encontramos o coletivo, sendo o coletivo acessado através daquele. E dessa
forma que, ao recorrer a uma histéria de vida singular, por meio do método biografico,
podemos acessar o universal social de um espaco-tempo historico.

Partindo da compreensdo de que 0 homem vive sua vida no tempo, tem-se que a
temporalidade como dimensdo constitutiva da experiéncia e da existéncia humana € outro
aspecto de suma importancia na Pesquisa (Auto)biografica. Isso decorre do fato de que “o
homem experimenta sua existéncia no sentimento de uma unidade e de uma identidade
mantidas através do tempo” (DELORY-MOMBERGER, 2012c, p. 37). Entretanto, a relagéo
do homem com sua experiéncia vivida ocorre de maneira indireta, necessitando da linguagem

e de seus simbolos para expressar o que foi vivido, o que significa dizer que
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Para representar o desdobramento temporal de suas vidas, os homens recorrem a
palavras e imagens que tém em comum o fato de designarem um espaco a percorrer
no tempo: linha, fio, caminho, percurso, circulo, ciclo, carreira de vida. O homem
escreve no espaco a figura temporal de sua existéncia. (DELORY-MOMBERGER,
2012c, p. 37, grifos da autora).

A narrativa se revela, entdo, como o género discursivo no qual o individuo
encontra o lugar privilegiado, ndo sendo unicamente o meio, para as construgdes simbolicas
que dao forma a existéncia humana (DELORY-MOMBERGER, 2008; 2012c), ao seu mundo
existencial, que é representado pelo sistema simbodlico ja internalizado.

Ricoeur (2010) diz que esse mundo, ao qual se tem acesso em uma narrativa, € 0
mundo temporal. Este aparece na narrativa interligando passado, presente e futuro, ja que o
homem representa, no presente, tanto sua experiéncia vivida no passado como sua expectativa
de futuro. Mas, como o ser humano experiencia o tempo? Qual é o tempo enunciado na
narrativa?

O caminho percorrido numa biografia me parece um emaranhado de experiéncias
individuais vividas nos espacos da vida social, que entrecruza o tempo singular e o tempo
historico, ndo se tratando de uma temporalidade linear, cronolégica. Nesse entrecruzamento,
encontra-se o que Paul Ricoeur (2010) denominou de “tempo humano”. Em sua obra Tempo
e Narrativa, o filosofo traca um pensamento a fim de compreender como o tempo se
configura humanamente, e explica que “o tempo se torna tempo humano na medida em que
esta articulado de maneira narrativa; em contraposicao, a narrativa é significativa na medida
em que desenha as caracteristicas da experiéncia temporal” (RICOEUR, 2010, p. 9). Assim, a
partir da contribuicdo do autor, acredito que a compreensdo humana do tempo individual
ocorre no momento da narrativa, quando, por meio da mediatizacdo da experiéncia vivida,
configura-se a singularidade dos tempos experienciados.

Por fim, o terceiro aspecto desse projeto epistemoldgico se refere a
“biografizacdo” da experiéncia, termo cunhado por Delory-Momberger (2008) em seu livro
Biografia e Educacdo: Figuras do individuo-projeto. Considerando que o individuo vive
numa dimensdo de automaticidade em seu cotidiano, a vida lhe passa sem que ele tenha
consciéncia dos momentos de sua histéria. Estes sdo vividos como episodios sucessivos e/ou
sobrepostos e, por serem comuns aos meios social e cultural, passam sem haver reflexdo sobre
0s mesmos (DELORY-MOMBERGER, 2012a). E nesse sentido que, segundo a autora
aludida, “a pesquisa biografica estabelece uma reflexdo sobre o agir e 0 pensar humanos,

mediante figuras orientadas e articuladas no tempo, que organizam e constroem a experiéncia
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segundo a logica de uma razdo narrativa” (DELORY-MOMBERGER, 20123, p. 524-525). A
reflexdo, ao se construir a narrativa, é possivel, pois, durante o ato de configurar as
experiéncias de sua existéncia singular, o individuo se d& conta desses momentos que lhes
passaram desapercebidos, podendo compreendé-los, ressignifica-los e projeta-los.

Para clarear mais o que venho discutindo, recorro, novamente, as palavras de

Delory-Momberger. A autora nos fala que o biografico é

uma das formas privilegiadas da atividade mental e reflexiva, segundo a qual o ser
humano se representa e compreende a si mesmo no seio de seu ambiente social e
historico. Nesse sentido, somos levados a definir o biografico como uma categoria
da experiéncia que permite ao individuo, nas condi¢Bes de sua inscricdo sdcio-
historica, integrar, estruturar, interpretar as situacdes e os acontecimentos vividos.
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 26).

Nesse espago biografico, € dado ao individuo um lugar para a elaboracéo de sua
vivéncia. Isso significa dizer que “a percepc¢ao e o entendimento de seu vivido passam por
representacdes que pressupdem uma figuracdo do curso de sua existéncia e do lugar que nela
pode ocupar uma situagdo ou acontecimento singular”, explica Delory-Momberger (2008, p.
27). Todavia, as situacOes singulares representadas nos espagos-tempos biograficos ndo estdo
soltas, elas trazem marcas da histéria e da cultura. Nesse quesito, a autora afirma que
“individualizacdo e socializacdo sdo duas faces indissociaveis no ato de biografar”
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 28), pois o individuo, ao se construir, também constroi
sua realidade social, o que dialoga diretamente com as ideias de Ferrarotti j& expostas
anteriormente neste Capitulo.

Por meio das histérias escritas/narradas, entdo, o individuo se apropria de si, de
sua vida e € capaz de modifica-la. Visualizo uma histéria de vida como uma colcha de
sentidos, costurados a partir de fatos langados no tempo. Sentidos estes que o ser humano
atribui a sua vivéncia particular em um dado momento histérico. Pineau e Le Grand (2012, p.

111) refletem que:

Querer fazer de sua prépria vida uma histdria, é querer ter acesso a historicidade, ou
seja, & construcdo pessoal de sentido a partir dos sentidos estabelecidos, dos néo-
sentidos e dos contra-sensos que escondem e balizam a experiéncia vivida dos
intervalos, nascimento e morte, organismo e meio ambiente.

Tais sentidos podem ser (re)construidos e ressignificados ao longo da existéncia,
dando origem a novos sentidos e, consequentemente, possibilitando a emergéncia de outras

composicdes das historias que sdo contadas. Quer dizer, ao narrar, eu tomo consciéncia do
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gue me aconteceu, tenho a possibilidade de refletir sobre esse acontecido e sobre o que desejo
fazer com o que aconteceu. Por conseguinte, surge uma experiéncia diferente durante o ato de
narrar, € uma nova colcha de sentidos pode ser tecida.

Josso (2010) classifica as experiéncias como fundadoras e formadoras. As
fundadoras caracterizam vivéncias essenciais, ou seja, que fundam as intencfes, 0sS
comportamentos, os valores socioculturais, a maneira como o individuo pensa a si mesmo e a
realidade que vive. Como ela diz, sdo antecedentes da acdo e do pensamento da pessoa no
mundo, estando na origem do que a pessoa é. Vale salientar que, de acordo com os escritos da
autora, as experiéncias fundadoras sdo também formadoras, na medida em que refletir sobre
elas contribui para a formagéo.

A experiéncia formadora surge a partir da reflexdo sobre o que se passou com o

individuo. Para a autora, esta é

[...] uma aprendizagem que articula, hierarquicamente: o saber-fazer e o0s
conhecimentos, funcionalidade e significacdo, técnicas e valores num espaco-tempo
que oferece a cada um a oportunidade de uma presenca para si e para a situacao, por
meio da mobilizacdo de uma pluralidade de registros. (JOSSO, 2010, p. 36).

Antes de continuarmos, cabe ressaltar que os registros, na concepcao dessa autora,
encontram-se nas dimensdes psicologica, psicossocioldgica, socioldgica, politica, econdémica
e cultural, e compdem uma parte essencial do processo formativo.

Ainda recorrendo aos escritos de Josso (2010), a experiéncia formadora, que
emerge de uma reflexdo, parte de aprendizagens que serdo refletidas nos comportamentos,
pensamentos, no saber-fazer e nos sentimentos, caracteristicos de uma pessoa em seus
aspectos subjetivos e identitarios. A autora esclarece que essa experiéncia também se encontra
repleta de elementos que o autor da narrativa compreende como constitutivos de sua
formacdo, podendo ser utilizadas com a finalidade de representar estados afetivos, emocdes,
valores, sentimentos, percepcbes e/ou imagens sociais vivenciadas por ele.

Ora, se 0 ato de biografar proporciona esse espaco reflexivo e de aprendizagem,
faz-se necessario destacar o potencial formativo da Pesquisa (Auto)biografica. E no processo
de refletir sobre a experiéncia e de reconsiderar o que de fato ela foi, que ocorre a “tomada de
consciéncia do carater necessariamente subjetivo e intencional de todo e qualquer ato de
conhecimento, e do carater eminentemente cultural dos contetidos dessa subjetividade, bem

como da propria ideia de subjetividade” (JOSSO, 2010, p. 41). Com isso, abre-se um caminho



45

que permite aos individuos refletir sobre como se chega a ser o que se €, a partir de suas
memorias narradas®.

Biografar a vida, por meio da grande tessitura de memorias, configura-se como
uma préatica autopoiética (DELORY-MOMBERGER, 2008; PASSEGGI, 2011), dado que
pretende por si mesma possibilitar a autoconstituicdo do individuo sempre em mudanca,
levando-0 a sua continua reinvencao. Por consequéncia, essa possibilidade de reinventar a si
reverbera na (re)criacdo de sua realidade atual. Mas sera que, ao biografar experiéncias
vividas na infancia, seria possivel (re)inventar a nds mesmos como adultos? O que
escolhemos narrar sobre essas experiéncias? Ao narrd-las, podemos (re)inventar 0s papéis
sociais assumidos por nds?

Ao longo de nossas vidas, assumimos variados papeis sociais, tais como o de mae,
de filha, de esposa, de mulher, de estudante, de profissional etc. No caso deste trabalho,
refiro-me, mais especificamente, a possibilidade de a narrativa ser deflagradora da
(re)invencéo do papel profissional da professora de Educacgéo Infantil.

Pudemos ver, até agora, questdes que relacionam o biografico com a constituicéo
do eu e sua possivel reinvencdo, que se da na reflexdo ocasionada pelo proprio ato de
biografar. Passemos, agora, para as particularidades da narrativa, e vejamos o que ela é capaz

de nos falar.

3.3 As linhas da narrativa e 0s ecos da experiéncia: a trajetoria escolhida

A arte de narrar histdrias parece ser algo raro nos tempos atuais. Benjamin (1987),
critico do projeto da modernidade, ja havia constatado isso em seu texto O narrador -
ConsideragOes sobre a obra de Nikolai Leskov®. O autor se refere a instantaneidade da
informacdo como 0 meio que captura e amordaca 0s individuos, distanciando-os da
experiéncia vivida. Por sua vez, essa € a fonte da qual bebem os narradores para contar suas
histdrias pois, como afirmam Jovchelovitch e Bauer (2002), toda experiéncia humana pode
ser expressa por meio de uma narrativa.

Para Benjamin (1987), somente a experiéncia pode ser transmitida ao outro,

estabelecendo-se, no momento da narrativa, uma relagdo intersubjetiva entre narrador e

8 Refiro-me as memodrias narradas como as representacGes do que o autor da narrativa destaca ou compreende
como elementos importantes, significativos ou ainda como o que € possivel de ser narrado naquele momento e
que constitui a sua formagao como pessoa.

® Ensaio original publicado no ano de 1936.
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ouvinte, na qual sdo trocadas experiéncias. Por estar centrada na experiéncia, em oposicao a
informac&o, a narrativa ndo é algo superficial, mas intenta uma imerséo na vida do narrador,
para que aquela - a experiéncia - emerja e dela retire a coisa que ele ird narrar, como nos
mostra o autor: “o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou a
relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes”
(BENJAMIN, 1987, p. 201). Logo, na narrativa estdo presentes marcas de sua experiéncia e
de seu modo particular de estar no mundo. Refiro-me aqui & experiéncia que nos toca em
profundidade e nos forma, como ja discutido anteriormente.

Inspirada nas ideias de Benjamin (1987), concebo o narrador como um sujeito da
experiéncia. Falo de alguém que, diante da fugacidade da vida que € imposta em Nnossos
tempos, é capaz de se deixar afetar pelos acontecimentos diarios; que consegue minimamente
parar, silenciar e estar presente em suas agdes do dia-a-dia. E dessa dimensdo cotidiana que a
pessoa que narra retira sua sabedoria e transmite-a para o outro, como bem esclarece o autor.
Para mim, trata-se de uma sabedoria que brota das sutilezas vivenciadas, por mais que nao
consigamos nos dar conta do que vivemos.

Lani-Bayle (2008) reflete que, em nossa vida, nem sempre ha a possibilidade de
tornar conhecido o saber que se encontra oculto ou latente. Esse saber, denominado pela

autora de “saber insciente”, é

[...] 0 que se sabe sem saber, 0 que se sabe sendo proibido saber ou, simplesmente,
falta palavras ou ocasides para dizé-lo. O insciente é o que se sabe para além ou
aquém das palavras para dizé-lo. Pois, quando vivemos algo, isso se inscreve dentro
de no6s. Néo se tem forcosamente os meios para recuperd-lo pela linguagem, para
contar e assim poder (re)presenta-lo, torna-lo pensavel, mas isso continua no nosso
interior. Diante dessa constatagdo, o insciente € um saber que ndo se sabe (ainda),
porque ndo tem o direito de se conhecer ou, simplesmente, porque nédo teve ainda a
ocasido para se expressar como tal. (LANI-BAYLE, 2008, p. 301).

Essa ideia de insciente, tal como concebida pela autora, decorre do fato de
vivenciarmos muitas coisas sem termos consciéncia da maioria delas. Porém, desde a mais
tenra infancia, acontecem registros de nossas vivéncias, relata Lani-Bayle (2008). Ao
expressar 0s fragmentos inscientes e abrir-se para esse ndo saber, o individuo tem a
oportunidade de descobrir um mundo de histérias pessoais desconhecidas, ou melhor, que
ainda se encontram implicitas em seu mundo particular. Narrar uma histéria perpassa a
dimensdo de um mergulho profundo nesse mundo cheio de vivéncias anteriores. Nessa linha

de pensamento, Jovchelovitch e Bauer (2002) acreditam que a narrativa permite que 0S
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individuos lembrem de acontecimentos passados, coloquem-nos numa sequéncia coerente
para si e criem um jogo com as experiéncias que constroem a vida individual e coletiva.

Pensando na pessoa da professora, que ndo se dissocia de seu oficio de ensino,
visualizo uma vida repleta de experiéncias, o solo fértil desta pesquisa. Diante do que tenho
discutido, posso dizer que a experiéncia de vida vivida na infancia se configura como a
matéria-prima deste trabalho de pesquisa. Essas experiéncias também sdo matéria-prima da
narrativa.

Ricoeur'® (2010) coloca como necessario haver uma pré-historia vivida para que
se conte uma histéria. Isto significa que primeiro a histéria me acontece, para que depois eu a
narre. Para que seja narrada, € preciso haver uma organizacdo da experiéncia em atos como
forma de configurar a intriga, explicita o autor. Desta forma, o processo de construir a
narrativa, segundo o filosofo, apresenta trés momentos interligados (Mimesis I, 1l e 111), que
culminam na tessitura da intriga. Cabe destacar que, para o autor, 0 importante ¢ a atividade
mimética como “processo ativo de imitar ou de representar” (RICOEUR, 2010, p. 59) e ndo a
Mimesis tal qual uma imitacdo idéntica. Como processo ativo, essa atividade fala de uma
imitacdo criativa da experiéncia temporal, sendo capaz de recria-la em sua representacéo.

O campo do universo pratico, do vivido, da experiéncia, do que esta pré-figurado,
compde a Mimesis I. A caracterizacdo feita por Ricoeur (2010) faz referéncia a esse momento
como precedente a composicao da intriga e, para que esta exista, € imprescindivel que haja a
pré-compreensdo do mundo da acdo em seus aspectos de estruturas inteligiveis, recursos
simbdlicos e carater temporal.

Primeiramente a pré-compreensao do agir humano engloba a significacdo da rede
conceitual da acdo, envolvendo os agentes com seus motivos para fazer/agir, as circunstancias
produzidas e sofridas, os objetivos para realizacdo de determinada acdo, entre outros. E o que
se encontra nas respostas aos questionamentos “o qué”, “por qué”’, “quem”, “como”,
“com/contra quem da acdo” (RICOEUR, 2010, p. 98). No entanto, somente obter respostas as
perguntas e colocar os fatos em sequéncia ndo compdem uma narrativa; € preciso criar uma
ordem sintagmatica da acdo, entrelacada com o carater de compreensdo dos fendmenos em
sua evolucdo no tempo (ordem diacronica), para que a intriga tenha forma. O filésofo
assevera que o trajeto de dar forma a intriga acontece por haver a mediatiza¢do simbolica da

acdo. Em suas palavras, Ricoeur (2010, p. 100) esclarece: “Se, com efeito, a acdo pode ser

10 Embora o foco deste trabalho seja a narrativa biogréfica, encontro em Paul Ricoeur e em Walter Benjamin,
autores que trabalharam com a narrativa na perspectiva da literatura, elementos tedricos para discutir sobre o
tema.
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narrada, é porque ela ja estd articulada em signos, regras, normas: esta, desde sempre,
simbolicamente mediatizada”, de forma que a apreensdo desse sistema simbdlico fornece
meios para a descri¢do das acoes.

O altimo aspecto de Mimesis | diz respeito ao carater temporal. Para tanto,
Ricoeur (2010) recorre a Santo Agostinho, que concebe o tempo como um triplo presente: o
presente do passado, o presente do presente e 0 presente do futuro. Ricoeur acredita que, na
articulacdo desses trés presentes, como um se relaciona com o outro, encontra-se o elemento
indutor da narrativa. Além do mais, ele acrescenta a visdo heideggeriana das estruturas
temporais (temporalidade, historialidade e intratemporalidade), para refletir sobre o tempo no
tocante a vivéncia, a experiéncia e aos sentidos atribuidos, rompendo com a ideia de tempo
linear na composigdo narrativa. Como ja tratei anteriormente, o importante, para Ricoeur, na
relacdo entre tempo e narrativa, ¢ compreender como o tempo se configura “tempo humano”,
distante da linearidade comumente atribuida aquele.

Mimesis 1l € o momento da elaboracdo do vivido, culminando na tessitura da
intriga. Em outras palavras, € a fase da configuracéo narrativa, que envolve o ato de criacdo e
quando “abre-se 0 reino do como se” (RICOEUR, 2010, p. 112, grifos do autor). O autor
citado afirma que essa etapa € mediadora entre 0s acontecimentos individuais e a histéria
narrada. Para isso, opera na composicdo de fatores heterogéneos, como agentes, objetivos,
meios etc, organizando a experiéncia numa temporalidade inteligivel. Como bem explica
Goldberg (2016, p. 214), Mimesis |1

transforma os acontecimentos em narrativa, por meio da intriga, no exercicio de
“configuracdo” que, gragas ao “ato reflexivo” pode ser traduzida num
“pensamento”, que faz com que a narrativa seja compreendida. E nessa fase que o
autor d& uma forma narrativa aos acontecimentos por meio da elaboracdo da intriga,
criando sentidos, configurando, dando uma “figura” ao vivido organiza a
experiéncia dentro de uma temporalidade capaz de ser acompanhada pelo outro — é o
ato de narrar, o ato de elaborar a narrativa.

Diante disso, Mimesis Il se caracteriza como a prépria narrativa, exercendo funcao
mediadora entre o antes e 0 depois da narrativa. E 0 momento de dar forma ao narrado e de
criar uma figura publica de si.

Por fim, a etapa de refiguragdo narrativa é denominada de Mimesis Ill. Nesse
momento, estabelece-se a interacdo entre leitor e narrativa, como Ricoeur (2010, p. 123)
mostra: “[...] mimesis 1l marca a intersec¢ao entre 0 mundo do texto e o0 mundo do ouvinte ou

do leitor”. E nessa interseccio que o leitor, a partir de seu mundo subjetivo, completa a
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narrativa, na medida em que atribui sentidos outros ao que foi narrado, refigurando-a. A
refiguracdo narrativa me remete ao que Walter Benjamin fala sobre o0 ouvinte, j& que para esse
autor “contar historias sempre foi a arte de contar de novo [...]” (BENJAMIN, 1987, p. 205).
Para contar novamente uma histéria, o ouvinte, em sua sensibilidade na escuta, abre-se para o
mundo da historia narrada, deixando-se tocar por ela. Nesse encontro da narrativa com o
mundo do ouvinte, sdo acrescentados novos sentidos, capazes de fazer emergir significados
diferentes, a partir das experiéncias vividas por quem ouve. Por conseguinte, é tecida uma
outra narrativa. O ouvinte se torna o novo narrador da histéria refigurada e, dessa maneira, a
narrativa é perpetuada e mantida viva. Nesta pesquisa, sou eu, a pesquisadora-ouvinte da
narrativa, responsavel por me deixar atravessar pelos sentidos impregnados nas palavras ditas
pela professora. Em seguida, refiguro o narrado e (re)conto a histéria. Consequentemente,
perpetuo a narrativa.

Delory-Momberger (2008) destaca que, no decorrer da narracéo, a experiéncia ja
vivenciada ndo € vivida novamente, mas, sim, representada. A autora afirma que a narrativa
de vida se transforma, sendo “uma matéria movente, transitoria, viva, que se recompde
sempre no momento em que ¢ enunciada”. E acrescenta: esta “nunca ¢ de uma vez por todas;
ela se reconstrdi a cada uma de suas enunciacdes e reconstroi com ela o sentido da histéria
que enuncia” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 96, grifo da autora). E uma performance
do vivido e, nesse sentido, a narrativa é considerada uma ficcdo. Porém, como Delory-
Momberger (2008, p. 98) bem coloca, uma “ficcdo verdadeira” de si, j& que o narrador se
apropria da historia narrada como verdadeira em sua constru¢cdo como pessoa, que ocorre
durante o ato de se enunciar.

Desse modo, compreendo que a narrativa (auto)biogréfica se presta ao meu
estudo, posto que, por meio do processo de biografar, “os individuos ddo forma a suas
experiéncias e sentido ao que antes ndo tinha, [permitindo-nos compreender] como constroem
a consciéncia historica de si e de suas aprendizagens nos territorios que habitam e sdo por eles
habitados [...]” (PASSEGI, SOUZA & VICENTINI, 2011, p. 371). O ato de narrar suas
proprias experiéncias pode propiciar a reflexdo, compreenséo e transformacéo do que se pensa
que se é, afirma Josso (2008). Assim, ao narrar sobre suas experiéncias da infancia, sera
possivel compreender como uma professora constroi as visGes de infancia e de crianca
presentes em sua constituigdo. A professora, por sua vez, é atravessada por elementos sociais,
historicos e culturais que compdem sua propria formacdo como pessoa. Portanto, a narrativa

(auto)biografica se mostra como um caminho enriquecedor para esta investigacéo.
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A narrativa oral, que serd apresentada adiante, configura-se como a via de acesso
a experiéncia de infancia de uma professora de Educacdo Infantil entrevistada. Aproximo-me
de seu conteudo subjetivo para, com ele e a partir dele, tracar reflexdes acerca do tema
estudado. Vejamos, em seguida, como esta delineado metodologicamente este estudo.

3.4 Pontos e fio que delineiam a pesquisa

A metodologia compde o caminho pensado e percorrido para se abordar a
realidade do fendmeno que se deseja investigar, compreender ou analisar. Diante de tudo o
que venho discutindo, compreendo o presente estudo fundamentado metodologicamente na
pesquisa de natureza qualitativa, com orientacdo na Pesquisa (Auto)biografica.

A pesquisa qualitativa trabalha com questdes que ndo podem ser quantificadas.
Estas questbes falam de um nivel profundo de relacdes, processos e fendmenos ndo redutiveis
a verificagdo quantitativa, ou seja, “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das acdes e relagcbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em
equacOes, medias e estatisticas”, explica Minayo (2001). Desse modo, o foco da pesquisa
qualitativa se encontra na esfera de significados, dos valores, das crengas, das atitudes que
compdem a realidade vivida pelo ser humano.

A Pesquisa (Auto)biografica, por sua vez, trabalha com questbes profundas
relacionadas a histéria de vida do individuo e “reconhece [...] um lugar particular a
enuncia¢do e ao discurso narrativo [...]”, explicita Delory-Momberger (2012a, p. 525). Em
outras palavras, € criado um espaco para que o narrador manifeste sua histéria e, através do
discurso narrativo, estabeleca uma ligacdo direta entre as dimensbes temporais da sua
existéncia e da sua experiéncia.

Neste trabalho, procurei compreender como uma professora da Educacdo Infantil
vem construindo suas visdes de infancia e de crianca, aproximando-me dos sentidos por ela
atribuidos a sua prépria experiéncia de infancia. Por meio do discurso oral, ela acessou
dimensdes temporais de sua existéncia e experiéncia, e construiu sua narrativa de vida,
focando os aspectos de sua infancia, interesse maior desta pesquisa.

Acredito que as visdes de infancia e de crianga, que a pessoa adulta, sobretudo,
uma professora de Educacdo Infantil constroi, apresentam-se como ponto fundamental para
que se estabelecam interagdes de mutuo crescimento para ambos (crianga e adulto). Também

considero, tomando por base nas ponderacGes de Silva (2005), que estas construcdes da
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professora de Educacdo Infantil ndo decorrem apenas da formacdo profissional, mas
perpassam a esfera existencial, da historia de vida pessoal.

Particularmente, no que diz respeito ao processo formativo de professores, Castro
(2009) defende que este deve considerar seus saberes, sua cultura e sua historia de vida, tendo
em vista criar possibilidades para a “reflexdo critica sobre a sua pratica docente e a
ressignificagdio constante de sua identidade pessoal e profissional” (NOVOA apud CASTRO,
2009, p. 44). E essa dimensdo da histdria de vida da professora, mais precisamente as histérias
de sua infancia, que tenho como foco central nesta investigacdo. Vejamos 0s seus elementos

constituintes.

3.4.1 Pontos e fios enlagcados: o dispositivo, a colaboradora, o ambiente e 0s aspectos éticos

da pesquisa

Conforme venho apresentando e discutindo ao longo deste texto, a
(Auto)biografia configura tanto o referencial tedrico como o metodoldgico. Para a producéo
da narrativa, recorri aos recursos da Pesquisa (Auto)biografica. Passeggi, Souza e Vicentini
(2011) afirmam que o processo de biografizacdo pode se estender a outras linguagens que

estdo além da oral ou escrita. Em suas palavras,

[...] a nocdo de grafia ndo se limita a escrita produzida em uma lingua (oral e
escrita), mas amplia a investigacdo fazendo entrar outras linguagens no horizonte da
pesquisa e das praticas de formacéo: fotobiografia, videobiografias e abre-se para a
infinidade de modalidades na web: blogs, redes, sites para armazenar, difundir e
praticar formas de contar, registrar a vida [..]. (PASSEGGI, SOUZA E
VICENTINI, 2011, p. 371, grifo dos autores).

Em minha compreensdo, narrar sua prépria histéria nem sempre é uma tarefa
simples, seja pela dificuldade em selecionar, ordenar e colocar em palavras a experiéncia, seja
pela construcdo do sentido ou mesmo pela exposicdo ao falar de si. Com a finalidade de
facilitar a construcdo da narrativa, a Pesquisa (Auto)biografica admite dispositivos
metodologicos que se valem de recursos variados. Tomemos como exemplo o atelié
biografico proposto por Goldberg (2016), que teve como recursos facilitadores livros infantis
e materiais de desenho para a elaboragdo/construgdo narrativa com criangas em situagao de
acolhimento; Olinda (2010) desenvolveu o Circulo Reflexivo Biografico (CRB), um
dispositivo de pesquisa que cumpre algumas etapas em sua execucgéo e utiliza os recursos das

artes (colagens, pinturas, danga, cinema etc.) e a confecgdo de mandalas para ajudar na
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construgdo de sentido e, por consequéncia, preparar os participantes para desenvolver suas
narrativas orais, as quais sdo gravadas, transcritas e trabalhadas pelos narradores ou pelos
pesquisadores. Parece-me que, como uma abordagem de pesquisa, a (Auto)biografia permite
que o pesquisador use de sua criatividade para construir possibilidades facilitadoras das quais
emerge a narrativa.

Inicialmente, nesta pesquisa, meu desejo era realizar o CRB com um grupo de
professoras da Educagdo Infantil. Eu planejava fundir a proposta do CRB a um trabalho,
sobretudo, corporal inspirado na metodologia da Dindmica Energética do Psiquismo (DEP),
cuja finalidade seria mobilizar, através do corpo, as memdrias da infancia e, a partir disso,
propor a construcdo da narrativa. Contudo, € premissa da Pesquisa (Auto)biografica que para
utilizar tais dispositivos, como o0 CRB, o pesquisador tenha se submetido ao processo. O que
ndo foi possivel por ndo ter comecado nenhum CRB até o periodo em que eu deveria iniciar a
parte préatica da pesquisa. Ademais, o tempo reduzido de apenas dois anos para cumprir com
éxito e qualidade todas as exigéncias do Mestrado, impossibilitou-me de prosseguir nesse
caminho, o que foi frustrante. Ao tomar consciéncia desse tempo cronoldgico,
demasiadamente curto, diante da realidade do Curso, deixei de lado a ideia do CRB e do
corpo e optei pela Entrevista Narrativa.

No que concerne a entrevista de pesquisa biografica, Delory-Momberger (2012a,

p. 526) afirma que sua finalidade

[...] € mesmo colher e ouvir, em sua singularidade, a fala de uma pessoa num
momento x de sua existéncia e de sua experiéncia. O fato de esta fala (e a
experiéncia que relata) ser atravessada pela histéria, pelo social, pelo politico, de ser
em grande parte feita de representacdes, crencas coletivas, de discursos alheios, em
suma, o fato de ela ser uma fala de sua época e de sua sociedade é plenamente
reconhecido pela pesquisa biogréafica que vai mais além: faz dela uma dimenséo
constitutiva da individualidade.

Jovchelovitch e Bauer (2002) discutem o método da Entrevista Narrativa (EN)
proposto por Fritz Schitze, e esclarecem que se trata de uma técnica que esta para além do
esquema pergunta-resposta, sendo considerada uma entrevista ndo estruturada e em
profundidade, que esta fundamentada no contar e escutar historias, e na qual o entrevistador
exerce a minima intervencdo durante a fala do narrador. Para o inicio da narrativa, 0s autores
afirmam que deve haver um momento encorajador e estimulante para que o entrevistado se
sinta instigado a contar uma histdria. Para esta pesquisa, a situacdo deveria encorajar e

estimular a narrativa de histérias da infancia, elaborada a partir das experiéncias vividas
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quando crianca. Como facilitar o acesso as memorias da infancia? Quais caminhos e recursos
seriam os mais adequados para “ativar” tais memorias?

O esquema de EN proposto por Schutze segue quatro fases (JOVCHELOVITCH
& BAUER, 2002), que passo a descrever brevemente. A primeira é a fase de Iniciagéo, na
qual s@o dadas informagdes sobre o contexto da pesquisa, € solicitada a permissao para gravar
e explicado o funcionamento da entrevista (narracdo sem interrupcdo e com perguntas ao
final). Também € permitido o uso de recursos visuais para ajudar na introdugdo da narrativa.
Em seguida, h4 a Narracéo central, momento em que, como explicam Jovchelovitch e Bauer
(2002, p. 99), o entrevistador “[restringe-se] & escuta ativa, ao apoio ndo verbal ou
paralinguistico e [mostra seu] interesse (‘hmm’, ‘sim’, ‘sei’)” pelo que ouve. A terceira ¢ a
fase de Perguntas e ocorre ap0s o entrevistado finalizar a narrativa. Aqui devem ser evitadas
justificacbes ou racionalizagdes por parte do entrevistado, fazendo-se perguntas abertas.
Compreendo que o importante € fazer uso da linguagem do proprio entrevistado, recuperando
a sua fala e transformando-a em pergunta. Por ultimo, ha a fase da Fala conclusiva, na qual,
ja com o gravador desligado, o pesquisador pode fazer perguntas do tipo “por qué?”, pois
podem ajudar na analise da narrativa.

Vejamos: até agora tenho a Pesquisa (Auto)biografica e a Entrevista Narrativa.
Para compor minha narracdo acerca da execu¢do da EN, preciso falar sobre a escolha da
colaboradora. Bom, como vocés devem ter percebido, as rotas desta pesquisa nem sempre
seguiram o0 que eu havia imaginado previamente. Aquelas foram avaliadas e mudaram
conforme a necessidade da investigacdo e, principalmente, do tempo do Mestrado. Nao foi
diferente no que diz respeito ao nUmero de entrevistados.

Partindo da premissa de que este tipo de pesquisa qualitativa de orientacao
(Auto)biografica preza pela compreensdo dos fenémenos narrados e ndo pela busca de um
resultado objetivo e universal, o numero reduzido de participantes se justifica pela
possibilidade de se compreender fendmenos sociais a partir da vivéncia singular, o que ja
discuti, com Ferrarotti (2010), acerca do singular-plural. A principio, meu desejo era
entrevistar duas professoras da Educacédo Infantil. Entretanto e, mais uma vez perante o tempo
do Mestrado para se estudar em profundidade a narrativa biografica das historias da infancia
dessas professoras, ficou decidido que o mais viavel, diante do prazo que me restava, seria
entrevistar apenas uma professora, de forma que eu poderia aprofundar a leitura e o estudo

dessa narrativa. Mas quem seria essa professora?
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Os critérios estabelecidos para participacdo desta investigacdo foram: ter nascido
e sido criada em Fortaleza, ser graduada em Pedagogia pela UFC, lecionar na Rede Municipal
de Ensino, ter experiéncia de dois anos na Educacdo Infantil. Penso que esse seja o tempo
minimo para consolidar a pratica profissional e a visdo de infancia da professora. Enquanto
conversava com a professora Luciane Goldberg sobre quem seria essa pessoa, ela indicou
uma ex-aluna. Apds confirmar que a educadora atendia aos critérios explicitados, convidei-a
para participar.

Vale ressaltar que, antes de trabalhar na Educacdo Infantil, a professora lecionava
no Ensino Fundamental I, também com criancas. Na realidade, por ocasido da pesquisa, ela ja
trabalhava com criancas hd quatro anos e meio, atendendo a esse critério satisfatoriamente.
Preferi uma professora nascida e crescida em Fortaleza, por considerar que, tendo seu
percurso formativo como pessoa, até a vida profissional, ocorrido nesta capital, seria
interessante para a compreensdo dos fendmenos relacionados a esfera social. A época da
entrevista, a professora estava lotada em um Centro de Educacéo Infantil (CEI), localizado na
Regional 1! e acompanhava uma turma do Infantil I1, estando com as mesmas criangas desde
o Infantil I. Por se tratar de um CEI inaugurado recentemente, ela acompanhava as criancas ha
um ano e trés meses, tendo estado em outra escola, igualmente na Educacao Infantil, antes de
seu remanejamento para la.

Antes de prosseguir, é importante destacar que, por se tratar de uma pesquisa com
ser humano, além da aprovacdo no Comité de Etica, alguns cuidados se fazem necessarios,
como: discutir o contrato de pesquisa, explicitar a intencionalidade do estudo, 0s objetivos, o
processo de producdo de dados e o resguardo da identidade dos colaboradores da pesquisa
(SOUZA, 2014). Ressalto que o presente estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de
Etica através da Plataforma Brasil, com CAAE: 03803618.1.0000.5034 e Numero de
Parecer: 3.060.187. As demais informacdes relativas ao estudo, que foram discutidas com a
colaboradora, encontram-se explicitadas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), apresentado no APENDICE A.

O quadro para minha narrativa, sobre o caminho percorrido na execucdo da
producdo dos dados, se completa com a chegada da professora. Como se deu esse contato?
Este foi intermediado pela professora de Arte e Educacdo da Faculdade de Educagéo

(FACED/UFC), Luciane Goldberg, que avisou a colaboradora da pesquisa que eu lhe ligaria.

11 A cidade de Fortaleza, conforme a Prefeitura, se encontra dividida administrativamente em sete Secretarias
Executivas Regionais, que vdo de | a VI mais a Regional do Centro.
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N&o sendo possivel contato por ligacdo telefonica, esse foi estabelecido via whatsapp.
Expliquei-lhe, entdo, do que se tratava minha pesquisa e perguntei se ela tinha interesse em
participar. Ao receber resposta positiva, pedi-lhe que separasse objetos que remetessem a sua
infancia para leva-los no dia da entrevista e disse-lhe que entraria em contato novamente para
marcar o primeiro encontro. Diante de meu pedido, a professora demonstrou empolgacéo, o
que também me deixou bastante animada. Afinal, ela estava realmente interessada em
participar da pesquisa. Esse fato aumentou minha curiosidade e expectativa sobre 0 momento
da criacdo narrativa.

Ah! Quase esqueci de falar sobre o lugar escolhido para a EN! O ambiente para a
realizacdo da entrevista foi a sala de artes da Faculdade de Educacdo (FACED/UFC), tanto
por estar localizado numa regido de facil acesso, por ser seguro e ter disponibilidade para ser
frequentado no periodo da noite?, como por significar um local conhecido e afetivo para ela,
ja que a professora havia se graduado em Pedagogia na referida Faculdade e sido monitora,
por dois anos, de uma disciplina ministrada nessa sala.

Passemos para a narratival

3.4.2 Ponto de alinhavo: a narrativa propriamente dita

Agora sim! Tudo pronto para contar-lhes sobre a entrevistal

Cheguei a Faculdade de Educacdo com certa antecedéncia, para verificar os
detalhes. Providenciei agua, biscoito de polvilho e chocolates, para que ndo sentissemos nem
sede e nem fome no decorrer da entrevista. Sentia-me apreensiva: sera que eu, pesquisadora,
saberia fazer uma Entrevista Narrativa? E se ndo desse certo, o que eu faria com a professora
gue gentilmente havia se disponibilizado para participar da pesquisa? E se eu estragasse a
pesquisa? Sera que minhas perguntas e objetivos seriam respondidos? E se fosse tudo uma
enorme imaginacdo da minha cabeca? Ao mesmo tempo, estava muito empolgada e curiosa: o
grande momento havia chegado! Acho que eram empolgacéo e curiosidade infantil, daquelas
que a gente espera, espera, espera sem querer esperar, porque 0 que quer mesmo é pular as
etapas para que chegue logo! Ha quase um ano e meio, eu esperava sem querer esperar e,
finalmente: a narrativa das historias da infancia! Como eu a ouviria? Sera que tudo aquilo que

eu havia estudado nos textos de Walter Benjamin e Paul Ricoeur aconteceria? Sera que eu me

12 As entrevistas narrativas foram realizadas a noite, por ser o Unico horario possivel para a professora, que ndo
estava de férias e ainda trabalhava nos turnos da manha e da tarde na primeira quinzena de dezembro de 2018,
periodo em que realizei a producédo dos dados.
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permitiria ser uma ouvinte sensivel para, depois, tornar-me uma narradora da historia ouvida
nesta pesquisa? Sera? Se-ra? Eram tantos “seras” que ficaria bastante tempo neles, s
inventando perguntas imaginadas.

Bom, chegamos a sala de Arte Educacdo! Ao ver a porta, a professora demonstrou
certa admiracao por continuar com a mesma pintura. Ela olhava tudo com apreco e comentava
que aquele era um espaco de boas lembrangas do seu tempo de estudante. Acomodamo-nos
em uma mesa comprida, que ficava préxima ao quadro e do lado oposto a porta, por termos,
assim, mais privacidade. Foi nessa hora que lhe expliquei novamente sobre a pesquisa e 0S
objetivos, pedi-lhe permissdo para gravar a narrativa, falei-lhe sobre os aspectos éticos, li 0
TCLE e entreguei-lhe duas copias: uma ficaria com ela e outra seria assinada e entregue a
mim. Disse-lhe que, a qualquer momento e/ou em caso de desconforto, era possivel
interromper sua narrativa e desistir da pesquisa. Procurei, sobretudo, criar um ambiente
acolhedor, a fim de que se sentisse a vontade para falar o que quisesse. Ela concordou com
tudo e falou que tinha um momento da infancia que ndo conseguia falar sem chorar, mas que
falava tranquilamente. Essa declaracdo me gerou certa preocupacao sobre o assunto que seria
exposto, seu bem-estar e os aspectos éticos da pesquisa. Reforcei que ela tinha o direito de
ndo falar, que nada era obrigado e que somente falasse se, realmente, se sentisse confortavel
em falar. Por fim, entendi que ndo se configurava como um problema falar daquele assunto.

Com o TCLE assinado, a professora, que trazia uma mochila nas costas ao chegar,
abriu sua bolsa e comecou a retirar varios objetos de dentro. Figuei surpresa por achar que ela
levaria apenas uns trés ou quatro, mas, na verdade, era bem mais do que isso. Lembrei-me da
animacdo infantil chamada “Dora, A Aventureira”. Nesse desenho, Dora, uma menina,
acompanhada de Botas, um macaco, vive as mais diversas aventuras sempre com sua mochila
nas costas. Nessa mochila, ela encontra todos 0s objetos que sdo Uteis para ajuda-la a
vivenciar suas aventuras, constituindo a trama. Na pesquisa, a professora também trazia os
objetos que remetiam as suas experiéncias e que ajudar-lhe-iam na criacdo de seu enredo. Por
tal associagio que fiz e para preservar sua identidade!?, a partir de agora, irei me referir a ela
com 0 nome dessa personagem.

Dora dispds os objetos em cima da mesa e agrupou-os conforme a relacdo de
sentido existente entre eles. Minha intencdo, nesse momento, era criar um mapa de

“recordagoes-referéncias” (JOSSO, 2010). Antes de prosseguir, deixem-me explicar do que se

13 Assim como o nome da professora foi modificado para preservar sua identidade, todos os outros nomes de
pessoas e de instituicdes foram substituidos por nomes ficticios.
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trata. Josso (2010, p. 37) define essas recordagdes como “uma dimensdo concreta ou visivel,
que apela para nossas percepcdes ou para imagens sociais, € uma dimensdo invisivel, que
apela para emogoes, sentimentos, sentidos ou valores”. Trata-se de elementos simbdlicos que
0 autor da narrativa compreende como formativos e que constituem sua histéria de vida.

Meu objetivo era estimular suas memorias da infancia e, ao mesmo tempo,
aqueles itens serviriam de recurso sensibilizador para a construcdo da narrativa. Entre os
objetos do mapa, estavam fotos, fita VHS, fita de videogame, livros, revistinha de anime,
caderno do catecismo, blusinhas que ganhara de presente da avo, pedacos do azulejo da casa
em que ela havia morado na infancia, uma xilogravura em homenagem ao interior, conforme
mostrado na Figura 1. Eu olhava com enorme curiosidade para os objetos, e achava tudo

incrivel, antes mesmo de comecar a ouvi-la. Quais as historias que emergiriam de 14?

FIGURA 1: Mapa de recordagdes-referéncias.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisa.

Com o mapa pronto e o gravador ligado, pude fazer o convite para iniciar a
narrativa. Germano (2009) afirma que este deve ser amplo e ndo diretivo, de modo que
estimule o entrevistado a ter uma fala espontanea, com liberdade para se expressar sem
interrupcdo, em seu processo de narrar. Desta forma, parti da seguinte questdo geradora:
Dora, conte-me histdrias da sua infancia e das fases subsequentes, todas as fases que vocé
quiser falar sobre, para que eu entenda como vocé construiu a visdo que vocé tem hoje sobre
a infancia e a crianca.

Dora, imediatamente, disse que ndo sabia qual era a relacdo de sua vivéncia na

infancia com a visdo de infancia e de crianga que tinha hoje. Afirmou que, ao olhar para os
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objetos, ndo conseguia organiza-los a partir da cronologia das vivéncias e narrou conforme as
lembrangas que iam se apresentando.

Iniciou sua narrativa pelos livros, segundo ela, era mais tranquilo comecar por
eles. Os livros e a foto da bienal do livro abriram o caminho para que falasse da arte e da
cultura, muito presentes em sua infancia. Acompanhada da mée e do irmdo, Dora havia
frequentado diversos ambientes e eventos relacionados a essa tematica cultural, como bienal
do livro, atividades de pintura, teatro, cinema. Esses momentos sempre foram proporcionados
por ingressos que sobravam e eram cedidos pelo trabalho de sua mae, que era numa
instituicdo para pessoas com deficiéncia mental. Seu pai ndo participava desses passeios por
trabalhar muito. Eu ouvia tudo com muita aten¢do, meus olhos brilhavam e, quando percebi,
ja estava debrucada sobre a mesa para ndo perder nenhum detalhe. Dora ria ao contar suas
historias e eu, encantada, retribuia-lhe com um sorriso nos olhos e no rosto.

A narrativa foi tomando um ritmo eloguente. A cada novo objeto, muitas
lembrancas surgiam, mais empolgada ela ficava ao falar. E eu, diante do seu vigor ao narrar,
parecia ndo respirar, tamanho era meu envolvimento. Por diversas vezes, segurei-me para nao
interromper e fazer as perguntas que iam surgindo. Achei melhor ndo as anotar para que
nenhum detalhe fosse perdido, e nem mesmo interromper a conexdo intersubjetiva que se
estabelecia naquele momento. Mesmo sem palavras, eu ouvi com todo 0 meu corpo. Senti-me
fisgada, como se eu estivesse com ela dentro das histérias, ao mesmo tempo em que me
lembrava das minhas proprias vivéncias.

Depois das atividades e eventos culturais, vieram os livros! Quanta importancia
eles tiveram em sua formacdo! Ainda hoje, Dora relatou té-los como “um tesouro”. Em
seguida, chegaram os filmes, programas de TV e videogame. Estes elementos mostravam nao
somente a forte presenca da midia voltada para criangas, mas falavam de toda uma trama
envolvida para que ela tivesse acesso as fitas VHS e ao videogame, sempre herdado dos
primos.

O azulejo da casa trouxe memdrias das travessuras vividas com o irmdo, e das
brincadeiras com vizinhos. Tudo muito sentimental! O interior, onde passava as férias, foi
apresentado por fotos. La, Dora experienciou muito afeto familiar e realizou passeios que me
pareciam verdadeiras expedicdes entre os bichos e 0 mato, uma verdadeira aventura. Até hoje,
ela é lembrada por seus amigos como uma pessoa que transforma o interior em um lugar

magico.
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As lembrancgas da primeira escola também vieram por fotos. Essa escola apareceu
como palco de brincadeiras, desenvoltura, carinho, boas relacbes com amigos, professoras e
diretora. Vivéncias que a marcaram profundamente e reverberam na professora que é
atualmente.

Nem todos os sentimentos, contudo, foram de felicidade e alegria, apesar de sua
fala ter sido sempre muito carregada de afeto. A mudanca de escola foi um momento em que
percebi sua dificuldade e tristeza, diante dos novos desafios em uma instituicdo de ensino
maior. Acompanhada dessa mudanga, estiveram o0s preconceitos sofridos com relacéo ao seu
corpo: segundo sua percepcdo, era um pouco mais gordinha. Tudo isso a levou a ser uma
crianca timida. Contudo, a lembranca mais viva e também a mais triste, foi do falecimento da
avo materna. Essa veio acompanhada de choro e meus olhos responderam com lagrimas ao
ouvir a incompreensao e a tentativa da crianca em elaborar a perda de uma pessoa amada.

Sua narrativa continuou com idas e vindas pelas memorias das historias da escola,
do interior, dos passeios em Fortaleza, dos preconceitos vividos na familia paterna e da
amorosidade experienciada na familia materna.

Apo0s quase uma hora narrando, Dora finalizou sua histéria. Desliguei o gravador
e combinei que iria transcrever aquele primeiro momento, anotar e destacar pontos sobre os
quais eu tivesse duvidas ou que fossem importantes de aprofundar. Somente depois disso,
marcaria 0 segundo encontro. 1sso aconteceu quatro dias depois.

Para esse segundo momento, apesar de haver pontos que me chamavam a atencao,
ndo criei qualquer pergunta previamente. Havia planejado iniciar com um relaxamento e uma
visualizacdo ativa, ap6s 0 que retomaria sua fala, contextualizando-a na narrativa, e pedir-lhe-
ia que me falasse mais sobre aqueles pontos que haviam despertado minha atengéo.

Outra vez, meus planos mudaram. Eu ndo havia me dado conta de que era a
Gltima semana antes das férias, e ja ndo havia aula no turno da noite na FACED/UFC, local do
primeiro encontro com Dora. Nesses periodos de final de semestre, o0s vigilantes restringem a
entrada de pessoas no campus, e Dora s6 conseguiu entrar mediante apresentacdo de
documento. Ela me contou isso e resolvi conversar com o vigilante responsavel pelo controle
de entrada e saida das dependéncias da FACED. Temia que ficassemos trancadas, ja que a
Sala de Artes fica bem ao final de um corredor pouco movimentado, além de quase ndo haver
alunos por la. Pensei em irmos para outro lugar, mas nenhum seria tranquilo o suficiente para
que pudéssemos falar e gravar. Mesmo com a informacéo de que a Faculdade seria fechada

dentro de trinta minutos, decidi que o melhor seria arriscar e ficar 14. Fariamos o que fosse
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possivel e, se o tempo ndo fosse suficiente para abordar todos os pontos que eu queria,
marcariamos um terceiro encontro.

Diante desse imprevisto, desisti de iniciar com o relaxamento e a visualizagéo e
passei diretamente para a contextualizacdo do que eu queria abordar. Para isso, recorri a
partes da narrativa, e utilizei suas proprias palavras para recorda-la. Acabou que o tempo foi
suficiente para abordar todos os temas que eu havia selecionado, e Dora, mais uma vez, falou
cerca de uma hora. Dessa vez, com interacdo verbal de minha parte, que ia fazendo perguntas,
a medida que elas surgiam, sempre com a finalidade de aprofundar e compreender seu relato
anterior.

De posse da gravacdo desse encontro, realizei detalhadamente a segunda
transcricdo. Reuni o material dos dois momentos e devolvi-lhe toda a narrativa transcrita, para
que Dora pudesse edita-la, retirando ou acrescentando qualquer informacdo que desejasse
(FROTA, 2001). Como suas memorias estariam mais vivas, quanto mais proximo ela entrasse
em contato com o material, pedi-lhe apenas que ndo demorasse para fazer a leitura. Depois de
suas alteracdes, retomei a narrativa transcrita, que se tratava agora do corpus produzido

exclusivamente para esta pesquisa. Como eu iria analisa-10?

3.4.3 Ponto de amarra: a metodologia de analise

Espero que minha breve narrativa da narrativa tenha nos aproximado tanto quanto
me aproximou de Dora. Talvez, vocés possam vir a contar esta histéria, acrescida de outros
sentidos.

Vejamos o percurso de analise desse material. Vocés devem estar cansados de
tanta teoria e metodologia, ndo é? As vezes, também me senti cansada. E que faz parte de um
trabalho cientifico ter todos esses elementos bem explicitados, e eu ndo teria como fugir disso.
Sempre que era assolada pelo cansaco, lembrava-me da narrativa de Dora, e 0 desejo de
conta-la novamente me impulsionava a prosseguir. Prometo que estamos perto do fim.

O que fazer com a narrativa? Que metodologia de analise seguir? Era tanta
informacdo na narrativa, que fui tomada por grande ansiedade em varios momentos. Minha
duvida sobre a metodologia de analise a ser adotada se encontrava entre algo que seguisse um
passo a passo e sua completa ruptura com 0s passos a serem seguidos, isto é, que emergisse
da propria leitura do texto, como uma compreensdo fenomenoldgica. ldentifiquei, nos

procedimentos de analise proposto por Roque Moraes (2003), um meio termo: eu teria uma
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direcdo, mas seria completamente livre para compreender o discurso produzido. Acho que fui
muito breve, ndo €? Explicarei com maiores detalhes.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, a intencdo € compreender o fendmeno
apresentado em profundidade, nunca testar, confirmar ou refutar hipdteses. A compreensao,
possibilitada pela Analise Textual Discursiva de Moraes (2003), surgiu como rota satisfatoria
para 0 processo analitico desta pesquisa. Esse autor considera a andlise como um processo
auto-organizado de construcdo de compreensdo, em que novos sentidos emergem, a partir de
trés etapas: unitarizacdo, categorizacdo e captacdo do novo emergente, como ele mesmo
explica:

O processo analitico consiste em criar condigdes de formacdo [de uma] tempestade
[de luz] em que, emergindo do meio cadtico e desordenado, formam-se flashes
fugazes de raios de luz iluminando os fenémenos investigados, que possibilitam, por

meio de um esforgco de comunicacdo intenso, expressar novas compreensoes
atingidas ao longo da analise. (MORAES, 2003, p. 192, grifo do autor).

O autor afirma ainda que esse processo implica em assumir um olhar
fenomenoldgico em relacdo aos objetos investigados, no qual os fendmenos podem se
manifestar sem a imposicdo de direcionamentos. O caos e a desordem sdo valorizados como
momentos que permitem aprofundar a compreensé@o desses fendmenos, o que € possibilitado
por movimentos hermenéuticos em espiral (MORAES, 2008). Tais movimentos promovem a
retomada dos fen6menos, viabilizando novas e profundas compreensdes.

Partindo da leitura e da compreensao que um mesmo texto pode assumir diversos
sentidos, é feita a desintegracdo daquele. Esse procedimento consiste em desmontar o texto
original, colocando foco nos detalhes para se conseguir perceber os sentidos ai presentes.
Dessa desconstrucdo, surgem unidades de sentido, o que caracteriza a etapa de unitarizacao.
Ressalto, juntamente com o autor citado, a importancia da impregnacdo do corpus para que se
possa realizar a leitura cuidadosa, aprofundada e pormenorizada do material, visando a
garantir que cada fragmento significativo seja destacado. Isso leva o sistema ao “limite do
caos”, necessario para que a luz emerja da tempestade, nas palavras de Moraes: “A luz de
uma tempestade s6 é possibilitada pela formacdo de um sistema conturbado de nuvens em
permanente agitagdo e movimento. A desordem ¢ condi¢do para a formagdo de novas ordens”
(MORAES, 2003, p. 196). Consequentemente, novas compreensdes dos fenémenos estudados
se tornam possiveis.

A categorizacdo se baseia na comparagdo entre as unidades identificadas e,

posteriormente, 0 agrupamento de elementos semelhantes. Esses conjuntos com significados
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préximos formam as categorias. Moraes (2008) distingue trés métodos de producdo das
categorias. No método dedutivo, as categorias sdo formadas a priori, isto €, antes da leitura do
texto. No indutivo, as categorias séo decorrentes das informacdes do corpus e organizadas de
acordo com o conhecimento tacito do pesquisar. O terceiro método € o intuitivo e, para mim,
o que despertou maior curiosidade. Para chegar as categorias, ¢ preciso “integrar-se num
processo de auto-organizagdo em que, a partir de um conjunto complexo de elementos de
partida, emerge uma nova ordem”, formando-as por meio da intuicdo, discute o autor. E
acrescenta: “as categorias produzidas por intui¢do originam-se por meio de inspiracoes
repentinas, insights de luz que se apresentam ao pesquisador, por uma intensa impregnacgéo
nos dados relacionados aos fendmenos” (MORAES, 2008, p. 198, grifo do autor).

ApoOs a categorizagdo, segue-se um exercicio de descrever as categorias e
interpreta-las, com a finalidade de captar o novo emergente. A interpretacéo € concebida, pela
analise textual de Moraes (2003), como a construcdo de novos sentidos e compreensdes,
resultando na producdo de um metatexto. Esse € um processo reiterativo, visando sempre a
encontrar novos sentidos. Tudo isso € acompanhado da impregnagéo do texto, na qual insights
criativos surgem num processo auto-organizado e, ao serem explicitados, aqueles formam
novas teorias sobre os fendmenos. Essa teoria emergente é validada com a interlocucéo entre
teoria e empiria.

Com o corpus da pesquisa em maos, iniciei a leitura do material. A partir de uma
leitura flutuante, comecei a pintar com lapis de cor todos os elementos que me pareciam fazer
sentido, destacando-os por cores diferentes. A cada novo elemento, uma nova cor era
atribuida. Passei a repetir as cores quando os elementos se repetiam. Por exemplo: todas as
experiéncias relacionadas a escola receberam a cor azul; as relacionadas a familia tiveram cor
rosa, e assim por diante. Ao final dessa leitura, destaquei essas passagens do texto, que se
configuravam como unidades de sentido.

As unidades fragmentadas levaram o sistema ao limite do caos. Reagrupei tais
unidades e obtive as categorias. Iniciei um processo de representacdo dessas categorias em
nuvens, como mostro na Figura 2, a titulo de exemplificacao.

Meu intuito era reorganizar a histéria de Dora para a minha propria compreensao.
Fiz uma nuvem de palavras para cada categoria. No entanto, ao finalizar esse processo com
todas as categorias, percebi que uma unidade de sentido poderia aparecer em mais de uma
categoria ou ligar-se diretamente a outra, como foi o caso de falas relacionadas aos livros da

infancia. Estes se faziam presentes em sua vida cultural na infancia, influenciaram seus gostos
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na vida adulta, estavam ligados a sua avo paterna e reverberavam em seu modo de apresenta-

los as criangas com as quais convive como professora de Educacgdo Infantil.

FIGURA 02: Nuvem que representa a categoria A Menina Dora.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisa.

Foi, entdo, que compreendi que essa representacdo me mostrava as unidades, mas
ndo representava suas interligacdes, parecendo ndo ser a mais adequada para reorganizar a
narrativa de Dora. Tentei fazer uma grande nuvem com todas as categorias, de modo que as
unidades comuns a cada uma delas ficassem visivelmente interligadas. Ndo obtive, porém,
sucesso nesse modo representativo. Formava-se um emaranhado de ideias que ndo deixava
visivel as interconexdes existentes.

Ap0s essas tentativas de reagrupar o enredo narrado, pude perceber que existiam
dois elementos principais que se apresentavam compostos pelos demais. Estes diziam respeito
a Dora menina e a Dora adulta, professora. Assim, reorganizei as categorias nesses dois
grandes temas.

A seguir, no Capitulo 4, mostro-lhes as categorias emergentes da leitura do
material, logo em seguida, apresento-lhes como elas foram reorganizadas nesses dois grandes

temas de analise.
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4 BORDADO DE EXPERIENCIAS E SENTIDOS: DA COMPREENSAO
NARRATIVA

Nada havia de mais prestante

em ndés sendo a infancia.

O mundo comegava ali.

(Manoel de Barros, 2008, p. 119)

No capitulo anterior, abordei os aspectos relacionados a metodologia usada na
producdo da narrativa e na analise do corpus obtido. De agora em diante, tratarei desse
material com o olhar de quem busca compreender a construcdo das visdes de crianca e de
infancia da professora entrevistada, a partir de sua propria vivéncia infantil, ou melhor, a
partir de sua histéria contada dessas memdrias. Na narrativa, essa compreensao ocorre ao
longo de todo o texto, e encontra-se intrinsecamente relacionada com a crianga que ela foi.

Devido a natureza da entrevista, muitas informag6es foram obtidas. Informacgdes
estas que se interconectam, que atendem aos objetivos desta pesquisa, mas também vao além
deles. Apos a etapa de unitarizacdo, defini seis categorias, a saber:

1. A Menina Dora: categoria central e que perpassa as demais. Emerge de
elementos que constituem a crianca que Dora foi.

2. Familia: reune informacdes relativas a familia, sobretudo a relacdo de Dora
com os pais, 0s valores morais aprendidos no seio da familia materna, as perdas na infancia e
0s traumas e preconceitos vivenciados na familia paterna.

3. Aspectos Culturais: relacionada aos eventos e a influéncia da cultura em sua
vida.

4. Lugares: categoria que apresenta quatro espacos sociais marcantes na infancia
de Dora: primeira escola, segunda escola, casa da infancia, interior.

5. Ontem e Hoje: organizacdo dos dados referentes as vivéncias infantis e como
reverberam em sua vida hoje.

6. Dora Professora: agrupa os elementos influentes em sua escolha profissional e
nas experiéncias que marcam sua maneira de lidar com as criancas com as quais trabalha.

Como falei anteriormente, essas categorias se relacionam ao longo da narrativa e
permitiram-me ter uma visdo da crianca que Dora foi, das influéncias culturais, sociais e
historicas em sua constituicdo, de suas experiéncias fundadoras e formadoras, bem como da
relacdo entre essa constituicdo e sua visdo profissional, respondendo aos objetivos propostos

neste estudo. Conforme expliquei, elas foram reagrupadas em dois grandes temas de analise, a
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saber: 1. Dora, uma menina espilicute'* e sua mochila cheia de experiéncias e 2. Dora, uma
professora atravessada por sua infancia. Vejamos como tudo isso se relaciona na trama

narrada e com o referencial tedrico desta pesquisa.

S6 mais um minuto! Preciso falar de algo importante, antes de mergulharmos na
historia de Dora. Sei que vocés devem estar ansiosos e pensando que estou enrolando! Néo,
n3o é isso! Estamos bem perto! E que me dei conta de que n&o posso falar dessa historia sem
introduzir uma discussdo sobre memaéria. Como contar uma narrativa da infancia sem esse
tema? Aqui, ele aparece como notas introdutorias sobre as memorias da infancia. Creio que
mereceria maior destaque a aprofundamento mas, por enquanto, abordarei como uma
introducdo ao tema para que possamos compreender de que ponto estou partindo. Manoel de
Barros (1996/2013a, p. 43) diria que esse ¢ um lugar onde “tudo o que ndo invento é falso”.

Escutemos o que os autores e Dora nos dizem nessas notas introdutorias.

O fluxo do tempo nos evoca a (des)continuidade temporal implicada de um
passado ao futuro (ou ao contrario), passando por um instante fugaz chamado presente. Essa
fugacidade do presente € o que se tem de real, uma vez que o futuro ndo é ainda e o passado ja
deixou de ser, ou o0 é, apenas em memdrias (IZQUIERDO,1989). Como ja disse, ndo poderia
deixar de falar, ainda que de maneira introdutoria, sobre a memoria quando este trabalho trata
justamente das memorias da infancia, um passado narrado no presente.

Bosi (1994), ao discutir sobre o tema a partir de Halowachs®®, diz que a memoéria
depende do relacionamento do individuo com seus grupos de convivio (familia, amigos,
escola, profissdo, Igreja etc). Sdo muitas as memarias construidas a partir dessas relacdes, mas
ndo € toda memoria que interessa para este trabalho. Falo, sobretudo, da memdria que, ao ser
associada a um sentido, passa a fazer parte da memoria autobiografica, como refere Gomes
(2012). Essa meméria constréi-se em funcdo de um Eu, que vive as experiéncias em interacdo
com seus meios social e cultural, e agrega sentido ao vivido. Sendo assim, a memdria da
infancia pode ser considerada autobiografica (BRANDAO, 2008; GOMES, 2012). lIsto
porque faz parte da historia de vida do individuo e expressa sentidos envolvidos nas

experiéncias vividas.

14 Espilicute é um termo regional que se refere a uma pessoa esperta, curiosa e que tem boa desenvoltura.

15 Maurice Halbwachs (1877-1945) ¢, segundo Ecléa Bosi (1994, p. 53) “o principal estudioso das relagdes entre
memodria e histéria publica”, tendo dedicado duas obras ao tema: Les cadres sociaux de la mémorie (1925) e La
mémorie collective (1956).
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Considero que narrar a propria historia da infancia convoca-nos a um mergulho
nos reconditos de nosso ser, tanto por estar associado as profundezas como por nos falar 1a do
intimo de nosso coracdo. L& onde j& ndo se tem razdo ou fundamento, onde se encontram
(in)verdades ou meias certezas. O que ¢é narrado sobre a infancia ndo se sabe se € falso ou
inventado, tampouco duvida-se de sua veracidade. Gullestad (2005, p. 516, grifos da autora)
defende que memorias da infancia trazem a tona “infancias [que] ndo s&0 menos reais por
serem [...], num certo sentido, imaginadas”. Imagina¢do de figuras de n6s mesmos, de um
tempo, de outros sentidos, de um novo nascer.

Dora, em sua narrativa, abriu-se para o nao saber profundo de suas memorias e
trouxe lembrancas vindas diretamente do coracdo, cheias de afeto. Em diversos momentos,
referiu-se a elas como sendo memorias muito felizes; ...lembrancas muito fortes e boas da
minha, da minha infancia. Mesmo que, em outra passagem, ndo conseguisse se lembrar de
acontecimentos detalhados, as sensagdes experimentadas permeavam suas lembrangas, como
ela mesma fala: Eu ndo vou conseguir lembrar de situacfes exatamente como aconteceram,
eu lembro mais de sensacgoes. [...]. Entdo, quando eu lembro, € uma memdria muito mais
afetiva. Ela acessou um mundo de afetos! Esses foram os sustentaculos de suas memorias
narradas. Para Izquierdo (1989), as memorias carregadas de emocOes e afeto sdo gravadas
como marcas profundas e, portanto, melhor lembradas do que os acontecimentos vivenciados
com menor expressividade. As memdrias de Dora me pareceram experiéncias vividas com
muita intensidade afetiva. Por isso, lembradas e narradas com tanto vigor, chegando a sentir
ao lembrar: Quando eu lembro, eu sinto que 14 eu tinha uma atencéo, eu sinto que 14, de
alguma forma, eu era valorizada.

Como contraponto, existe a critica aos estudos sobre memdrias da infancia,
baseada no fato de que elas estdo continuamente sendo reinterpretadas e a cada narracdo se
apresentam de maneira diferente, dependendo da vida que o autor da narrativa esta tendo
(GULLESTAD, 2005). Isso pode nos levar a refletir sobre a mutabilidade de uma memoria
narrada. Em outra instancia, esses estudos sdo criticados devido a distancia temporal existente
entre o que foi vivido e o que ¢é narrado, colocando-as na categoria de memorias esquecidas

ou obscuras. Em contraposicdo a essas ideias, a autora defende que

As memorias da infancia ndo sdo apenas parcialmente esquecidas, também séo
parcialmente lembradas. Além de enfatizar o quanto é esquecido, quero também,
portanto, ressaltar como é notavel que tanto seja realmente lembrado. Como todas as
memodrias, as da infancia ndo sdo apenas inerentemente instaveis como também um
tanto continuas. (GULLESTAD, 2005, p. 524).
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A continuidade de uma memdria, compreendo estar relacionada com a
consolidagio®® da mesma, explica lzquierdo (1989). O autor afirma que uma memoria de
longa duracdo, como outras memdrias, é instavel até que passe pelo processo de consolidacéo
e torne-se estavel. De modo que esta memoria de longa duracdo consolidada, ou seja, estavel
é considerada, por Branddo (2008), como memdria autobiogréafica. Tal estabilidade deveria
ser suficiente para que ela fosse lembrada e perpetuada. Porém, como nos lembra essa autora,
existem mecanismos inconscientes que regulam o acesso a memoria. Por isso, ha o
esquecimento, a divida e a incerteza sobre uma meméria.

A incerteza sobre o que tinha vivido e o que lembrava esteve presente no enredo
construido por Dora. Durante sua pesquisa sobre os objetos que lhe remetiam as suas
vivéncias infantis, ela precisou confirmar com sua mae se a memoria que tem, correspondia
ao que realmente tinha acontecido na vida real. Isso se deu ao encontrar duas blusinhas que
Ihe remeteram ao falecimento de sua avd materna. Dora narrou chorando: Mae, como foi que
eu reagi quando a senhora me contou? Ai ela: Dora, tu colocou as duas maozinhas na
cabeca e tu gritava tanto, tu gritava tanto... e eu percebi que... a memdria que eu tenho, é de
fato o que aconteceu... ndo era s6 um sentimento diante daquilo que eu vivi, ndo era s6 uma
impressao [...].

Outras vezes, sua memoria era tdo viva que pdde afirmar lembrar-se
detalhadamente de algo ou de uma situacdo, como podemos ver na passagem: Essa arvore eu
lembro com detalhes [...]. Também percebi que, quando o afeto se fazia muito presente e
intenso, a memoria se tornava quase uma fotografia do vivido. Como ficou evidenciado nessa
fala: Entdo, quando minha vo faleceu [...] eu tinha seis anos, € a memaoria mais forte que eu
tenho. Porque por mais que eu me lembre do VHS, por mais que eu lembre dos 101
Dalmatas, eu lembro com detalhes do dia que a minha mae me contou. [...] eu tenho uma
memoria quase que fotogréfica [...].

O que ¢ lembrado nesses trechos pode-se dizer que ndo € inventado e a memoria
estd no ambito da descoberta, do que € recuperado e rememorado. Trata-se de uma memoria
do passado, da cronologia. Kohan (2007) argumenta que memaria e tempo caminham juntos.
Para o0 autor existe ndo somente a memoria do tempo chrénos, mas, também, a dimensédo
aibnica desta, que rompe com o passado, com a ordem cronolégica de antes e depois. Diante

dessa dimensdo aibnica, compreendo que a memdria, ja sem passado ou presente, passa a ser

16 A consolidagdo envolve uma série de processos metabdlicos no hipocampo e encontra-se bem explicitado em
Izquierdo (1989).
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intensidade de um lembrar e de um narrar. Nesse interim, as memorias se atravessam,
reverberam afetos e, em uma narrativa autobiogréfica sobre a infancia, ha a fusdo da crianga
com o adulto que narra, tornando dificil distinguir quem narra, quem sente ou sentiu, quem
vive ou viveu a experiéncia. Para Gullestad (2005), numa narrativa desse tipo, a infancia pode
ser lida ou interpretada como uma conversa entre a crianca que o narrador foi e o adulto que €
agora. Porém, esse didlogo ndo se apresenta bem delineado, como pode ser observado no
contetdo da fala da narradora.

Dora falava por sua crian¢a, mas ela narrava com tamanha empolgacéo que tinha
um jeito de falar de crianca, a ponto de eu ndo distinguir quem estava falando, se a adulta ou a
menina. Vejam o que ela diz: [...] ai eu ganhei esse livro que pra mim era uma coisa, assim,
incrivel porque ele tinha esse ledo que abria, a coisa... Nossa, como eu amava esse mundo
que ficava triste e ficava feliz por causa da poluicéo! E esse livro era um tesouro [...]. Sem
me deter no tema do livro, também me parecia que a propria crianca falava, como é visivel em
didlogos reproduzidos com sua mée: Mae, quando eu crescer eu vou casar com dono de
locadora porque deve ser muito bom ser dona de locadora, porque se vocé for dona de
locadora, vocé assiste o filme que vocé quiser. E a minha mée: Nossa, minha filha, vocé é
interesseira.

Nesses trechos, fica evidente ndo somente a presenca da crianca e do adulto, mas
mostram a abertura para um novo modo de pensar, a partir da crianca que fomos. Um
pensamento que transgride o convencional, que fantasia, que vé a vida com olhos de
curiosidade e novidade, que inventa. Ndo seria realmente fascinante casar com dono de
locadora, s6 para ter a liberdade de assistir os filmes que quisesse? Esse outro modo de pensar
coloca a memoria como companheira e amiga da invencdo (KOHAN, 2007). E o que €
narrado, ja ndo importa se é falso, veridico ou inventado. Como um ato performativo, uma
ficcdo que toda narrativa ¢ (DELORY-MOMBERGER, 2008), a narrativa de Dora é uma
invencdo de lembrancas rememoradas. Nessa invencdo, a imaginacdo pode se fazer presente
e, segundo Gullestad (2005), é a imaginacdo poética existente na fala da adulta que possibilita
vislumbrar, a partir das memorias da infancia, como é ser crian¢ca num determinado tempo
historico.

Para fins deste trabalho, ndo me importa a veracidade do que foi vivido, nem
mesmo constatar se as memorias narradas sdo falsas ou verdadeiras. Interessa-me, sim, o que

foi lembrado e o que Dora escolheu contar para perpetuar a sua historia. E nesta ficgdo
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narrada do vivido que me deterei para falar de Dora menina e de suas experiéncias na infancia

e, posteriormente, de Dora professora.
4.1 Dora, uma menina espilicute e sua mochila cheia de experiéncias

O poeta Manoel de Barros (2001) diz que “quem ndo tem ferramenta de pensar,
inventa”. Inventar a partir da inven¢do de uma infancia narrada? Imaginar como esta foi
vivida, como era a crianca, onde ela esta e como reverbera na vida da adulta. Permitirei que
meu pensamento divague e convido a sua imaginacéo para estar bem junto a mim. Desejo que
possamos inventar ou imaginar para, somente depois, pensar. Imaginar a menina Dora,
conhecer um pouco de suas travessuras, senti-la pertinho. Acho que ela nos ajudara a pensar
ou, antes, a imaginar! Algo t&o simples e do qual, talvez, estejamos distantes. Conversaremos:
VOC8, nossas criancas interiores, Dora, 0s autores, o poeta e eu. E, devo confessar que sem
poesia me faltariam palavras para expressar alguns sentidos narrados por Dora. Sigamos uns
com oS outros e com nossas infancias!

Filha primogénita de um casal com origens no interior, seu pai de Baturité e sua
mée de Itatira, Dora sempre esteve fortemente vinculada ao Sertdo, apesar de ter nascido e
sido criada em Fortaleza. Viveu a maior parte de sua vida, desde um ano de idade até seus
vinte e dois anos, numa casa no Bairro Quintino Cunha. Dizia que a casa era grande, tal qual
seu desenho de crianca (Figura 03); a rua, cheia de buracos e a vila de casas coloridas era
onde queria morar, pelo desejo de brincar na calcada com os outros meninos de la. Da arvore,

juntava sementinhas vermelhas, pelo gosto de juntar.

FIGURA 03: Desenho de Dora.

Fonte: Livro do catecismo de Dora.
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Seu irmao chegou ao mundo apds trés anos de seu nascimento e tornou-se o
companheiro de travessuras na rua onde moravam. Foi com ele também que Dora frequentou
as diversas atividades culturais tdo presentes em sua infancia. Tudo isso era proporcionado
pela instituicdo onde sua mée trabalhava, que cedia 0s ingressos remanescentes da bienal do
livro, de cinema e peca de teatro infantil para os funcionérios e seus filhos. Essas experiéncias
formaram muito do que ela gosta hoje, e foram vivenciadas em lugares historicos da cidade de
Fortaleza, como o Teatro José de Alencar, o espaco cultural do Banco do Nordeste e o Cine
Sdo Luis. Esses eram programas em familia e configuram-se como lembrancas felizes da
infancia. Apesar de ser em familia, seu pai ndo participava por estar sempre trabalhando.

Sem poder sair de casa para brincar na rua, Dora parecia nao se intimidar com o
muro e o0 portdo de sua casa: estes ndo eram empecilhos para suas brincadeiras. Ela inventava
uma maneira de brincar com as criancas que estavam do lado de fora: [...] eu brincava dentro
e eles fora, antes de eu poder ir pra calcada (risos). E ai as brincadeiras de Dragon Ball'’,
que eu brincava no colégio e corria desembestadamente, tinha também la. S6 que eu dentro,
eles fora e ai a gente brincava daquelas coisas de luta, ndo sei que, eu dentro e eles fora.
Brincava de boneca, eu dentro e eles fora. Eu e as meninas com as bonecas no portéo, eu e as
meninas fazendo a casinha no cobogd. Sua imaginacdo tomava ares de ave, voava e 0S
cobogds se transformavam em casa de boneca. Algo parecido com o que A Menina Avoada
(1999) do poeta Manoel fazia ao transformar o caixote, as latas de goiabada e a corda de
embira em carro de boi para viajar a uma cidade inventada, mas que sempre s6 chegava ao
outro lado do quintal. Para continuar a brincadeira, Dora e a menina avoada precisavam
transver o mundo, 0s muros e as paredes ja construidas pelo homem adulto. A transgressédo e a
imaginacdo, que aparecem em ambas, falam-nos do modo de ser fantastico da crianca. Sendo,
como inventar a brincadeira? Como viajar a uma cidade, sem sair do quintal? Como
ultrapassar 0os muros concretos, que impediam a menina de brincar e estar com seus
amiguinhos do lado de fora da casa? Como criar as casinhas de boneca nos cobogos?

Cabe aqui uma pequena digressdo para olhar o que Agamben (2005) nos diz a
respeito da brincadeira. O fildsofo italiano desenvolve a ideia de que o rito, na esfera do
sagrado, e 0 jogo apresentam-se vinculados, ja que muitas brincadeiras derivam de cerimdnias
sagradas. Entretanto, enquanto o rito serve ao tempo do calendario, o jogo “altera-o e destr6i”
(AGAMBEN, 2005, p. 84), mesmo que ndo se saiba como isso acontece, explica o autor.

Arrisco-me a dizer que 0 jogo se encontra em outra temporalidade, a da duragdo. Dando

7 Dragon Ball é uma animag&o japonesa que virou série de televiséo.
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prosseguimento ao seu pensamento, o filésofo mostra, ao analisar 0 mundo dos brinquedos,
que as criangas transformam em brinquedo qualquer “bugiganga”, que encontram em seu
caminho, rompendo com o consumo utilitarista existente na contemporaneidade. Nesse
sentido, posso dizer que a crianca facilmente transvé o mundo com os objetos encontrados.
No que se refere a0 homem, Agamben (2005) afirma que, ao brincar, este é capaz de
desprender-se do tempo sagrado e entregar-se ao tempo humano. De modo que a brincadeira,
ndo somente para a criangca como também para 0 homem adulto, é uma possibilidade real de
transgredir a normatividade vigente na sociedade, de inventar e de transver a vida.

Dora ndo parava de inventar transvisdes, e inventou de morar naquela vila de
casas coloridas, apresentada em seu desenho da Figura 03. Seu desejo de morar |4 para brincar
na calgada a levou a fazer um apelo para sua méde, como ouvimos em suas proprias palavras:
Mée, por favor, vamos morar na vila. E minha mae: Que conversa de morar em vila, menina,
aquela casa é pequena, € quente. Mas, mée, os meninos la brincam na calgcada. Porque eu
nao brincava [...]. A mae de Dora passava o dia no trabalho e sua baba, que era uma pessoa
de confianca, ndo tinha paciéncia de ficar com ela na calcada. Tal apelo tocou profundamente
0 coracdo de sua mée e, apesar de ndo ter conseguido morar na vila, Dora ganhou o status de
crianca que brinca na calcada. Esse foi o inicio para sua liberdade!

A partir dai ela comecou a sair para a calgada sob os cuidados da mae, que tinha
medo que os filhos se machucassem com brincadeiras mais agitadas. Com o passar do tempo,
Dora foi ficando maiorzinha e as brincadeiras sentadas e de bonecas cederam lugar para as
brincadeiras de bola, como carimba e volei. Estas aconteciam no meio da rua, pois era dificil
passar algum carro em virtude dos buracos existentes Ia.

Dora era uma menina peralta, que dizia querer tomar banho de sol em prol de sair
pela manha para correr na rua, quando ela e o irmdo catavam as sementinhas vermelhas da
arvore daquele desenho acima (Figura 03). Essa era outra brincadeira de que gostava bastante,
como se observa na passagem: [...] nas férias, eu atazanava tanto que ai ela (sua mae)
deixava eu sair de manha também. Eu dizia: Pra tomar banho de sol. Mentira, eu queria era
correr na rua. Ai a gente fazia colecdo das sementinhas. Eu e meu irmdo, a gente juntou
garrafas e garrafas, e garrafas dessas sementes [...] a gente juntava garrafas e garrafas pra
nada, era pra nada, era s6 pelo prazer de catar. Eles estavam ligados em despropdsitos,
como “0 menino que carregava dgua na peneira” e que “quis montar os alicerces de uma casa
sobre orvalhos” (BARROS, 1999, s/p). Ndo existia um motivo preestabelecido ou uma

finalidade para aquele ato de catar sementinhas, além do prazer proporcionado pela vivéncia
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junto ao irmdo. Seré que ser crianca €, como aparece em Manoel de Barros, um modo de ser
ligado em despropositos? Teria razdo o poeta ao dizer que a crianca ndo é da informatica e
sim da invencionatica?

Para Kohan (2007), como ja discuti anteriormente no Capitulo dois deste trabalho,
existem duas infancias: a majoritaria, que é a da continuidade temporaria e sequencial, da
repeticdo, universalizante; e a infancia minoritaria, aquela que é regida pela experiéncia,
ruptura, invencdo e descontinuidade. Elas ndo se excluem; ao contrario, tocam-se e se
enredam, de modo que em nossa existéncia somos habitantes das duas infancias: “uma [que]
afirma a for¢a do mesmo, do centro, do todo; a outra, a diferenca, o fora, o singular. Uma leva
a consolidar, unificar e conservar; a outra, a irromper, diversificar e revolucionar”, como
afirma o autor (KOHAN, 2007, p. 95).

Dora parece ser marcada fortemente pela infancia minoritaria. Habita em um
tempo aibnico, atravessado pela poténcia de criacdo e da liberdade afirmativa. Liga-se em
despropositos, pois somente importa estar presente em sua agdo, viver a experiéncia. Um
modo de ser e de estar que “[...] salva o mundo de sua caduquice, de sua ruina normal,
natural” (KOHAN, 2007, p. 111), e, no qual, a experiéncia e a infancia (minoritaria) séo
possibilidades humanas. A pequena aventureira parecia saber disso e vivia fortemente essa
possibilidade. No seu tempo, somente existia o presente, com toda a possibilidade de ser que a
presenca traz. E em sua presenca, ela era.

Deixando de lado minhas reflexdes, volto a narrativa de Dora. Essa arvore a qual
ela se refere, fora derrubada e, para a menina, tudo muito sentimental: Derrubou a arvore,
meu Deus! Seu sentimento de protecdo da natureza, ela imagina ter vindo do livro Terra
Maravilhosa, primeiro livro que ganhou em sua vida e que a marcou profundamente. Para
ela, algo incrivel! Seu conteudo relacionava-se a protecao das plantas e dos animais na Terra.
Dora amava o mundo que ficava triste ou feliz por causa da poluicdo (Figura 04). Essa
experiéncia contribuiu para ser uma pessoa protetora da natureza. Além do contetdo do livro,
havia um excesso de zelo para com ele e sua mae s6 permitia que ela o visse com horario
marcado, para ndo o rasgar. Entretanto, certo dia, a menina transgrediu as regras: pegou o
livro do local onde a mée guardava e chamou uma vizinha da rua para vé-lo! A coleguinha o
rasgou, e foi como se tivesse havido uma catastrofe! Dora exclamou: Meu Deus do céu!
Pensou que sua mae iria mata-la e quase ligou para uma funeraria para encomendar seu

caixdo.
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A menina peralta era assim: exagerada e intensa. Vivia muito intensamente seu
cotidiano e ndo se conformava com o que lhe era (im)posto. Oliveira (2010) discute que as
intensidades, as velocidades e lentiddes na infancia visam a atender a experiéncia. O que a
autora quer dizer é que a crianca se permite viver a experiéncia e, se algo lhe desperta o
interesse, nada mais importa: ela para, observa, toca, cheira, sente. Aquilo se torna especial e
a crianca faz um movimento divergente da trivialidade cotidiana, distante do que
simplesmente se passa. Sua capacidade de transformar o que nos é banal em experiéncia
renova a vida diaria. Kohan (2009) aponta para essa possibilidade de a infancia ser capaz de
instaurar um mundo novo, sem a repeticdo massificadora do mesmo. Para o autor, nés,
adultos, “somos nascidos a cada vez que percebemos que o mundo pode nascer novamente e
ser outro, completamente distinto daquele que esta sendo” (KOHAN, 2009, p. 47). A essa
criacdo, transformacao, revolucgdo, ele chama infancia. Fico a imaginar como seria a vida se
tivéssemos essa habilidade de transformar nosso cotidiano em algo sempre novo, tal qual a
crianca o faz. Algo que ndo interessa ao projeto da modernidade, uma vez que a ideia €

manter tudo sempre igual.

Figura 04: Fotos do livro Terra Maravilhosa.

NICK BUTTERWOR 1
& MICK INKPEN

Fonte: Arquivo pessoal de Dora.

A menina nutria um encantamento por livros, certamente, fruto das atividades
culturais na bienal, proporcionadas por sua mae, e do incentivo de sua avo paterna, que lhe
presenteava com eles. Eram seus tesouros! E até hoje os sdo. Os seres do fantastico era o tema
de outro livro que a marcou bastante. Logo se transformou em pesquisadora que pesquisava
sobre o lobisomem. Isso era algo muito sério que estava fazendo: uma pesquisa sobre o

lobisomem! Em sua casa, também havia enciclopédias nas quais a menina seguia pesquisando
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sobre os bichos do mar e desenhando incansavelmente baleia, golfinho, polvo etc. Sua relacéo
com os bichos do mar se devia também a uma vivéncia rara que tinha nas folgas de seu pai,
que aconteciam uma vez no ano, uma vez no século, como ela relata, deixando clara sua
ansiedade. Era quando a familia, toda reunida, ia para a Ponte Metélica ver o boto cinza: a
gente ia e ficava esperando os bichinhos pular, via tdo de longe, meu Deus, mas para mim,
nada mais incrivel, lembra a menina.

Manoel de Barros (2008, p. 95) diz que “a importancia de uma coisa ndo se mede
com fita métrica nem com balangas nem com bardmetros etc. Que a importancia de uma coisa
ha que ser medida pelo encantamento que a coisa produza em nos”. Para nos, talvez
desimportante fazer pesquisa sobre o lobisomem ou ver o boto cinza de longe, mas, para
Dora, um verdadeiro atravessamento, uma experiéncia que a marcaria até a atualidade. Esses
olhares da menina me lembram da crianga ainda ndo cristalizada pelas normas sociais e
presentes em nossos modos de vida, por isso, perceptivel as coisas que nos parecem
desimportantes. Ela parece ter uma imensa capacidade de estranhamento, isto €, de estranhar e
ver com olhos de curiosidade e de novidade aquilo que é repetido. Quem néo estranha somos
nos, reflete Oliveira (2010). Ou estranhamos esse modo de ser infantil, uma vez que perdemos
a capacidade de estranhar a nGs mesmos e questionar “as instituicdes que nos atravessam e
nos subjetivam” (OLIVEIRA, 2010, p. 3). A crianca esta fora desse padrdo, segundo a autora,
ela é inquieta e tudo que lhe parece estranho € questionado, nada lhe é 6bvio ou natural. E
pelo encantamento produzido, pode se tornar algo muito sério o que esta fazendo, como a
menina pesquisadora de lobisomem e de bichos do mar.

Os filmes de VHS se tornaram muito presentes, quando seu pai comprou um
videocassete, uma de suas memaorias mais antigas. Adquirir esse aparelho foi um luxo, visto
que sua familia ndo tinha condicdo financeira abastada. Com excecdo de O Rei Ledo e A
Pequena Sereia, que eram fitas préprias, as demais foram emprestadas por seus primos, mas
para Dora isso ndo fazia a menor diferenca, porque aquelas passavam bastante tempo em sua
casa e a menina assistia, assistia, assistia! Eram tantas as vezes que assistia repetidamente ao
mesmo filme, que chegou a dizer ter assistido 101 Dalmatas incansavelmente, e Mulan, um
milhdo de vezes. Tamanha paixdo por filmes resultou na fantasia de casar com dono de
locadora s para poder assistir ao filme que quisesse.

A acdo do desenho animado e dos filmes infantis na formagdo da crianga é
retratada por Bezerra (2012). A autora discute que o desenho, por exercer encantamento e ser

apresentado a crianca de maneira lddica, influencia em sua formacdo subjetiva, tendo a
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empatia com os personagens a via facilitadora desta influéncia. Ainda segundo a autora, a
historia do desenho mostra como este foi desenvolvido até chegar a criacbes em que 0s
personagens, apesar de inseridos em enredos de mundos fantasticos, tivessem personalidade,
fazendo com que o publico facilmente se identificasse com eles. Tal identificacdo aproxima as
criancas dos personagens e dos desenhos, exercendo poder de subjetiva-las. O alerta recai na
possibilidade destas producgdes audio visuais serem, muitas vezes, consumidas pelas criangas
em excesso e sem que haja reflexdo sobre isso.

Delory-Momberger (2008), ao defender que a formagdo é global, ocorrendo
durante toda a existéncia e somando saberes de ordens diversas, traz-me a reflexao acerca dos
contetdos de tais animacgdes e da producdo subjetiva em massa que elas realizam. Como
salvaguardar a poténcia criadora da infancia para que ela ndo seja cooptada pela técnica?
Estaria essa poténcia naturalmente preservada? Certamente, foi por meio da identificacdo
produzida pelos personagens dos filmes, que a magia Disney encantou Dora a ponto de fisga-
la, mas, a0 mesmo tempo, vemos a menina inventar e criar a fantasia de que, casando com

dono de locadora, poderia assistir incansavelmente aos filmes, por exemplo.

Até o presente momento, tenho Ihes apresentado e refletido sobre as experiéncias
vividas por Dora em Fortaleza, cidade onde nasceu. Mas ndo seria possivel falar da menina
espilicute sem incluir o Interior, lugar onde se encontram suas raizes crianceiras. Para ela,
ainda hoje, o Interior parece estar em todo lugar. Suas travessuras nao se restringiam apenas a
sua cidade natal. Todas as férias, Dora viajava para o sertdo, em Itatira, onde sua familia
materna se reunia. Suas experiéncias la sao marcas profundas, que também constituem a
pessoa que é hoje.

A casa de seus avos dizia ficar no terreiro a metros de distancia da casa do tio. O
terreiro era um espaco grande de terra e todo cercado, que tinha casas distantes uma da outra,
cisterna, banheiro fora de casa e pé de planta. O banheiro, que ficava do lado de fora da casa,
ja dava indicios da aventura que ia comecar por aqueles dias, quando de madrugada a menina
dizia: Mae, t6 com vontade de fazer xixi - de noite. Minha mée tinha 6dio de madrugada
porque tinha que se levantar, sair da casa, andar o terreiro pra ir no banheiro, que estava
trancado pra ndo entrar bicho e ainda sempre tinha o perigo da cobra, que era uma perigo
iminente, sempre esteve esse perigo. Sua vivéncia por la era entre 0 mato e 0s bichos, bem
diferente do que conhecia na cidade. Experiéncia também encontrada nas poesias de Manoel

de Barros. Para o poeta, era preciso retornar as fontes, era “preciso retornar as coisas
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primarias de onde se emergem todas as coisas derivadas para recuperar o que se perdeu para a
cultura e sociedade contemporanea e capitalista”, como bem explicam Moraes ¢ Maciel
(2011, s/p) em analise dos escritos manoelescos. Aquela época, talvez a menina ndo soubesse,
mas hoje, ja adulta, ela sabe que suas raizes estdo la.

No Interior, o dia acordava cedo e quando sua tia, a que ajudou a cria-la, ndo a
acordava para ver o tio tirando leite da vaca, a menina se chateava. No caminho para a casa do
tio, tinha mato de ambos os lados; nele, Dora e seu irmédo corriam e caiam, e tudo virava uma
grande brincadeira. Durante o dia, a menina brincava de correr, de andar de bicicleta, de pegar
em barro. Tocava em bicho, agarrava bezerro e dava mamadeira para os filhotes sem mée. A
tia a levava, juntamente com seu irméo e outros primos, para fazer tijolo de barro, para tomar
banho no olho d’4gua, para procurar grota'®, e, mesmo que houvesse dgua mais acessivel, era
muito mais divertido procurar a grota. Ao final dessa expedicdo, para mim, parecia mais uma
grande expedicdo em meio ao mato, eles tomavam banho com a agua que juntavam na cuia e
voltavam mortos de felizes!

Piorski (2016), ao refletir sobre os percursos da imaginacdo na brincadeira,
defende que o brincar quanto mais natural for, maior sera a liberdade da crianca para criar a
sua experiéncia. O autor fala que, se aquele for constituido por “substdncias materiais pouco
cientificas, decompostas, desmanchadas pelo tempo, ou provenientes da natureza” (PIORSKI,
2016, p. 30), a imaginacao fica livre e sem molduras para que a crianca possa expandir-se e
abrir-se para 0 mundo. Isso Dora fazia. Parece que a menina desnudava-se: aproveitava todos
0S momentos, criava brincadeiras até nas coisas mais simples e entregava-se a vivéncia.

Mesmo gostando muito de tudo isso, Dora dizia que era medrosa. Apesar de ser
espilicute, gostar de dancar, de falar e tudo, eu ndo era corajosa, eu tinha medo. Mas, como
sempre tinha meus primos, tinha minha tia e ndo sei o0 que, ai isso dava uma seguran¢a muito
grande. Subir em arvore, no pé de seriguela que fora cenario de tantas fotos e ainda é, era um
desafio imenso, pois sua mée repetia: Vai cair, vai cair, vai cair! As vezes, ela conseguia,
outras, ndo.

As brincadeiras da noite eram mais contidas e aconteciam dentro de casa. Como
ndo havia energia elétrica naquela época, acendia-se uma lamparina na sala e as criancas
pequenas pegavam suas bonecas e brincavam ao redor dela. Dora ndo atingiu a idade de

crianca maior a tempo de brincar & noite do lado de fora, no terreiro. Quando completou tal

18 Grotas sdo0 nascentes de 4gua muito pequenininhas, explica Dora.
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idade, a energia e a televisdo ja haviam chegado nas redondezas e impediram que ela pudesse
ter essa experiéncia, ja que ninguém mais brincava no terreiro.

O Interior estava resguardado da objetivagéo e da informagdo provenientes do
projeto da modernidade, mas ndo seria sempre assim. A televisdo, como meio de
comunicacdo que adentrou os lares das familias, trouxe consigo ndo apenas informacdo e
“lazer”, privando 0 homem de ter experiéncias, mas, como discute Fischer (2002), constituiu-
se como fonte de produgdo e circulacdo de valores, representacbes e concepgbes que
influenciam em nossos modos de ser e estar no mundo. A crianca criativa e livre, que outrora
brincava no terreiro, por exemplo, passa a ficar extasiada diante da imponente midia
televisiva. Sua poténcia € ameacada pela técnica. Sa (2017, p. 71), ao analisar a questdo da
técnica a partir de Heidegger em Ser e Tempo, pondera que “o problema da técnica diz
respeito a disposicdo de fascinio que ela impds ao homem, fazendo com que o sentido dos
entes, sua esséncia, se reduzisse exclusivamente ao aspecto que ela, técnica, desvela”. Assim,
ela nos diz e ensina-nos a ser quem somos, como devemos agir com 0s outros e com nossos
filhos, que corpos devemos ter, que alimentos devemos comer; no caso das criangas, que
brinquedos devem ter, como devem se comportar etc. Novos modos de ser crianga surgem,
agora, atravessados pela técnica.

Como contraponto ao tecnicismo, Dora p6de ouvir as histdrias contadas por seus
tios no alpendre. Estas eram inventadas! Sim, inventadas! E Dora cresceu ouvindo-as! Ela
dizia que eles eram meio seu Lunga e que contavam historias de pescador, mentirosos
mesmo, a menina afirmou. Aumentadores de historia! Pronto! Tudo ja vira uma lorota que
todo mundo da risada porque [...] ndo da pra confiar na veracidade daquele conto, mas a
gente da risada e € muito bom. Se os tios eram mentirosos, seu avd materno era presepeiro,
uma pessoa muito engracada e tinha uma lingua de navalha com resposta para tudo. Sua avé
era costureira e tinha um pé de planta. O motivo dela ter um pé de planta ndo se sabe, mas
Dora cresceu ouvindo que a avo tinha um. Ora, mas que privilégio ser uma crianga que tem
uma avo dona de um pé de planta!

O Interior parece ser um lugar onde se cultivam o gosto por desimportancias, por
raizes. Ter um pé de planta é de uma qualidade importante em sua desimportancia! T&o

importante e fantastica quanto ganhar um rio! Escutemos o poeta:

Minha mae me deu um rio. Era dia do meu aniversério e ela ndo sabia 0 que me
presentear. [...]. Eu estimei o presente mais que fosse uma rapadura do mascate.
Meu irmdo ficou magoado porque ele gostava do rio igual aos outros. A mée
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prometeu que no aniversario do meu irmdo ela iria dar uma arvore para ele”
(BARROS, 2008, p. 135).

Penso que 0s presentes mais preciosos sdo 0s desimportantes, pois podem
proporcionar experiéncias da ordem da presenca, algo tdo magico, simples e raro nos dias
atuais. Nessa linha de pensamento, as coisas desimportantes sdo aquelas que nos possibilitam
ficar & margem dos esquemas normalizadores e normatizadores que formatam nossa
sociedade. Assim como a infancia nos leva a pensar sobre em quais dimensdes as criangas nos
escapam e, como Leal (2004, p. 25) nos fala, a “buscar a infincia em ndés mesmos a fim de
que possamos aprender de novo, esquecer 0 que ja sabemos e permitirmo-nos voltar a
aprender como ja o fizemos um dia...”. Dora, em suas férias, habitava lugares de criacdo, de
desimportancia e do chdo, subia em arvore, ouvia lorotas, procurava grota, corria na terra etc,
e Se renovava, rompia com a regra e, simplesmente, vivia.

Nesse cenario interiorano, a menina criou raizes e virou arvore. Nutriu e
fortaleceu lacos familiares, podendo experienciar e aprender sobre 0 senso de comunidade,
onde todos se cuidam e se protegem. Penso que isso tenha acontecido por todas as
experiéncias vivenciadas por la, pois, como ela refere: da panela que minha vé cozinha
ninguem fica com fome, todo mundo come. Dora cresceu e ainda mantém a mesma afetividade
pelo local, como diz: Eu viajo pra la pelo menos quatro vezes no ano, eu chego la e eu me
sinto em casa. Eu me refiro 14, em alguns momentos, espontaneamente como minha casa,

apesar de nunca ter morado l4. Para ela, o chdo est4 aqui. E onde se revitaliza e renova-se.

Lembrancas que remetem a preconceitos e dificuldades vivenciadas, também
estiveram presentes em sua narrativa. Se com a familia materna, Dora criou uma base de
constituicdo de sua personalidade bastante saudavel, com a familia paterna essa experiéncia
foi um pouco diferente. Ela afirma ter vivido bons momentos com eles, como a viagem para a
praia da Caponga no Ceara. Mas narra fatos que irdo reverberar diretamente na forma de se
posicionar no mundo e no seu relacionamento com as criancas.

Dora conta que tinha muito complexo de engordar, isso porque sua tia Petunia,
irma de seu pai, era obesa e sua familia a comparava o tempo inteiro com ela. A menina
sempre ouviu de suas tias que tomasse cuidado para ndo ficar igual a tia PetUnia, ideia
reforcada continuamente para Dora durante a infancia e adolescéncia inteiras. Certo dia, elas
disseram para a menina tudo o que ela ndo podia ouvir: que por ser um pouco mais cheinha,

por ter esse corpo, ela ndo podia fazer ballet ou jazz porgque era muito feio menina gorda de
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body, de collant, e foi ai que desistiu do jazz. Barros (2008, p. 21) diz que “as palavras
possuem no corpo muitas oralidades remontadas e muitas significincias remontadas”. Tais
oralidades remontadas e significancias foram gravadas ao avesso em seu corpo e interpretadas
por Dora como limitantes de sua condi¢cdo de dancarina. Com seu conhecimento das
inteligéncias maltiplas de Gardner®®, Dora pensa que poderia ter desenvolvido outra
consciéncia corporal, se isso tivesse sido trabalhado desde pequena. Por outro lado,
compreende que hoje ndo danca por ter enfiado em [sua] cabeca que néo servia pra danca,
que nao prestava pra dancar. Essa é sua primeira memdria de quando comegou a se tornar
uma crianc¢a timida, foi quando eu comecei a ouvir essas coisas negativas que me colocavam
pra baixo, ela explica. Falarei novamente dessa menina timida mais a frente.

Tamanha era a pressdo de suas tias, que sua mée a levou para se consultar com um
nutricionista e quando ele disse que ela deveria deixar de comer ovo e figado, comidas que
sua mée fazia e que ainda hoje ama, a menina caiu no choro e respondeu ao questionamento
dele, dizendo que preferia ser uma gordinha feliz a uma magrinha triste. Dora entende hoje,
mas ndo naquela época, que tudo isso se tratava de [...] preconceito mesmo, essa coisa de que
gordo é doente, que gordo é feio [...] por parte de sua familia paterna.

O corpo € o primeiro espaco e 0 mais intimo que habitamos e, conforme Delory-
Momberger (2012c, p. 71) explica, as “maneiras de habita-lo, de mové-lo e de coloca-lo em
cena para si e para os outros” sofre influéncias de ‘“equipamentos e técnicas de ordem
material, representacdes e valores de ordem social e cultural, imagens de si e da relagcdo de si
com 0S outros”, uma engenharia complexa que nos constitui como pessoa em nossa biografia.
Esse corpo-espaco ¢ modulado por relacdes reciprocas, que servem de espelhos e podem
ocorrer antes mesmo de qualquer discurso, pois um olhar, um gesto poderd modular a acédo de
NOSSO COrpo.

Na sociedade contemporanea, esses olhares e gestos sdo diretamente influenciados
pelos ditames da técnica, pelos meios de comunicacédo, e o corpo-espago de nossa constituicao
passa a ser alvo dos ideais de beleza, suscitando praticas diversas, desde regimes alimentares,
exercicios fisicos a cirurgias plasticas, para atingir o objetivo final: ter um corpo dentro dos
padrdes socialmente aceitos (CARRETEIRO, 2005). Entretanto, os padrdes socialmente
aceitos, como bem mostra a autora, estdo a mercé da industria da moda, ou seja, tem como

referéncia os corpos das top models. Estereodtipos fisicos facilmente identificados em

19 Howard Gardner é um psicologo cognitivo e educacional que desenvolveu a teoria das inteligéncias maltiplas
e que Dora citou em sua narrativa.
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brinquedos das criancas, como a boneca Barbie, e nas princesas e nos principes dos filmes
infantis.

Dora, a0 que nos consta em sua narrativa, foi tolhida pelas palavras advindas dos
discursos de suas tias paternas. Posso dizer que isso se configura como uma cicatriz em sua
biografia, que marcou e interrompeu a histéria da constituicdo pessoal, que vinha construindo
até aquele momento. Quero dizer que seu modo de estar no mundo se modificou e de uma
menina espilicute, alegre, dancgarina, passou a ser uma menina triste e reprimida em sua fala.
Essa mudanca iniciada no seio de sua familia e que foi agravada com a saida da primeira
escola, como veremos logo mais, trazem-me reflexfes sobre o corpo da crianga como esse
primeiro espago da biografia humana, e os discursos aos quais eles estdo sujeitos numa
sociedade em que os valores se pautam pelo padrdo de um corpo belo. Talvez, devéssemos
nos questionar, de modo geral: Como os discursos proferidos para as criancas alteram seus
modos de ser crianca alegre, viva e liberta?

Os preconceitos vivenciados ndo pararam ai. Por parte de pai, Dora tinha apenas
uma prima do sexo feminino que era bem mais nova do que ela. Os demais eram meninos,
com os quais brincava. Entdo, ela também cresceu ouvindo que menina ndo pode fazer isso.
Havia nesse ramo da familia muito controle e as ideias disseminadas tinham um forte tom
preconceituoso, como ela diz: /...] “menina ndao pode, menino pode”, “ndo come porque vai
engordar”, “é tdo bonitinha, mas tem que emagrecer”, “tem que casar com homem rico,
cuidado”. Diziam pra minha mae: cuidado que tu ta criando tua filha no Quintino Cunha, ela
vai engravidar com 14 anos. Essa mensagem repassada, por sua familia paterna, ndo desperta
em Dora o sentimento de familia, como o ramo materno o faz.

A partir dessas colocacGes, fica marcada a cobrancga social na qual as criancas,
inevitavelmente, estdo inseridas. Cobrangas arraigadas no cotidiano, muitas vezes interferindo
no crescimento saudavel delas e moldando, desde muito cedo, seus modos de ser.

Sugiro que guardemos, por um instante, essa vivéncia dificil, para conhecermos
sua escolinha tdo amada e o desenrolar dessa historia no tocante a mudanca de escola, bem

como as reflexdes envolvidas nesses contextos.

A escola na qual estudou e que enchia seu coragdo de amor, Dora diz que era uma
casinha, uma escola pequenininha. Para ela, ndo importa o tamanho, essa é o seu modelo de
escola até hoje. E o local onde foi alfabetizada e mesmo que tenha sido no método B-A-BA,

ndo lembrando de livros paradidaticos, os afetos trocados naquele ambiente preenchem suas
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memorias. E dessa época que tem lembrancas da estrutura da escola e da relagdo com as
professoras, lembrando-se, ainda hoje, dos nomes delas: Deise, Alicia, Isa, Mariana, Val.

Nessa escolinha, a menina conhecia todas as pessoas que la trabalhavam, até a tia
Carlota, que era a diretora, e, reciprocamente, todos sabiam seu nome. Dora sentia que tinha
atencdo e uma espécie de valorizacdo muito forte. Era vista como uma crianca espilicute,
sentindo-se segura para ser assim. Logo, a menina espilicute dancava, cantava, ajudava as
professoras, era mandona com as outras criangas, organizava brincadeiras, participava de
todas as apresentacdes, fazia parte do grupo de teatro e chegou a interpretar uma fofoqueira na
janela com pancake e maquiagem no rosto, peruca loira cacheada e usando um vestido muito,
muito, muito florido. Eu fiz uma peca fofocando [...] eu era a fofoqueira da janela que
comentava tudo, lembra-se Dora.

A escola, uma das experiéncias marcantes vivenciadas por uma crianga, constitui-
se como um meio social no qual os pequenos experienciam, pela primeira vez, sair de suas
casas, ficar longe de seus pais e familia por algumas horas, ou seja, elas deixam o conhecido
para estar em um lugar desconhecido. Segundo Delory-Momberger (2008, p. 114), é nesse
ambiente novo que ocorre o “jogo original de trocas e de identificagdes do ‘mesmo’ com o
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‘mesmo’, trazendo a experiéncia do ‘outro’”. Esse espaco social “comum” da escola propicia
uma experiéncia da alteridade permeada por regras provenientes do exterior, e ndo mais do
meio familiar. De modo que a instituicdo escolar sempre ira representar, em crian¢as ou
adolescentes, a “deslocalizacdo dos pertencimentos, das identidades, dos saberes de origem
[...] & [a0 mesmo tempo], integracdo a um espaco publico de regras sociais, comportamentos
codificados e saberes objetivados” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 114, grifos da
autora). No entanto, os sentidos dados pelos alunos a essa experiéncia de integracdo em um
espaco escolar comum sao distintos, lembra-nos a autora. Nesse meio publico, como a escola
pode, sendo ela um lugar privilegiado da biografia humana, contribuir para a formacdo de
individuos sem que as regras e 0s saberes formalizados sobreponham-se ao que a crianca € e
pode ser?

Algo parecido fala Arroyo (2012, p. 31), quando reflete sobre a necessidade de
“recuperar a humanidade que a sociedade rouba das criangas”. Segundo o autor, existe em
nossa cultura escolar o espirito de submissao dos corpos e, na contramao do gue ja se encontra
previamente instituido, seu pensamento permeia um modelo que respeite as especificidades

vivenciadas por estes corpos, entendendo que “a mente aprendiz é corporea” e, portanto, “nos
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socializamos nas vivéncias, possibilidades e limites dos corpos” (ARROYO, 2012, p. 33). E
também nos encontros desses corpos, eu acrescentaria.

Castro (2013), em estudo realizado no qual procurou compreender, segundo a
visdo de criancas e jovens, 0 que significa participar da e na escola, demonstrou a necessidade
que as criancas tém de serem ouvidas pelos adultos, o que reafirma ser indispensavel haver o
encontro desses corpos, tal qual discutido por Kohan (2007), ao falar que o devir-crianca é o
encontro de uma crianga com um adulto. Encontros que marcam e transformam, como é
verificado na historia de Dora.

Sua experiéncia na primeira escola parece ter sido algo da ordem do encontro
consigo e com 0s outros, seus pares, professoras e demais adultos que trabalhavam na
instituicdo. Conforme ela menciona em sua narrativa, sua escola era tradicional nos modos de
ensino, porém, as relacdes que desenvolveu e o acolhimento que sentiu, ultrapassaram 0s
modelos formais e permitiram que ela se expressasse como era. Pode uma escola dita
tradicional promover outra relacdo com o saber, com os professores e com propria a escola?

N&o tenho, no momento, uma resposta concreta para essa questdo. Delory-
Momberger (2008, p. 128) afirma que a experiéncia vivida com o saber e com a escola, por
meio da valorizacdo do aprendizado e, acrescento, da pessoa que aprende, € uma experiéncia
que permite ir além da vivéncia imediata e promove um processo de elaboracédo, apropriacéo e
transformagdo de si, que “integra ao processo de personalizagdo a pluralidade de universos e
de experiéncias”. Refletindo sobre isso, penso que Dora experienciou exatamente essa
possibilidade de apropriacéo e transformacéo de si por meio do sentimento de valorizacdo que
teve nessa escola, 0 que ocasionou a integracdo das experiéncias, vividas naquele contexto,
em seu modo de ser.

L4, a menina gostava muito de pintar. Certo que ainda era no modelo de figuras
prontas, bem tradicional, mas, para ela, uma experiéncia diferente da que tinha em casa. Diz
nunca ter esquecido da musiquinha que cantava no pétio, apds todos rezarem juntos. Ja as
brincadeiras de Power Ranger?®, Dragon Ball, que consistiam em correr e a gente corria,
corria, corria e era tdo legal, aconteciam na quadra. Em [sua] cabeca era uma imensidao
aquele lugar. Todavia, ao retornar depois de grande, questionou-se: Meu Deus, essa quadra é
muito pequena, como € que eu corria tanto aqui?

Talvez pelo motivo da intimidade, como explica o poeta Manoel que, depois de

grande, “a gente descobre que o tamanho das coisas hd de ser medido pela intimidade que

20 Power Ranger é uma série de televisdo, com diversos heréis que buscam proteger o planeta.
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temos com as coisas. H& de ser como acontece com o amor. Assim, as pedrinhas do nosso
quintal sdo sempre maiores do que as outras pedras do mundo. Justo pelo motivo da
intimidade” (BARROS, 2008, p. 59). Amor e intimidade parecem estar imbricados no
tamanho das coisas percebidas pela crianca e, na falta deles, tudo pode ser captado como bem
pequeno e sem graga. Nesse sentido, Kohan (2007, p. 91) afirma que o tamanho das coisas
também pode significar “forca, poténcia e alegria” e que, de maneira analoga, a intimidade
indica “uma relag¢do potente, alegre com os outros, com o mundo”. Creio que pelo motivo da
intimidade e amor, que nao faltavam a menina Dora com relacdo aquele lugar tdo querido, ela
corria, relacionava-se com profundidade com os espacgos e as pessoas, € percebia-o com olhos
de quem pode ver o quintal onde se brinca como maior do que a cidade?..

Todas essas experiéncias faziam daquele ambiente, um lugar magico. T&o cheio
de magia que Dora ndo queria mudar de escola nunca. Ela ia a sala da diretora, desejando que
seu pedido para aumentar uma série e colocar o quinto ano fosse atendido, como narra sua
lembranca: Ela - Dora, se eu botar a quinta série, quando tu for pra sexta, tu vem aqui pedir
pra eu botar a sexta. Eu - Eééé... Isso mesmo! A menina ndo conseguiu ter seu pedido
atendido, mas recebeu uma plaquinha em homenagem por ter sido uma das Unicas estudantes
que entrou no maternal e permaneceu até a quarta série, quando completou dez anos de idade
e teve que mudar de escola. Contudo, seu amor era tdo grande que, ao sair de la, a menina
adoeceu por amar demais aquela escolinha.

Mais uma vez, o motivo da intimidade e do amor trazem a tona a ideia de que, na
escola de Dora, as criangas eram reconhecidas e respeitadas pelos adultos. Ainda que
estivesse inserida no modelo formal e tradicional de ensino, os corpos das criangas e seus
papeis ndo pareciam ser minimizados. 1sso reflete a importancia de se pensar a escola a partir
de outra ética, como defende Arroyo (2012), que priorize 0s corpos, mais sensivel as
emoc0Oes, aos gestos e as linguagens corporais. Ou seja, um modelo que evidencie ser crianca
em detrimento das metas a serem cumpridas e dos projetos de futuro instaurados para esses
seres, correspondentes e a servico da légica moderna vigente. Uma escola que, segundo
Castro (2013, p. 118, grifo da autora), seja “um lugar vivo, e se vivo, capaz de transformar,
criar e inventar saberes, modos de vida, valores e praticas”.

Todavia, ndo é isso 0 que vemos na segunda escola de Dora. Essa foi uma

mudanca traumatica e a menina espilicute realmente adoeceu ao chegar nesse novo lugar. Se,

21 Faco novamente referéncia ao poema Achadouros, que diz: “acho que o quintal que a gente brincou é maior do
que a cidade” (BARROS, 2008, p. 59).
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I& na casinha, ela era essa menina que dancava, cantava, falava com todos, na nova escola,
tornou-se uma crianga completamente diferente. Ela parou de falar! Hoje, ao lembrar-se da
crianca que era no Cantinho Feliz, questiona-se como num ano era espilicute e no outro, ndo
falava. Na época dessa transicdo, ainda no Ultimo ano na antiga escola, veio a puberdade e,
como ela diz, sua testa fez puf de espinhas (fazendo gesto de que tinha aparecido espinha em
sua testa).

A construcdo da figura de si, conforme relata Delory-Momberger (2008), ocorre
atravessada pela multiplicidade de mundos sociais nos quais o aluno esta inserido. A autora
assevera que, nas sociedades pOs-modernas, esses mundos aumentaram em numero e em
complexidade, e, se antes 0s espacos sociais eram claramente definidos, hoje as configuragcdes
sdo mais diversas. Atrelado a isso, existem mudangas de ordem geografica, como mudar de
bairro, de escola, escolhas dos pais etc, que afastam as criancas e 0s jovens dos primeiros
amigos e primeiros lugares de experiéncia significativas para eles. O que Ihes exige maior
investimento afetivo para (re)construir as relacbes, os lacos de amizade, por exemplo, e,
consequentemente, reconstruir a si mesmos em novos espagos externos e internos.

O pertencimento a diversos mundos sociais insere criangas e jovens em ambientes
permeados por novas regras e valores variados que sdo, por vezes, contraditérios, afirma
Delory-Momberger (2008). Essa maleabilidade e impermanéncia da vida cotidiana demandam
que a crianga reajuste seu mundo interior, acumulando “experi€éncias biograficas” que
continuamente estdo configurando o que ela é. Segundo a autora, esse processo pode ser
fluido ou, diante de alguma situacdo dificil, pode haver a ruptura da experiéncia, causando o
“choque biografico” e levando “a uma modificacdo radical das manifestagdes exteriores da
personalidade, dando lugar a uma reconfiguragio do projeto de si” (DELORY-
MOMBERGER, 2008, p. 133). Isso significa dizer que o individuo precisa se reorganizar em
seus modos de ser. Ao sair da casinha, Dora encontrou uma escola bem diferente do que
estava acostumada: o novo ambiente era maior, tinha novas regras, outras pessoas e
professores, muita novidade para uma crianca que estava completamente inserida em outro
mundo. Tudo isso interrompeu sua experiéncia de ser uma crianca alegre e ativa.

Ao chegar na nova escola, bem maior do que a antiga, Dora ndo tinha os lacos
formados, ndo encontrou mais as mesmas professoras, nem as amigas, nem a estrutura a qual
estava acostumada, e deixou de se sentir segura para continuar sendo espilicute. Vejam o que
ela nos diz: Na segunda escola, os professores ndo sabiam meu nome, eu me sentia invisivel.

A direcdo e os coordenadores eram autoritarios, mantinham um clima de medo da punigdo
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para ndo haver indisciplina. Como resultado, a menina entristeceu! Foi inundada por uma
série de insegurancas que afetou bastante seu modo de ser e estar no mundo, deixando de ser
espilicute. Ela vivia morrendo de inseguranca, ndo se achava bonita, nem legal, sequer
inteligente e ndo se permitia entrar nos grupos. Como resultado da pressédo familiar paterna
sobre seu corpo e desse novo mundo, comegou a acreditar verdadeiramente que estava
engordando e fez handball, vdlei e natagcdo. A menina, que ndo era mais assanhada, adoeceu e
chegou ao ponto de precisar de ajuda profissional.

Essa segunda escola parece coadunar com o modelo impregnado na grande
maioria das instituicdes de ensino, que massifica a educagédo dos estudantes em prol de formar
criangas e jovens para a “insercdo bem-sucedida no mundo do trabalho” (CASTRO, 2013, p.
112). H4, nesse modo de ser escola, a desresponsabilizacdo da criacdo de um projeto que vise
tanto a preparacéo para o0 mundo do trabalho como a insercdo de praticas voltadas para a vida
coletiva, pautadas, segundo a autora, “em experiéncias de lagos afetivos e na construcdo de
ideais”. Isso, Dora pode vivenciar em sua primeira escola.

Numa perspectiva mais radical, Gallo (2010, p. 117) refere que, “na escola
moderna organizada segundo o poder disciplinar, assistimos a uma conformacéo da infancia,
a uma normalizacdo segundo as regras do aprender”. Entretanto, vale a pena ressaltar que as
duas escolas da menina se encontravam identificadas com modelos tradicionais de ensino. Se
ambas eram tradicionais, instituidas sob a égide dos tempos modernos, o que realmente se
fazia importante para a educacdo em cada uma delas? O que Dora havia perdido ao mudar de
escola? Ou esse seria um curso “normal” de perdas de afeto, espagco e tempo para brincar,
para ser o que se é, simplesmente pelo fato de haver um avanco na seriacdo escolar? Essas
questdes implicam no pensamento de que, talvez mais importante do que a denominacgéo dada
a escola, seria 0 espaco de liberdade e afeto que atravessa as relagdes construidas nesses
lugares. Como compreender este fendbmeno?

Sem a pretensdo de chegar a uma resposta, continuo refletindo com Gallo. Para
ele, o0 sucesso da escola e da educacdo esta diretamente relacionado com o respeito a diferenca
entre os pares e entre criangas e adultos. Aqui, ser diferente ndo significa ser desigual, pois
somente “entre seus iguais, as criangas agem por si mesmas, sdo elas mesmas, sem tomar
emprestados dos adultos comportamentos e agdes” (GALLO, 2010, p. 113). O ensino formal,
nesta perspectiva, torna-se secundario, ja que o espaco para criar, aprender, pensar e produzir
entre iguais é mais essencial. Uma vez que essa poténcia criativa lhe é cerceada, que os lagos

afetivos sdo colocados em segundo plano ou nem mesmo existem, uma vez que o projeto da
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modernidade dita as regras com veeméncia, encontramos criancas ausentes de escola. Quero
deixar claro que me refiro ndo apenas a falta de desejo em frequentar a instituicdo, mas
também & auséncia de um projeto que privilegie sua voz, seus corpos, sua formacdo como
pessoa.

Lembro-lhes ainda que estamos acompanhando ndo somente a mudanca de escola,
mas também a saida de Dora da Educacdo Infantil e do Fundamental I, vivenciados na mesma
escolinha, para os préximos anos de sua vida escolar. Mas por que ndo preservar os afetos, as
VOZes e respeitar 0s corpos? Seria ai que precocemente estariamos nos distanciando da crianga
que estdvamos sendo? De nossa poténcia criativa, transgressora e disruptiva?

Delory-Momberger (2008) nos alerta sobre as incompatibilidades dos projetos da
escola e de si. A instituicdo escolar, estando regulada e programada para cumprir uma série de
exigéncias traduzidas no curriculo, nos programas de ensino e seus conteudos e na modulagéo
de atitudes e de condutas, disponibiliza pouco espaco e tempo para que 0s alunos reorganizem
seus mundos e reajustem seus projetos de si, acredita a autora. Para ¢la, “o projeto da escola é
o reflexo de um estado de sociedade, dos saberes e dos valores nos quais uma coletividade
nacional se reconhece, como também os institui como modelos de referéncia para seus
membros mais jovens” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 134). Reflexo, acredito eu, de
um projeto maior que institui o homem em sua racionalidade universal, precariza o individuo
e destitui as singularidades.

Os estudantes, por sua vez, habitantes de outros mundos sociais, a0 chegarem a
escola, carregam consigo imagens de si construidas nestes outros espacos, de modo que essas
figuras, que eles fazem de si, podem entrar em confronto com 0 meio escolar
institucionalizado, discute Delory-Momberger (2008). Somado a falta de espaco e tempo para
reconstituir a sua biografia, o aluno “fica sem chdo” e desliga-se de si por um periodo ou
longamente, pois “seu projeto de si ndo esta mais vinculado ao projeto coletivo da escola”
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 134). Dora desligou-se de si, de sua menina, de seu
modo de ser, adequou-se as normas e enquadrou-se nas regras. Como consequéncia,
entristeceu e, assim, seguiu Seu curso escolar, sem vez e sem voz, como poderemos ver mais
adiante.

No ensino médio, teve outra mudanca de escola. Essa era ainda maior. Apesar de
estar se sentindo melhor, Dora continuava sem falar, tendo feito uma Gnica pergunta, que foi
para tirar uma davida com o professor, durante todo o periodo do primeiro ao terceiro ano. A

timidez lhe emudecia. Nessa outra escola, seus lugares preferidos eram o laboratério de
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informatica e a biblioteca, para ela, um local incrivel. Ali, ela estava com os tdo amados
livros. Eram desses ambientes que gostava mais e ndo da escola em si.

Essa timidez permaneceu até Dora entrar na Universidade. Vejam o que ela tem a
dizer sobre esse caminho, que se tornou um processo formativo e de reencontro consigo
mesmo: E ai, essa criangca que entrou na escola que era timida e envergonhada, chegou até
esse ponto, até chegar na faculdade. O primeiro seminario que eu fui apresentar na
faculdade, eu chorei na frente da sala toda. A professora mandou eu me sentar porque ela
disse: Minha filha, vocé ndo sabe o que vocé ta falando, se sente. Mas é porque eu nao
conseguia falar. Até chegar na disciplina da Lu??, passar pelo processo da monitoria,
comecar a falar e até me tornar uma pessoa que tem seguranca pra falar, que defende o que
acredita. Hoje eu sou muito segura pra algumas coisas, assim, isso aqui eu acho que é isso
mesmo e se eu tiver que falar pra seja la quem for, eu falo. E na sala de aula, isso dai pra

mim, pode vir o Roberto Claudio®® (grifo de Dora) - porque sou professora da Prefeitura -

dizendo que eu t6 errada, e eu vou dizer pra ele porque que eu td certa (risos). E é isso, mas
foi essa crianca que eu me tornei.

Ao ouvir a narrativa de Dora, deparo-me com as colocacdes de Delory-
Momberger (2008) acerca do afastamento do projeto de si e da necessidade de vivenciar
novas experiéncias biograficas capazes de alterar a configuracdo anterior, a ponto de
possibilitar transformacfes em nossas percepcdes do mundo, dos outros e de ndés mesmos. A
vivéncia de monitoria permitiu a Dora reconfigurar sua historia e recriar a imagem de si,
agora, como uma pessoa (re)apropriada de sua voz e de sua poténcia, quica de sua infancia.
Ressalto que essa reorganizacdo da pessoa Dora aconteceu em virtude da sensibilizacdo
vivenciada no ambiente educacional da Universidade. Talvez isso seja a exce¢do e nao a
regra, mas nos fala da possibilidade de (re)pensar esses espacos como formadores de
individuos em sua integralidade. Se isso foi possivel na Universidade, por que nao
poderiamos ampliar essa reflexdo para a Educacdo e a Pedagogia? Por que ndo comecar a
implantar esse modelo nos anos iniciais do ensino e estendé-lo por toda a vida escolar dos
estudantes?

Os caminhos tortuosos das experiéncias de Dora abafaram os sons e a voz da

menina espilicute por um periodo de sua vida, mas ela conseguiu se refazer, resgatar sua

22 Disciplina de Arte e Educacio, ministrada pela Professora Luciane Goldberg.
23 Atual prefeito da cidade de Fortaleza.
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menina, que ainda vive em meio a lagrimas, risadas, espontaneidade, empolgacao e no brilho
dos olhos dessa mulher, que conta a sua historia. 1sso, eu pude ver.

ApOs esse passeio pelas experiéncias da menina espilicute, foi possivel conhecer
suas travessuras, seus lugares da infancia, sua familia (materna e paterna), seus gostos e,
também, suas dores e insegurancas. Cabe agora, passarmos para a parte em que falarei de
Dora mais crescida. Essa adulta que se deixa atravessar por suas vivéncias infantis, sejam elas
boas ou ruins, tanto em sua vida particular como em seu oficio de professora da Educacéao

Infantil. Vamos juntos para mais essa aventura?

4.2 Dora, uma professora atravessada por sua infancia

A compreensdo de Dora professora é atravessada por toda essa menina espilicute
e por mais algumas experiéncias vividas na infancia, que ecoam em sua vida adulta. Estas,
nem sempre foram boas, como vimos, mas constituiram sua maneira de estar no mundo e,
consequentemente, de como lidar com as criangcas com as quais trabalha, ora reproduzindo
suas experiéncias, ora procurando agir de maneira que diminuam as insegurancas que possam
permear 0s pequenos.

Essa compreensdo acerca da professora que Dora é, exige que voltemos mais uma
vez para os inicios. Para ser mais precisa, olharemos para as experiéncias que influenciaram
em sua escolha profissional e, depois, passaremos para seu modo de ser professora, repleto de

reverberacdes de sua infancia.

Filha de pedagoga, Dora cresceu com a presenca marcante da mae. Apesar de ela
trabalhar fora durante o dia todo, sempre havia um momento para ficar com a filha, fosse na
calcada para que a menina brincasse, fosse levando-a para suas aulas do curso de Pedagogia.
Dora acredita que essa vivéncia influenciou sua escolha profissional, como explicita a seguir:
[...] eu poderia ter tido o meu diploma de pedagoga junto com minha mde porque na
faculdade dela, ela me levava junto (risos), [...] as colegas dela falavam que no fim do curso
tinha que ter o diploma da minha mée e o meu diploma, que eu era crianga, mas ela me
levava porque minha tia ja passava o dia inteiro comigo em casa e a mae ficava assim...
Hoje, quando eu olho pra tras, eu acho que era a forma dela ta proxima de mim, mas ela ndo

podia t4 em casa e ai ela me levava. Ai, quando tinha alguma apresentagdo que 0 povo se
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fantasiava, ndo sei que, ai é que ela fazia questdo que eu fosse mesmo, porque pra mim era
como se fosse um passeio, né?!

Sua avo paterna também era pedagoga e foi alfabetizadora por muitos anos no
interior. Quando ia para 4, a avo levava a menina para o grupo multi-seriado, que era uma
Unica sala de aula pequeninissima para todas as crian¢as da comunidade. L4, 0s recursos eram
muito escassos, mas foi onde Dora teve contato com os livros de historias e materiais de
madeira, pois em sua escola, ela ndo tem nenhuma lembranga disso, a ndo ser das tarefinhas
no livrinho, aquelas coisas bem de coordenagdo motora, disse. Essa avé ndo tinha um pé de
planta, mas abriu-lhe o caminho para os livros e para outras possibilidades de aprendizagem,
com os materiais de madeira e através do jogo. Além disso, apresentou a revista Ciéncia Hoje,
que trazia varias curiosidades e isso instigava a menina. Dora nos fala: [...] minha vo
participou dessa formacgéo porque, eu tive acesso a essas coisas com ela, eu sabia que existia
um lugar que tinha aquilo, ndo era o lugar que eu estudava, mas sabia que aquilo existia.

A escolha profissional de Dora parece estar relacionada a dimenséo
intergeracional (LANI-BAYLE, 2008) de uma histdria de vida. A autora citada discute a
relacdo entre as geracOes, para além do tempo, na constituicdo de uma narrativa de vida e,
segundo ela, o que nos é anterior diz muita coisa sobre nossa formacdo, ou seja, traz
elementos que contribuem para formar a pessoa que somos. Nao quero, com isso, afirmar que
o fato de uma pessoa ter a mée e a avl pedagogas, faca dela também uma pedagoga. Quero
apenas destacar a influéncia intergeracional em sua formacdo, pois ter a mde e a avd
pedagogas oportunizou a Dora um contato diferenciado com essa profissdao e com elementos
que dela fazem parte. Com sua mae, frequentou a propria formacdo universitaria dela, que a
menina vivenciava como um passeio, que lhe proporcionava a presenca da mae e
divertimento, quando haviam apresenta¢6es mais ludicas. A avé lhe apresentou uma realidade
que, apesar de dificil, trazia também o ludico, através dos materiais de madeira e das histérias
dos livros, vivéncia sem a qual talvez ndo soubesse da existéncia dessa forma de aprender.
Poder vivenciar tdo de perto essas realidades, de maneira tdo leve e instigante, talvez, tenha
despertado na menina o gosto por essa profissao.

A terceira pessoa, que influenciou em sua escolha profissional, foi sua ex-
professora. Ao ser questionada sobre o porqué de ter escolhido a profissdo, Dora respondeu
para a ex-professora: Por causa de ti, mulher, eu era tua fa! E continuou narrando sua
histria: Ai brinquei e tudo, mas eu sabia que ela tinha sido importante pra mim. Porque

guando eu pensava, assim, numa professora de quem eu gostei muito, eu lembro: a Isa. Esta
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foi sua professora naquela primeira escola em que estudou, o Cantinho Feliz. Dora achava sua
letra muito bonita e tentava escrever do mesmo jeito que ela, era mesmo uma referéncia, essa
professora. N&o ha registro de grito vindo dela, nem mesmo de uma fala agressiva ou
autoritaria, mas lembra-se do olhar carinhoso e do abraco, quando a professora fazia gracinha
com as criangas, engquanto estas corriam e abracavam-na. Dora tinha tanto afeto por ela que
poderia até ser do tamanho do mundo, chegando a lembrar-se de sua voz rouca ao falar com
as criancas.

O professor ocupa um lugar de centralidade no sistema de ensino. E ele quem faz
a mediacdo das vozes dos coordenadores da instituicdo, da familia e dos estudantes,
principalmente, quando se fala de criangas. Além disso, é conferido a esse profissional a
tarefa do ensino. NoOvoa (1992, p. 16), quando reflete sobre a acdo e os saberes dos
professores, traz que, ao longo dos anos desse oficio, sdo consolidados gostos,
comportamentos, experiéncias, que compdem a “segunda pele profissional”. Penso que essa
pele profissional, muitas vezes, assume certa rigidez, como o autor afirma, e impregna no
professor uma imagem séria. Ou talvez, esta seja fruto da hierarquizagéo existente no contexto
educacional (CASTRO, 2013). Por outro lado, Pagni (2004, p. 35), em sua analise sobre os
escritos de Graciliano Ramos, diz que “a voz doce da professora derrubava a figura do
professor austero antes imaginada”. Tia Isa tinha uma voz rouca que, certamente, era doce,
por ser desprovida de grito, autoridade e agressividade. Cheia de afetividade no olhar e no
abraco, cativava as criangas e tornou-se uma referéncia tdo importante para a menina que, ao
crescer, quis ser professora.

A confluéncia dessas trés experiéncias vividas por Dora — com sua mde, sua avo
paterna e sua professora — resultou em sua escolha profissional por pedagogia,
especificamente, pelo trabalho com criangas. Mas ndo foi apenas na escolha profissional que
as experiéncias de sua infancia influenciaram: algumas delas tém relacdo direta com seu modo
de ser professora. Vejamos agora as reverberac@es de sua infancia nos dias de hoje, na Dora

professora.

A tia Isa, professora de Dora, ndo somente foi inspiracdo para a escolha
profissional como também continua sendo uma referéncia para sua atuagdo profissional. [...] a
tia Isa era acolhedora e eu tento ser exatamente isso. A espontaneidade dessa professora, ao
receber as criancas na escola, aparece em Dora, porém, é criticada por suas colegas de

trabalho, que acreditam que ela consegue vestir um personagem nesse momento de
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recepcionar 0s pequenos. Todavia, ndo se trata de um personagem, a professora realmente fica
feliz quando eles chegam, e “taca o grito”: Fulano, tu cortou o cabelo, td muito bonitdo! E
real. SO sai, eu ndo programo. Quando eu té indo no caminho, eu ndo penso: Quando Fulano
chegar, eu vou elogiar a sandalia. N&o, so sai e, assim, eu vou fazendo. Ela se vale ndo
apenas de uma referéncia, mas acessa a propria espontaneidade, tdo caracteristica de sua
menina. N&do faz o elogio com um pensamento ja estruturado e intencionando alguma coisa.
Pelo contréario, Dora se permite ser atravessada por sua menina espilicute e retira dela toda a
espontaneidade que existe.

Larrosa (2015b, p. 10) j& havia nos alertado que a experiéncia é algo que nos
atravessa. Vejo que o atravessamento se da de forma Unica em cada pessoa e, as vezes, COmMo
diz o fil6sofo, “[...] treme, ou vibra, algo que nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar,
algo que luta pela expresséo [...]”, algo da ordem do que nossa professora vivencia no
encontro com o outro, a crianga. O que acontece no encontro de um adulto com uma crianga?
Como ele se da? E possivel permitir a espontaneidade emergir para interromper com o que é
esperado e cliché? Deixando de lado as divaga¢cdes do meu pensamento, volto-me para Dora.
Ela parece realmente tremer e vibrar, lutando para expressar-se espontaneamente. Digo
“lutando” como um posicionamento politico de ndo se deixar aliciar pelos modos de ser
majoritarios, existentes nas criticas de suas colegas de trabalho. Talvez esse seja um jeito, o
seu jeito, de romper com o modelo aprisionador dos corpos escolares: professores, alunos e
gestores.

Agir tdo naturalmente me leva a crer que a professora preserva sua condi¢do de
infante muito viva em si. Refiro-me a esta como uma condicdo de vida (KOHAN, 2005;
2007), uma forma de subjetividade que guarda qualidades tdo préprias das criancas e um
modo de estar no mundo que permite vivenciar o devir-crianga. Ou como diz Kohan (2007, p.
96), “uma forma de encontro que marca uma linha de fuga a transitar, aberta, intensa”. Ora,
como uma linha de fuga, ha a ruptura de padrGes e, como encontro intenso, aberto, acontece a
experiéncia. Dora, a professora, imbuida de sua infancia, da ares de se colocar assim no
mundo: a romper com a continuidade do mesmo por se permitir ser marcada pelo encontro
com seus alunos, com suas criangas, como ela gosta carinhosamente de referir-se a elas.

Por estar lidando com criangas muito pequenas, de dois e trés anos de idade, a
professora compreende ser necessario ter um perfil de acolhida, achando que precisa ser uma
professora afetiva, 0 que a impulsiona a agir pelo carinho, pelo que acredita ser a coisa certa a

fazer. Procura estar atenta as necessidades de suas criangas, j& que elas chegam com sono e
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ndo querem ficar longe de suas maes, o que é aceitavel aos olhos da professora. Diante disso,
tem sensibilidade para colocar um colch&ozinho, por saber que a crianga acorda muito cedo
para ir & escola todo dia, saindo da Caucaia de dnibus, por exemplo.

Antes de trabalhar com a turma do integral, Dora trabalhava com uma turma
durante um turno, e se pressionava para mostrar varias experiéncias. Mesmo pensando que
deveria escutar e valorizar a crianga, ndo conseguia fazer, por ndo ter tempo suficiente para
cumprir toda a rotina e dialogar. O integral, por sua vez, mudou sua visdo de muitas coisas,
principalmente, por Ihe proporcionar um contato maior com o0s pequenos, o que lhe permitiu
ir com mais calma pra poder escutar as criangas, pra poder conversar com elas. Isso também
é uma reproducdo do que sua mée fazia quando era menina, ouvi-la e dialogar muito com ela.

Ao me deparar com essa parte da narrativa de Dora, lembro-me da discussao que
Arroyo (2012) trava acerca da cegueira do sistema de ensino para 0s corpos precarizados das
criancas e jovens da escola pablica. A vulnerabilidade a que estdo submetidas essas criancas e
jovens marca seus corpos: “ndo ha como ignorar a precariza¢ao de suas vidas” (ARROYO,
2012, p. 25), aponta o sociélogo e educador. Dora sabe disso e ndo ignora. Ela traz em sua
maneira de ser professora algo que o autor propde a Pedagogia: uma nova ética profissional.
Segundo ele, esses corpos violentados clamam ao Estado, ao sistema escolar e aos
professores, atravessados pelo projeto da técnica moderna, uma outra ética, outra politica,
outra pedagogia, que os devolva a dignidade que a sociedade lhes tirou, possibilitando seu
reconhecimento como humanos.

Essa nova ética proposta por Arroyo (2012) coloca em voga o que Pagni (2010)
nos fala, sobre a necessidade do conhecimento de si e da transformacdo continua do educador.
Para o autor, a maneira de exercer o oficio de professor se encontra diretamente relacionada
com o posicionamento que se tem diante da vida, requisitos estes que transbordam os saberes
formais e que, para mim, extraem da fonte da formacdo como pessoa a forca, a atencéo
consigo, o autoconhecimento etc. Ou seja, 0s saberes sobre si, que sdo indispensaveis para
desempenhar a profissio com qualidade e inteireza, permitindo o “exercicio da alteridade”.
Pois, como Pagni (2010, p. 78) afirma, ¢ no “exercicio da alteridade [que se] aprende com o
outro a cuidar de si pressuposto pelo cuidado ético requerido pela educagdo”. Falo, sobretudo,
de corpos que precisam ser vistos, ouvidos e cuidados, como Dora faz no abrago, no
acolhimento, no colchdozinho colocado para a crianga dormir, mas que, sem o olhar para si,

pode acabar perdendo forca vital.
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Vitalidade necessaria, inclusive, para escutar a crianca. Castro (2013) relata sobre
a importancia de se ouvir as criangas, para que a experiéncia educativa aconteca de modo
satisfatdrio. A impossibilidade de escuta exposta por Dora abre espaco para indagagdes: O
que aparece nas entrelinhas da relagdo professor-aluno? O impedimento de escutar estaria na
rotina massiva? Ou nos ditames da técnica presentes no sistema escolar? Existiria, para além
disso, alguma dificuldade pessoal da propria professora? Teria ela sido ouvida quando
crianga? Como isso poderia reverberar em sua relacdo com os pequenos?

Permitindo que essas perguntas continuem a borbulhar, destaco a fala de Leal
(2004, p. 29), para a qual “o didlogo seria uma condicdo intrinseca ao processo de
aprendizagem, nao simples exterioridade”; é algo mais profundo como “uma experiéncia
poética, carregada de sentimentos, emogdo e razao”. Ja que tenho dialogado com o poeta,
guantos sentimentos ndo sdo emanados na leitura de uma poesia? Do mesmo modo, quantas
emocOes ou sentimentos reverberam na relagdo com o outro? Corroboro com a autora quando
ela diz que o agir humano ndo acontece separado da porcdo emocional, assim, a relacdo
dialégica também ndo ficaria fora da emocao. Ora, se a relacdo dialdgica acontece entrelacada
com as emocdes, seria insensato pensar a escuta da crianca, que permeia o ato de ensinar e
aprender, sem o campo emocional, sobretudo em se tratando de criangas pequenas. Sem o
atravessamento emocional que Dora se permite em sua relagdo com as criancas.

O seu desejo é de propiciar, as suas criangas, a seguranca que sentia la na escola
Cantinho Feliz. Ela conta que no comeco, quando eles comecaram, assim, a se sentir seguros
demais, correr demais para os lugares que ofereciam algum risco, eu pensei comigo uma vez:
Valha, eles tdo achando que eles se governam, que é uma reproducdo do que eu passei a
minha vida toda escutando, né, que crianca ndo se governa. E ai, eu parei: Mas eles se
governam sim porque eu t6 aqui pra tras sozinha e eles tao ai, cada para um canto. Tenho
que catar os meninos agora. Ela vivenciou na pratica uma experiéncia que lhe permitiu
quebrar seu automatismo, por reproduzir algo que ouvia, € tomar consciéncia de que a crianca
€ um ser que se governa, que € autbnoma, retomando, ainda que de maneira ndo consciente,
sua vivéncia infantil, ja que também foi uma crianca autbnoma.

Decerto, as criangas sdo por vezes pensadas como incapazes de se governar por
ndo terem sido e nem serem, nas palavras de Arroyo (2009, p. 125), “sujeitos da gestagdao de
seus lugares, de suas imagens e de suas verdades. S&o um produto de processos de
administracdo simbolica idealizado de fora”. Sem imagem, lugar ou verdade, como ela se

governaria? Pelo menos, ela existiria? Realmente, a crianca ndo pode e ndo tem como se
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governar, ela é governada pelo adulto. Quando me refiro ao adulto, falo também de um
contexto mais amplo de controle e poder que ndo esta centralizado no Estado, mas que se
encontra disperso em instituicdes e dispositivos da vida cotidiana dos quais a Pedagogia e a
Educacdo fazem parte (SILVA, 1994). Trata-se de uma forma de governo dos corpos que nao
pensa em “renovar o homem usando borboletas”, como Barros (1998/2013c, p. 61) pensava.

Em outra instancia da narrativa de Dora, sou levada a transver o “ndo se governar”
e pensa-lo como ndo-governavel. Mais uma vez, recordo-me de Larrosa (2015a; 2015b) e seus
escritos sobre a experiéncia e a alteridade radical da infancia. Presente em sua vivéncia com
as criangas, a professora Dora foi atravessada por um insight e parou diante do pensamento
que lhe emergiu, refletiu e transformou a si e a sua visdo de crianga, teve uma experiéncia.
Deixo-me levar por esse relato e penso se ndo seria essa a poténcia de um encontro com a
infancia, com essa alteridade que ndo nos leva a um lugar de comando por nossos saberes e
poderes. Conforme o filésofo diz, € uma presenca enigmatica. E como se governa um
enigma? Quem as governa, sao elas mesmas. Donas de seus corpos, produtoras de sua cultura,
autdbnomas, a ponto de deixar a professora para tras e seguir seus interesses. Murani (2017),
em projeto realizado com moradores de rua, pensa o ingovernavel®* a partir dessas pessoas, e
me faz indagar: poderia a crianca também ser pensada como ingovernavel? Mas... voltemos
para a historia de Dora.

Essa professora sabe que precisa cumprir a rotina da Instituicdo. Contudo, ao
perceber que as criangas se mostram muito interessadas em determinada atividade, se faz de
doida, atrasa o lanche e leva caréo depois, mas que faz por achar que isso € mais importante
do que eles estarem la exatamente na hora do lanche, que eles ndo vao deixar de lanchar,
eles s6 vao atrasar pro lanche. Nao é muito horrivel isso?! Dora aqui nos aparece como uma
professora transgressora das regras, por compreender que o interesse da crianca € mais
importante do que a rotina preestabelecida. Ela transgride em prol de colocar os interesses de
suas criangas em primeiro plano.

A professora parece comprometida com a ética que privilegia os corpos infantis e,
sem negar as regras da escola, ela consegue exaltar os interesses das criancas. A pesquisa de
Castro (2013) revela um pensamento subversivo por nos instigar a imaginar a experiéncia da
escola como algo sempre novo, na qual os alunos fossem surpreendidos diariamente sem que
a rotina estivesse totalmente estabelecida com antecedéncia. Ela acredita que “o acolhimento

dos emergentes, do que aparece como ‘novo’ traria maior curiosidade, envolvimento e

24 Para saber mais sobre o ingovernavel ver o texto O que é um dispositivo de Giorgio Agamben (2005).
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disponibilidade da parte dos alunos e professoras [...]” (CASTRO, 2013, p. 118). Sdo os
pequenos nNovos momentos e instantes de imersdo na vivéncia, que levam nossa Dora a
transgredir algumas regras da instituicdo, o horario do lanche, por exemplo. Acolhendo a
novidade que se apresenta através do interesse da crianga, o olhar para ela é enveredado na
direcdo de sua valorizacdo, que acredito fortalecer os vinculos do par professor-aluno e
favorecer o aprendizado ou, como destaca Arroyo (2012, p. 50), fazer da escola uma
“experiéncia libertadora” quando o docente destaca os valores das criancas. Castro (2013, p.
132, grifos da autora) afirma algo parecido e ressalta que “a professora tem o poder de julgar
e decidir, porque pode engendrar na relagdo de transmissdo, a forca, a criatividade e a
possibilidade de invencdo que essa relagdo deve ter para que ndo seja alienante nem para o
aluno, nem para ela”. Continuemos...

Agora € 0 momento de retomarmos a imagem daquela menina triste. Estdo
lembrados? Os preconceitos sofridos com relag@o ao seu corpo a afetaram tdo profundamente,
que a professora afirma nao saber o que fazer diante de situacdes similares, que encontra entre
as criancas, como fala em suas palavras: [...] muitas vezes, eu ndo sei, ndo sei como lidar
porque eu me senti muito atingida, isso abalou muito a minha seguranca. No entanto, ela
sabe que ndo pode se calar, e tenta contornar o que observa da melhor forma: [...] quando eu
vejo uma crianca fazendo uma coisa parecida do que fizeram comigo, eu quero repreender,
mas eu nao sei como que se repreende, porque eu acho mais importante conscientizar, mas
como € que se conscientiza uma crianca de trés anos? E ai, € uma descoberta e ai, eu vou
tentando. Seu objetivo sempre é de minimizar as insegurancas que identifica ja estarem sendo
incutidas nas criancas, e proporcionar-lhes uma vivéncia de seguranca.

Diante das adversidades encontradas no cotidiano de seu oficio, Dora afirma que
se Vé nessa posicdo de que as vezes eu tenho que ser mais pulso, vamos aqui se organizar,
mas eu acho que também eu tenho que respeitar eles. Entdo, eu acho pela lembranca afetiva
que tenho da escola que eu fui respeitada 1a, que eu fui respeitada ndo sé pela tia Isa, mas
por todas as outras professoras que eu falei, eu tento respeitar as criangcas com quem eu
trabalho. Ela conta ainda que um dos preceitos da Prefeitura é o respeito pelo ritmo das
criancas. No entanto, se seus ritmos ndo tivessem sido respeitados, talvez, sua memoria do
periodo que viveu no Cantinho Feliz ndo fosse tdo boa, reflete a professora. Por outro lado,
Dora sabe que ndo teve seus ritmos respeitados na segunda escola e, para ela, foi uma

experiéncia ruim. Traz ambas as experiéncias consigo, buscando reproduzir o olhar afetivo,
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esse olhar de fazer com que esse lugar (a escola) seja um lugar onde a crianga se sinta
segura, se sinta acolhida, se sinta participante, como ela se sentiu na sua escolinha.

Hé& de se importar verdadeiramente. As oralidades da infancia ficam marcadas no
corpo, como discuti anteriormente com Delory-Momberger (2008), e aparecem no adulto.
Como a professora ndo se separa da pessoa que é e que viveu a experiéncia, Novoa (1992, p.
17) assegura que “a maneira como cada um de nds ensina estd diretamente dependente
daquilo que somos como pessoa quando exercemos o ensino”. As experiéncias de Dora
reverberam em seu modo de ser professora, procurando, ora reparar 0s danos ocasionados por
vivéncias dificeis; ora, reproduzir as boas vivéncias. De modo geral, creio que as experiéncias
da inféncia, sejam elas boas ou ruins, aparecam na pessoa adulta, no oficio profissional e, para
esta pesquisa, na professora e em seu fazer pedagdgico, mesmo que, quase sempre, iSSO
aconteca sem que a pessoa se dé conta disso.

Dora se sentiu abalada em sua seguranca quando crianca e estudante, e tenta fazer
diferente, mesmo sem saber como, apenas vai fazendo. Mas tambem sabe que em algum
momento teve seus ritmos respeitados, e procura repetir o respeito ao outro, que outrora
recebeu. Penso, juntamente com Fonseca & Verbena e Faria (2012, p. 298), que “a educagao
escolar ndo ¢ necessariamente um trilhar caminhos seguros, com destino a verdade”. Parece-
me mais um caminho sinuoso no qual se lida diretamente com a imprevisibilidade do ser
humano em todas as suas nuancgas.

Ela tem consciéncia - tanto por ter morado numa casa grande, ventilada, do lado
da sombra e que ficava em frente a uma vila de casinhas miudas, sem separacéo de cémodos e
gue passavam o dia no sol, como por sua vivéncia no interior - de que sua realidade é de
muitos privilégios frente a outras pessoas. Portanto, a professora, uma crianca crescida, reflete
que trabalhar hoje [...] com as criancas que eu trabalho [...] é como se na minha cabeca,
meu trabalho fosse muito mais significativo trabalhando pra elas do que pras criancas da
escola particular, que eu trabalhei e que ficava no meio da aldeota. E como se elas
precisassem mais, como se 0 meu trabalho fizesse mais sentido sendo com elas. E ai, eu acho
gue essa consciéncia de classe, essa consciéncia dos meus privilégios e essa consciéncia de
dever, de que se eu fiz a opcéo de se professora, se eu me formei na Universidade Federal, eu
tenho que ta trabalhando pra sociedade. Entdo, eu acho que isso que eu vi muito no interior,
do senso de comunidade que eu vi 14, da coisa da panela que minha v6 cozinha ninguém fica

com fome, todo mundo come. Entdo, eu acho que eu trago isso dai. Acho que eu ndo
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conseguiria fechar meus olhos e viver no mundo de hoje, se eu s6 penso no meu privilégio,

numa ideia de meritocracia, quando eu sei que nem todo mundo tem a mesma oportunidade.
A professora Dora € assim: espontdnea, empolgada, escutadora de crianca,

conscientizadora de preconceitos, defensora das necessidades das criangas, transgressora,

sobretudo, uma professora que procura respeitar suas criangas e consciente de seu dever para
com a sociedade.

Estamos chegando ao final desta historia, mas temos mais algumas coisas para
conversarmos. Vamos juntos para a proxima parte? A Ultima deste enredo, porém, com

possibilidades de novos comecos.
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5 OUTROS FIOS PARA NOVOS BORDADOS: DAS CONSIDERACOES FINAIS

N&o preciso do fim para chegar.
Do lugar onde estou j& fui embora.
(Manoel de Barros, 1996/2013a, p. 47)

E chegada hora de finalizar este bordado e fiar novas possibilidades para que
outros enredos surjam. Sinto um nd na garganta. Meses de imersdo na historia de Dora, no
que reverberou e reverbera em mim. Imersdo na minha propria histéria, mais uma vez,
(re)criando a mim mesma. Jamais esse tema passaria despercebido! Tinha essa desconfianca
desde o inicio desta pesquisa, S6 ndo sabia que seria mais um passo em minha formacédo
pessoal. Desmontar-se e (re)montar-se... € issO 0 que acontece quando falamos de nossa
infancia. Para mim, é.

A infancia parece ser a base primordial de nossa constituicdo como pessoa, mas
ela ndo é uma fase a ser ultrapassada. E, mesmo, uma experiéncia subjetiva que nos
acompanha, uma forma de subjetividade. Talvez condi¢cdo da vida humana, como Kohan e
Larrosa falam. Sem idade, temos muitas infancias, nés e Manoel de Barros. Acredito nisso.
Nela, podemos ter dores, como a menina Dora teve, mas encontramos poténcia, criatividade e
transformacéo, rompemos com 0 que nos € (im)posto, com 0 “sujeito que abre portas, que
puxa valvulas, que olha o relogio, que compra pédo as 6 horas da tarde, que vai la fora, que
aponta lapis, que vé a uva etc. etc.”, do poeta (BARROS, 1998/2013c, p. 61); ou com 0
Cotidiano (1971), da masica de Chico Buarque, no qual “todo dia ela faz tudo sempre igual”.
Ou ate fazemos tudo igual, mas de um jeito diferente. Transgredimos! Com a infancia, ha de
ser sempre diferente, mas nao desigual.

Nesta pesquisa, tive como objetivo geral compreender a construcéo das visdes de
infancia e de crianca, de uma professora da Educacao Infantil, da Rede Municipal de Ensino
de Fortaleza, por meio de sua historia de vida. A busca por esta compreensdo me fez
encontrar na Pesquisa (Auto)biografica, o caminho vidvel para se chegar as memérias do
vivido e recriar sua histéria de vida. Somente através desta recriacdo de sua histéria vivida na
infancia, seria possivel entender sua constituicdo como pessoa para, entdo, vislumbrar as
visOes referidas. Estas visdes foram se construindo intimamente relacionadas com a crianca
que Dora foi, com a infancia que viveu, ou seja, com as bases que a constituem como pessoa,
compdem suas visdes de mundo e, por isso, ainda a atravessam. Uma construcdo consistente a

partir da experiéncia vivida.
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Foi um movimento que me permitiu perceber o processo autoformativo de Dora,
que, como explicita Pineau (2010), da-se entre a heteroformagdo (agcdo dos outros) e a
ecoformacdo (acdo do meio ambiente). Em outras palavras, a autoformagdo acontece na
interacdo com os meios social, cultural e histérico. A narrativa autobiografica tem esse poder:
o0 de reunir elementos sdcio-histdrico-cultural, que constituem a pessoa. E o enredo de Dora
possibilitou o acesso a tais informagoes.

A presenca materna marcante em sua infancia repercute em valores morais e
éticos, nos quais esteve imersa quando crianca, e fazem-se presente na adulta. As experiéncias
junto a instituicdo na qual sua mée trabalhava, colocaram a menina diante da compreensdo
sobre a diferenca entre as pessoas, desenvolvendo o entendimento sobre o preconceito. Os
valores vindos da mae ensinaram-na sobre ser ouvida, confianca, zelo e cuidado com o que
tem, bem como doar e dividir com o outro. Uma espécic de senso de ‘“comunidade”,
experienciado por Dora também com seus primos, que lhes emprestavam as fitas VHS,
doavam revistas e o videogame antigo. A nocdo de comunidade encontra no solo fertilizado
por seus avos, tios e tias, mais especificamente, sua familia materna, o fundamento de sua
infancia, da crianca que foi e de ser quem ela é, pois, como narrou: da panela que minha vo
cozinha, todo mundo come, ninguém fica com fome. Valor muito forte e presente em sua vida.

Tal informacdo nos conduz para o Interior como lugar fundamental em sua
constituicdo. Foi onde Dora conviveu com a natureza, cultivou a simplicidade, brincou
livremente, teve e tem contato com suas raizes. E um espaco no qual também vivencia a
intergeracionalidade de sua histéria (LANI-BAYLE, 2008), informacGes que podem té-la
formado antes mesmo de seu nascimento, pois 0 que somos também se encontra inscrito na
historia de nossos ancestrais, e que é acessado por meio das historias contadas ao longo das
geracOes. O Interior € o lugar no qual ela vivencia a renovacdo de si e ainda se encanta, e
como ela diz: eu ainda consigo olhar pras coisas e ndo ter banalizado elas. E de 14 que ela
traz esse olhar para a sua vida na cidade, e consegue se surpreender no dia-a-dia. Olhar que
Ihe permite vivenciar o devir-crianca. Essa € uma marca profunda em sua vida e aparece em
sua narrativa com muita vivacidade e amorosidade.

A casa em Fortaleza, onde morou a maior parte de sua vida, tinha uma relacéo
muito forte com o externo, e permitiu-lhe vivenciar travessuras ainda quando ndo podia
brincar do lado de fora. Por estar localizada em uma rua com pouco movimento, oportunizou
a menina Dora brincar na calcada e correr na rua. Além de ter Ihe trazido, desde pequena, a

consciéncia de classe, de seus privilégios e do esforco que seus pais faziam para pagar o
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financiamento da casa. Um lugar tdo especial que afirmou: Eu ndo quero deixar morrer a
lembranca dessa casa — e guarda em seu saquinho um pedaco do azulejo original.

Outro lugar de grande importancia em sua formacdo é a escola Cantinho Feliz.
Suas lembrancas destacam os vinculos e os afetos em detrimento do modelo tradicional da
escola. Sentir-se ouvida, vista, valorizada e respeitada, fez de Dora uma crianca segura e
ativa, potencializando suas qualidades. Essa vivencia possibilitou-lhe experienciar o respeito
aos seus ritmos, como ela narrou, algo relevante em seu desenvolvimento saudavel. Também
foi la que se identificou com a professora Isa. Relacdo construida no terreno do acolhimento e
da afetividade e, mais uma vez, a menina relatou a percep¢do de um sentimento de
valorizag&o.

Os passeios culturais (bienal, teatro, cinema, atividades de pintura) com a mée e 0
irmao formaram muito do que Dora gosta ainda hoje, assim como as midias (revistinhas,
livros, televisdo, filmes e games) presentes na atmosfera de sua infancia. Terra Maravilhosa,
seu primeiro livro, tem uma passagem que ela destaca em sua narrativa: os humanos nao
souberam cuidar do mundo direito, que eles cortaram as arvores. A menina, que lia essa
histOria e se encantava, tornou-se, desde cedo, protetora da natureza, sentimental com arvores
derrubadas, construindo uma visdo de mundo na qual o respeito se estende ndo s6 a humanos,
mas também, a natureza. O acesso a esses objetos também foi proporcionado por sua avo
paterna, exercendo papel importante na formacdo da menina. De modo geral, os livros
instigavam sua curiosidade e desenvolviam seu potencial de pesquisadora e desenhadora.

Com relacdo aos filmes, Dora nos da pistas ndo apenas do fascinio que estes
exerciam sobre ela, de seus gostos pelas musicas e personagens, mas nos traz um alerta: a
narrativa e o conteldo das producBes audio-visuais destinadas para as criangas. Televisao,
filmes e games falam de um elemento presente em uma geracdo nascida, como Dora, nos anos
noventa: a midia digital como modo de subjetivacdo de criangas e jovens, que diz de uma
infancia globalizada.

Ao longo deste trabalho, estive tecendo reflexGes sobre as experiéncias
vivenciadas por Dora. Ela, no entanto, iniciou seu trabalho reflexivo ja na escolha dos objetos
que levou para a entrevista. Reflexdo iniciada, por exemplo, quando encontrou a blusinha que
usara no dia do enterro da avd e procurou confirmar com a mée sobre seu comportamento
diante da noticia da morte dela; e quando tirou foto de alguns objetos e enviou para o

namorado, dizendo: Dava pra eu ser diferente? Nao dava pra eu ser diferente. Ta
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entendendo, eu sou desse jeito mesmo... Ao longo de sua narrativa, ela segue refletindo, como
um exercicio compreensivo do passado no presente, da pessoa que foi e é.

Para falar de experiéncias fundadoras e formadoras, recorro & metafora de uma
arvore®, Para nascer, primeiramente, ¢ plantada uma semente que, em solo fértil e com
devido cuidado, comeca a desenvolver as raizes. Estas sdo responsaveis por retirar do solo 0s
nutrientes e iniciar o0 movimento de envia-los para as demais partes da planta. E o que funda,
que enraiza, que da base. Na histéria de Dora, os valores morais e éticos vindos da relagdo
com a mae, o senso de comunidade, a consciéncia relacionada ao preconceito vivenciado, séo
conhecimentos que fundamentam sua agdo e seu pensamento no mundo. Portanto, pode-se
dizer que se tratam de experiéncias fundadoras.

O tronco da arvore da sustentacdo e possibilita a continuidade do movimento de
conduzir agua e sais minerais para a copa, alem de ser o elo entre raizes, folhas, flores e
frutos. Desse modo, a relacdo afetiva vivenciada na primeira escola, a vivéncia de monitoria
na Universidade, ser professora da Educacdo Infantil, sdo experiéncias que integram
conhecimentos experimentados no espaco-tempo, assim, classificadas como experiéncias
formadoras.

As folhas, flores e frutos seriam resultantes desse processo integrativo iniciado
nas raizes e sustentado pelo tronco. Compreendo que se trata da relacdo entre a menina que
Dora foi e a adulta que ela €. A crianca que tinha seus livros como um tesouro; gostava de
atividades culturais; assistia filmes repetidamente; respeitava a natureza; estimava a unido
familiar; era pesquisadora de bichos do mar; admirava a professora, tornou-se uma adulta que
ainda atribui muita importancia aos livros; gosta de cinema, teatro e artes; continua a assistir o
mesmo filme varias vezes; acha um crime derrubar arvores; ama estar com a familia e viajar
para o Interior; autodenomina-se perita em baleias, por ter muito conhecimento sobre esse
assunto; formou-se em Pedagogia, como ela mesma afirma: eu nédo podia ser muito diferente
do que eu sou hoje, se eu tenho essa historia. Eu ndo podia ser muito diferente do que eu sou
hoje, se eu boto o nome das minhas professoras no galho da arvore de pessoas mais
importantes.

Dora transformou-se em uma professora atravessada por sua infancia. Ela traz
experiéncias que (re)configuram o seu modo de ser professora. A crianca ouvida, respeitada,

valorizada, livre, ativa, autbnoma que foi, em sua condigdo de professora, procura dialogar e

%5 A metafora da arvore é desenvolvida no CRB, proposto pela Prof? Dr2 Ercilia Braga. Porém, a classificacdo do
que é experiéncia fundadora e formadora € feita pelo proprio participante. Neste estudo, sou eu, a pesquisadora,
que busca compreender e classificar algumas das experiéncias da entrevistada.
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escutar suas criangas, enxergando-as como seres que se governam, autdnomos, participantes.
Busca respeitar o ritmo delas, por ter tido o seu proprio ritmo respeitado, e quando necessario,
transgride as regras da instituicdo para priorizar os interesses das mesmas. Em virtude do
preconceito sofrido, respeita a diversidade e reconhece as singularidades dos pequenos. E,
sobretudo, consciente de seu dever para com a sociedade, por ter consciéncia de seus

privilégios e ter se formado em uma Universidade Federal.

Nesta Dissertacdo, procurei, inicialmente, compreender a construgdo de uma
imagem de infancia e de crianca que ainda se faz presente em nossa sociedade. Esta, pautada
na Otica adultocéntrica, concebe a crianca como incompleta, incapaz, reforcando em sua
imagem, a auséncia. Como contraponto e buscando ampliar a reflexdo, discuti sobre a
infancia a partir da temporalidade aionica e do devir-crianga. Trouxe a experiéncia como uma
vivéncia singular e profunda, a fim de iniciar a discussédo sobre como nos constituimos quem
SOmos.

No Capitulo Tedrico-metodologico, mergulhei no mundo da Pesquisa
(Auto)biografica, procurando compreender seu projeto epistemologico e, principalmente,
buscando o entendimento sobre a formacdo de Dora como pessoa. Deparei-me com a
narrativa como lugar de se contar, que me possibilitaria chegar a construcdo da histéria da
infancia e de vida de uma professora. Sinto que este foi o inicio, mas ainda hd muito para
aprender nesse caminho.

Por enquanto, posso dizer que a narrativa (auto)biografica foi ndo somente meio,
mas 0 espaco para que Dora desse forma as suas experiéncias da infancia, construindo a
figura de sua menina e de si mesma, adulta, no espaco-tempo de sua existéncia. Por meio de
seu enredo, foi possivel compreender que a construcdo de suas visdes de infancia e de crianca
esta relacionada diretamente com suas experiéncias vividas, e que constituem a pessoa que ela
é. Portanto, trata-se de uma visdo consistente, que ainda se faz presente em sua vida e em seu
oficio, ora reproduzindo a vivéncia, ora compreendendo suas limitacbes, mas, ainda assim,
procurando minimizar insegurancas e conscientizar as criancas sobre as diferencas.

Desse modo, a narrativa (auto)biografica se revelou como uma possibilidade
fecunda para a compreensdo da construcdo das visdes de infancia e de crianca da professora
de Educacédo Infantil, influenciando no seu modo de ser professora. Reafirmo, com Arroyo
(2009; 2012), a necessidade do conhecimento de si para o exercicio ético da profissdao. Nao

somente por permitir conhecer suas potencialidades e limitagOes ao lidar com as criancas,
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mas, também, como um cuidado de si. Penso que a Pesquisa (Auto)biogréfica pode permitir
que a crianga, existente na professora, fale, a0 mesmo tempo em que concede voz a essa
pessoa, que exerce o papel profissional.

Descobri, nesta pesquisa, que a narrativa é viva! Muitos outros temas emergiram e
mereciam aprofundamento, mas ndo serd mais aqui. Deixo esses fios para outros estudos.
Sinto a necessidade de aprofundar o estudo sobre memdrias, ja que me propus a falar apenas
de notas introdutdrias. Penso, também, que seria interessante estudar sobre o corpo na
Pesquisa (Auto)biografica, esse espaco primeiro de nossa constituicdo. Sera que seria possivel
ouvir as historias a partir do que emerge no corpo? Compreender nossa constituicdo como
pessoa, tendo esse ponto como inicial? Qual seria o papel do corpo na formagéo da pessoa? E
da professora?

Quem sabe um dia eu consiga responder. Por hora, preciso me despedir. Uma
despedida sofrida de Dora, de sua menina, de vocés e de tudo o que construi até agora.
Permitir que os sons ecoem em um espaco mais livre em mim. E inevitavel deixar ir para o
novo emergir. E necessario deixar que este seja um nascimento, com todo o sentido de
renovacao que um novo nascimento traz. Para que continuemos a contar nossa histéria de um
jeito diferente, pois, como diz Boris Cyrulnik (2004, p. 201): “A maneira pela qual nos
contamos dura tanto quanto nossa vida, porém, muda incessantemente, uma vez que depende
de nossos encontros. A maneira muda, mas ndo o tema que permanece no fundo de nos,
expresso ou oculto, e que constitui a coluna vertebral de nossa identidade”. Que tenhamos

novos encontros desveladores de nossas identidades!
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa. Sua participacdo é
importante, porém, vocé ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as
informacGes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos
desta pesquisa sejam esclarecidos. A pesquisa terd como titulo Bordando contos de infancias,
sentidos e experiéncias: a narrativa (auto)biografica como meio para compreensao das
visdes de crianca e de infancia que nos atravessam. O objetivo geral serd compreender, por
meio das historias de vida, a construcdo das visdes de infancia e de crianga na vida pessoal e
profissional, de professores da Educacdo Infantil, pertencentes a rede municipal de ensino de
Fortaleza. Se o(a) senhor(a) consentir na entrevista serd utilizado gravador para melhor
compreensdo dos dados coletados. Informamos que garantimos o segredo quanto as
informacOes prestadas; ndo divulgaremos qualquer informacéo relacionada a sua intimidade.
Caso aceite participar, ndo havera prejuizo para vocé em face das informacdes fornecidas.

Riscos: 0s procedimentos de construcdo de dados desta pesquisa ndo sao
invasivos. Porém, um possivel risco € que o(a) senhor(a) se sensibilize pelo fato de acessar as
memorias da infancia. Caso ocorra qualquer desconforto emocional em virtude do acesso as
suas memorias da infancia durante a realizacdo da pesquisa, esta sera interrompida e, como
psicologa, coloco-me a disposicdo para acompanhamento psicoterapéutico e/ou
encaminhamento para servico de satde adequado.

Beneficios: esta pesquisa, em campo mais amplo, ira colaborar com o
conhecimento cientifico na area da Educacdo, em especial, com os conhecimentos do campo
da Infancia e Educacdo Infantil, levantando possibilidades de se refletir acerca das praticas e
da formacéo docente integrando as esferas pessoal e profissional. Espera-se que essa reflexao
aconteca também no ambito pessoal, ou seja, que o professor se aproprie e pense sobre sua
formacdo pessoal e profissional, bem como reflita criticamente sobre sua préatica de ensino.

Durante 0 andamento da pesquisa, se por qualquer motivo resolver desistir, tem
toda liberdade para retirar seu consentimento. Em caso de davidas, favor contatar a

pesquisadora Juliana de Brito Cysne por meio do telefone (85)99686-2421. Ou no Comité de

Etica e Pesquisa da Academia Cearense de Odontologia, Rua Sabino Monte 3580, telefone
3272-7776.
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Responsavel pela pesquisa

Nome: Juliana de Brito Cysne

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara

Endereco: Rua Waldery Uchoa, 1

Bairro: Benfica CEP: 60.020-110 Fortaleza - Ceara
Telefones para contato: 3366-7880  Telefone da pesquisadora: (85)99686-2421

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participacdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Academia Cearense de Odontologia

Rua Sabino Monte 3580, Sdo Jodo de Tauape — CEP.: 60120-230

Telefone 3272-7776

DECLARACAO DO PARTICIPANTE OU RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE
Tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacédo
no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades,
dos riscos e dos beneficios que minha participacdo implicam concordo em dele participar e
para isso DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Fortaleza, 10 de dezembro de 2018.

Assinatura do(a) voluntario(a) ou digital | Nome e assinatura do(s) responsavel(eis)pelo

estudo
Nome do(a) participante:
Telefone:
Endereco do(a) participante-voluntario(a):
Domicilio (rua, praca, conjunto):
Bloco: NO: Complemento:
Bairro: CEP: Cidade:

Ponto de Referéncia:




