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Introducdo

& ~A avaliacdo do ensino-aprendizagem, como um projeto
humano que se faz com, pelos educandos e a partir deles, também
precisa garantir uma abordagem interativa, dindmica e diagnostica
deste processo educativo. A busca de opgdes educacionais para
auxiliar na melhor efetividade dos processos de avaliagao de ensi-
no-aprendizagem, compreende a aplicagdo da abordagem
sociointeracionista de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), nao
-como um modismo ou como um dogma, mas como mais um mé-
" | todo adicionado a processualidade da avaliagao educacional, que
{ vem, juntamente com outras abordagens, propor tentativas de ul-
trapassar o estado de conhecimento do tempo atual, a respeito,
principalmente, das préticas e andlises uantitativas e qualitativas
«na avaliacdo do ensino e da aprendizagem humana.

Inicialmente, é importante reconhecer em Vygotsky “um
estudioso inquieto e obstinado, que dedicou sua vida ao esforco
de romper, transformar e ultrapassar o estado de conhecimento e
reflexao sobre o desenvolvimento humano de seu tempo” (REGO,
1995, p. 17). Demonstrando coeréncia com sua abordagem
interacionista e social, Vygotsky, juntamente com outros pesqui-
sadores, dentre eles, Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e
Alexei Nikolaievich Leontiev (1904-1979), foram capazes de inte-
grar diferentes ramos de conhecimento nas Ciéncias humanas.

3 A teoria sociointeracionista ou histérico-cultural de
Vygotsky tem esse nome porque, inspirado em principios hist6-
rico-dialéticos, ele considera o desenvolvimento da complexidade
da estrutura humana como um processo de apropriacao, pelo ho-
mem, da experiéncia histérica e cultural. Porém sua abordagem
pode ser um edificio hospitaleiro para outras abordagens de
avaliagdo, como a avaliagdo dialégica baseada nos ensinamentos
de Paulo Freire (1919-1997), “a estrutura teérica vigotskyana
¢ uma casa habitavel” (BLANCK apud MOLL, 1996, p. S).
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Organismo e meio exercem influéncia reciproca, por-
tanto o bioldgico e o social nao estdo dissociados e o homem
constitui-se pelas interagdes sociais com os grupos dos quais
faz parte (REGO, 1995, p. 93). A abordagem vygotskyana tem
como objetivo maior.“caracterizar-os aspectos-tipicamente-hu-
manos do comportamento e elaborar hipteses de como essas
caracteristicas se formaram ao longo da histéria humana e de,ﬁ
como se desenvolvem durante a vida de um |nd|v1duo]‘
(VYGOTSKY, 2000a, p. 25).

Na estrutura do presente artigo seré explorado o con-
texto sociopolitico-ideologico da obra de Vygotsky, como |
agregadora na Psicologia do desenvolvimento humano.

As idéias do sociointeracionismo de Vygotsky e suas

implicagdes na Educagdo, bem como em uma avaliagdo dindmi- | ./

ca e dial6gica do ensino-aprendizagem serdo também aborda-
das, haja vista que conceitos como mediagdo, signos e |
instrumentos, relacdes entre pensamento e linguagem, desen-
volvimento e aprendizagem tornam-se balizadores de efetivas |
implicagdes no ensino-aprendizagem, inclusive na avaliagdo'
deste processo.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
permite a conexdo de vérios dos elementos-chaves desta abor-
dagem, como a énfase na atividade social e cultural, a impor-
tancia da mediacdo no funcionamento psicolégico humano, bem
como a integragdo dialética do individual e do social. Além
destes aspectos, a Questdo do potencial humano na educagao ¢
emergida pela ZDP.

Assim, o velho ditado popular ninguém sabe tanto que
ndo possa aprender algo e ninguém sabe tao pouco Que nao
possa ensinar alguma coisa encaixa-se muito bem na proposta
de Viygotsky e torna-se bem atual, como pode ser visto ao lon-
go do presente estudo.

0 contexto da obra de vygotsky e a psicologia do desenvolvimento
A obra de Vygotsky torna-se mais bem compreendida a

partir do entendimento do contexto histérico russo da época
qQue a influenciou. Este contexto é o palco dos problemas trata-
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dos por Vygotsky na medida em que procurava desenvolver uma
teoria marxista do funcionamento intelectual humano como parte
integrante da Psicologia do desenvolvimento. '

A sociedade soviética pés-revolugdo de 1917, em fran-
ca fase de transformagao, valorizava extremamente a ciéncia,
haja vista Que os avangos cientificos trariam as solucdes para
os problemas sociais e econémicos do povo soviético. A ne-
cessidade de afirmagdo ideoldgica e as demandas praticas
exigidas pelo Governo revoluciondrio influenciavam a elabora-
¢do de teorias nos diversos campos do conhecimento. A pro-
dugdo académica desse periodo, além de intensa, tinha como
ponto comum a preocupagao pelo desenvolvimento de aborda-
gens historicas para a pesquisa de objetos de estudo diferentes
(REGO, 1995, p. 26-27).

Neste contexto, até a segunda metade do século XIX, o
estudo da natureza humana era atribuido a Filosofia. Era esta-
belecido um conflito de posicdes filoséficas, uma corrente de-
fendendo a nogdo de que o estudo cientifico do homem deveria
se restringir ao seu corpo e outra corrente indicando qQue cabe-
ria a Filosofia o estudo da alma (VYGOTSKY, 2000a, p. 2).

A publicacdo de teorias como a evolugdo e sele¢do na-
tural das espécies, de Charles Darwin (1809-1882), e a Psico-
logia experimental, de Wilhelm Wundt (1832-1920), moviam
o antagonismo da Psicologia. Surge, no cendrio-académico-de

1924, Vygotsky com a palestra Consciéncia como um objeto
da Psicologia, proferida por ocasido do Il Congresso de Psico-
logia, em Leningrado. Neste importante evento no campo da
Psicologia na extinta URSS, Vygotsky afirma que nenhuma.das
escolas de Psicologia fornecia bases firmes e necessarias para
o estabelecimento de uma teoria unificada dos processos psi-.

I A Psicologia do desenvolvimento ou Psicologia evolutiva estuda as trans-
formagoes psicoldgicas que acontecem no individuo da concepgdo a morte.
Estas transformagdes se manifestam em mudangas no comportamento, na
cognigdo, na afetividade, na personalidade e nas relagoes interpessoais. O
conjunto destas transformagdes caracteriza diferentes niveis de comporta-
mento e da atividade mental do individuo, pois, em cada etapa do seu desen-
volvimento, o individuo estabelece diferentes padroes de comportamento e
de atividade mental (HAMDAN, 1998, p. 15).
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colégicos humanos. Vygotsky compartilhava da insatisfacao dos
psicélogos da Gestalt para com a andlise psicoldgica, variando
entre ciéncia natural e ciéncia mental; procurou entdo uma abor-
dagem abrangente, embora diferente do gestaltismo, Que pos-

¥ sibilitasse a descricdo e a explicagdo das fungdes psicoldgicas
superiores, em termos aceitdveis para as ciéncias naturais
(VYGOTSKY, 20004, p. 7).

Vygotsky dedicou-se a construgdo de uma critica a no-
¢do de que a compreensao das fungdes psicoldgicas superiores
humanas, ou seja, o controle consciente do comportamento, a
atencdo e a lembranga voluntéria, a memorizacao ativa, o pen-
samento abstrato, o raciocinio dedutivo, a capacidade de pla-
nejamento, a imaginagdo etc., poderia ser atingida pela
multiplicacdo e complicagao dos principais derivados da Psico-
logia animal, em particular os Que representam uma combina-
¢ao mecdnica das leis do tipo estimulo-resposta.

i Critico das teorias que afirmavam ser as propriedades
das fungoes intelectuais do adulto resultado unicamente da
maturagdo, ou seja, Que estdo pré-formadas na-crianca;-espe-
rando-oportunidade-de-manifestacao, Vygotsky foi o primeiroa
sugerir os mecanismos pelos qQuais a cultura se torna parte daj
natureza de cada pessoa. Via no pensamento marxista uma fonte ,,
cientifica valiosa, uma aplicagdo do materialismo histérico el . ™
dialético relevante para a Psicologia, o Que seria, em resumo, a |
teoria sociocultural dos processos psicolégicos superiores. ™

Baseado na abordagem materialista dialética da anali-
se da histéria humana, acredito Que o comportamento humano
difere qualitativamente do comportamento animal, na mesma
extensao em que diferem a adaptabilidade e desenvolvimento
dos animais. O desenvolvimento psicolégico dos homens ¢
parte do desenvolvimento histérico geral de nossa espécie e
assim deve ser entendido. A aceitagao dessa proposicao sig-
nifica termos de encontrar uma nova metodologia para a ex-
perimentagao psicolégica (VYGOTSKY, 2000a, p. 80).

SCRIBNER e COLE, referenciados em manuscritos de

Vygotsky e constantes de cadernos ndo publicados, citam que
o autor nao quer...
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(...)descobrir a natureza da mente fazendo uma colcha de
retalhos de indimeras citagdes. O que eu (Vygotsky) quero é,
uma vez tendo aprendido a totalidade do método de Marx,
saber de que modo a ciéncia tem que ser elaborada para abor-
dar o estudo da mente (1998, p. 10).

Com o propésito de criar ou provocar um desenvolvi-
mento psicolégico, o método vygotskyano analisa processos e
ndo objetos. Porém processos estudados historicamente, ou
seja, em mudanga, como requisito basico do método dialético
em Marx e Engels; o método dialético contrapondo_qualquer
abordagem naturalistica de compreensao da histéria e da natu-
reza humanas.

O elemento-chave do nosso método, (...), decorre diretamente

do contraste estabelecido por Engels entre as abordagens /
naturalistica e dialética para a compreensao da historia huma-/
na. Segundo Engels, o naturalismo na analise histérica mani-
festa-se pela suposicao de que somente a natureza afeta os
seres humanos e de que somente as condigdes naturais sao

os determinantes do desenvolvimento histérico. A abordagem
_dialética, admitindo a influéncia da natureza sobre o homem,
afirma Que o homem, por sua vez, age sobre.a natureza e

cria, através das mudancas nela provocadas, novas condigdes

naturais para sua existéncia. Essa posi¢ao representa.o.ele-

. mento-chave de nossa abordagem do-estudo e interpretacao
das fungoes psicologicas superiores do homem e serve como
base dos novos métodos de experimentacdo e andlise Que de-
fendemos (VYGOTSKY, 2000a, p. 80).

A teoria histérico-cultural ou sociohistérica do-
psiquismo, também conhecida como abordagem socio-
interacionista, elaborada por Vygotsky e fundamentada no ma-
terialismo histérico e dialético de Marx e Engels, estd, segundo
REGO (1995, p. 41-43), baseada em algumas teses basicas.

A primeira refere-se a afirmativa de que as caracteris- g
ticas tipicamente humanas nao estdo presentes desde o nas- |
cimento do individuo e também ndo sdo produtos somente do ;}
ambiente externo, mas resultantes da interacdo dialética do
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homem com o seu ambiente sociocultural. Na segunda tese,
propoe que o desenvolvimento mental humano ndo ¢ dado a
priori, nao é imutavel e universal, nao é passivo, tampouco
independente do desenvolvimento histérico e das formas so-
ciais da vida humana, além disso a cultura é parte constitutiva
dessa natureza humana. Em outra tese, Vygotsky entende o
cérebro como um sistema aberto ao ambiente e Que tem es-
trutura e modo de funcionamento alterado ao longo da histo-
ria da espécie e do desenvolvimento individual. A quarta tese
diz respeito a mediagao presente em toda a atividade humana
e valoriza os signos e os instrumentos, inclusive a linguagem,
que facilitam essa mediagdo dos seres humanos entre si e deles
com o mundo. A dltima tese postula que o estudo psicolégi-
co deve conservar as caracteristicas bédsicas dos processos
psicolégicos humanos e sua diferenciagdo no que concerne
aos processos elementares.

Outra forma de representar os principais postulados do
sociointeracionismo vygotskyano é feita por Davidov & Zinchenko:

1) a base do desenvolvimento mental do homem € uma
mudanga Qualitativa em sua situagdo social (ou em sua
atividade); 2) a forma original de atividade € o seu de-
sempenho, ampliado por um individuo, no plano exter-
no (social); 3) as novas estruturas mentais Que se formam
no homem derivam da internaliza¢do da forma inicial de
sua atividade; 4) vdrios sistemas de signos desempe-
nham um papel fundamental no processo de inter-
nalizacao (1994, p. 158).

Nas duas formas de apresentagdo das bases do sécio-
interacionismo de Vygotsky, a quarta indicacdo descreve a im-
portancia da funcao mediadora presente na atividade humana e
seu papel no desenvolvimento humano. A mediagdo dos indivi-
duos entre si e com o ambiente externo é possivel com o uso
histérico de dois elementos bésicos: os signos e os instrumen-
tos. O primeiro, Que tem a fungdo de regular as acdes sobre o
psiuismo das pessoas, e 0 segundo, Que regula as agdes sobre
os objetos, sdo portanto elementos externos ao individuo (OLI-
VEIRA, 2000, p. 30).
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Para Vygogsty, o signo pode ser considerado aquilo

que representa algo diferente de si mesmo (objeto, forma,
fendmeno, gesto, figura ou som); ou seja, substitui e expres-
sa eventos, idéias, situacdes e objetos, servindo como auxilio
da meméria e da atengdo humana. Por exemplo, no cdédigo de
transito, a cor vermelha é o signo que indica a necessidade
de parar, assim como a palavra copo é um signo que repre-
senta o utensilio usado para beber dgua (REGO, 1995, p.
50). O signo, como elo de uma mediagdo, absorve os signifi-
cados, ou seja, o0 modo como sao organizados por c6digos
ou linguagens (EPSTEIN, 2000, p. 17).
‘ O instrumento € provocador de mudangas externas, pois
amplia a possibilidade de intervencdo na natureza. Na caga,
por exemplo, o uso da flecha permite o alcance de um animal
distante ou, para cortar uma arvore, a utilizagdo de um objeto
cortante € mais eficiente do Que as maos. Os homens, diferen-
te das outras espécies animais, além de produzirem seus ins-
trumentos para a realizagdo de tarefas especificas, também sdo
capazes de conserva-los, disseminar suas fungdes, aperfeicoa-
los e criar instrumentos (REGO, 1995, p. 51-52).

O processo de internalizagdo, Que para Vygotsky € a re-
construgao interna de uma operacdo externa (VYGOTSKY, 2000a,
p. 74) ou o processo de apropriagdo dos signos, conta portanto
com a influéncia dos signos no atingimento humano das fungées
psicolégicas superiores. E um importante signo presente neste
processo ¢ a linguagem e a fala. Resumidamente, o processo se
dd a partir da fala, quando a crianca passa a controlar o ambien-
te pela fala, posteriormente, através de novas relagdes com o
ambiente, a crianga passa a uma nova organizagao do comporta-
mento. Em um novo momento hé o controle do préprio compor-
tamento e sO posteriormente o intelecto e a base do trabalho
produtivo sao atingidos por meio do uso humano de instrumentos.

Esse processo de desenvolvimento humano revela uma
integracao entre linguagem e pensamento. Constata-se que a
fala da crianga € tdo importante Quanto a agao para atingir um
objetivo (VYGOTSKY, 2000a, p. 34).

Nosso conceito de desenvolvimento implica a rejeicao do
ponto de vista comumente aceito de Que o desenvolvimento
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cognitivo € o resultado de uma acumulagdo gradual de mu-
dancas isoladas. Acreditamos que o desenvolvimento da cri-
anca é um processo dialético complexo caracterizado pela
periodicidade, desigualdade no desenvolvimento de diferen-
tes fungdes, metamorfose ou transformagao qualitativa de
uma forma em outra, embricamento de fatores internos e
externos, € processos adaptativos Que superam os impedi-
mentos Que a crianca encontra.

O pensamento e a linguagem, na abordagem vygotskyana,
ndo apresentam interdependéncias especificas em suas raizes
genéticas, ao contrario, tém raizes genéticas distintas e sinteti-
zam-se dialeticamente no desenvolvimento cognitivo, quando,
nesse processo, a linguagem se converte em pensamento e o
pensamento em linguagem. A linguagem atua sobre a organi-
zagdo do pensamento e sobre a maneira de pensar do homem,
organizando o pensamento e estruturando-o convenientemen-
te (VYGOTSKY, 2000b, p. 149-150).

Segundo VYGOTSKY, em uma de suas concluses em
seus experimentos,

(-..)o momento de maior significado no curso do desenvolvi-
mento intelectual, que dé origem as formas puramente huma-
nas de inteligéncia pratica e abstrata, acontece quando a fala
¢ a atividade prética, entdo duas linhas completamente inde-
pendentes de desenvolvimento, convergem (2000a, p. 33).

Essa convergéncia concretiza o desenvolvimento hu-
mano na sua fase em que aquisi¢cdo da linguagem ¢ o ele-
mento motor Que desencadeia o desenvolvimento da atividade
psicolégica humana. A apropriagdo dos elementos que cons-
tituem o género humano, como os hébitos, costumes, usos
de objetos e instrumentos, a arte, a Filosofia e a Ciéncia
caracteriza o processo de formagao do individuo (HAMDAN,
p. 1998: 57). A aprendizagem passa a ser importante no
desenvolvimento.

A esséncia da hipétese estabelecida por Vygotsky sobre
o desenvolvimento humano € a nogao de que este processo
ndo coincide com o processo de aprendizado. O desenvolvi-
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mento progride de forma mais lenta e atras da aprendizagem.
Estas consideracdes refletem-se em implicages educacionais a
Psicologia do desenvolvimento humano.

0 Sociointeracionismo e suas implicagées na educagdo

As implicagdes da abordagem sociointeracionista de
Vygotsky no processo educacional sdo plenamente evidentes,
haja vista que o entendimento da relagdo entre aprendizado e
desenvolvimento, encarada sob uma perspectiva diferente das
posicoes tedricas anteriores a Vygotsky, ajudaria na aplicagao
vidvel das teorias educacionais.

Os problemas encontrados na andlise psicol6gica do ensino
ndo podem ser corretamente resolvidos ou mesmo formula-
dos sem nos referirmos a relacao entre o aprendizado e o
desenvolvimento em criancas em idade escolar. Este ainda é o
‘mais obscuro de todos os problemas bésicos necessérios a
aplicagdo de teorias do desenvolvimento da crianga aos pro-
cessos educacionais (VYGOTSKY, 2000a, p. 103).

Antes do ambiente escolar o processo de aprendiza-
gem da crianga acontece em outros ambientes de sua convi-
véncia. Porém, o aprendizado dos ambientes escolar e
pré-escolar diferenciam-se ndo sé pela sistematizagao do pri-
meiro, mas também pelo fato da educagdo formal oferecer
algo novo no desenvolvimento infantil. Ou seja, a existéncia
de niveis de desenvolvimento e suas relacdes com a aprendi-
zagem do educando.

A aprendizagem,? no projeto tedrico de Vygotsky, esta
totalmente relacionado com o desenvolvimento pleno do ser

2 0 termo aprendizagem, aqui empregado, vem do russo ‘obuchenie”, e signi-
fica algo como “processo de ensino-aprendizagem”, incluindo aquele que apren-
de, aquele que ensina e a relagdo entre essas pessoas. O termo aprendizagem
¢ utilizado de forma mais ampla do que na lingua portuguesa e abrange apren-
dizagem e ensino qQue ndo podem, na perspectiva vygotskyana, ser tratados de
forma independente (OLIVEIRA, 1993, p. 57; REGO, 1995, p. 72).
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humano, pois, a partir da mediacao entre os membros de um
mesmo grupo, o aprendizado se concretiza e possibilita o pro-
cesso de desenvolvimento. Vygotsky identifica dois niveis de
desenvolvimento: um que se refere as conquistas ja efetivadas,
e outro que se relaciona as capacidades em vias de serem
construidas. O primeiro chamou de nivel de desenvolvimento
real ou efetivo. O segundo identificou como nivel de desenvol-
vimento proximal ou potencial (VYGOTSKY, 2000a, p. 109-
119; FREITAS, 1998: 49; REGO, 1999, p. 72-75).

O nivel de desenvolvimento real refere-se as capacida-
des e fungdes que ja se domina, uma vez qQue o individuo con-
segue, sozinho, utiliza-las. O nivel de desenvolvimento proximal
se refere ao que a crianca ¢ capaz de fazer, porém mediante a
ajuda de uma ou vdrias outras pessoas. No primeiro, o desen-
volvimento ¢ visto de forma retrospectiva. No segundo, o de-
senvolvimento ¢ encarado de forma prospectiva e que antecipa
o potencial da crianca.

A distancia entre estes dois niveis, Vygotsky batizou de
“zona de desenvolvimento proximal ou potencial” (ZDP). Esta
zona define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas
que estdo em processo de maturagdo e que indicam sinais de
amadurecimento, embora em estado embriondrio. Logo, a
interagdo em grupos permite criar a zona de desenvolvimento
proximal, pois com a ajuda dos individuos relacionando-se en-
tre si, varios processos de desenvolvimento e aprendizagem se
desencadeiam.

Segundo Rego (1995: 74)

O conceito de zona de desenvolvimento proximal é
de extrema imporiﬁncia para as pesquisas do desenvolvi-
mento infantil e para o plano educacional, justamente por-
Que permite a compreensdo da dindmica interna do
desenvolvimento individual. Através da consideragdo da
-zona de desenvolvimento proximal, é possivel verificar nao
somente os ciclos jd& completados, como também os que
estdo em via de formacdo, o que permite o delineamento
da competéncia da crianga e de suas futuras conquistas,
assim como a elaboragado de estratégias pedagdgicas que a
auxiliem nesse processo.
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Este conceito possibilita analisar ainda os limites des-
ta competéncia, ou seja, aquilo Que estd ‘além’ da zona de
desenvolvimento proximal da crianga, aquelas tarefas que
mesmo com a interferéncia de outras pessoas, ela nio € ca-
paz de fazer.

Vé-se que a zona de desenvolvimento proximal € um con-
ceito “conector " na teoria sécio-historica, haja vista que integra
vérios de seus elementos-chaves: a énfase sobre a atividade so-
cial e a prética cultural como fontes do pensamento, a importan-
cia da mediacdo no funcionamento psicolégico humano, a
centralidade da pedagogia no processo de desenvolvimento e a
inseparabilidade do individual e do social (MOLL, 1996, p. 16).

Outro aspecto que a zona de desenvolvimento proximal
faz emergir é a questao do potencial humano. As potencia-
lidades estdo ainda desprezadas em uma educagao voltada ape-
nas para o passado e para o desempenho da aprendizagem,
porém ja comega a ser alvo de preocupagdo efetiva.

Observa-se também, no momento atual, especialmente em
paises desenvolvidos, uma preocupagdo em expandir e apro-
veitar melhor o talento e o potencial presente em cada indivi-
duo, a par de uma consciéncia crescente de qQue a solugao
para os problemas enfrentados exige muito esforgo, talento e
criatividade.

(...) No Brasil, o que também observamos, é Que muitos des-
conhecem que o potencial presente no ser humano ¢ imenso,
Que tem sido utilizado de forma muito limitada, permanecen-
do muitas capacidades inibidas e bloqueadas por falta de es-
timulo, de encorajamento e de um ambiente favoravel ao seu
desenvolvimento (ALENCAR, 1990, p. 13-15).

No processo de ensino e aprendizagem educandos e
educadores sdo sujeitos e devem atuar de forma consciente. Nao
se trata apenas de sujeitos do processo pedagdgico, mas de
seres humanos com cultura e histérias de vida peculiares que
devem ser consideradas neste processo, inclusive na avaliacao
e no acompanhamento do crescimento do aluno na diregdo que
se pretende alcangar.
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0 Sociointeracionismo e suas implicacdes na avalia¢io dindmica
do ensino-aprendizagem

Vérios principios da teoria sociointeracionista de
Vygotsky podem ser aplicados nos processos avaliativos em
Educacdo, haja vista que a avaliagdo, enquanto fenémeno, possui
histéria caracterizada por mudangas qualitativas e quantitati-
vas, portanto deve ser estudada como um processo em movi-
mento e mudanga constantes.

Vygotsky afirma que o bom aprendizado ¢ aquele que
se adianta ao desenvolvimento, logo, parafraseando, a boa
avaliagdo processual e dindmica do ensino-aprendizagem ¢
aquela que também se adianta ao resultado final a ser atingi-
do pelo educando.

O papel do educador muda radicalmente, a partir desta
concepgdo. Ele ndo é mais aquele professor que se coloca como
centro do processo, qQue ensina para Que os alunos passiva-
mente aprendam; tampouco ¢ aquele organizador de propos-
tas de aprendizagem que os alunos deverdo desenvolver sem
que ele tenha que intervir. O educador torna-se um agente me-
diador neste processo, propondo desafios aos seus educandos
e ajudando a resolvé-los, realizando com eles ou proporcio-
nando atividades em grupo, permitindo que aqueles que esti-
verem mais adiantados possam cooperar com os demais através
de suas experiéncias adquiridas.

A permissdo e criacio de uma ambiéncia em sala de
aula onde seja favorecida essa troca de experiéncias, faz emer-
gir um processo de ensino-aprendizagem muito mais dinamico
e efetivo. Logo, o conceito e a criagdo de zonas de desenvolvi-
mento proximais pode ser aplicado ao se dividir os educandos
em grupos e repassar atividades, permitindo a interagéo e tro-
ca de experiéncias entre os educandos.

(ss)rA primeira vista parece contraditério buscar o desen-
volvimento individual do aluno e trabalhar com a classe
como um todo. Entretanto, é minha impressao que nao
existe neste caso nenhuma contradi¢ao; o desenvolvimento
das criangas tem lugar através de sua relacao com a turma
e com os grupos que se formam na sala de aula. Portanto,
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usamos processos coletivos de resolugao de problemas para
desenvolver os processos intelectuais das criancgas, ao in-
vés de isolar cada crianca na execugdo de tarefas do tipo
tentativa-e-erro. N6s tentamos varias vezes produzir uma
divisdo de trabalho na qual as criangas trabalhariam em gru-
po diferentes tarefas, tendo como objetivo comum o cum-
primento de uma UGnica atividade. Essa atividade, em
principio, tem a inten¢do de desenvolver uma zona de de-
senvolvimento proximal para a classe como um todo, onde
cada crianga adquire conhecimentos pessoais por meio de
atividades compartilhadas entre professor e os alunos, as-
sim como entre elas mesmas (HEDEGAARD apud MOLL,
996} 8p 5481522

Sao vérias as implicacdes do conceito de zona de de-
senvolvimento proximal para a prética educativa da avaliagdo.
Segundo o Centro de Informagdes Multieducagao,

Desta forma o professor devera avaliar, durante o processo,
ndo somente o nivel das propostas que estdo sendo feitas,
mas, sobretudo, o nivel de desenvolvimento real do aluno —
revelado através da produgado independente — bem como seu
nivel de desenvolvimento proximal — onde ainda necessita de
ajuda. Chega-se, assim, a um conhecimento muito maior da
realidade do aluno, do ‘curso interno de seu desenvolvimen-
to’, tendo condigoes de prever o quanto de ajuda ainda ne-
cessita, e como se deve orientar o planejamento para apoiar
este aluno.

Para que este processo tenha condigao de se consolidar, o
didlogo deve permear constantemente o trabalho escolar; para
Vygotsky a linguagem ¢ a ferramenta psicol6gica mais impor-
tante. Desta maneira € possivel verificar nao apenas o que o
aluno é num dado momento, mas ‘o Que pode vir a ser’. Rom-
pe-se com o conceito de que as turmas devem ser organiza-
das buscando-se uma homogeneidade (2000, p. 1-2).

A avaliacao em sala de aula, numa perspectiva de pro-

cesso dindmico e continuo de diagnéstico e acompanhamen-
to deve possibilitar a criagdo de nexos entre ensino e
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aprendizagem, apontando pistas para a superacao dos obsta-
culos enfrentados pelos educandos e também pelo educador
durante a realizagdo de tarefas e desafios de claros propési-
tos. A observacao das manifestagdes dos educandos repre-
senta um método valioso do acompanhamento de sua situagdo
de aprendizagem.

Essa observacao, além de sinalizar ao educador os ru-
mos da atuagdo docente, permite a realizacdo de suas inter-
vengdes como acompanhamento dos alunos, para que
percebam seu processo e o que precisam fazer para avangar
no seu processo de aprendizagem. O educador pode, assim,
descrever o processo e emitir juizos com base nas produgoes
dos educandos em sala de aula; como parte das atividades
desenvolvidas, essas produgdes sdo instrumentos suficientes
para avaliar.

A proposta diagnéstica e dindmica de avaliagdo tem
uma caracterfstica de abordagem qualitativa, pois ao invés
de medir a aprendizagem como objetivo final, tem o cuida-
do com o processo de ensino-aprendizagem, com a aproxi-
magao constante dos alvos pretendidos, com a evolugdo dos
educandos a partir de sua situagdo real. O mais importante
¢ a interpretagdo dessa caminhada dos educandos com base
em registros e apreciagdes sobre as suas produgdes e
interagdes em sala de aula.

Além da importancia da imitagdo enquanto processo que
facilita a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga, inclu-
sive quando a imitagdo € usada em uma atividade coletiva ou
sob a orientagdo de adultos, a avaliacdo do processo de ensi-
no-aprendizagem carece de considerar estes aspectos, além da
assisténcia e da mediagdo.

Ao avaliar-se o desenvolvimento mental, consideram-se so-
mente aQuelas solugdes de problemas que as criangas conse-
guem realizar sem a assisténcia de outros, sem demonstragao
e sem o fornecimento de pistas. Pensa-se na imitacao e no
aprendizado como processos puramente mecanicos. Recen-
temente, no entanto, psicélogos tém demonstrado Que uma
pessoa sé consegue imitar aquilo que estd no seu nivel de
desenvolvimento (VYGOTSKY, 2000a, p. | 14).
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Outros importantes postulados vygotskyanos podem ser
utilizados em algumas dimensdes ou etapas do processo de
avaliagdo do ensino-aprendizagem, haja vista que sua abor-
dagem preveé algumas mudangas na pratica educativa e na atua-
¢do do educador, que passa a ser de agente mediador que
procura “ensinar o aluno a pensar, ensinar formas de acesso e
apropriagdo do conhecimento elaborado, de modo que ele
possa pratica-la autonomamente ao longo de sua vida” (...)
(REGO, 1995, p. 108). Estas idéias estdo em plena sintonia
com as exigéncias de uma educacdo libertadora e que leve o
educando a questionar e refletir sobre varias questdes aber-
tas pelo processo educativo. Outro aspecto bastante divulga-
do no ambiente educacional é a necessidade de identificagao,
andlise e gestdo dos potenciais existentes nos educandos. “A
possibilidade de alteracao no desempenho de uma pessoa pela
interferéncia de outra é fundamental na teoria de Vygotsky”
(OLIVEIRA: (119984ip.159).

Uma avaliagdo processual, globalizante e dinamica do
ensino e da aprendizagem pode contribuir para que estes obje-
tivos sejam alcancados. Alids, este Gltimo aspecto guarda rela-
¢do com um modelo de avaliagao dinamica, continua, assistida,
mediada ou dialdgica.

A avaliagdo dinamica, Que em seus Gltimos avangos deri-
va, de maneira substancial, explicita ou implicitamente,
das formulagGes tedricas de Vygotsky, oferece uma abor-
dagem alternativa para a complexa tarefa da avaliagdo, com
potencial para superar alguns dos problemas inerentes as
formas ‘estdticas’ tradicionais (LUNT apud DANIELS,
1995, p. 219).

Segundo Lunt In Daniels (1995, p. 225) a consciéncia
da complexidade da tarefa de avaliar a aprendizagem ou o po-
tencial das criangas, em um certo sentido, nunca foi maior do
Que agora, mas a énfase mais interativa da aprendizagem tem
influenciado a busca de formas mais dindmicas, interativas e
qualitativas de avaliagdo do desempenho e também do potenci-
al, onde o conceito de zona de desenvolvimento proximal pode
prestar boa colaboragao.
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No campo da avaliagao dindmica, existe uma gama imensa de
praticas diferentes. Entretanto, essas formas diferentes de
avaliagdo dindmica tém em comum a énfase na investigacao e
avaliagdo dos processos psicoldgicos envolvidos na aprendi-
zagem e no potencial de mudanga de um individuo (LUNT
apud DANIELS, 1995, p. 239).

Segundo Lunt In Daniels (1995: 239), Campione criou
uma (til taxionomia das abordagens diferentes da avaliagdo di-
ndmica ou interativa.

Ele sugere que, embora existam caracteristicas fundamentais
em comum entre os procedimentos de avaliagdo dindmica,
conforme foi observado anteriormente, suas diferengas po-
dem ser entendidas em relagdo as posigoes que ocupam em
trés dimensoes: ‘foco’, ‘interacao’ e ‘alvo’.

Primeiro, o ‘foco” refere-se as diferentes formas pelas quais o
potencial de mudanca estd sendo avaliado: isso se dé pela pro-
cura de um maior nimero de pontos, utilizando-se um procedi-
mento de teste-ensino-teste, ou pela observagdo dos processos
subjacentes envolvidos na aprendizagem ou mudanga (...)
Segundo, a ‘interagdo’ refere-se ao tipo de interagdo entre a
crianga e o examinador. Pode-se dizer que isso faz parte de
um ‘continuum’, com um lado estruturado e padronizado e
outro mais flexivel, desestruturado e clinico (...)

Terceiro, o ‘alvo’ refere-se aos tipos de habilidades que estio
sendo levadas em conta na avaliacdo. Essas podem ser habili-
dades especificas e processos relacionados ao curriculo ou a
areas de dominio especifico, ou habilidades e processos mais
gerais e globais.

Assim, verifica-se, no movimento da avaliagdo dindmica,
a existéncia de duas correntes, ambas originadas no conceito
de zona de desenvolvimento proximal: uma quantitativa e baseada
em métodos padronizados; e outra qualitativa, sob um enfoque
dos métodos clinicos. Segundo Lurn apud Daniels (1995, p.
247), o desafio langado ¢é desenvolver procedimentos que com-
binem informagdes quantitativas com descrigdes qualitativas na
avaliagdo dinamica.
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A avaliacao dinamica ou interativa enfatiza mais o pro-
cesso Que o produto da aprendizagem, com prioridade do as-
pecto prospectivo sob o aspecto retrospectivo da avaliagao, de
forma a valorizar mais a analise de “como” o educando apren-
de, sobre o “que” ele jé aprendeu. Essa avaliagdo acontece na
mediagao ou na interagdo entre educador e educandos e se faz
através de acordos ou contratos facilitados pelos instrumentos
da linguagem e do dialogo.

0 Sociointeracionismo e a avaliacao dialégica

O projeto teérico de Vygotsky parte de processos evo-
lutivos e procura promover rupturas a fim de criar, no processo
de ensino-aprendizagem ( “obuchenie ), atividades instrucionais
fundamentalmente novas e avangadas (MOLL, 1996, p. 13).

Os postulados de Vygotsky parecem apontar para a necessi-
dade de criagdo de uma escola bem diferente da que conhe-
cemos. Uma escola em que as pessoas possam dialogar,
duvidar, discutir, Questionar e compartilhar saberes. Onde ha
espaco para transformagoes, para as diferengas, para o erro,
para as contradigoes, para a colaboragdo mutua e para a
criatividade. Uma escola em que professores e alunos tenham
autonomia, possam pensar, refletir sobre o seu préprio pro-
cesso de construcao de conhecimentos e ter acesso a novas
informagdes. Uma escola em que o conhecimento ja sistema-
tizado ndo ¢ tratado de forma dogmitica e esvaziado de sig-
nificado (REGO, 1995, p. 118).

O contexto de mudangas também tem atingido as esco-
las e a avaliagdo, no ambiente escolar, comega a tomar, mesmo
Que lentamente, novas formas, passando a tornar-se mais um
momento do processo de aprendizagem tanto para o professor
Quanto para o aluno.

Ela deverd ser necessariamente ‘dialdgica’. Ela deverd ser

dialégica tanto interna quanto externamente. Internamente, pois,
se ela pode estabelecer seus objetivos, € ela que deve avaliar se
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esta, ou ndo, atingindo-os. Externamente, isto é, nas relagoes
Que mantém com a comunidade, com a Delegacia de Ensino e
com a Secretaria de Educagdo (ROMAO, 1998, p. 9).

A mediacdo escola-mundo e homem-mundo, na pers-
pectiva vigotskyana, se da de forma interativa através da lin-
guagem, logo sob um caréter dialégico. O termo vem do grego
“dialogikos” que é relativo a dial6go, em forma de dialégo,
dialogado. A palavra didlogo, por sua vez, vem de duas raizes
gregas, “dia”e “logos”, significando “por meio do significado”
ou “significado que flui através”. Essa mediagao ¢ bastante re-
levante, pois permite a0 homem (e a escola) se desenvolver,
enquanto parte importante dos grupos que participa, mesmo
considerando a diversidade existente nos grupos humanos, Que
apresentam pontos de vistas muitas vezes divergentes entre seus
membros, mas que contribuem para uma interacdo dotada de
maior riQueza na aprendizagem.

O conceito de avaliacdo ganha novo enfoque, porém
ndo se deve abstrair as abordagens anteriores,

avaliar ¢ refletir e discutir; ¢ debater esgotando possibilida-
des de avango; € o processo amplo de interagdo em que edu-
cando e educador aprendem e crescem para a autonomia,
responsabilidade e competéncia. (...) Somos favoraveis a idéia
de que a avaliacdo € reflexao, discussao e didlogo (PARENTE,
1991, p. 5).

Assim, na realidade da escola, o carater monolégico ain-
da prevalece na avaliacao do processo de ensino-aprendizagem.
E necessario tornd-lo dialégico e voltado também para o poten-
cial do educando, pois vai otimizar o processo avaliativo no sen-
tido de fazer avancar mais rapido o desenvolvimento da crianga.

A avaliagdo dialdgica é, essencialmente, qualitativa,
embora, os aspectos quantitativo e qualitativo estejam sempre
interligados. Enquanto, a avaliacao de natureza qualitativa acon-
tece durante o processo e pode ser independente dos resulta-
dos finais da aprendizagem, a natureza quantitativa, mesmo
numa avaliacdo dialégica, interativa, dindmica e descritiva, nunca
pode ser totalmente descartada, haja vista Que entre estes dois
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aspectos ndo existe oposi¢ao absoluta. /4 Que nao pode existir
Quantidade sem Qualidade e Qualidade sem Quantidade (econo-
mia sem cultura, atividade pratica sem inteligéncia e vice-ver-
sa), Qualquer contraposicao dos dois termos é, racionalmente,
um contra-senso (GRAMSCI apud ROMAO, 1998, p. 48).

O papel do educador dialégico permite a interacao
constante dos aprendizes no processo avaliativo, cada apren-
diz com o educador, em equipes multidisciplinares ou em todo
o grupo de participantes com o educador (ESTEBAN, 1992,
p. 83). O objetivo destes encontros, formais ou informais, ¢
permitir a participacao dos educandos na construcao da ava-
liagdo. “Simplesmente, nao posso pensar pelos outros nem
para os outros, nem sem os outros” (PAULO FREIRE apud
ROMAO, 1998, p. 101).

Verifica-se, entretanto, segundo HOFFMAN (1993,
p- 183), que apesar da década de 1990 ter revelado a necessi-
dade e o ressurgimento da avaliacao mediadora ou dialégica,

(...) ndo se constituiu até entao o corpo necessario de conhe-
cimentos nessa drea pelo seu abandono na (ltima década
(1980). Muitas dentncias foram feitas sobre a pratica tradici-
onal, raros sao os encaminhamentos tedricos Quanto a um
resignificado dessa pratica ou metodologias alternativas.

Consideracoes complementares

As idéias apresentadas acima tém como perspectiva
um processo avaliativo situado em um macroprocesso de en-
sino-aprendizagem, considerando-se a busca alternativa da
superacao de uma clivagem social, materializa pela compara-
¢do e classificacao dos educandos, fundamentada na exclu-
sao. Essa superacdo busca um desenvolvimento pleno de
relacdes e acdes éticas, caracterizadas por formas mais de-
mocréticas, mais igualitarias e mais justas nos processos edu-
cacional e avaliativo.

A situagdo do educador e dos educandos dentro de um
processo histérico individual e, ao mesmo tempo, social, ne-
cessita de um processo avaliativo que considere o ensino e a
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aprendizagem como momentos construidos e reconstruidos em
relagbes concretas da vida socioescolar.

Vale ressaltar a importancia do papel do educador como
fomentador de uma avaliagio dial6gica e dindmica. Ao mesmo
tempo interativa e diagndstica, que busca o acompanhamento
individual dos educandos inseridos em um grupo social de va-
rios educandos, explorando as relages Que ocorrem neste grupo
e investindo na troca de experiéncias coletivas, dentro de uma
pedagogia voltada, nao para o passado da crianga, mas para o
seu futuro. Esse papel deve ainda dar maior relevéncia a avali-
agdo, enquanto mecanismo de motivagao para os educandos e
educadores € a sua garantia primeira para o sucesso do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Segundo Mc Donald

Nos ultimos anos muitos novos livros sobre motivacio e sua
importancia na sala de aula foram publicados. Acredito que
haverd muito mais estudos sobre motivagao e seus efeitos no
inicio do terceiro milénio. Talvez alguns fiquem surpresos em
saber que a prépria avaliagao escolar em si pode ser uma
fonte de motivagdo (2000, p. 32).

A abordagem sociointeracionista de Vygotsky represen-
ta o guarda-chuva tedrico destas proposicoes na medida em
que valoriza o enfoque sociohistérico-cultural no desenvolvi-
mento e na aprendizagem humanas. E, de outra forma, na me-
dida em que utiliza a mediacdo e a interagao como importante
instrumento no processo de ensino-aprendizagem.

A divida e o erro, na prética em sala de aula, também
podem ser vistos como formas de construgao do saber. Portan-
to devem ser respeitados pelos educadores e transformados
em novas oportunidades de desenvolvimento. Conforme
Vasconcellos, torna-se necessario, inicialmente, Que o educa-
dor aprenda a lidar com suas duvidas e seus erros, a fim de
melhor lidar com as dividas e erros dos educandos.

Saber trabalhar com seus préprios erros é, portanto, condi-
¢do para saber trabalhar com os erros dos alunos, entenden-
do-os ndo como crime, mas como hipéteses de construgao
do conhecimento (1992).
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O incentivo e a garantia da pratica de permitir perguntas
durante a aula deve ser procedimento sistematico do educador,
inclusive para compor o seu processo avaliativo dindmico-
dialégico e mantendo um clima de respeito no grupo de
educandos. O erro, por sua vez, pode ser um excelente material
de analise para o educador a fim de compor um processo avaliativo
qQue vise o desenvolvimento proximal do educando.

Vale salientar que o presente artigo nao teve o propdsi-
to de demonstrar um modelo prético e vivencial da abordagem
vygotskyana nos processos avaliativos de ensino-aprendizagem
escolar, mas procurou apresentar algumas idéias que podem
facilitar a construcao e a adogao de aspectos no cotidiano do
processo avaliativo de sala de aula.
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