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RESUMO BH/UFC

O presente trabalho teve como objeto de estudo a Escola Normal do Ceara
entendida como espaco de veiculacdo das idéias modernas e civilizatorias,
no periodo de 1884 a 1922, com o objetivo de reconstituir sua historia de
forma compreensiva, em busca de seu significado filoséfico e social,
refletindo a concepcio de educacao e escola que fundamentou a primeira
experiéncia de formacao de professores no Ceara. Trilhando o pensamento
dos instituidores da Escola Normal, realizou-se um trabalho sobre
formacdo docente numa perspectiva histérico-social, visando contribuir
para o debate sempre atual sobre uma nova escola de formacao de
professores. Metodologicamente, referendou-se nas contribuicdées da
Escola dos Annales, € buscou-se fazer uma insercdo e retorno aos acervos
documentais, com o fim de desvendar o documento/monumento, onde
localizou-se diferentes fontes como relatérios de diretores, correspondéncia
oficial, livros, revistas e- legislacdo pertinente, além de trabalhos de
normalistas e jornais, muitos desses documentos ainda totalmente
inexplorados na historiografia da formacdo de professores cearenses. A
analise dos dados, exigiu o esforco de criatividade e a ousadia necessarios
ao pesquisador que se encontra frente a uma imensa diversidade
documental. Pode-se inferir da analise dos documentos que a Escola
Normal do Ceara € a mais importante referéncia cultural que possuem os
professores desse Estado, haja vista, constatar-se a atualizacdo de
pensamento de seus instituidores € educadores numa busca constante de
aperfeicoamento do professorado. Também pode-se afirmar que a Escola e
suas professoras estavam destinadas a formar a classe média nos
diferentes estados brasileiros daquele tempo, que se modernizavam em
ritmo diferentes em funcdo da concentracdo de capital que ostentavam, ja
que essa classe média letrada seria necessaria para a criacdo do Estado
Novo, para a industrializacdo, para as atividades do comeércio, servicos

diversos numa sociedade que se urbanizava em ritmo acelerado.
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APRESENTACAO - POR QUE A ESCOLA NORMAL

Estava eu ca pensando

como os meninos de hoje

sdo diferentes dos de antigamente ...

Por conta disso, lembrei da minha infancia,
quando qualquer pessoa mais idosa

era senhor ou senhora e

resolvi colher fatos, alguns bobos,

perdidos no tempo que aconteceram comigo.
Muitos deles ndo fazem hoje o menor sentido,
mas acreditem, aconteceram. ...

Tudo isso foi ja na segunda metade deste século
que esta por terminar

e parece tao distarite,

como se o hoje cacoasse do passado.

{Jodo Soares Neto, jornalista
Jornal Diario do Nordeste, Ontem e hoje, s.d.)



. Compreendendo a escolha BH/UFC

No presente estudo, histéria de vida e objeto de pesquisa estdo tao
entrelacados, que somente apos té-los tecido € que pude localizar com
clareza o fio condutor de minhas preocupacdes com a tematica especifica

da formacéao de professores.

Desde o instante em que iniciei meus estudos com professoras leigas na
zona rural onde residia, nos idos da década de 1960, em espacos nao
propriamente escolares, passando depois pela escolarizacdo formal na
cidade, com professoras normalistas, e ainda pela Escola Normal como
aluna do curso ginasial mantido por essa escola € da qual, por sinal, me
distanciei, até retornar, por ocasido da pratica de ensino do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Ceara - UFC, vivo travando um
embate com essa formacdo no sentido de compreender, numa mistura de
mistério e cun’osidade,' além de preocupagdes mais criteriosas, que

conhecimento € esse que forma realmente o professor.

Vale lembrar que ao buscar definir meu objeto de pesquisa para submeter
a comissao de selecao de mestrado, pensei em discutir um aspectoc bem
atual da formacdo docente, que sdo os emergentes cursos de pedagogia
em regime especial ofertados por duas universidades pablicas cearenses,
instituidos ap6s a publicacdo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional LDB - Lei 9394/96. Entretanto, pareceu-me que essa
analise ndo seria suficiente para responder as minhas interrogacoes mais
antigas. Optei, pois, em operar um certo distanciamento no tempo para
conseguir as respostas que buscava para essa tematica. Assim € que
procurei reconstituir a histéria da primeira Escola Normal do Cearéd, de

forma compreensiva, em busca de seu significado filosofico e social.

Ao fazer opcéo pelo curso de Pedagogia da UFC, em 1990, tinha certeza do

que estava fazendo. Ser professora, foi uma escolha minha, sem esquecer €
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claro, que toda essa subjetividade sofre determinagdes de minha historia
de vida, ou seja, dos meus tempos vividos como, por exemplo, ao entrar
em contato com a primeira experiéncia de exercicio de outra profissdo pela
mulher, que nao a de dona de casa, o que se deu com a profissao docente

exercida por minha professora.

Até entdo, ndo havia convivido em meu ambiente social com uma mulher
que executasse uma tarefa diferenciada daquela exercida pelas mulheres
de minha familia, exceto, pelas trabalhadoras da roca, que deixavam a
cargo das filhas maiores os cuidados com os filhos menores, para
trabalharem juntamente com seus maridos no cultivo da terra € na

colheita do feijao, do milho, do algodéo...

Mas, na condicdo de filha € neta de proprietarios, afastei-me da execucéao
manual do trabalho. Tal afastamento, certamente, ndao se dava de forma
espontanea € ingénua, como a principio possa parecer, mas sim, devido
ao fato da propria organizacao estrutural da sociedade. A organizacdo do
mundo do trabalho, baseada na divisdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual, com forte sedimentacdo no meio rural, ja me inclinou a
priorizar o aspecto intelectual do trabalho. Conseqlentemente, ao
ingressar na escola, identifiquei-me com uma profissdo que responderia,
como eu acreditava, as minhas aspiracdées de ascender ao mundo do
trabalho intelectual, o qual parecia ampliar em muito os meus horizontes

de mulher.

Essa identificacdao, entretanto, ficara apenas latente, ja que na cidade
encontrei-me com a possibilidade manifesta de diferentes experiéncias
profissionais ja abertas para a mulher, além de nunca ter recebido
qualquer incentivo para ingressar na profissdo docente, haja vista, ser esta
téao pouco promissora frente a outras mais valorizadas socialmente, como

medicina, engenharia e direito.
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Mas, feito esse paréntese, lembro-me que minha op¢ao pelo curso de
Pedagogia, ap6s ter iniciado e abandonado outro curso no interior da
UFC, com o0 qual n&o senti, apoés alguns semestres, nenhuma
identificagao, parecia advir da crenca romantica de que se encontrava na
educacéo a salvacao da sociedade brasileira. Hoje, compreendo, felizmente,
que a minha ilusdo estava assentada numa concepcao de educagao que a
entendia como alavancadora do desenvolvimento € que sua auséncia era a
Unica responsavel pelo alto nivel de atraso, ignorancia € pobreza em que se
encontrava a maioria da populacédo. A entrada para o curso de Pedagogia
da UFC deu-me a oportunidade de fazer reflexdes e discussdes necessarias
ao entendimento da educacdo como um aspecto a ser integrado numa
compreensao mais ampla de sociedade e, especificamente, de sociedade
brasileira. Alias, essa experiéncia de formacdo continua a exercer sobre
mim grande influéncia e a abrir oportunidades profissionais em minha
vida, ja que ainda permaneco nessa caminhada pelos intrincados

caminhos da educacéo.

Recordo, ainda, que ao chegar a Faculdade de Educagao - FACED, o curso
de Pedagogia passava por reformulacdes e estas envolveram toda a
comunidade académica, onde aconteceram importantes discussoes, com
embates de idéias que se contrapunham, fato que s6 veio a enriquecer a

formacéao daqueles que a vivenciaram.

Sem querer ir aos detalhes do que foi possivel experienciar naguele
momento, posso dizer que através das leituras e reflexoes feitas em sala de
aula, tive acesso a uma boa fundamentacdo, capaz de tornar aquele
momento algo tdo enriquecedor, exatamente pela oportunidade de
relacionar teoria e pratica e analisar os resultados dessa dinamica, entre
conhecimento e realidade, tirando minhas proprias conclusoes, o que, sem
duvida, caracterizou um momento de construcao democratica que tanto
marcou a realidade politica da sociedade e universidade brasileira naquela

década. E foi por passar a entender a educacdo como instrumento de
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grande importancia para a emancipagao social, € ndo mais como salvadora

da pdtria, que continuo a atuar nesse campo de estudos.

Ao especializar-me, discuti em monografia a questdao da posicdo do
saber e da divisdo do trabalho nas diferentes formas de organizacdo

social, buscando fazer

uma revisao histérica de como se deu o tratamento da questao
do saber e da divisao social do trabalho nas diferentes formas
de organizacao social, com base no materialismo historico
dialético. ... busco compreender as causas e consequéncias da
organizacao das forcas produtivas, tentando perceber o
trabalho como principio educativo. Para isso, tomei por base o
desenvolvimento do processo de trabalho e do processo
produtivo na sociedade capitalista. Analisei o trabalho desde
sua concepcao mais simples, passando pela manufatura até a
grande indastria discutindo o taylorismo, o fordismo e a
exploracao humanista do capital. Enfim, entendo o trabalho
humano como fruto da idéia, da atividade intelectual,
portanto, que € a partir da necessidade de produzir condicoes
de sobrevivéncia que o homem constréi conhecimento. Vi,
também, que em diferentes formas de organizacao social,
existe uma maneira de se conceber a posi¢do do saber
produzido historicamente pela humanidade. Destaquei, ainda,
no capitalismo, o processo de alienac¢ao do trabalhador que se
da em funcao da concentracdo, nas maos do capitalista, dos
meios de producdo e da conseqgliente fragmentacdo do
trabalho. (Pereira e Silva, 1998: 08)

No exercicio docente, tanto na graduacdo quanto no magistério de 2°
grau, sempre procurei fazer um trabalho que permitisse refletir a
educacéao considerando a desigualdade social, e buscando compreender
historicamente as diferencas entre os homens. Certa feita, numa aula

de Didatica geral, um aluno insinuou que deveria também ensinar a



disciplina de sociologia. Refletindo sobre a questdo, entendi que esse,
sem qualquer intencao de critica, percebia minha preocupagao em
relacionar educagdo e  organizagao social para a produgao da
sobrevivéncia, a organizacao social do mundo do trabalho, pois, aguela

nao pode ser entendida sem essa outra.

Assim sendo, devo dizer que nao entendo a formacdo de professores
sem uma so6lida discusséao das questdes socio-historicas. E foi pensando
assim, que hoje me encontro no mestrado em Educacdo Brasileira da
FACED-UFC, buscando realizar um trabalho sobre formacdo docente
numa perspectiva histérico-social. Pois, “se o conhecimento de um
processo historico ganha em clareza com a exploragdo de sua génese,
pensamos que o esforco de revisitar” a origem da formacdo de
professores em nosso Estado, poderia contribuir para “o contetdo
mesmo” das politicas de formacao docente sempre em voga € tao atual
(Lorenzo, 1997: 09).

No momento em que o Ensino Normal esta sendo abolido do sistema
nacional de ensino, o interesse pelo estudo historico das instituicoes de
formacao tem-se dado de forma mais intensa entre pesquisadores da
area no Brasil, o que reflete a preocupacdo desses estudiosos em
contribuir para a reflexdo sobre “os limites e possibilidades das
transformacoes” (idem, ibdemj. Esse interesse, parece nascer num
momento em que a explosdo das discussdes, acerca da formacao de
professores, face a nova LDB, se da de norte a sul do Pais, em diferentes

instancias.

Na atualidade, autores como Nosella (1996), Monarcha (1999), entre
outros enfocam o tema em questdo. Para Nosella (1996), “a gloriosa
Escola Normal do passado nédo pode hoje ser esquecida, nem reeditada.

Sua heranca historica, entretanto, fecunda o debate na busca de uma

12
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nova escola de formacédo de professores”. E interroga: “Que melhor

destino poderia essa nobre instituicao almejar?” (Nosella, 1996: 115).

A idéia, portanto, de pesquisar o primeiro curso de formacéo docente do
Ceara, isto €, a primeira Escola Normal do Estado, surge num momento
em que se da no pais, o desmantelamento dessa modalidade de ensino,
aliads, como tantas vezes ja se fizera com relacdo a Educacado e,
especialmente, em relacdo as Escolas Normais desde os seus primérdios
em todas as provincias do Brasil no século XIX, quando ora eram criadas,
ora eram extintas, como foi o caso de Sdo Paulo (Monarcha, 1999 e Tanuri,
1979}, do Rio de Janeiro {Nogueira, 1938) e até do proprio Ceara que
chegou a criar uma Escola Normal em 1837 no Governo de José
Martiniano de Alencar, como nos informa Sousa (s/d: 91) e que néao

chegou a sair do papel., a ndo ser cinco décadas depois.

Desta feita, no entanto, da-se a extin¢dao nédo de uma Escola em particular,
mas do ensino normal em geral. Compartilhamos com outros, como Witter
{in Monarcha, 1999j, por exemplo, a preocupacao de que essa decisao foi,
no minimo, equivocada e que sé trara prejuizos a formacgao de professores
em todo Pais, especialmente nas regides onde o numero de professores
leigos nas séries iniciais ainda se faz sentir de forma bastante significativa
(Tesser, 1993).

Contudo, reconstruir e refletir a origem da formacdo de professores no
Ceara torna-se necessario € urgente, face tanto ao imperativo da lei que
determina sejam licenciados em curso de nivel superior todos os
professores em exercicio durante a década da educacédo, a contar de 26 de
dezembro de 1996, quanto a cultura da nao preservacdao do acervo
histérico no nosso Estado, pois, como nos lembra Casemiro Reis Filho

conforme Jannuzi, ao prefacia-lo:
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O desconhecimento dos esforcos realizados no passado ...
propicia as propostas de Teformas’ que partem sempre de
modelos estrangeiros, antecipadores ou inadequados as condigoes
concretas da realidade brasileira. (Reis Filho, 1995: 5)

Ou nas proprias palavras do autor

a essencialidade dos problemas da educacao brasileira, nao pode
e nao podera ser alcancada se a realidade historica continuar
sendo desconhecida ou percebida apenas intuitivamente nos
momentos de aguda crise. Nesses momentos a exigéncia de
solucoes urgentes leva, quase sempre ao encontro de modelos ou
do passado, ou de outras cuituras. O retrocesso ou a imitacao
impede o encontro de solucgdes auténticas para os problemas
educacionais. O passado, enquanto modelo de acédo, ou esta
incorporado no presente e precisa ser superado, ou esta morto,
como simples experiéncia acumulada. Os modelos estrangeiros
por outro lado , estdo vinculados as condicbes peculiares das
quais sao originarios. Seu transplante , como tem ocorrido na
historia dos povos coloniais, cria distor¢cbes que precisam ser
continuamente retificadas. ... Entretanto, sido recentes, na
tradicao do ensino brasileiro, os estudos da Histéria da Educacgao.
Foram as reformas educacionais, introduzidas a partir de 1930,
que incluiram nos planos de estudos das Escolas Normais a
cadeira de Historia da Educacao. (Reis Filho, 1995: 8)

Para corroborar o que acima afirmo, constatei que os documentos
referentes ao tema em questdao sdo raros, € as poucas fontes primarias
localizadas encontram-se em péssimo estado de conservacao, em locais
que estao mais para depdésitos de papel velho do que para arquivo, pois,
entendo este como local de manutencdo e preservacdo do acervo que

porventura acolhe.
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Contudo, interessou-me fazer um estudo que evitasse qualquer
fragmentagao dos diferentes aspectos, social, politico e cultural, inerentes
a experi€éncia humana, buscando captar o movimento real que permitira

compreender o conjunto dessas dimensoes.
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CAPITULO I - UMA BREVE TESSITURA METODOLOGICA

parece-me lamentdvel que alguns se erijam de inicio em juizes do método e,
sem sequer terem uma formagdo epistemolodgica - que também se aprende -,
Jacam-se especialistas de metodologia histérica sem se terem iniciado no
exercicio erudito do oficio de historiador.

Le Goff {1995: 05)
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. O método

... 0 processo de construgao de conhecimento nao se efetiva sob
a égide exclusiva de uma determinada racionalidade. Pelo
contrario, o conhecer estabelece-se a partir de outros varios
planos: das motivagbes mais profundas do pesquisador
(inconscientes?), de seus desejos, de suas projecdes pessoais, de
suas identificacoes, de sua trajetoria pessoal etc. Podemos dizer
que a relacao sujeito versus objeto propicia tanto o desvelamento

do objeto como o desvelamento do sujeito. (Martins, In Barbosa,
1998: 29)

A discussdo sobre método em pesquisa remonta ao nascimento da ciéncia
moderna, que traz na exigéncia de formulacdo de um método rigoroso de
conhecimento, no qual esta o fundamento para a objetividade de estudo, a
garantia de superioridade da ciéncia sobre outras expressoes da sabedoria

dos homens.

Entendido como caminho a ser percorrido, com passos a priori definidos,
nessa perspectiva o método € um guia que deve ser seguido pelo
pesquisador na busca da solugdo para o problema que lhe € posto pelo

estudo.

Essa visdo positivista da dimensdo tedrico-metodologica, exige do
pesquisador a promessa de uma verdade cientifica, que deve ser buscada,
em tese, na suposta exterioridade dos fatos, sob 0 manto da neutralidade,

que deve suplantar toda e qualquer manifestacdo de subjetividade.

Nessa concepcgao de producao de conhecimento, cabe a historia valorizar
somente o documento escrito e oficial como fonte de verdade que, aceito

como real, deve ser transformado em conhecimento historico.

Dessa forma, a énfase recai somente no que encontra-se registrado,

escriturado, sugerindo que a historia a ser sistematizada deve ser a
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historia de determinado grupo, notadamente o grupo que detém o poder

sobre o conhecimento da escrita.

Ao historiador, ainda nessa concepcao de conhecimento historico, cabe
narrar a histoéria politica, herdica e linear registrada em documentos
oficiais, seguindo um itinerario previamente concebido em todos os seus

passos.

Partindo, pois, da concepcao moderna de ciéncia, ou seja, entendendo essa
como “forma hegemonica de construcdo da realidade”, como se refere
Minayo (1994: 10), torna-se o método uma armadura, uma camisa de for¢a
que impede ao historiador mover-se no mundo de relagées no qual estao

inseridos pesquisador e objeto de pesquisa.

Pensar a pesquisa historica a partir dessa heranca metodolégica, € supor o
historiador como sujeito de reproducdo e nao de reflexao; € queré-lo como
submisso a procedimentos e técnicas que o impedem de dialogar com o
objeto de pesquisa, de influenciar e ser influenciado nessa relacao, de
construir e reconstruir histéria; é nega-lo enquanto sujeito histoérico. Nas
palavras de Reis (1996),

A historia cientifica, portanto, seria produzida por um sujeito
que se neutraliza enquanto sujeito para fazer aparecer o seu
objeto. Ele evitara a construcdo de hipétese, procurara manter a
neutralidade axiologica e epistemologica, isto €, nao julgara e nao
problematizara o real. Os fatos falam por si e o que pensa o
historiador a seu respeito é irrelevante. Os fatos existem
objetivamente, em si, brutos, e ndo poderiam ser recortados e
construidos, mas sim apanhados em sua integridade, para se
atingir a sua verdade objetiva, isto €, eles deverao aparecer “tais
como sao”. Passivo o sujeito se deixa possuir pelo seu objeto, sem
construi-lo ou soluciona-lo. E uma consciéncia “recipiente”, que

recebe o objeto exterior em si, ou uma consciéncia “espelho”, que
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reflete o fato tal como ele €, ou, ainda, uma consciéncia “plastica”,
que toma a forma dos objetos que se apresentam diante dela. Para
obter esse resultado, o historiador deve se manter isento,
imparcial, emocionalmente frio e ndo se deixar condicionar pelo

seu ambiente socio-politico-cultural. (Reis, 1996: 13)

Crente dessa possibilidade de distanciamento entre sujeito e objeto de
pesquisa, o positivismo defende uma histéria que resgate o passado de
forma pura. O passado narrado de forma inquestionavel, sem qualquer
preocupacao tanto com as dificuldades implicitas no processo de
recuperacao do passado e do jogo de subjetividade que o permeia, como

com o que se refere as necessarias transformacgoes da realidade presente.

. Repensar é necessdrio

E preciso desestruturar o documento para descobrir suas
condicoes de producdo. Quem detinha, numa sociedade do
passado, a producao dos testemunhos que, voluntaria ou
involuntariamente, tornaram-se os documentos da histéria? E
preciso pesquisar, a partir da nogao de documento/monumento,
proposta por Michel Foucault em a “Arqueologia do saber”. (Le
Goff 1995: 54}

Repensar essa visao de producgao de conhecimento histérico, entretanto,
tem sido a postura de muitos estudiosos do século XX, que entendem que
as condi¢oes objetivas do trabalho de pesquisa ddo-se na relacdo homem-
mundo. Ou seja, sdo as agodes especificas do homem e da mulher no

mundo material e cultural que permitem pensar essa realidade historica.

E no movimento real, pois, que devemos, os pesquisadores, buscar a
producéao do conhecimento histérico, ou seja, onde se movimentam esses
sujeitos historicos em qualquer das diferentes esferas inerentes a condicao

humana, em sua composicdo econdémica, politica, social e cultural, em
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condicoes determinadas. No interior dessas dimensodes deve o pesquisador
buscar compreender e explicar seu objeto evitando a fragmentacao das
mesmas €, portanto, considerando-o num intrincado jogo de relagdes que
ocorrem entre interesses que sao divergentes, sem jamais perder de vista a
relacdo particular e universal, visando recuperar o processo de construgao
do objeto, reconstruindo, assim, a dinamica dessa constituicdo, como se

Ihe apresenta.

Nesse sentido, interessa ao pesquisador da histéria compreender-se como
sujeito desse processo, considerando, portanto, sua experiéncia de ser

social, pois, como nos lembra Vieira.

Pensar a historia como toda experiéncia humana entendida
sempre como experiéncia de classe que € de luta, e valorizar a
natureza politica dessa luta significa considerar entdo que a
historia real € construida por homens reais, vivendo relacoes de
dominacao e subordinacao em todas as dimensoes do social, dai
resultando processos de dominacao e resisténcia.

A partir dai, pensar a produ¢ao do conhecimento histérico
nao como aquele que tem implicacbes apenas com o saber
erudito, com a escolha de um método, com o desenvolvimento de
técnicas, mas como aquele que € capaz de apreender e incorporar
essa experiéncia vivida, € fazer retornar homens e mulheres nao
como sujeitos passivos e individualizados, mas como pessoas que
vivem situagOes e relagdoes sociais determinadas, com
necessidades e interesses e com antagonismos. ...

O que se propde ... ndo € um estudo paralelo do social, do
cultural, do econdmico, do politico, mas sim um estudo que leve
em conta todas essa dimensoes, sem compartimentacdo nem
subordinacdo ao econémico. E desse modo que entendemos
historia social. Nesse sentido, interessam ao investigador as lutas
reais; nao s6 aquelas que se expressam sob formas organizadas ...
como também as “formas surdas” de resisténcia, estratégias

ocultas de subordinacdo e controle. Isto significa incorporar
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grandes areas de experiéncia humana sem as quais a

compreensao do social se torna precaria. (Vieira, 1991: 17-8)

. O Objeto de estudo e o Problema em Historia

No sentido desse repensar a concepcao de producdo do conhecimento
historico, a Escola dos Annales traz importante contribuicdo a discussao
tedrico-metodologica ao abrir caminho para a insercao de novos objetos de
investigacao no campo da pesquisa historica, imprimindo assim, uma nova
marca na relacao do investigador historiografico com o objeto a ser
estudado. Esta, modifica-se na medida em que o documento ja nao € mais
0 Unico portador de voz historica, mas € da relacdo entre ambos que se
possibilitara a reconstrucdo da realidade. Ou seja, fica entendido e
explicito que é a partir do questionamento que se pode captar o real. E
somente através da histéria problema que nasce a possibilidade de

producao da histéria conhecimento.

. As fontes historiogrdficas

Problematizar, dialogar com o documento, deve ser o ponto de partida para
o historiador que busca compreender as situac¢des vivenciadas e as
solucdes encontradas para problemas do passado, por homens e mulheres
em condigcoes determinadas, visando interceder no presente para a
construcao de um futuro mais condizente com a condicdo humana. Nas

palavras de Vieira,

Problematizar nesse caso é dar voz aos sujeitos historicos.
Nesse procedimento o pesquisador interroga os agentes sociais a
partir de suas preocupacdoes € de sua postura e se deixa
interrogar por esses agentes. A partir desse dialogo o pesquisador
vai formular ou reformular seus proprios conceitos, verificar que

outros agentes deve abordar e, consequentemente, que registros
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buscar. Por isso nao € possivel compartimentar o processo de

investigacao em fases estanques. (Vieira, 1991: 43)

A problematizagdo, portanto, devera acontecer ao longo do
desenvolvimento da pesquisa; a partir do dialogo do pesquisador com as
fontes, haja vista, os momentos do trabalho de investiga¢ao serem
momentos de um mesmo processo; momentos que se encontram

imbricados, numa relacdo de influéncia miutua. Conforme coloca Vieira,

Se propomos que a problematizacdo do objeto deva ser feita
no processo da pesquisa, a partir do dialogo com as fontes, sao os
agentes sociais em questdo que vao determinar os tipos de
registros a serem utilizados. Por agentes sociais entendemos aqui
nao apenas aqueles em estudo como o préprio pesquisador.

... Nesse sentido néo da para fazer a selecao de fontes depois da
problematizacdo, como geralmente recomendam os manuais. O
pesquisador, no encaminhamento da pesquisa, se depara com
registros que funcionam como elemento perturbador, ou porque
niao consegue explica-lo, ou porque questionam linhas

importantes de sua reflexdo. (Idem, 45-6)

E, portanto, a partir do debate com as fontes, de suas concepcoes e de sua
experiéncia de vida no tempo e no espago, que o investigador elegera as
guestoes as quais buscara responder. As evidéncias arroladas no trabalho
de campo nao poderao ser, de forma alguma, negligenciadas pelo
pesquisador. Seja do ponto de vista das teorias, dos procedimentos ou
técnicas adotados, ou mesmo, do tema/objeto de estudo que poderdo ser
repensados durante o proprio processo de investigacao, caso demandem as

evidéncias essa necessidade.

Entendida enquanto experiéncia humana a historia néo pode ser mudada.
Entretanto, enquanto histéria conhecimento encontram-se na criatividade

do pesquisador as muitas possibilidades de interpretacdao do
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acontecimento. No esfor¢o de producédo do conhecimento, ndo ha como

negar ao historiador, sua capacidade de

pensar a teoria, de elaborar conceitos na explicacédo historica e
que as evidéncias participam (dej e contém essa explicacao,
torna-se impossivel aceitar conceitos abstratos, acabados,
elaborados fora desse dialogo. (Vieira, 1991: 44).

Ou ainda como coloca Demartini,

Esta postura implica a discussao sistematica e continua ao

longo de toda pesquisa, com reformulacao da problematica e a
incorporacao de novos sujeitos.
A producao do conhecimento cientifico e a pratica de pesquisa
demandam, assim, nesta perspectiva uma formacao do
pesquisador que lhe permita buscar a complexidade do real,
mesmo considerando as duvidas, incertezas e erros que este
trabalho cientifico lhe coloca em seu percurso. (in Saviani, 1998:
67)

A producgéao da histoéria do conhecimento requer, portanto, uma postura de
ousadia e enfrentamento frente ao real, no sentido de buscar compreender
e explicar as mudancas produzidas pela acdo humana no tempo e no

espaco.

. Situando a Pesquisa

Nesse sentido, é que, no presente estudo, busco trabalhar de forma

eminentemente qualitativa, pois a pesquisa social

trabalha com o universo de significados, motivos aspiragoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais

profundo das relacbes, dos processos e dos fendomenos que nao
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podem ser reduzidos a operacionalizacdao de variaveis. (Minayo,

1994: 21-2).

Por outro lado, entendo que o pesquisador nao deve desconhecer os
fundamentos tedricos que norteardo seu caminhar nessa tentativa de
producéo; fundamentos esses que serdao selecionados a partir de sua

relacdo com o mundo, como nos lembra Nosella.

Com certeza o pesquisador nao pode ir ao encontro do seu
objeto de pesquisa sem definir preliminarmente certos principios
teoricos norteadores que nao séo, bem o sabemos, fornecidos pelo
senso comum. Tais principios educam a sensibilidade da
apreensao, orientam o ver e o perguntar, auxiliam a disntinguir o
essencial do irrelevante. Por outro lado, € cientificamente estéril ir
ao encontro do objeto de pesquisa com uma teoria pronta,
forcando os dados a uma mera confirmacdo desse referencial
teorico. {Nosella, 1996: 25)

Assim, neste trabalho, nao me deixei privar de minha subjetividade e de
minha inser¢do no tempo, para buscar compreender nas injuncoes
politicas, econdmicas e sociais os “significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes” subjacentes ao discurso e pratica que se
sedimentaram na origem mesmo da formacdo de professores cearenses,
sem, no entanto, deixar de me aliar a uma referéncia tedrica com vistas a

ampliar minhas possibilidades de realizacao do que me proponho.

. Refazendo o percurso metodolégico

Confesso que, ao iniciar esse trabalho, acreditei poder seguir um percurso
metodologico previamente elaborado, mas frente a realidade da pesquisa
historica vi-me, ndo s60 me construindo enquanto historiadora - se assim
posso afirmar - mas, sobretudo, construindo um caminhar para

reconstruir a histéria. E, enquanto reconstruia, também construi histéria;
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pelo percurso metodologico que fui rastreando, fiz a historia desse
trabalho. Gostaria de comecar reconstruindo esse caminhar, e refletir os

primeiros enfrentamentos.

. Os locais da Pesquisa

Em se tratando de pesquisa documental, entendido documento aqui como
“tudo o que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve ao homem,
exprime o homem, demonstra a presenca, a atividade, os gostos € as
maneiras de ser do homem” como nos lembra Vieira (1991: 15), citando
Febvre, a principal referéncia de local para esse trabalho foram os
arquivos publicos. A estes dediquei bastante tempo consultando,
manuseando, anotando e copiando documentos, que considerei relevantes
para a pesquisa, 0 que requereu visitas a diferentes instituicées, como: o
arquivo da Biblioteca da préopria Escola Normal do Ceara, hoje Instituto de
Educacao do Ceara, o érquivo Pablico do Estado do Ceara e, ainda, a
Biblioteca Dolor Barreira, a Casa de Juvenal Galeno, no Instituto Historico

do Ceara, a Hemeroteca da Biblioteca Publica Menezes Pimentel.

Nestes locais consultei monografias de normalistas, jornais da época,
livros, revistas e legislacdo pertinente.! Alguns outros locais foram
visitados, mas os citados aqui considero os mais importantes pela oferta
de evidéncias e pistas documentais relativas ao objeto pesquisado. A
consulta as fontes ndo se restringiu ao discurso dos atores oficiais,
consubstanciado em documentos como relatorios de diretores, regimentos

da Escola, mas estendeu-se a trabalhos de normalistas e matérias

'Relativamentc ds monografias dc normalistas, além das quc localizci no arquivo da Escola Normal,
referentes ao ano de 1924, outras me foram cedidas pela professora Maria Juraci Maia Cavalcante que as
localizou, ao realizar pesquisa sobre a reforma educacional de 1922 no Ceard, no arquivo particular do entdo
diretor daquela instituicdo, Jodo Hippolyto de Azevedo e S4, referentes ao ano de 1923, que se encontram sob
a guarda de seus descendentes, em Fortaleza.
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jornalisticas, e isto por considerar de fundamental importancia

depoimentos de outros atores historicos que ndo somente os oficiais.?

Ao encontrar e ler alguns trabalhos de normalistas, tive reforcada a certeza
da importancia de tomar essas referéncias, haja vista, ficar claro em suas
falas a concepcao de educacdo que permeava o discurso pedagogico da
época, com a forte influéncia da ciéncia moderna, e especialmente das
ciéncias da educacdo, pois, como nos diz McLaren “O conhecimento
adquirido na escola - ou em qualquer outro lugar nunca € neutro ou
objetivo, mas € ordenado e estruturado de maneiras particulares; suas

énfases e exclusoes partilham uma légica silenciosa” McLaren (s.d.: 202).

Sei que a producdo de conhecimento da-se historicamente, mas sei
também que a transmissdo deste sofre selecdo com base em critérios
determinados pelo grupo social que estiver a frente do processo de
organizacao e sistematizacdo desses saberes sociais. Assim sendo, nao
seria diferente com os saberes trabalhados pelos professores na educacgéo.
Segundo Tardiff,

Se chamamos saberes o conjunto de que dispée uma
sociedade e de educacédo o conjunto dos processos de formacédo e
de aprendizagem socialmente elaborados e destinados a instruir
os membros da sociedade nos saberes sociais, € entao evidente
que o grupo de educadores, os corpos docentes, que efetivamente
asseguram esses processos educativos no quadro do sistema de
formacéo em vigor, sdo chamados, de uma maneira ou de outra, a
definir sua pratica em relacido aos saberes que possuem e
transmitem. (Tardiff, 1991: 215)

% Valc lembrar quc, os trabalhos dc normalistas aqui citados cncontram-sc inscritos num periodo que
ultrapassa o pcriodo demarcado para cssa pesquisa, cntrctanto parcccu-mc de fundamcntal importincia
proporcionar a abertura a fala de outros atores enquanto construtores ¢ confadores da histéria, que muitas
vezes desmascaram a histéria oficial, que corrigem lacunas deixadas. ds vezes, até intencionalmente, diga-se
de passagem, por essa mesma histéria.
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As Escolas Normais sao, na origem da profissionalizacdo do magistério, as
responsaveis pela selecao e organizagao dos saberes e técnicas inerentes a
formacao docente. Através de seus curriculos e programas, identifiquei a
fundamentacéo tedrica e pratica predominante no meio social e intelectual

daquela época.
. Os Sujeitos da Pesquisa

Partindo dos pressupostos ora apresentados, nao poderia entender os
sujeitos da pesquisa sendao como sendo todos os atores sociais, de forma
coletiva, nao importando se sdo esses vencedores ou perdedores na luta

vivenciada em funcao de diferentes e contraditorios interesses.

Dessa forma, ao privilegiar como fontes deste estudo de um lado, jornais
locais e, de outro, monografias de normalistas, destaquei como sujeitos da
pesquisa os redatores de jornal, como formadores de opinido e atores da

sociedade que determinam esta formacéo, porque se

os jornais definem papéis sociais, entendemos que o destinatario
esta presente o tempo todo, ora fornecendo os parametros do
discurso através da idealizacdo que o emissor faz dele, ora como

tipo padréao de leitor que o emissor quer formar. (Vieira, 1991: 54)

Como também, as proprias formandas da Escola Normal como principais
portadoras das concepgdes que permeavam a formacdo de professores a
€época. A voz deste grupo, é de fundamental importancia uma vez que
desempenhara importante papel no processo de mediacéo entre a teoria
divulgada no Curso e a pratica demandada pela realidade pedagogica e
social. Assim sendo, a fala das normalistas é aqui valorizada como fonte
de excepcional valor para se compreender a visdo de educacéo da época,
pois, “um ator social cria e € criado pelo universo social do qual faz parte”
{McLaren, s/d: 199).



28

. Os instrumentos da Pesquisa

Sem jamais querer fazer da “técnica o critério de objetividade da
construcdo historica”, transformando esta na “arvore” que impeca de
vermos também a “floresta”, pois, entendo, que o particular nao pode ser
desvinculado do geral, busquei algumas referéncias experienciais de como
tratar analiticamente o material priorizado neste trabalho, ja que como

nos lembra Vieira

Trabalhar com um conjunto tdo diversificado de registros,
sendo um campo ainda pouco explorado, tem levado o historiador
a abrir a propria trilha. Isto exige, além da ousadia, de um certo
espirito de pioneirismo e de uma disposi¢ao de ‘quebrar a cara’,
uma reavaliacao da pratica da interdisciplinaridade. (Vieira, 1991:
25-6)

Para a analise do material coletado em jornal, apoiei-me em Vieira (1991:
53) quando a autora apresenta sua experi€éncia com vistas a “desmontar o
discurso para perceber que projetos estavam sendo generalizados”, ja que

como esta também busco desvendar o local social de onde o jornal fala.

Para analise do material produzido pelas alunas, fiz levantamento de
alguns estudos, entre estes o de Passos (1995} que chama a atencao
quando destaca o controle ideolégico da instituicdo escolar sobre a

produgéo textual e, no caso, monografica, das alunas normalistas.

Fica claro que, o tratamento dos dados requer do pesquisador criatividade
e “ousadia”, assim como também o conhecimento de experiéncias
desenvolvidas por outros estudiosos para que lhes sirvam de referenciais e

sinalizem um partilhar solidario na producéo de conhecimento.
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. Os cortes impéem-se

Cotejar as bordas que delimitardao este trabalho no tempo e no espacgo,
torna-se tarefa penosa e complexa para o historiador, haja vista, o
incessante movimento do real na busca de superacdo das questoes
impostas pelo tempo presente e de alargamento dos horizontes territoriais
determinados pela cultura de cada grupo social. Ainda mais, quando
pretendemos fazer uma viagem seguindo o curso das idéias, tarefa quase
impossivel, porém, extremamente interessante, pois estas ora fluem,
expandem-se, exaltam-se em largas estradas, ora encontram-se em
veredas escuras sufocadas que sdao pela auséncia de fontes documentais,
que até parecem volatilizarem-se, para em seguida reacenderem-se como

larvas de um vulcao aparentemente adormecido.

A visita ao ttnel do tempo €, pois, condicdo necessaria para aqueles que
lancam ao passado “um olhar recuperador e produtor de documentos e
monumentos, capazes de relembrar a construcdo do presente” (Sousa
Neto, 1997: 6)

Situar temporalmente o estudo se faz necessario para a compreensao
mesma da analise historica. Este estudo, portanto, insere-se num periodo
de grande efervescéncia da discussao da instrucédo popular. O século das
Tuzes’ no Brasil requer todo um aparato institucional, notadamente, no

campo educacional.

Dessa forma € que no Cearda, o estudo sobre o ensino normal poderia
recuar até os anos 30 do dezenove - ja que a questdo da formacao de
professores se impde como questdo a ser resolvida, desde 1837, quando
José Martiniano de Alencar, entdo presidente da Provincia, cria a famosa
“escola normal que nao se efetiva” - e culminar com a fundagdo da

primeira escola normal oficial do Estado em 1884, evento que, segundo
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alguns registros da historiografia, vem atender as expectativas da opinido

publica cearense (Castelo, 1970).

Assim, € que escolhi pesquisar justamente essa primeira experiéncia de
formacéao de professores no Estado, o que me levou a origem mesma dessa
experiéncia, ou seja, a primeira Escola Normal do Ceara, num periodo que
atravessa o final dos oitocentos e inicio dos novecentos ou, mais
precisamente, a partir de sua fundacdao em 1884 a reforma da Instrucao
Publica do Estado nos anos 20 do século XX, na qual encontra-se incluida
a reforma do ensino normal, fundada nas novas concepcoes de ensino e
aprendizagem advindas das diferentes areas do conhecimento, pautadas

na razao instrumental.

Vale lembrar ainda que o nosso objeto de estudo surgiu tanto de questoes
de ordem pessoal, quanto cientifica. As de ordem pessoal, dizem respeito
ao fascinio que sempre exerceu em mim o mundo de mistério que
circundava a Escola Normal, pois esta veiculava saberes que, parecia
tornarem suas profissionais distintas dos demais membros da sociedade.
Nao uma distingdo como outra categoria intelectual qualquer, mas como
que donas da arte de trabalhar a palavra que, como 0s poetas,
ostentavam uma aurea de desprendimento das coisas materiais, deixando

estas para os desprovidos da cultura erudita.

Relativamente as questoes de ordem cientifica, preocupou-me
compreender as influéncias das idéias nas praticas politico-pedagogicas
que se sedimentaram no primeiro curso de formacdao de professores do
Ceara. Para isto, parti da seguinte questdo: que concepcgoes de educacao

e escola nortearam o primeiro curso de formagao docente no Ceara?

Como as escolas normais brasileiras surgem de idéias que foram gestadas
em meio ao rebolico das revolucdes que se encontram na base da formacéo

da “vida autonoma da nacao brasileira”, ha de se compreender o
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importante papel dessa instituicdo e da funcéo do saber de formacédo na
nova organizagao social. Trilhar, portanto, o percurso deixado pelas idéias
do periodo em questdo, visando captar as visdoes educacionais que
permearam os discursos e praticas dos instituidores da Escola Normal do
Ceara, foi a meta maior desse trabalho.
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CAPITULO II - PARA ACOMPANHAR O FLUXO DAS IDEIAS

E uma época em que se percebe claramente o embate ideolégico
entre velhas e novas proposi¢oes.

Que elementos valorativos estao presentes na sociedade dessa época
tornando individuos e grupos receptivos “as boas-novas”?

O que permite, por exemplo, a promessa republicana,

incorporar-se ao imagindrio coletivo,

sem manter-se apenas como mera alucinagdo pessoal de alguns

ou credo de uma seita particular?

Até que ponto ela é fortalecida pela mistica revoluciondria

nascida dos acontecimentos de 17897

(Cordeiro, 1997: 25)
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. Nos Oitocentos - a idéia de liberdade

A vida auténoma da nacao brasileira se faz através de quatro
revolucoes - Independéncia, Queda do Império, Abolicio e
Republica. (Bomfim, 1996: 347)

Nas palavras de Bomfim, os grandes acontecimentos que marcaram o
Brasil do século XIX, podem ser vistos como “engendrados em meio a um
rebulico fantastico nas idéias, nas instituicées sociais, nas projecoes
politicas” (Sousa Neto, 1997: 3). Todos, tomaram a forma de movimentos
gue se encadeiam na busca de um mesmo fim, isto €, movimentos que
giram em torno da alforria lusitana; alforria que se torna o motor que move
o sentimento de nacionalidade do povo brasileiro. Sentimento este, alias,
sempre amortecido pelo lusitanismo mantido com base nos pilares da
monarquia como o absolutismo, o conservadorismo, o centralismo, o
legitimismo... € a custa da lapidacdo da producdo material e espiritual

brasileira.

Os movimentos de ruptura com tal sistema surgem, pois, demandados
pela forte influéncia do mundo das idéias que atravessam fronteiras, ja
que estas nao se inibem ante os arbitrarios limites territoriais, e
denunciam aqueles que insistentemente resistem ao fluir do pensamento e
gue se colocam contra uma obviedade, ou seja, “que os reis nao sao
necessarios; que os homens sao livres e podem em todo tempo reclamar a
liberdade” (apud Costa, 1989: 27).

Para Bomfim, eram as idéias do século XVIII, nascidas no “velho mundo”,
penetrando num Brasil que, por sua tradi¢gdo politica, por pouco ou por

milagre nao teve a inteligéncia de todo desaparecida.

Felizmente, ainda segundo o citado autor, da-se uma reacao inversa € em

meados do dezenove, i
‘. acwum?é
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o Brasil ilumina-se de um pensamento proprio, vibrante porque
¢ sentido, profundo, porque humano - a nossa poesia lirica, com
valor bastante para abalar a alma da nacéo, de que esse mesmo
lirismo veio a ser a instintiva expressao de vida, na irresistivel
necessidade de afirmar as suas primeiras e puras tradicoes.
{(Bomfim, 1996: 283)

E ¢é nessa forma de expressdo brasileira genuina, que os defensores da
abolicdo encontram eco para seus apelos em favor da eliminagcdo desse
cancro que envergonha a alma brasileira. Relembra alguns de seus nomes,
ainda, Bomfim:

- Goncalves Dias, Alvares de Azevedo, Casimiro de Abreu,
Junqueira Freire, Alencar, Varela, Castro Alves, Machado de
Assis... Falam diretamente aos coracdes, e incorporam de pronto
os sentimentos da nacao, em contraste com o regime que a anula.
Por isso mesmo, a influéncia dessa poesia é a dissolucao das
instituicoes em que se enfeixava o mesmo regime - escravidao
monarquia. ... E, como exaltam-se os sentimentos, elevam-se as
mentes. ... Os seus poemas sao veeméncias de paixao,
destacando as idéias em que se planejara um novo Brasil. ... E o
Brasil de 1850 ardeu no lirismo de seus cantores ... com eles se
definiu, entdo, o Brasil que se negou finalmente ao baco
imperialista bragantino, e contendeu até abolir a escravidao.
(Bomfim,1996: 293-4-6)

Exerceu, assim, a poesia brasileira sua funcdo social e politica, ao fazer
com que o mundo das idéias caminhasse no sentido de buscar a

transformacao do real.

Assim, os movimentos revolucionarios nasciam da necessidade de
reestruturacao do pensamento nos diferentes segmentos nacionais.

Economicamente, o escravismo € a submissdo ao capital estrangeiro,
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notadamente o capital inglés, sdo os maiores entraves ao almejado
desenvolvimento nacional. Politicamente, agregado a um sistema
absolutista-centralizador, que emperra o andar da idéia de modernidade ja
vastamente discutida e cultivada no “velho mundo”. Filosoficamente, preso
ao “mundo das trevas” quando as “luzes” ja ha muito iluminavam o centro
do mundo, a Franca. Tanto arcaismo de governabilidade, exigia da

intelectualidade brasileira dedicar-se, segundo Ianni,

a refletir sobre o que era o século XIX brasileiro, € como ele estava
deslocado, atrasado quando visto em contraponto com os paises
capitalistas mais desenvolvidos e a partir das potencialidades das
forcas sociais regionais e nacionais. Aproveitam-se dos
ensinamentos liberais, positivistas, evolucionistas, darwinistas e
outros, para estudar e explicar o que era e como poderia ser
transformar a sociedade, a economia, a cultura, o Estado, a
nacao. (lanni, 1996: 15)

. A propaganda republicana

O pais tentava, especialmente a partir de 1822, tornar-se nacao,
ceder maior espaco de poder aos seus interesses mais genuinos,
definir um rosto. Os tracos desse rosto estavam na forma de
governo, no estilo de relacionamento inter provincial, na questao
da forga de trabalho, no sistema politico, no tipo de participacéo
da sociedade. Em torno dessas defini¢cdes os animos se agitarao, e
principios filoséficos, especialmente sobre o lugar da liberdade,

embasarao teses e propostas. (Cordeiro, 1997: 14-15)

O discurso republicano no Brasil, pois, toma félego com as ainda
incipientes forcas “burguesas que germinaram por dentro e por fora do
escravismo € do mando monéarquico” (lanni, 1996: 15) que para a tomada
do poder da aristocracia ilumina-se nos principios universais de igualdade,

liberdade e fraternidade. Principios esses, realcados pela forte repercussao
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da derrubada de monarquias no mundo europeu, de onde importavam-se
idéias nascidas para um outro tempo e espago, como nos lembra Sousa
Neto

O que desembarca aqui sofre metamorfoses, transfigura-se
para aparentar o oposto do legitimo e desta forma legitimar, para
nos, o uso feito de certos expedientes originados nesta Ameérica
Lusitana, que fala Portugués, consome em Inglés e pensa

afrancesadamente. (Sousa Neto, 1997: 3)

Ou nas palavras de Ianni

Eram evidentes o ecletismo, 0 anacronismo € o exotismo, se
pensamos nas convergéncias e nos desencontros entre as idéias e
a realidade. A realidade social, econémica, politica e cultural com
a qual se defrontavam intelectuais, escritores, politicos,
governantes; profissionais liberais e setores populares nao se
ajustava facilmente as idéias e aos conceitos, aos temas e as
explicacoes emprestadas as presas de sistemas de pensamentos
elaborados em paises da Europa. Estava em curso uma fase
importante no processo de construcdo de um pensamento capaz
de pensar a realidade nacional. {lanni, 1996: 17)

Dessa forma, € que o curso das idéias leva a construcdo mesma de vida
propria nacional, constituida esta em todos os pormenores na sociedade,
na politica, na economia, na cultura. E nessa atmosfera que se da a
formacao de uma nova classe, arregimentada em diferentes setores como o
comércio, o funcionalismo, as profissoes liberais, os militares, os
intelectuais, os sacerdotes-macons, o0s pequenos agricultores (Costa,
1989}, incrementa a propaganda da republica, que culmina no levante de
1889, golpe de misericordia numa relutante realeza que aqui insiste em
permanecer depois de ter chegado fugindo dos movimentos de

transformacéo social tdo acesos no velho mundo.
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A culminéncia do movimento no Brasil deu-se, pois, devido a diferentes
momentos de tensdo como a disputa de poder entre a nobreza € o clero, o
tratamento dispensado ao exército pelo ministério liberal que pretendia
dissolvé-lo, a abolicao da escravatura interferindo diretamente na
autonomia dos proprietarios, e a forte propaganda pela repuablica
desencadeada desde os movimentos de 1817 e 1824 no Nordeste (Mota,
1987)

A nova classe emergente tira proveito dos movimentos de grupos
verdadeiramente comprometidos com as questdes sociais € que buscam
“mudancas no ambito da economia, politica, educacéo e cultura” (lanni,
1996: 17).

Mas, é numa de suas faccodes, nos militares, que essa classe encontra
referéncia para repensar a organizacdo politica do Pais. Assim € que, 0
Exército fortalecido por movimentos como o da guerra do Paraguai, ou nas
palavras de Bomfim (1996: 269-75-76) no “crime contra o Paraguai’, na
“criminosa guerra contra o Paraguai”, e ainda no “crime hediondo de 1865-
70”7, torna-se a forca onde se solidificam as idéias republicanas que

culmina no novo regime.

No Ceara, as coisas nao foram diferentes, e discutir a questdo das idéias
republicanas no nosso Estado requer que mergulhemos nos idos anos do
movimento separatista no Nordeste, desencadeado por Pernambuco em
1817 (Rev. do Instituto do Ceara, 1889, v. 2)

Foi esse, um dos tantos movimentos nascidos no Brasil sob a influéncia
das idéias liberais advindas do mundo europeu, numa clara

demonstracdo da sofrivel realidade das relacdes do sistema colonial

mercantilista e da forca nascida do capitalismo industrial emergente,
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Vale lembrar que internamente esses movimentos tinham por base outros
fundamentos que néo s6 as idéias difundidas pela Europa, € eram estes a
luta entre grupos da elite dominante que buscavam se consolidar e

perpetuar-se no poder através de diferentes oligarquias (Sousa, 1995).

No Ceara do inicio do século XIX, coube a familia alencarina radicada ao
sul do Estado, na fronteira com os Pernambuco, mais especificamente “ao
jovem seminarista” José Martiniano de Alencar, propagar a idéia de
repiblica desde ja tao almejada pelos brasileiros (Revista do Instituto do
Ceara, 1889: v. 2). Destaca-se essa familia como uma das primeiras
oligarquias cearenses, estendendo seu poder politico através do Pe. José
Martiniano de Alencar por mais da metade do século, seja assumindo a
administracdo do Ceara diretamente, seja indiretamente, pois, a partir de
meados do século, do Sitio Alagadico Novo, continua o poder alencarino a
comandar a politica local (Revista do Instituto do Ceara, 1989: v. 3 e 1905:
v. 4) .

Em 1847, com o apoio de José Martiniano de Alencar, foi eleito deputado
Thomaz Pompeu de Sousa Brasil, membro da, a seguir, poderosa forca
politica local (Rev. do Instituto do Ceara, 1989, v. 4). A familia Pompeu
constituiu-se a partir de entdo na famosa oligarquia politica do Ceara,
substituindo a alencarina, que teria continuidade nos seus descendentes
¢, fundamentalmente, na figura de seu genro Accioly que muito sabera se

consolidar no poder, como bem sintetiza Sousa Neto:

O Dr. Nogueira Accioly, genro de Pompeu, tornar-se-a, ainda ao
final do século XIX, o politico de maior influéncia do Ceara de seu
tempo e uma das expressoes mais acabadas da conhecida politica
dos governadores. A obra de Accioly, entretanto, € uma obra de
manutencdo do poder familiar de uma politica iniciada pelo
Senador Pompeu e a consolidacao de uma oligarquia formada por
intelectuais, industriais e politicos de renome regional e

nacional... .(Sousa Neto, 1997: 17)



39

E, pois, em meio a danca do poder que ora se encontra nos bracos dos
conservadores ora dos liberais, que a propaganda republicana no Ceara
toma forca com a fundac¢édo do Clube Republicano, conforme nos informa

Girao,

No Ceara, a idéia republicana foi sempre um artigo de fe,
manifestada nao raro audaciosamente. No Aracati, em 1870 (21
de abril), fundava-se o Clube Republicano ... O grémio devia
tomar a si “a missdo da propaganda da republica, quer pela
imprensa, quer pela tribuna, quer pelos comicios ou por outros
quaisquer meios considerados preciosos para a vitdria final da
causa”. (Girdao, 1984: 177-8)

Ainda segundo Girdo (idem, ibdem), também o movimento pela aboli¢do da
escravatura, que culmina em 1884, vem fortalecer ainda mais os animos
republicistas, levando seus mentores a se utilizarem de diferentes formas
de divulgacdao de suas idéias como a imprensa e 0s comicios, além da

participacdo em Congressos realizados com o mesmo fim.

Encontram-se, pois, os defensores cearenses das idéias republicanas em
efervescente movimentacdo quando se da o desfecho do movimento, 0 que
os leva a aclamarem imediatamente um novo governo local, elegendo para
tal um representante da for¢a que possibilitou a ascensido da nova classe

dirigente, isto €, do Exército.

Vale lembrar aqui, que ha também os que defendem que a causa
republicana no Ceara néo teve maior adesio em virtude de ndo ser esse o
sistema apoiado pela maioria dos cearenses que, na verdade, defendia a
monarquia. Feita, portanto, a abolicdo da escravatura, ¢ movimento
republicano naoc tomou ares de revolugao pelo fato de que “néao havia uma

maré enfurecida de ex-senhores de escravos ou de liberais que, tendo
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resolvido um problema, estivessem querendo resolver o outro” (Montenegro
apud Cordeiro, 1997: 87).

Também Mota (1987: 21}, acredita que “O Ceara nao estava preparado
para a Repuablica ... Em 1824 ... nds estivernos mais preparados e cidades
como Icd, Crato, Jardim e Quixeramobim desempenharam um papel
saliente no movimento”. Entretanto, essa era uma republica genuinamente
nordestina que, nascida no Recife, buscava constituir-se numa Nacao
separada do resto do Brasil, especialmente do Centro-Sul. A Republica

nacional da década de 1880, talvez nao interessasse aos cearenses?

Fato é que, instalada a Republica, vestem-se com a nova roupa os velhos
grupos, € continuam a se revezar no poder com suas velhas praticas.
Dessa forma, é que a troca de favores e a corrupc¢ao continuam sendo os
pilares sob os quais se sustenta a ultima das oligarquias de uma Unica
familia no Ceara, a oligarquia acciolyna que permanece por longos

dezesseis anos no poder.
. A formacao de uma identidade

As pesquisas no campo da historia, sociologia, politica,
antropologia, tém lancado muitos olhares sobre o século XIX, na
tentativa de compreender as origens do Estado-Nag¢ao, da nogao
de patria, do papel das institui¢coes e das idéias na formacéao de
uma identidade que coesionasse as diversas classes em um pais

“sem classe” (Sousa Neto, 1997: 5)

O Brasil do dezenove €, portanto, nacdo em construcéo; construcao de
identidade que requer construgéo de pensamento proprio; pensamento que
nasce com a intelectualidade nos mais diversos campos do conhecimento,
na ciéncia como na poesia, na politica como na filosofia, na educag¢ao como

na economia. O pensamento brasileiro transita pelas idéias nascidas no
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velho mundo, e se solidifica nas instituicées que exercerdo o papel de

formadoras de uma forma nacional de pensar.

Mas, pensamento é terra onde ninguém manda, diz o dito popular. E a
classe que ascende ao poder ndao €, € nem poderia jamais ser,
representante de todos os segmentos sociais, assim € que as idéias
positivistas do grupo dirigente - representado pelos militares - como
lembra Bomfim (1996: 431) “néo correspondem as necessidades de justica
como a humanidade a reclama”. O projeto social burgués nao casa com 0s
ideais do iluminismo, e ao assumir o poder politico a nova classe defende o
sistema capitalista como nova forma de organizacdo social e econdmica.
Novos principios se colocam na base dessa outra forma de estruturacdo da
sociedade. Assim, 0s processos sociais passam a ser tratados como fatos
objetivos e neutros que se dao de forma sucessiva € ordenada rumo ao
progresso. Na teoria positivista, encontra-se, por conseguinte, a base para

o projeto de sociedade idealizada pelo novo grupo dirigente.
. No campo filoséfico e educacional

A doutrina comtiana no Brasil, interpretada a luz de exaltados espiritos
revolucionarios, coloca-se como progressista frente a ordem estabelecida,

como nos recorda Moraes

Foi Ilutando pelo progresso abolicionista contra a ordem
escravocrata e pelo progresso republicano contra a ordem
monarquica que os positivistas lograram instaurar no Brasil
institui¢coes conforme a (sic) ordem com a qual se identificavam

filosoficamente. (in Lorenzo, 1997: 73).

A exemplo do que ocorrera na Europa, abandonados os postulados
iluministas, o Estado republicano desenvolve mecanismos para que a nova

classe se consolide no poder.
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Assim é que, no campo educacional, surgem as reformas do ensino
objetivando uma formacao que difundisse valores morais e espirito de
civismo necessarios a nova ordem social vigente visando alcangar o

almejado progresso , como nos lembra, ainda, Moraes

a reforma do ensino secundario promovida, ainda em 1890, por
Benjamin Constant, a frente do Ministério da Instrugado Publica,
Correios e Telégrafos ... tinha como objetivo essencial transformar
o ensino secundario, até entao mera propedéutica tutil aos poucos
que iriam cursar o ensino superior, em ciclo integral de formacéao
e humanista nos moldes preconizados por August Comte. Peca
central do novo curso secundario ... era o “exame de madureza”,
destinado a avaliar “a vida escolar global do aluno, a maturidade
que alcanca ao realizar seu plano de estudos”. Como no sistema
francés do baccalauréat, os exames de madureza davam direito a

matricula nos cursos superiores. (In Lorenzo, 1997: 75}

A educacdo durante o periodo colonial, a cargo dos Jesuitas como
sabemos, havia se constituido da catequese dos indigenas, da instrucéao
primaria e secundaria dos filhos dos senhores e do ensino superior dos
que se dirigiam ao sacerdocio. Aos que ndo se identificavam com o

sacerddcio, restavam as escolas superiores de Coimbra (Lima, 1985: 53-4).

A educacao classica e humanista da cultura européia, pois, encontra-se na
base da estratificagdo social brasileira, haja vista, tornar-se de
fundamental importdncia para assumir o0s principais postos
administrativos de uma sociedade que vai se complexificando com a
chegada da familia real, até o advento da republica, quando se estabelece
a educagao como marca de distin¢édo das oligarquias nas varias provincias,
onde enfatiza-se a organizacdo do ensino superior em detrimento da

educagdo popular.
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Dessa forma, a organizacao da educacgao até inicio do século XX da-se de
modo a atender a interesses politicos de uma dada camada social € a

reforcar as diferencas, pois, conforme Lima:

a oligarquia, a burguesia industrial nascente e a classe média se
interessando pelo curso superior, as classes empregadas rurais
nao tendo na educaciao uma motivacado maior para progredir na
estratificacao social. Desta forma, fora os cursos normais, poucos
eram os cursos profissionalizantes. ... Os cursos de alfabetizacéo
de operarios adultos e as escolas destinadas a criangas operarias,
eram menos profissionalizantes do propriamente indutores de um
comportamento padrao, relacionado a valorizacao do trabalho, a
docilidade no emprego, € a aquisicido de modos “civilizados” de
vida. (Lima, 1985: 68)

Se por um lado como bem refere Bomfim

Contrariando o método historico de que se envaidecia, o
positivismo repele os lineamentos e os intuitos revelados pela
experiéncia geral da espécie, e, de fato, s6 se volta para o passado
a copiar deles modelos de instituigcdoes e processos esgotados e
condenados ... Comte tirou da historia: o teocracismo e a
hierarquia catdlica, a disciplina cega e a subordinacao dos
jesuitas ... com isto, na rigidez de seu geocentrismo, pretendeu ele
curar os males em que se contorcem as sociedades modernas,
onde o trabalho é inexoravelmente espoliado e tiranizado pelo
privilégio pratico do capitalismo, que ele conserva sob os sofismas

que lhe sdo proprios. (Bomfim, 1996: 433)

Confiantes no poder da ciéncia, pois, e visando o futuro os novos
dirigentes firmam seus ideais em instituicbes que veicularao o
conhecimento instrumental fundado, dentre outros, em pensamento
comtiano, darwinnista, spenceriano, e outros, necessarios a fermentacao

ideologica dessa nova forma de organizacao social. Segundo Monarcha,




44

Para as instituidores da Republica, a instrug¢éo popular - a
Escola Normal e a instrugdo primaria - €é um centro
multiplicador das luzes, que colocam as idéias em marcha,
impulsionando a histéria em direcao ao progresso e a liberdade.
{Monarcha, 1999: 17)

. Continuamos a moda européia

No inicio do dezenove, surgem as primeiras escolas normais na Francga,
tornando-se responsabilidade do poder publico a formacao magistério,
mais exatamente em 1829, com as primeiras Escolas Normais Primarias,
mas s0 a partir de 1832 sdo regulamentadas, assumindo o Estado a

responsabilidade pela formacao de professores (Bastos, 1998:103).

Também no Brasil, iniciativas desse tipo surgem com as idéias
civilizatorias, ja no Império, com a pretensdo de equiparar o Brasil as
nacbes européias. Vemos, pois, que o Império brasileiro nao estava

distanciado das idéias de modernizacao.

Ainda no periodo regencial3, a Lei n° 10 de abril de 1835 cria a primeira
Escola Normal na Capital da Provincia do Rio de Janeiro, Niteroéi, visando
sanar o problema da formacdo de professores, haja vista, antes, ser o
professor o responsavel por sua formacido no método matuo nas escolas
das capitais: “um professor de primeiras letras que dominasse o método
mutuo encarregava-se de ensina-lo aos demais professores, através da
demonstracdo pratica, suprindo, assim, os problemas de cursos
especificos” (Bastos, 1998: 96).

* “A promulgacio da Ici de reformas constitucionais deu-sc cm 12 dc agosto de 1834. O artigo 10°, & II desta
Lci, atribui as Asscmblcias Legislativas provinciais o dircito dc cada provincia legislar sobrc a instrucdo
primaria ¢ secunddria. nos limites de sua competéncia. As Faculdades de Medicina ¢ Direito, as Academias ¢
outros estabelecimentos de instrugdo piblica superior ficaram excluidos desta atribuicdo. Permaneceu
igualmente, com o poder executivo, o direito de regular sobre a matéria no Municipio da Capital do Império.”
{Almeida, 1989: 64)
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Assim sendo, torna-se a Franca referéncia de implantacdo da instrugéo
popular brasileira. Almeida (1989}, fala sobre a preocupacéo imperial com

a instrucao:

O Imperador, é sabido, sempre estudou. De 1848-18350, as
mudangas politicas do velho mundo tinham atraido sua atencao e
muitas comparacoes deviam se fazer no seu espirito clarividente e
sabio. A Franca detinha o primeiro lugar entre as nacoes
organizadoras da instrugdo publica e os discursos que
precederam a lei Falloux, votada e promulgada em 1850, atrairam
a atencédo de todos os homens publicos. Estas discussoes
mostravam todos os beneficios da lei de 1833, a lei organica, por
assim dizer, tanto para a difusdo da instrucdo primaria quanto
para assegurar o recrutamento dos institutores populares.
(Almeida, 1989: 82)

No periodo republicano, a instru¢do toma maior énfase visando formar um
corpo técnico-juridico e administrativo que atendesse aos interesses da

nova camada social que se organizava. Nas palavras de Monarcha,

Liberta da autoridade tradicional - o regalismo catélico - a
burguesia esclarecida alardeia o futuro americano e democratico
do Brasil e declara a sua adesao as ultimas novidades espirituais:
o positivismo, nao s0 comtiano, mas também littreista,
spenceriano e darwinista. O arsenal tedrico contido nesses
conjuntos de idéias sintéticas que visam o futuro - com ailto poder
combativo na arena politica e filosofico - exerce forte sugestéo
sobre a imaginacdao republicana, que explica e exorciza os
estremecimentos politicos, sociais e morais do século XIX. Amplos
setores da opinido publica e da voz oficial depositam uma
confianca sem reservas na ciéncia, exaltando os seus beneficios.
Na versao dos revolucionarios, o Estado republicano esta ética e
moralmente apto para intervir, legislar e organizar a sociedade,

uma vez que exprime a reconciliacdo entre poder temporal e
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autoridade espiritual. As filosofias populares sao as fontes do
pensamento republicano voltado para a elaboracéo de técnicas
politicas, formulacdo de abstracbes juridicas e organizacdo do
aparato administrativo ... Os artifices da “Reptublica educadora”
desejam a clareacao dos espiritos e empenham-se de coragdo na
instrugao popular procurando educar a nova geragao. (Monarcha,
1999: 170)

Fazendo parte do alicerce dessa construcdao de identidade nacional, as
Escolas Normais brasileiras continuam dando margem a estudos e
discussdoes que analisam desde os discursos que se sedimentaram em
suas bases as praticas politico-pedagogicas que nascem desse ir e vir,
desse movimento proprio das idéias, em busca de um pensamento

brasileiro.
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CAPITULO III - A CONSTITUICAO DA ESCOLA NORMAL EM
DOCUMENTOS OFICIAIS E BASES LEGAIS, E NO DISCURSO
JORNALISTICO

“Grandes prédios com fachadas imponentes

e escadarias respeitdveis.

Patios, salas, bibliotecas com centenas de mogas
em seus uniformes azul e branco.

Cendario e personagens bem conhecidos por esse Brasil afora

- as Escolas Normais e as normalistas.

Diploma na parede, dlbuns de fotografias

com poses ja definidas pelo fotografo

que montava o ambiente: mesa com livros empilhados,
o globo terrestre, o mapa do Brasil como fundo.

As vezes até um vaso de flores.

Lembrangas. ...

Parte do imagindrio da geracdo que viveu

nos anos dourados. ...

Imagens maiores de um periodo em que

as Escolas Normais reinaram.”

(Canezin, 1994: 5)
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Abrindo Arquivos ...

. O surgimento das primeiras escolas normais

Em interessante relatério, publicado em jornal cearense do século
dezenove, o Dr. Amaro Cavalcanti _ professor cearense em comissao aos
Estados Unidos da América, entre 1880 e 1881, para estudar o sistema de
instrucdo elementar desse pais _ afirma ter surgido, a nivel mundial, a
preocupacédo com a formacado docente na Europa ainda no século XVII4,
Acompanhei o referido relatério, onde o professor resgata o nascimento das

primeiras escolas de formacao de mestres:

A primeira Escola Normal da Prussia fora creada por Francke
em 1697 com o fim de preparar mestres para as escolas dos
orphoes (sicj, de que era elle o director. Dentro em pouco o
Francke Seminario fez-se celebre em toda Allemanha, e o desejo
de adoptar o novo systema tornou-se quasi geral.

Em 1735, outro instituto semelhante fora fundado em Stellin, e
em 1748 um terceiro foi convenientemente organizado na cidade
de Berlim.

D’aqui comecou a epocha de seu verdadeiro desenvolvimento.
Em 1870 o numero das Escolas normaes n’aquelle paiz subia a
oitenta e uma. N’este anno uma Resolucdo da Assembléa
Nacional autorisou o governo a empregar os meios e esforcos
precisos, afim de que taes instituicoes tivessem o maior
incremento € o melhor na prossecucao de seus fins.

Conseguintemente, outras escolas fordo fundadas, e suas

condigdes, de mais a mais melhoradas, de maneira que a Prussia

* Por cssa ¢poca o Dr. Amaro Cavalcanti, advogado, cra profcssor dc latim da cidadc de Baturité ¢ sc ofereccu
para ir aos EUA com vistas a cstudar o sistcma cducacional daquclc pais. O rclatério organizado por Amaro
Cavalcanti, citado nessc trabalho cm difcrentcs momentos, cncontra-sc publicado no jornal O Cearense no
periodo de 07/09/1881 a 21/10/1881. Sua importincia excepcional no escopo do presente trabalho se deve ao
fato de ser expressdo de um, idedrio educacional do século XIX no Ceard formado a partir de tdo interessante
viagem de estudos aos EUA, mostrando que o Ceard ja recebia influéncia daquele pais em termos
educacionais j4 no século passado.
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tem actualmente mais de cem Escolas normaes, todas
perfeitamente organizadas, e sabiamente dirigidas.

Nenhuma pessoa, sem deploma d’esses “Seminarios” podera ser
admittida, como professor, nas escolas publicas, ¢ mesmo em
outros empregos effectivos do paiz.

O valor essencial das Escolas normaes é hoje geralmente
reconhecido: - na mor parte dos Estados da Europa é o meio
legitimo e legal para o preparo dos professores. A Allemanha tem
actualmente 168 destas escolas; a Austria 64; a Franca 86; a
Gram-Bretanha 48; a Suissa 32; a Italia 115; a Belgica 32; e
assim, mais ou menos, nos dimais Estados. ( Report of the Boston
N. School - 1880).

Nos Estados Unidos a importancia de taes institutos é
materia fora de toda discussdo, como ja em outra parte
observamos.

Sua primeira Escola normal fora estabelecida no Estado de
Massachusetts, ha cerca de 40 annos, ¢ desde entao o numero
tem crescido de modo a haver, em todo o paiz, actualmente, perto
de duzentas escolas publicas desse genero. (Relatorio do Dr.
Amaro Cavalcanti, in O Cearense, jornal, 25 de setembro de
1881: 3)

Também nos EUA, essa preocupacdo se manifesta desde a instituicdo do
ensino publico, onde a formacdo de mestres ocorre paralelamente ao

desenvolvimento desse nivel de ensino. Ainda conforme o seu relatério

Em todos os Estados Unidos da Republica Americana acha-se
legaimenie admittido o systema de escolas publicas, communs ou
gratuitas, que se propoem dar educacao elementar a todo
individuo, em estado de recebel-a, sem excepgao. ...

Em regra, o curso geral do ensino publico abraca: - a Escola
primaria, a Escola de grammatica (as vezes uma subdivisao de
eséola intermediaria occupa lugar entre as duas primeiras), a

Escola superior (High school) e a Escola Normal, as quaes sao em
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tudo providas, regidas e imprecionadas (sic) por funccionarios de

caracter publico. (idem, ibdem)

Pelo histérico apresentado, fica claro que, independentemente da
fidedignidade dos dados e datas apresentados pelo autor, havia no seu
saber relativo a necessidade de criacdo de escolas de formacdo de
professores, uma necessidade de mostrar que a instrucado publica e a
formacéo de professores eram idéias que se espalhavam pela Europa e
América. Para ele, entdo, constatado o fato, interessava divulga-lo para
fortalecer aqui a idéia e necessidade de criacdo de uma escola de formacao

de professores.

No Brasil, o surgimento das primeiras Escolas Normais datam da primeira

metade do século XIX e

tiveram vinculacdo com a expansao dos principios liberais, que
defendiam a extensio, a obrigatoriedade e a liberdade de ensino
para todas as camadas da populacdo. As primeiras Escolas
Normais surgiram na primeira metade do século XIX, mas so se
desenvolveram efetivamente a partir de 1870, quando a difusao
dos pensamentos positivista e liberal procurou dar a educacao

um papel preponderante. (Canezin, 1994: 9)

Assim € que, a Lei n° 10 de abril de 18355, cria a primeira Escola Normal

na Capital da Provincia do Rio de Janeiro, Niterdi, visando sanar o

® No livro Histéria Administrativa ¢ Econémica do Brasil, Hélio dc Alcintara Avcllar dcfende ter sido o
periodo regencial (1831-1840) uma cxperiCncia rcpublicana: “A fasc rcgencial constitui  verdadcira
cxperiéneia rcpublicana — uma rcpiblica proviséria — porquc os rcgentes cram cscolhidos clctivamente.
Comprecndeu dois subperiodos, scparados pelo Ato Adicional de 1834: - o das rcgéncias trinas, a proviséria ¢
a definitiva, ¢ o das regéncias unas” . A Ici de criagdo da primcira Escola Normal ocorrcu sob a administracdo
da Regéncia Trina Definitiva (17/06/1831 & 12/10/1835). “A Regéncia teve de enfrentar profundas dissencdes
politicas, scparando os liberais moderados (chimangos), quc cstavam no poder dos liberais exaltados
(jurujubas ou farroupithas), descjosos dc rcformas mais amplas, ¢ dos restauradores (caramurus ou
retrogardos), qucrcmistas; schastianistas, saudosistas, pensando no retorno de D. Pedro L

Tais dissen¢des geraram numerosas sedicdes, que tumultuaram a vida nacional e a administracdo dessa e das
fturas regéncias: as duas abriladas de 1832, uma exaltada, outra restauradora, dominadas pela energia de
Feij6; as de 1831-32 (Ceard), 1832-35 (Pernambuco), 1831-33 ¢ 1835-37 (Pard), 1837-38 (Bahia), 1838-41
(Maranhfio), 183545 (Rio Grande do Sul).
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problema da formacdo de professores, haja vista, antes, ser o professor o
responsavel por sua formacéo no método mituo nas escolas das capitais,
conforme Carta de Lei de 15 de outubro de 1827 (Castelo,1970: 48).

um professor de primeiras letras que dominasse o método mutuo
encarregava-se de ensina-lo aos demais professores, através da
demonstracdao pratica, suprindo, assim, os problemas de cursos
especificos. (Bastos, 1998: 96)

Nasceram ainda no mesmo periodo, as Escolas Normais de Minas Gerais
em 1840, na Bahia em 1836 (instalada apenas em 1841), a de Sao Paulo
em 1848 (Tanuri, 1979: 14). Tivemos também, a de Pernambuco em 1864
e a do Piaui em 1865 (Sousa, s/d: 90). Cito ainda, a de Goias em 1858
(Canezin, 1994: 9).

Segundo Castelo, no Ceara foi criada no governo do Padre José Martiniano
Pereira de Alencar uma Escola Normal em 1837 pela lei n° 91 de S5 de
outubro, mas que nao se efetivou em virtude da alegada falta de recursos
financeiros da provincia. Em 1864, pela Lei n° 1138, cria-se uma Escola
Modelo, onde os candidatos ao magistério publico deveriam ter a pratica
de pedagogia por seis meses; para isso uma das escolas primarias da

Capital foi transformada em escola de ensino secundario.

Chegou-se a construir o prédio para a tal Escola Modelo ou
Escola Pedagoégica, como também foi chamada, no terreno
atualmente ocupado pelo Centro de Saude, na Praca José de
Alencar, mas o edificio foi destinado a Biblioteca Piblica, que se
abrira em 1867. (Castelo, 1970: 193)

Desentendimentos politicos afastaram Feijé do Governo. A imprensa chegava a pregacgdo republicana (“O
Repiblica™).

A agitacdo levava Evaristo da Veiga, o moderado redator da “Aurora Fluminense”, a fundar, contra a
subversio, a Sociedade Defensora da Liberdade e Independéncia Nacional” (Avellar, 1970: 219).
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Vale lembrar aqui, que em 1834 foi aprovado o Ato Adicional a
Constituicao de 1824, pela qual eram regidas as provincias, ja que essas
nao dispunham de Constituicdo propria, visando acalmar as resisténcias
das camadas dominantes locais, insufladas pelos principios liberais
advindos do mundo europeu, contra a centralizacdo do poder pelo
governo régio. Pelo Ato, foram criadas as Assembléias Provinciais, muito
embora os presidentes ainda fossem nomeados pelo governo central, essas
eram auténomas no sentido de que suas decisdes nao podiam ser vetadas
pelo presidente. Podiam, portanto, legislar sobre algumas matérias, como a
instrucdo publica elementar e secundaria, cuja descentralizagao,
proporcionada pelo Ato Adicional, fora deixada a cargo das provincias. Ao
poder central, cabia responsabilizar-se apenas pela educacdo das elites,

isto é, pelo ensino superior.

O governo central reservou para si a educagao das elites,
atribuindo ‘as provincias a instrucdo popular. Esta atitude
representou, também, uma isencao de responsabilidade do
governo central em relacdo ao ensino primario e,

consequentemente, ao ensino normal. (Canezin, 1994: 12)

Retornando ao Ceara em 20 de outubro de 1840°, o liberal, “representante
da maioridade”, José Martiniano Pereira de Alencar néo teve oportunidade
de instalar a tdo propalada escola normal, haja vista, ter permanecido no

governo da Provincia por apenas seis meses, em virtude da destituicéo do

® “A Lei de 12 dc maio dc 1840 ou Lci Interpretativa do Afo Adicional, quc modcrou o cardter
descentralizador deste, teve particular relevancia na vida administrativa nacional.

O quarto ¢ wltimo ministcrio da Regéneia Aratijo Lima csteve no governo até 24 de jutho de 1840.

Ndo conscguiu conter o impeto da revolugdo maiorista. Em vio, para contcr a maré-montantc do golpe,
articulado pclos liberais, nomcoun o Regente, para a Scerctaria do Império, Bernardo Percira de Vasconeclos.
Foi ministro apcnas nove horas...

O recesso da Camara, decretado, ndo surtiu os cfcitos csperados: Paranagud, presidentc do Scnado, rcuniu a
Asscmbicia Geral no Pago da Camara vitalicia, na manha dc 23 dc julho dc 1840 ¢, cm nomc da representacdo
nacional, proclamou a maioridade do Imperador, que em dezembro completaria quinze anos. A tarde, prestou
D. Pedro II o juramento constitucional. Comegava, no segundo Reinado, a fase do Governo pessoal, isto €, o
2° Reinado propriamente dito.” (Avellar, 1970: 221)
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poder central dos “liberais ou chimangos (quando) teve a sua demissdo
lavrada em mar¢o do ano seguinte (1841)”, como lembra Girdo (1984:
156).

Em meados do século XIX, o Senador Pompeu alertava para o fato da ma
preparacao dos professores ao elaborar relatorio sobre as condigoes da
instrucdo plblica no Ceara da época. Segundo Sousa (s/d), o seu

relatorio é

o documento mais importante, que se conhece até 1850, sébre a
instrucdo primaria no Ceara, ... Diretor de Instrucdo aquele
tempo, ... informava que a instrucéo primaria ainda ia bem longe
de ser satisfatéria; que wvdrios professores, ou maior parte,
desempenhavam rmal seus deveres, ja por falta de habilitagoes, ja
por negligéncia, e muitas vezes por ambas ... acentuava descasos
da parte dg quem devia interessar-se pelo desenvolvimento da
instrucao, dizendo: “A Assembléia acaba de dispensar da prova de
habilitacdo a dois professores. Limito-me a lamentar que ésses
negocios tdo sérios, que afetam ao interesse geral, nio escapem
ao espirito de afilhadagem e patronato, que entre nés tanto
prejudica o servigo publico”. (grifos meus). (Sousa, s/d: 83-4)

Segundo Castelo (1970) e Sousa (s/d}, ainda nas décadas de 1850 e 1860,
os relatorios de presidentes e diretores da instrucédo Pablica continuavam
afirmando que uma escola normal para a formacdo dos professores
cearenses era uma necessidade premente, mas que a provincia nao

dispunha de condi¢oes financeiras para assumir tal despesa.

Nova Escola, pois, s0 viria a ser criada em 1878 pela Lei n° 1790 de 28 de

dezembro, que seria sancionada em 28 de dezembro de 1879 conforme
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Castelo (1970), para ter o lancamento da pedra fundamental somente em

1881, fato que foi digno de notas nos principais jornais locais.”

Escola Normal - Hoje as 11 horas do dia tera lugar a ceriménia do
assentamento da primeira pedra do edificio destinado a Escola
Normal que se tem de erigir nesta capital a Pragca Marqués do
Herval. E de esperar que este acto se realize com toda a
solenidade. (O Cearense, jornal, 02/10/1881: 02)

7 Vale lembrar que a criagio legal da Escola se d4 em plena Grande Seca, no periodo de 1877-1879,
considerada a mais catastréfica de todos os tempos. O Livro de Rodolfo Tedfilo A Fome publicado pela
primeira vez cm 1890, rclata com riqueza de detathes as mazclas sofridas pelo scrtancjo ccarcnse, através do
olhar do pcrsonagem Manucl de Freitas, fazendeiro “Descendente de uma das mais antigas ¢ importantcs
familias do alto scrtdo, [quc] herdara do pai modesta fortuna ¢ a influéncia cleitoral na localidade.” (1979: 5).
A dcscrigdo de Rodolfo Tcéfilo, das cenas de vida ¢ morte provocadas pelo flagelo guc sc abatcu sobre o
Ccara dc 1877, ndo difcrc da rcalidade retratada pelas matcrias jornalisticas publicadas no referido ano. Em
1877, a scca torna-sc o tcma a scr explorado pela imprensa local tendo om vista a calamidade provocada por
csta. O jornal O Cearense cncontrava-sc quasc quc totalmente preenchido com noticias referentes ao fato. Ou
notificando as mortcs  retirantes que sc deslocavam cm todas as diregdes, ¢ que iam deixando pelo caminho,
ao rclento, scus mortos quc nom mais conscguiam scpultar. Ou fazendo referéneia as doagdes advindas de
varios locais do Pais, ora dos podcrcs piblicos ora dc grupos particularcs, como os académicos dc
Pernambuco, ¢ at¢ do cxterior . As varias manchctcs mostram quc a scca atingia as difcrentes regiies do
Ccara: Horrores da Fome, Fome em Arronches, Fome na Capital, Fome no Icé, Ainda a Fome!, Fome no
Tamboril, Fome no Saboeiro. E ainda denotam o grande movimento migratorio: Emigragdo para Sdo Paulo,
Emigragdo para o Norte, Emigracdo para o Sul.

Em 20 de dezembro de 1877, uma das noticias veiculada pelo O Cearense nos dé a real dimensdo da questdo
da seca para os cearenses: “Fome no Icd — O Rvd. Theodolfo Franco Pinto Bandeira, professor de latim do
Ic6, ¢ um dos chefes do partido conservador daquella cidade, escrevendo a um nosso amigo desta capital,
assim se exprime sobre a situagdo d’ali, em 8 do corrente: ‘E horrivel o quadro que aqui contemplamos. Sou
membro da comissdo de socorros da povoacdo do Bebedouro, d’aqui a 4 leguas, na estrada que vai para o
Aracaty. Tenho visto na estrada pessoas cahidas pela fome, Ante-hontem mandei sepultar a muther do velho
Barravina, que d’aqui seguia para o Aracaty e foi encontrada morta na beira da estrada, perto do Campo-
Verde, em adiantado estado de putrefacdo e ja em parte devorada pelos caens. Com difficuldade mandei
sepulta-la. Nestes dias subird consideravelmente o n° dos mortos nas estradas e muitos ficardo ao insepulto,
porque faltam em muitos sitios pessoas que se encarreguem de enterrd-los.’

- O Capitfio Antonio Moreira de Souza, escrevendo para Constituigdo, orgdo official, em 7 do corrente, diz
que desde 2 do corrente esgotaram-se de todo os socorros publicos ¢ de entiio para c4 a calamidade tem sido
horrivel: ‘Além dos indigentes do logar, estd a cidade cheia de retirantes do Cariry, que chegando ji
extenuados pela fome e quase nus, ndo tem podido passar desta cidade. De porta em porta, aos bandos,
recorrem 4 caridade particular, que ja esgotada de nada mais pode lhes servir. O que € certo € que nesses
ultimos dias mais de uma dezena de pessoas tem morrido 4 fome!

Esse fato desgracado que todos lamentdo, se reproduzird muitissimo de hoje em diante. Pode-se bem dizer
que a populacio indigente desta cidade est4 sitiada e condennada 4 morte de fome, e se passarem mais 10 dias
nas condicdes em que estamos nunca menos de cem pessoas morrerdo logo.’

Pessoas de fé, vindas do Aracaty, tambem nos informfo que sfo muitos os cadaveres que se encontrio
insepultos nas margens das estradas.

Situagdo do Aracaty — Acabamos de receber d’essa cidade cartas, que pintdo-na em um estado constritor.

O numero de emigrantes eleva-s¢ a mais de 40 mil ... .

Chama a atengdo do E™ S' presidente da provincia para o estado da desditosa cidade do Aracaty.”
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Escola Normal - Marcara para o Ceara o dia de hoje uma data
gloriosa, cheia de beneficos prometimentos. A inauguracao do
edifficio que deve servir para a Escola Normal despertara no
coracao dos que estremecem a terra natal lizongeiras esperancas
de um futuro melhor, de dias menos difficeis para sua evolucao
civilizadora. (Gazeta do Norte, jornal, 02/10/1881: 01)

A fundacédo da Escola s6 viria acontecer em 22 de marco de 1884. Nasce,
pois, a Escola Normal cearense em fins do “século de afirmacao”, como diz
Cordeiro ({1997) parafraseando Aurélio Saraiva Camara. Afirmacao
construida ao longo de uma histéria cheia de reveses, como a instabilidade
climatica, as disputas de terras, as lutas ideologicas e a disputa de poder
tanto no nivel nacional, quanto local entre os grupos politicos constituidos

que “buscavam a hegemonia local e projecdo nacional” (Canezin, 1994: 9).

Para melhor compreender como foi gestada a Escola Normal da Provincia
do Ceara, achei por bem enveredar pelo intrincado caminho de sua
historia, de um certo modo de estruturagdo da sociedade cearense. Com
vistas a avivar a pintura do quadro que encerra a imagem um tanto
quanto fugidia da realidade local no periodo, optei por desvendar o nivel de
relagdes politico-sociais, engendradas no espaco temporal em que se

enquadra esse trabalho.

. A criacao da Escola Normal

Como ja referi em paginas anteriores, a discussiao sobre a formacao de
professores no Ceara remonta ao inicio do século XIX, quando o presidente
da provincia o Pe. José Martiniano Pereira de Alencar criou uma escola
normal que nao chegou a se efetivar. O debate continuou, e as propostas
de fundacao de uma escola normal no Estado atravessaram quase todo o

dezenove, vindo a se concretizar somente ao seu final.
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Fundada em principios filosoficos e educacionais, defendidos por
intelectuais da época, como Thomaz Pompeu de Souza Brasil Filho, os
professores José de Barcellos e Amaro Cavalcanti, dentre outros, a Escola
Normal do Ceara concretiza, oficialmente, ao final do século XIX os anseios
de igualdade, mesmo que fosse de uma “igualdade formal”, presentes na

idéia de criacdo de uma escola publica de formacao de professores.

Conforme a Lei n° 1790 de 1878, que autorizava a reforma da instrucao
publica pela criacdo de uma Escola Normal, esta seria de trés anos, anexa
ao Liceu, cujos professores seriam responsaveis pelas disciplinas de
Portugués (analise dos classicos e critica literaria); Geografia, elementos de
Historia Universal, Historia do Brasil, e Corografia do Ceara; Filosofia,
Moral e Religido; Matematicas Elementares, metrologia e desenho linear.
Para a matéria de Fisica Elementar e Preceitos de Higiene, seria
selecionado um professor através de concurso. Quanto a aula de Pedagogia
tedrica e pratica, assumiria o professor da 22 cadeira do ensino secundario
da Capital, que passaria, conseqiientemente, a ser anexa a Escola Normal
(Castelo, 1970).

Sua organizacao curricular, como se pode ver, traduz o pensamento
pedagogico centrado no conhecimento universal e intelectualista,
enfatizando o conteido das disciplinas, restringindo a formacao
propriamente docente a cadeira de Pedagogia. De seus mestres, como
apresentam as evidéncias, expostas a seguir, ndo se exigia formacao

especifica de docéncia.

Rege ainda a referida lei, que o curso normal destinava-se a pessoas de
ambos os sexos, brasileiras ou estrangeiras, que contassem com pelo
menos 16 anos de idade, e tivessem sido aprovadas nos exames a nivel de

primario.
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Art. 4° _ Ao curso da escola normal serdao admitidos nacionais e

estrangeiros de ambos os sexos, que provarem ter, pelo menos
16 anos de idade e haver feito exame satisfatério nas matérias
ensinadas nas aulas do 1° grau. (Lei n® 1790 apud Castelo, 1970:
200)

E ainda, que o diploma conferido pela Escola Normal garantiria a

nomeacao para o magistério, independentemente de concurso.

Art. 60 _ O diploma de habilitacdo obtido na escola normal ou no
estabelecimento [internato destinado a formacédo das candidatas
ao magistério que nao pudessem freqientar o curso da escola
normal], a que se referem o artigo precedente, e seu paragrafo
dara direito a nomeacao para o magistério, independentemente de
concursos, os que se habilitarem antes da idade exigida para o
provimento vitalicio, serao os preferidos para os lugares de
adjunto, com a gratificagdo anual de seiscentos mil réis
(600$000). (Idem, ibdem)

Assim, os critérios de acesso a Escola Normal, segundo essa lei, permitiam
a um amplo espectro de pessoas, a candidatura a formac¢do magistério, e
buscavam valorizar o Curso com a nomeacédo direta do normalista para o

magistério publico, e garantir na forma do Art. 13 que

Em quanto ndo houver candidatos ao magistério, habilitados
na forma da lei, as cadeiras que vagarem ou forem novamente
criadas, s6 poderdo ser providas interinamente, salvo se o
candidato se mostrar habilitado nas matérias exigidas pelo art. 2¢
ou tiver titulo cientifico ou literario, que faga presumir aquelas
habilitacoes. (Lei n 1790 apud Castelo, 1970: 202)

Criada oficialmente a Escola Normal, os cearenses ainda esperam por sua
fundacdo durante alguns anos, pois somente em 1881 se da o langamento

da pedra fundamental, e apenas em 1884 inicia o seu funcionamento.
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Nesse interim, porém, sdo tomadas providéncias visando a sua

organizacéao e funcionamento.

Como vimos no inicio do presente capitulo, em 1880, o professor Amaro
Cavalcanti foi aos EUA comissionado para estudar o “systema de
instruccéo elementar” d’aquele pais, apresentando amplo e diversificado
relatério abrangendo o ensino desde o nivel elementar até a formacao de

educadores no Curso Normal.

No ano seguinte, 1881, o professor José de Barcellos®, que ja estivera na
Bahia, em 1866, para estudar a organizacao da Escola Normal daquela
Provincia, foi enviado a Europa?, onde “iria estudar os métodos e processos
do ensino primario aplicaveis a Provincia” (Valdez, 1952: 170-5). Diz ainda

a professora Alba Valdez,

José de Barcellos permaneceu na Europa um ano (Outubro
de 1881 a Outubro de 82), enriquecendo o seu espirito com a
aquisicdo de conhecimentos pedagogicos os mais modernos,
frequentando e visitando importantes instituicées educacionais,
recebendo provas documentadas de consideracédo e apreco pela
sua cultura e aptiddo em assuntos de ensino. Antes mesmo de ir
especializar-se no estrangeiro, redigiu o Regulamento da
Instrucao Primaria do Ceara, de 12 de Setembro de 1881. (Valdez,
1952: 175)

Como cita a professora Valdez acima, em 1881 o Regulamento da
Instrugao Puablica foi organizado, € Sousa (s/d: 107) lembra que esse “ja
continha um capitulo sobre a Escola Normal” pelo qual se norteou a
Instituicdo até 1885, quando foi expedido o seu 1° Regulamento em 26 de

junho. E interessante observar que, mesmo ainda buscando conhecer

* José de Barcellos foi nomeado lente de Pedagogia e Metodologia pelo presidente Pedro Ledo Veloso, a 27
de setembro de 1881 “do educandério a ser instalado, comissionando-o imediatamente para ir 3 Europa
estudar os métodos e processos de Ensino Primario e julgar da conveniéncia de serem aplicados no Ceard”
(Castelo, 1970: 195).
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experiéncias de formacdo docente, os governantes e intelectuais cearenses
se preocuparam em elaborar a legislacao pertinente a essa modalidade de
ensino, isto é, ao ensino normal. Por que, entdo, redigir o Capitulo, que
regeria a Escola Normal, no Regulamento da Instrugido Publica, antes

mesmo de conhecer as outras experiéncias a que estavam se propondo?

Dessa forma, vimos que a Escola Normal do Ceara, nao nasce com
regulamento proprio, mas nasce com instalacoes proprias, isto €, com um
prédiol® construido especialmente para sua instalacdo, inclusive, com
duas escolas anexas para a pratica das professorandas, uma do sexo
feminino e outra do sexo masculino, conforme O Cearense de 21 e 23 de

marco de 1884.

Escola Normal - Realisar-se-ha amanhd ao meio dia, sob a
presidencia do Exm. Sr. Dr. Satyro Dias e com assistencia das
principais autoridades e funccionarios publicos, a inauguracao
solemne da Escola Normal desta provincia. (O Cearense, jornal,
21/03/1884: 01)

Inauguracao da Escola Normal - Hontem ao meio realisou-se a
inauguracao da Escola Normal desta provincia.

O Acto effectuou-se com toda a solemnidade, sendo presidido
por S. Exc. O Sr. Dr. Satyro de Oliveira Dias, que a seus lados o
Exm. Sr. Bispo Diocesano, Dr. Dantas Filho, chefe de policia, e
Dr. Rufino Antunes de Alencar, inspector geral da instruccéao
publica.

Fez a guarda de honra o Batalhdo Il de Infantaria, e foi

numerosa a concorrencia de senhoras e cidadaos de todas as

? Sobrc os relatorios de viagem de Jos¢ de Barccllos, a Bahia ¢ a Franca, nfio encontrei qualquer referéncia.

'% O primciro prédio da Escola Normal fica localizado ao lado do Teatro José de Alcncar, na praga Jos¢ dc
Alencar, antiga Marqués do Herval, antes Jos¢ do Patrocinio, onde funciona hojc o IPHAN — Instituto do
Patrim6nio Histérico ¢ Artistico Nacional. E intcrcssantc notar, quc o primciro prédio da Escola Normal do
Ccard, ndo sc coloca como local dc referéncia de cnsino como o prédio do Liccu, por cxemplo. Por scr
localizado numa praca do centro da cidade, um grandc ndmcro dc pessoas transitam a sua frente diariamente
sem sequer cogitar de que ali cstudou partc da clitc feminina ccarense ao final do século XIX ¢ primciras
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classes, entre os quaes notavam-se os Srs. Senador Castro

Carreiro, o governador do bispado, desembargadores, deputados
geraes e provinciaes, representantes da imprensa, chefes de
reparticoes, officiaes do exercito e da policia.

S. Exc. o Sr. Presidente declarou inaugurada a Escola
Normal, disendo que tinha a maior satisfacao de completar a obra
iniciada na provincia pelo illustre Sr. Senador Leao Velloso; que
confiava que essa instituicdo, fundada em bases modestas, mas
seguras, chegava ao grau de prosperidade, a que tinha direito,
animada pela boa vontade do corpo docente, pela coadjuvacao de
todos os bons cearenses, e pela proteccao especial, que esperava,
mereceria do corpo legislativo da provincia; e terminou louvando e
agradecendo aos Srs. Inspector geral, engenheiro da provincia e
professor José de Barcellos, pelo auxilio efficaz, que lhe prestaram
para o fim de realizar-se aquella solenidade de tdo auspicioso
futuro para a instrucgao primaria da provincia.

Em seguida proferiram eloquentes discursos os Srs. Dr.
Rufino de Alencar, Rvd. Dr. Frota, Julio Cezar Filho e Dr. Almino.
Em seguida passaram as pessoas presentes a visitar o edifficio,
que se achava interna e externamente muito bem ornado,
especialmente as duas escolas anexas e os sagudes de entrada

onde estavam expostos as collecgdes de historia natural e muzeo

pedagogico.

Assim terminou essa bonita festa de instruccao, durante a
qual tocou escolhidas pecas a excellente banda do corpo de
policia.

E pois uma realidade a fundacdo de nossa escola normal,
sendo incontestavel o servico que acaba de prestar com essa
instituicdo o Exm. Sr. Dr. Satyro Dias, digno presidente da
provincia, que deve ao mesmo Exm. Sr. Esse grande
melhoramento. (O Cearense, 23/03/1884: 01)

décadas do século XX. O Prédio, teve seu tombamento aprovado pelo Conselho Estadual de Cultura em 1995
conforme o jornal Didrio do Nordeste de 02/09/1999.
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A arquitetura do prédio revela o ecletismo na composi¢do de estilos, que
utilizam materiais ornamentais, sinalizadores da modernidade, como o
vidro e o ferro, e a0 mesmo tempo conserva ares de distin¢gdo e nobreza
proprios dos tempos coloniais. Vejamos a apreciacdo que fez daquele

prédio, um arquiteto, mais de cem anos depois:

Colocado no angulo esquerdo da face meridional da praca
Marqués do Herval, atrai pela sua arquitetura simples, ligeira e
elegante. Consta de dois pavimentos, tem boas acomodacoes € a
entrada é precedida por pavilhao em estilo suigo.

O prédio é rodeado de muro, sendo a frente de grade de ferro.

A implantacéo do edificio se revela atipica, pelo menos para a
Fortaleza da época, para uma construciao urbana. A solucio se
deu provaveimente sob a influéncia dos chalés, modelo de
habitacao do final do século XIX. A construcao € isolada dos lotes
vizinhos, e este delimitado por grades de ferro, elemento alias,
que era mostra de uma certa distincao social.

O edificio tem organizacdo espacial muito simples: planta
retangular dividida em trés vaos com dois pisos, ficando a escada
no vao central; sendo necessario entretanto ressaltar ja neste

momento a existéncia de um bloco anexo provavelmente de salas

de aulas e banheiros [escolas anexas?], informacao alias
insinuada, em jornal da época e confirmada através de foto
datada de 1906, aproximadamente.

Além de uma coberta saliente apoiada em consolos, a
“fisionomia” de entdo do edificio, era marcada pelos pequenos
alpendres metalicos que faziam a transicao entre o espaco interno
e externo nos dois acessos do edificio (faces sul e norte). Esses
espacgos eram definidos por uma coberta em duas aguas salientes
em relacdo ao corpo do prédio, decoradas com lambrequins, e
gradis de ferro que os fechavam deixando livre o acesso feito por
uma pequena escada. O edificio tem desenho_marcadamente

eclético.
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A estrutura vertical do edificio foi executada em tijolo e cal.

A estrutura horizontal € composta de barrotes no primeiro
piso e tesouras de madeira na coberta. Os forros sao de madeira
tipo saia e camisa, sendo o piso de assoalho e piso hidraulico no
pavimento superior e inferior respectivamente.

As esquadrias sao de madeira e vidro; venezianas com vidro
para todas as janelas sendo as do pavimento térreo com folha
cega de madeira por dentro. As portas internas tém bandeiras
vasadas, trabalhadas em madeira, formando desenhos ao gosto
da época.

A tecnologia empregada na construcao do edificio da Escola
Normal revela solugdes construtivas mais elaboradas que
caracterizam o final do século passado, mesmo na provincia do
Ceara. (Machado, 1988)

Como lembra Nosella (1996}, a arquitetura também traduz formas de
pensar, formas de ver o mundo; traduz concepgdes de sua época. Assim, 0
prédio da Escola Normal cearense ja assumia ares de distingcdo proprios

daqueles que pertenciam ao mundo letrado, pois,

a arquitetura , enquanto expressao humana, nunca € arbitraria,
casual e sim, uma linguagem organica aos valores e
potencialidades de uma determinada sociedade. A primeira vista,
€ possivel ndo se perceber o significado dos elementos da
composicao arquitetonica de um edificio, mas, na verdade, cada
elemento materializa concepgoes, opgdes, valores, preocupacoes
humanas. (Nosella, 1996: 42)

Mais que uma descricao da arquitetura e de sua organizacéao estrutural, a
matéria jornalistica nos oferece uma outra leitura, isto é, que a
inauguracao do prédio da Escola Normal traduz toda uma gama de
significados valorizados pela sociedade cearense, como o fato de ser a
fundacdo da Escola um simbolo de prosperidade e ascensdo social,

econdmica e cultural. Surge como um instrumento de “melhoramento” de
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uma sociedade que ansiava por alcar v6o e se equiparar aos maiores
centros do Pais, apontando para um “auspicioso futuro para a instrucao

primaria da provincia”.

A analise da arquitetura do prédio pode ainda ser feita do ponto de vista
da relacdo desse espacgo social com o restante da sociedade, isto €, a
separacdo entre o espago da Escola e sua vizinhanca, feita através de
muros e grades, lhe confere ares de “respeitabilidade e prestigio” proprios

do mundo da ciéncia que s0 a escola compete desvendar.

Segundo Castelo (1970: 195}, a inauguracéo do prédio da Escola Normal
“constituiu um augurio do evento excepcional que conferiria ao Ceara o
honroso titulo de Terra da Luz ”. Esse evento, que aconteceria dois dias

depois, seria a abolicdo da escravatura no Cearall.

Vale lembrar ainda que, diferentemente de tantas outras escolas normais
brasileiras, como por exemplo as de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Goias, a
Escola Normal do Ceara nunca teve, desde sua criacdo efetiva, suas
atividades interrompidas. Entretanto, esta passou por varias reformas que
modificaram desde a estrutura curricular, passando por alteracdées na
duracdo do curso e de seu nome, até a construcao de um novo prédio em
1923.

Instalada a Escola, passa essa a funcionar com base na Lei de 1881, que
regulamenta os critérios de matricula e introduz em seu curriculo algumas
modificacées como a sypressao das cadeiras de Filosofia e de Fisica e a
introducao da cadeira de Ciéncias Naturais, em relacdo a lei de 1878,
conforme podemos verificar ao ler os Editais de matriculas publicados no
jornal O Cearense de 10 de fevereiro e 15 de abril de 1884.

"' “cm 25 dc margo dc 1884, a Capital [Fortalcza] abriu o coragio c a alma para rcccber a ansiada
Declaragdo da Liberdade. ... Nao cra uma Ici que sc decretava, cra uma Declaracdo de Dircito da Liberdadc.
... Era, sobrctudo, uma mensagem dc f¢ dirigida ao Brasil, incentivo a que cobrasse mais dnimo para obter - o



Escola Normal _ De ordem do Illm. Sr. Dr Inspector Geral
interino Rufino Antunes de Alencar, fago publico que do dia 15 a
28 do corrente estara aberta a matricula da Escola Normal para

os que quizerem se dedicar ao magistério.

Secretaria da Instruccéao Publica do Ceara, 9 de Fevereiro de 1884
O Secretario

Antonio Telemaco F. Lima Verde

(O Cearense, 10/02/1884: 2)

O edital ainda detalha os critérios a serem atendidos pelos candidatos,
como a idade de 18 anos para os homens € 11 anos para as mulheres;
moralidade, bons costumes e isencdo de crimes; ser vacinado, e ter sido
aprovado nas matérias de Instrucdo Moral e Religiosa, Leitura, Escrita,

Operagoes fundamentais de Aritmética e Principios de Gramatica

Escola Normal _ De ordem do Illm. Sr. Inspector Geral da
Instrucgéo publica da provincia Dr. Rufino Antunes de Alencar,
faco publico que as aulas da Escola Normal comecam a
funccionar no dia 14 do corrente pela maneira seguinte:

12 cadeira - Portuguez

- 2a 4a e 62 de 8 as 9 horas da manha

22 cadeira - Mathematicas

- 32, 52 e sabbados de 8 as 9 da manha

32 cadeira - Geographia e Historia

- 23,42 ¢ 62 de 9 as 10 da manha

42 cadeira - Sciencias Naturaes

- 38, 52 e sabbados de 9 as 10 horas da manha

52 cadeira - Pedagogia e Methodologia

- 2a, 42 e 62 das 10 horas da manha em diante

Livros adotados

que somente quatro anos mais tarde faria — destruigio da escravatura, traduzida na Lei Aurea de 1888. (Girdo,
1884: 171)
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Portuguez - Grammatica de Bento de Oliveira selectos dos quatro
autores

Mathematicas - Jardim, Arithmetca

Legendre, Geometria

Ayres Gama, Dezenho Linear
Geographia e Historia - Lacerda, Geographia

Macedo, Historia

Sciencias Naturaes - Nao foi adoptado compendio algum
Pedagogia - Pontos

Secretaria da Instruccao Publica do Cearéa, 13 de Abril de 1884
O Secretario

Antonio Telemaco F. Lima Verde

(O Cearense, 15/04/1884: 3)

Apesar das modificacées, o Curso, que se propde a ser profissionalizante,
tem como base uma organizacdo curricular propedéutica, centrada nas
grandes areas de conhecimento, o que sugere a concepgao de
profissionalizagdo do magistério na €poca, que tinha por fundamento o
dominio de conhecimentos universais. E ainda, de trés anos de duracéao
estabelecidos pela lei de 1878, o Curso ficou reduzido a apenas um, ja que
a Escola foi inaugurada em 22 de marco de 1884 e a primeira turma de
normalistas saiu em dezembro do mesmo ano, conforme notas do jornal O
Cearense de 14 e 18 de dezembro de 1884.

Escola Normal - Nos exames que se procederam n'este
estabelecimento foram approvadas com distinccdo as Exmes Sras:
D. Ozoria Catunda
D. Izabel de Oliveira Paiva
D. Maria Augusta Amaral
D. Anna Maria de Oliveira
Approvadas plenamente
D. Henriqueta de Franca
D. Leopoldina da Frota



D. Symphronia Medeiros da Silva
Informam-nos que as provas exhibidas fazem honra as

examinandas e aos professores.(O Cearense, 14/12/1884: 2

Magistério - Depois do competente exame, foram declaradas
habilitadas para o magistério as alunnas da Escola Normal ... as
quaes serdao expedidos os necessarios diplomas. (O Cearense,
18/12/1884: 2)

Conforme matéria de O Povo publicada por ocasido do jubileu da Escola
Normal, intitulada Meio século de glorias e conquistas para a causa do
ensino no Ceard, 0s exames da primeira turma da Escola Normal foram
presididos pelo entédo Inspetor da Instrucdo o Pe. Justino Domingues da
Silva e teve sua comissdo composta pelos “professores da referida escola:
Jodo Francisco da Silva Nené, Catdo Pais da Cunha Mamede, José de

Barcelos, e conego Joao Paula Barbosa” (O Povo, 1934).

. Os instituidores da Escola Normal do Ceard ao final dos

ottocentos e inicio dos novecentos — entendendo seu pensamento

Sem qualquer pretensdo de tracar a genealogia ou mesmo a biografia de
qualquer um dos instituidores da Escola Normal, até porque seria tarefa
inviavel nesse trabalho e outros estudiosos certamente ja o terdo realizado,
quero somente em breves linhas situar o leitor sobre os principais
intelectuais que se encontraram na base mesmo da constituicdo da Escola
Normal do Ceara, como Thomaz Pompeu de Souza Brasil Filho, Amaro

Soares Cavalcanti e José de Barcellos.
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. O Dr. Thomaz Pompeu de Souza Brasil Filho

Membro de uma das maiores oligarquias cearenses, filho de um padre
Senador do Império, fundador e diretor do Liceu e da Instrucao Publica e
chefe do Partido Liberal apés a morte de José Martiniano Pereira de
Alencar, em meados do século XIX, Pompeu Filho foi o principal
representante das idéias do pai, tanto a nivel politico, quanto intelectual e
industrial (Sousa Neto, 1997). No campo politico, apés a morte do
Senador em 1877, ha uma continuidade das regras politicas do Senador,
explicitadas, por exemplo, em carta dirigida a Cansancdo Sinimbu,
ministro do Segundo Reinado, e aqui reproduzida na integra,

caracterizando o modo de agir dos politicos oligarquicos.
Fortaleza, 7 de agdosto de 1877.
Meu caro Sinimbu.

Sou obrigado a servir-me de mao estranha para responder a
tua de 19 de julho p.p.; tal € o estado dos meus padecimentos.
Nenhuma melhora tenho tido depois que aqui cheguei,
agravando-se, ao contrario, certos sintomas. A dispnéia, por
exemplo, que s0 me incomodava com largo espaco de tempo, tem
se tornado mais frequente ultimamente. As insénias produzidas
mais por preocupacodes morais do que por falta de sono, fazem-me
passar mal as noites, em posi¢oes incomodas, o que tem
contribuido muito para o endema dos pés. Tenho sofrido muito
fisicamente, meu caro Sinimbu, mas as dores morais sdo maiores
e mais pertinazes.

Vejo o que dizes acérca da triste questao Cotegipe & Masset.
Lastimo contigo éste infeliz acontecimento; acho-o digno somente
de compaixdo. E mais um carater que se abisma e um desastre a
aumentar a confusao geral e o desmoronamento do pais. Nao sei
onde iremos ter por ésse caminho cheio de espinhos que nos

levam. Os sinais dos tempos sédo fatais. Os atentados a
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moralidade pablica, ao pudor e a propria honra nacional repetem-

se com freqiiéncia e até com certa ostentagéo cinica. Nao creio
que dessa massa corrompida e inerte surjam reformadores
ousados que tomem ésse povo pela méo para levarem-no a
consciéncia de seus deveres e direitos. Os poucos que sonham
com a reforma de costumes estdo na mesma situacao dos Bretoes
da invasao barbara, entre o mar, que € a corrupcao geral e a
indiferenca que representa a forca barbara. Nao ha mais térmo:
ou ser levado pela corrente ou remar debalde contra ela. Felizes
sao os que se dao por satisfeitos de haverem tentado o impossivel
com a tranquilidade de consciéncia.

Apesar, porém, desta podre situacdo s6 poder continuar na
direcao dos negocios publicos por um milagre olimpico, tendo
duvida da ascensdo dos liberais aos conselhos da Coroa. Dado o
caso de uma mudanga politica, o que reputo problematico, torno
a lembrar-lhe as instrucgdes que deixei em suas maos, pedindo-lhe
que nédo admita a minima modificagdo. Lembro mais os nomes do
Dr. Antonio Sabino do Monte para chefe de de policia, € o Dr.
Augusto Pinto Alves Pequeno para secretario da presidéncia desta
provincia. Sédo dois mocos inteligentes e honestos em quem
deposito inteira confianca.

Se agravarem-se meus padecimentos e ficar impossibilitado
de comunicar-me diretamente contigo, pode dirigir-te sobre
negocios politicos a meu genro Dr. Antonio Pinto Nogueira Acioly,
influéncia politica mais poderosa do sul da provincia por sua
numerosa familia; a meu filho Dr. Thomas Pompeu de Souza
Brasil que ha alguns anos esta a testa do 6rgéo liberal, Ginico que
a imprensa da provincia conta. Ambos membros do diretério
central.

Sobre séca, continuam a ser mas as noticias do centro,
apesar da chuvada desses Gltimos dias.

Adeus, meu caro Sinimbu, receba recomendacdes dos meus e
aceite um abrago saudoso do teu afetuoso amigo.” (Camara,
1960: 114, in Sousa Neto, 1997: 14).
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O conteudo inicial da carta do Senador Pompeu ao Ministro Sinimbu,
relatando sua vida pessoal, demonstra o grau de familiaridade existente
entre os dois politicos, intimidade essa que também se expressa nos
comentarios relativos aos bastidores da politica nacional. Sua descrenca
no futuro da lideranca politica do Pais, mostra também sua crenga na
figura do lider como Unico instrumento de salvacdo de um povo que
precisa ser tomado “pela mao” para ser levado “a consciéncia de seus
deveres e direitos, ignorando ou menosprezando, assim, o poder da

organizacao popular.

O velho Senador explicita, ainda, seu poder de influenciar a direcao da
politica no Ceara ao lembrar a Sinimbu “as intrugdes que deixei em suas
maos, pedindo-lhe que nao admita a minima modificacao”, selando o
destino politico da provincia que teria na sua familia representada pela
pela figura de seu genro Antonio Pinto Nogueira Accioly aquele que
consolidaria a mais famosa oligarquia politica cearense de todos os

tempos.

Como veiculo de manutencao do poder, a oligarquia manteve sob sua
orientacao um periddico constituido com a participacdo do Senador

Pompeu, em meados do século XIX.

Em 1846 surge a folha liberal Cearense, fundada por Tristao
de Alencar Araripe (depois Conselheiro Tristdo) e Frederico
Pamplona, aos quais, sem demora, se ajuntou Pompeu, para fazer
do periddico, modificando sensivelmente métodos viciados da
imprensa local, um dos 6rgaos mais influentes e requeridos - cuja
caracteristica essencial era uma segura orientacdo doutrinaria -

de quantos tém circulado no Ceara. (Girao, 1984: 219)

O Cearense representa, pois, até o final da década de 1870, o pensamento
do grupo hegemonico formado pelos Pompeu-Accioly e os Paula Pessoa

quando por ocasido do desaparecimento do Senador, o referido periédico
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passa a lideranca da fac¢do Paula Pessoa em virtude da cisdao do Partido,

que nao teve na figura de Accioly

o poder de persuasao suficiente para manter o partido unido.
Houve entao uma bifurcacdo: Accioly chefiou os Pompeus e
Antonio Rodrigues Junior liderou os Paulas. Esses conservaram o
jornal O Cearense. (Souza, 1995: 214)

Fato que levou Tomaz Pompeu Filho e Accioly a fundarem o Gazeta do
Norte, que passa a representar as idéias defendidas pelo grupo que
permanece a frente do poder piablico no Ceara por todo o final dos

oitocentos e primeiras décadas dos novecentos. Nas palavras de AraGjo:

O crescimento ... da influéncia do grupo Paula Pessoa no fim da
década de 1870 fez com que Acioly (sic) e Thomaz Pompeu, filho
do senador, fundassem o jornal Gazeta do Norte, que expressava
a causa do grupo Pompeu na disputa eleitoral e, afinal,
formalizou a cisdo do Partido Liberal. (Aragjo, in Souza, 1995:
119)

Fomentar o debate em torno de questdes néo resolvidas, tem sido o papel
dos jornais que buscam gerar no leitor ora uma postura de oposicao ao
grupo dirigente, ora uma postura de adesdao a este mesmo grupo, haja
vista, serem esses periodicos, geralmente, pertencentes a uma ou outra
faccao do grupo hegemoénico. Um debate que, tantas vezes, se coloca como
sendo entre grupos antagdnicos, mas que, na realidade, defende os
mesmos interesses, disputando gananciosamente a lideranca politica, ja
gue do ponto de vista dos interesses econdmicos € sociais encontram-se,
em momentos cruciais, do mesmo lado e nas mesmas condicoes, isto €, na
condicdo de proprietarios - de terras, de animais, de gente.

Pela importancia que assumem historicamente no registro e difusao das
idéias da elite, os jornais cearenses siao tomados, no presente trabalho,

como fontes indispensaveis de consulta para a reconstrucdo do cenario
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economico, politico e intelectual da época enfocada. Neles é que vejo saltar
personagens e discursos, praticas e criticas que permitem um reviver de

um processo historico que pertence hoje ao passado.

No campo industrial, os Pompeu destacam-se como o0s principais
representantes deste setor ao serem “os primeiros a investir nos
melhoramentos materiais da provincia”, com a participacdo efetiva na
construgdo da primeira estrada de ferro ligando o interior a capital e a

implantacao da primeira fabrica de tecidos do Ceara (Sousa Neto,1997 ).

No campo intelectual, os Pompeu foram os fundadores das principais
instituicdes publicas de ensino no Ceara do dezenove, como o Senador
Thomaz Pompeu de Souza Brasil, que foi o fundador do Liceu em 1845, € o
Dr. Thomaz Pompeu de Souza Brasil Filho, que fundou a Escola Normal e

a Faculdade de Direito livre do Ceara (Idem, ibdem).

Durante muitos anos, boa parte dos professores dessas trés instituicoes de
ensino, instituicdes pelas quais passaram expressivos nomes da elite
intelectual cearense, eram membros da familia Pompeu-Accioly. Além
disso, os membros da familia participaram da fundacéo, e dirigiram por
mais de uma geracado, o Instituto Histérico e Geogrdfico do Ceard e a
Academia Cearense de Letras. Além de participar, ativamente, da vida
intelectual por meio de periédicos como o Jornal O Cearense, depois a
Gazeta do Norte e, no periodo republicano, do Jornal A Republica. (Sousa
Neto, 1997)

Em 1874, o Dr. Pompeu foi conferencista da chamada Escola Popular,
cujo brilhantismo mereceu rasgados elogios de Rocha Lima e
agradecimentos pelo “impulso nobre e vigoroso” do “batalhador das ideias
livres”. Impulsionado pela questédo religiosa a época, como tantos outros
jovens intelectuais, Thomaz Pompeu de Souza Brasil Filho lembra, em

1919, que “Foramos, talvez, os pioneiros das doutrinas positivistas e da
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filosofia evolucionista no norte do Brasil”, e que liam Comte, Darwin,
Spencer e Littré, todos nos originais, “dir-se-ia que ali estavam
universitarios alemées a converterem os mais arduos problemas cientificos
ou filosoficos” (Barreira, 1986: 329).

Foi, portanto, o Dr. Thomaz Pompeu de Souza Brasil Filho um dos mais
influentes dirigentes da sociedade cearense de sua época, atuando em

todas os ramos do saber, em todas as dimensdes sociais.

. O Dr. Amaro Soares Cavalcanti

Sobre o Dr. Amaro Cavalcanti, lembra Barreira (1986) que esse também
participou como conferencista da Escola Popular em 1874, com os temas
Religido € O homem encarado na sua vida pratica, merecendo do jornal O

Cearense de 31 de Marco de 1874 a seguinte nota:

“A conferéncia do sr. Amaro Soares sobre e O homem
encarado na sua vida prdtica esteve acima de todo o elogio, sendo
a espectativa do imenso auditério completamente satisfeita, pois o
ilustre professor revelou erudicdo e perfeito conhecimento da

histéria e da ciéncia.” (O Cearense, in Barreira, 1986: 91, nota 83)

Por essa época o Dr. Amaro Cavalcanti, advogado, era professor de latim
da cidade de Baturité, e em 1880-81 se ofereceu para ir aos EUA com
vistas a estudar o sistema educacional daquele pais, conforme O Cearense
de 7 de setembro de 1881.

COPIA - Provincia do Ceara. 12 Seccao _ Ne 1993, _ Palacio da
Presidencia, em 29 de julho de 1880. _ Tendo acceitado o
espontaneo offerecimento que V. mercé fez a esta presidencia,
afim de estudar o systema de instruccéo elementar dos Estados
Unidos da America, para onde tem de seguir brevemente,

recommendo-ihe que colha todas as informagoes que puder obter
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Segundo Sousa (s/d: 88), logo que retorna dos EUA Amaro Cavalcanti

“assume a dire¢do do Ensino Pablico. Parece que tudo vai mudar”.

Entendendo a educagdo como instrumento de equalizagdo social, o
intelectual responséavel pela organizacdo da instrucao publica cearense,
elabora um discurso que simboliza a vontade politica dos administradores
publicos do Ceara de erradicacdo de uma cultura que nao se compatibiliza
com o imaginario civilizado do homem branco e europeu, tao fortemente

sedimentado entre os brasileiros desde a chegada da realeza portuguesa.

Assim, vai buscar em Platdo os fundamentos para sua conceituacao de
educagao, mas também néo dispensa os principios da ciéncia experimental
lancados por Aristoteles quando lembra que € importante “educar os
sentidos contra as scenas frequentes da imoralidade”. Ha um certo
ecletismo na concepcao de educacdo do Dr. Amaro Cavalcanti? Afinal,
Platao e Aristoteles partem de principios diferentes para compreender o
homem e o mundo, e consequentemente a sociedade e a educacdo. Sim,
pois, esse ecletismo é proprio da ciéncia moderna que tem no método
intuitivo a superposicdo de principios de diferentes concepcgoes tedricas.

Sendo, vejamos como expressa seu pensamento o Dr. Amaro Cavalcanti.!?

** A escrita do nome Cavalcanti, aqui, se encontra conforme o Jornal O Cearense por ocasido da publicacdo
do relatério do Dr. Amaro Cavalcanti.
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Sobre educacao
(Em geral)

Muito se tem fallado, discutido e escripto sobre o importante
assumpto da “Educac¢ao”. Mas, ainda hoje, preferimos como
melhor, precisa € completa definicao aquella que, nos aureos dias
da Grécia, lhe dera o imortal Platao.

“Educacao” €, segundo esse grande philosopho, os meios de
dar ao espirito e ao corpo toda perfeicdo, de que esses saGo

De facto: educar, nao € somente desenvolver, pelos exercicios
regulares da gymnastica, por uma nutri¢do abundante ou pelas
licoes da hygiene, as forcas, a béa compleicao e a saude do corpo;
nem tdo pouco dar, exclusivamente, esmerada cultura as
faculdades do espirito pelo estudo frequente das artes, das letras

e das ciéncias.

Os primeiros meios, si opportunamente empregados, fariam
com certeza um individuo _ sdo e robusto ou mesmo uma
creatura formosa, mas nao “educado”; os segundos formarido
provavelmente um espirito versado ou instruido; e ambos os
meios bem combinados ja darido sem duvida, a familia e a
sociedade um membro assaz prestimoso, porem, talvez, ainda

assim, nao perfeitamente educado.

Ha uma condigdo ulterior, um outro requisito na obra
luminousa da *“Educacao”, que, nédo sendo convenientemente
preenchido, privara a esta de seus melhores e mais abundantes

fructos.

Apar dos meios regulares que operao o bem estar do corpo, de
pari passo com a instruccao que da saber e engrandece o espirito,
devo igualmente seguir a luz, sempre pura da moral e da religido,

que guia o homem ao dever, ao bem, a verdade e a virtude por
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entre as veredas tortuosas dos erros, vicios e crimes da fragil
humanidade. Enfim: reunidos esses trés meios, combinados os
varios processos, e applicados com intelligencia a creagao e
cultura da natureza humana, todo esse grande conjunto de
ordem e trabalho fara certamente o que entendemos por
“Educacgao”, de cujo solo portentoso vemos, todos os dias, subir,
para a familia, para a sociedade e para o Estado, membros _ sdos,

robustos e bellos, industriosos, sabios e probos. ...

O corpo é a moradia do espirito, e este € certamente, a
intelligencia e pela rasédo, quem constitue a dignidade do Rei do
Universo - o homem. Dé-se, pois, saude, for¢a e belleza ao corpo, _
palacio de tdo nobre rei; _ dé-se saber e virtude ao espirito, suas
mais excelentes qualidades, _ e teremos desta sorte, ndo so
preenchido o quadro magestoso da educacgéo, como especialmente

satisfeito as vistas do poder creador. ...

Felizmente para a humanidade, ja ndo ha mais um so6
individuo que ouse contradictar as vantagens immensas da

educacéo ou do ensino, em geral.

Depois que o poder da rasao esclarecida supplantar o
arrogante dominio da forca ignorante pelos principios evidentes
do direito, e a moral anathmatizou solemnemente os vicios e os
crimes, ao sol encandescente das verdades religiosas e
scientificas: todos os individuos e os povos, os ignorantes e os
sabios, a familia e a sociedade, a Egreja e Communa, sio
accordos em proclamar, interessados em difundir os raios do
saber por toda parte, como o promotor, mais poderoso e legitimo
da felicidade geral. ...

Deve, pois, o individuo aprender os meios efficazes de evitar
os assaltos do mal physico afim de poder afastar de si, quanto
possivel, a aproximacdo de tudo que lhe possa trazer a

infermidade ou a morte; e para isso, alem das precaucdes
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salutares da hygiene, deve tambem ser escudado e protegido, em
tempo, contra a formidavel onda de corrupgéo e vicios virulentos,
que interceptao a accao regular da moralidade e atrophiéao o vigor

da saude nas diversas edades da vida humana.

E de myster conseguintemente educar os sentidos contra as
scenas frequentes da imoralidade , e o coragédo contra os doces e
enganosos affagos das mas inclinacoes ... ou, em resumo, €
preciso collocar, logo bem cedo, o educando sob uma
athmosphera sallubre, em cujo horizonte ... somente se respira o

deleitavel perfume do saber da virtude. ...

Enfim: _ derramasse com profusdo e conveniencia os
principios de uma educacéo solida e completa ao seio do povo, e
em breve, o enobrecimento do caracter individual, e depois, a
grandeza commum operardo a prosperidade geral, como infallivel

consequencia.

E se acaso devessemos citar factos em apoio d’essa nossa
assercao, bastaria invocar o testemunho eloquente do grande
povo da Unido Nort’Americana, onde a diffusao liberal de ensino
por todas as classes tem operado o inteiro gbézo da liberdade
politica e sem os males tremendos da anarchia e da licenca, _ a
liberdade de culto sem o veneno da indiferenca religiosa, _ a
agricultura , o commercio e as artes, cercadas de honra,
enriquecidas de credito, cheias de vantagem e confianca, _ as

letras e as sciencias coréadas de sucessos € o progresso geral

) -

da invencao e da industria fazendo a admiracgao universal!

Mas € que a esse povo feliz coube a sorte rara de ter tido um
Washington por fundador, o qual, ainda, em “seu ultimo adeus ao
povo americano”, repetio-lhe: _ “Das disposicdoes que levam a
grandeza nacional e a prosperidade politica a instruccdo, a religido

e a moral sdo indispensaveis”. ...

Considerando a natureza de tao vasto assumpto, o illustre H.

Spencer assim se exprime: _ “Como viver? _ eis toda questao
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essencial. _ Nao como viver em seu sentido meramente material,

porem em sua mais comprehensao.

O problema geral, continua elle, envolve todos os problemas
paretaes, _ é a linha recta de conducta para todas as direcoes e
debaixo de todas as circunstancias possiveis: _ Porque modo
tratar o corpo, _ porque meio dirigir o espirito, _ de modo portar-
se como cidaddo, _ como utilizar-se de todas essas fontes de
felicidade com a maior vantagem para nos € para os outros, _
qual o meio de viver completo . _ Tal sendo a grande materia que
devemos aprender, é consequente q’'é esta a grande materia que a
educacdo teme de ensinar. Preparar-nos, pois, para viver de um

modo completo eis a tarefa, que imcumbe & educacao executar”.

Aqui lemos, sem davida, em poucas palavras, o muito que se
pode dizer sobre os fins da “Educacéao”. ...

Ella deve elevar ao maior grao de possivel perfeicdo os dois
elementos constitutivos da individualidade humana _ O COrpo € o
espirito _ em ordem a que esta possa proporcionar a si, a familia
e a sociedade os mais valiosos beneficios; deve, repetimos ainda,
nao séomente procurar as vantagens do individuo, mas tambem as
da sociedade e da nacao; _ nao exclusivamente os interesses do
presente, mas ainda os do futuro; _ deve, finalmente, ndo so6
abracar os destinos dos tempos, mas tambem os da eternidadel
(Cavalcanti, In O Cearense, jornal, 07/09/1881: 01)

Em seu relatério o professor Amaro Cavalcanti deixa transparecer uma
dada concepcdao de educagdo, certamente defendida pela sociedade da
€época, onde se faz um entrelacamento entre o saber elaborado e a crenca
na moral religiosa, entendida como o Gnico instrumento capaz de levar o
homem a virtude, capaz de afasta-lo do caminho permeado de tentac¢odes
maléficas presentes na sociedade. Somente uma educacéo que trabalhe o
corpo, o espirito e a moral podera formar seres “sdos, robustos e bellos,

industriosos, sabios e probos ...”
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Deve a educacao, portanto, ser capaz de contribuir para que o individuo
preserve o corpo do “mal physico”, evitando a “infermidade ou a morte” e
utilizando-se da higiene para livrar-se dos vicios segundo os valores

morais.

A educacao dos sentidos, € o fundamento psicologico que norteia a visao
de educacéao por ele defendida, pois somente colocando “logo bem cedo, o
educando sob uma athmosphera sallubre” se podera ter “o enobrecimento
do caracter individual, e depois, a grandeza commum [que] operarao a

prosperidade geral, como infalivel consequéncia”.

Para corroborar seu discurso educacional, Amaro Cavalcanti apoia-se no
exemplo Norte Americano, onde se faz a “difusdo liberal do ensino por
todas as classes”, onde a “liberdade de culto”, a economia, as “letras € as
sciencias” se fazem sem a influéncia maléfica da “anarchia”. Nesse misto
de ciéncia e moral, encontra o professor a educacao necessaria a redencao

da sociedade.

Os intelectuais do século XIX compartilhavam plenamente “do ponto de
vista que apregoa a difusdo da instrucdo como uma das estratégias
possiveis de combate a criminalidade e como meio eficaz para a defesa da
civilizacdo” (Monarcha, 1999: 81). Logo, a instrucdo € uma medida
persuasiva de formacdo do individuo para depois, por partes, atingir o

coletivo da saciedade.

Nesses documentos, a luz interior € identificada com a razao.
Refuta-se o milagre e aceitam-se o prodigio e o designio; rompe-se
o mistério e a ele se retorna. As luzes cessam de ser anti-
religiosas, originando-se um misticismo racionalizado. Cria-se
uma harmonia entre a revelacao cristd e o universo racional.
Através desse discurso, analisa-se a condicdo humana e notifica-
se a todos a queda do homem e o retorno a natureza decaida e

maculada, mergulhada em uma existéncia relativa, limitada ao
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instinto, perpetuando erros, possuida pela paixao e interesse. Em
sintese, demonstra-se a existéncia relativa que gera a perversao
social. (Monarcha, 1999: 75-6)

Ja em 1870 as referéncias ao modelo educacional dos EUA eram destaque
nos jornais cearenses, onde os intelectuais registravam idéias sobre o
papel que atribuiam a educacao no tocante ao fomento a liberdade, porque
esta ndo se efetiva somente através do progresso material, mas a luz das

idéias. Segundo Cordeiro (1997),

O jornal conservador a Constituicdo de 2 de abril destaca o
tema da Educagdo, que se fara presente muitas vezes esse ano,
neste e em outros jornais: “o pulso da grandeza e vida de um pais
esta na altura do ensino. Os EEUU sao grandes porque o ensino €
gigante ...; assim nés, seremos grandes ... se 0S nossos centros de
educacao forem realidades”.

“A liberdade ndo é s6 o progresso e a moralidade, a paz e a
civilizacao, € sobretudo a iniciativa, o trabalho e a discussao.
Instruir e discutir € o que ha de mais nobre nas sociedades”,
afirma o mesmo jornal, voltando a enfatizar o valor da educacio,
em 12 de maio. E justifica:

Nos nossos dias as maiores lutas sGo as intelectuais, da

imprensa e do parlamento; as maiores vitérias sdo as das

idéias, dos talentos contra as mediocridades, da razdo sobre a

revolugdo, do estudo sobre a ignorancia invejosa ou presumida.

Novamente a razdo e o enfrentamento ideol6gico séo real¢cados
numa realidade que aprende a conviver com a opinido publica e

com a opinidao publicada. (Cordeiro, 1997: 174)

Através do saber, entendido como fonte de virtude, os intelectuais
cearenses, encontrariam na escola o0 espagco adequado para a
implementacao de uma dada forma de pensar e agir, formando o cidad&o
adequado ao momento econdmico, politico e social. Este se revelaria néo

somente enquanto individuo, mas principalmente se voltaria para os
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interesses da sociedade e da nacgéo, cuidando ndo somente do presente,
como também do futuro. Formar o cidadédo do futuro, pois, era papel da
educacgao que tinha no saber a fonte da libertagdo humana segundo seus

instituidores.

A crenca no poder redentor da educagdo pressupunha a
confianca na instrugdo como elemento (conjformador dos
individuos. Poténcia criadora do homem moral, a educacao foi
atrelada a cidadania e, dessa forma, foi instituida a sua
imprescindibilidade para a formacéo do cidadéo. Articulada com a
valorizacdo da ciéncia € com os rudimentos de uma cultura
letrada, ela se apresentava como interpretacao conciliadora capaz
de explicar os motivos do atraso da sociedade brasileira e apontar
a soluciao para o mesmo. Nas uUltimas décadas do século XIX,
intelectuais, politicos, homens de letras e grandes proprietarios
rurais enfrentaram e debateram intensamente os problemas do
crescimento econdémico do pais, a transicdo para o trabalho livre, a
construcao de uma identidade nacional, a modernizacdo da

sociedade e o progresso da nacao (grifo meu). (Souza, 1998: 26}

Para os idealizadores do projeto educacional, fundados no evolucionismo,
o homem precisa ser acompanhado desde antes da escola com vistas a
desenvolver caracteristicas proprias do humano e ndo dos irracionais, isto
€, a concepgao € de que o homem ao nascer precisa de orientacao para ser
preservado enquanto homem, do contrario, as influéncias externas
poderao torna-lo pernicioso a sociedade. Cabe, pois, a educacao preservar
esse homem que nasce bom, como queria Rousseau, ou deixa-lo ao acaso
e este seria o resultado deste acaso, ou seja, 0 homem seria sempre o

produto do meio que atuasse sobre ele.

Essa concepgao esta presente no ideario educacional dos intelectuais
cearenses nas Gltimas décadas do século XIX, como podemos apreciar
abaixo:
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MARCHA DA EDUCACAO

(Antes da escola e na escola)

O escopo da educacdo ndo comprehende o tirocinio escolar
somente; antes deste ha sem duvidas verdadeiras e urgentes
necessidades que importa prover com toda oportunidade.

Nos diferentes degréaos, porque tem de subir a cultura do
individuo, encontra-se _ primeiro _ o cuidado e a atencéo solicita
que requerem as necessidades phisicas da creanca para o
desenvolvimento regular de seu corpo, _ depois _ a formacdo de
seus habitos, maneiras € costumes em harmonia com os uzos da
vida civilisada. Sua comida, sua bebida, seus outros actos
pessoaes devem ser os do homem, e nao aquelles do impulso
natural (instincto) isto €, os dos irracionais.

Bem cedo comeca tambem a creanca o uzo de seus sentidos _
estes primeiros instrumentos, porque ella obtem conhecimento
dos objectos exteriores que a cercdo. Essa nova potencia _ a
intelligencia, que, apés os sentidos, enceta seu natural
desenvolvimento, deve ser desveladamente vigiada pela familia, e
seus generosos esforcos continuamente estimulados e
encorajados. Por este modo, a creanca, logo em tenra idade,
adquere um certo fundo de nocoes e idéas, um uzo melhor dos
sentidos, e sobretudo, a linguagem, que se torna o mais
importante instrumento de seus progressos ulteriores.

Nesse periodo, pois, todo resultado da educacao depende de
circunstancias, bem especiais, a que, entretanto, se liga pouco
interesse na maioria dos casos: _ a creanca sera, entdo, nada
mais nada menos, do que o resultado dos desvelios de uma mae,
digna de tao sublime nome, ou o effeito da caridade christa, ou
ainda finalmente, a obra triste do acaso, do descuido e do

abandono!
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A criminosa differenga, com que, muita vez se tratdo as
creancgas, €, em numerosos casos, o responsavel unico pela falta
de saude e de intelligencia no adultol...

Desde que as sensagdes externas occasionao regularmente
na creanca percepcoes naturaes, e estas, por sua vez, lhe
despertao no intellecto ajustado conhecimento dos objectos, _ a
obra da educagao escolar deve comecar. D'ora em vante, o menino
precisa ter sempre a seu lado um guarda fiel e vigilante, que
encaminhe por terreno firme, em dire¢cdo certa, os primeiros
passos de sua rasao.

Tarefa immensa, responsabilidade summa € daquelle que se
investe do honroso cargo de “educador” primario. Tanto maior € a
indiferenca social pela grandeza de sua missao, tanto melhor
saiba elle cumprir seus arduos e sagrados deveres longe de
condigua recompensa; quanto mais nobre e abencoado passara
seu illustre nome entre os legitimos sabios e amigos verdadeiros
da humanidade!

A maxima de quotidiana verdade e experiencia € esta: _ Tal €

o mestre, tal sera a educacao.

E si por ventura tivessemos agora que fazer applicacao
pratica, o resultado de nosso juizo nao seria certamente o mais
lizonjeiro. Muitos educadores ignorao totalmente as leis do
entendimento humano, e ainda mais, as do desenvolvimento
phisico da creatura. Como, pois, saber dirigir, com todo proveito,
os seus educandos na ordem natural progressiva da educacao? ...

Jamais esquecao aquelles 4 quem a opinido publica
particularmente interessa: _ que a homogeneidade do sentimento
social somente pode formar-se pela uniformidade da educacédo
popular. {Cavalcanti, In O Cearense, jornal, 13/09/1881: 03)

Para Amaro Cavalcanti, a crianca precisa desde a mais tenra idade dos
cuidados da familia para desenvolver bem os sentidos que, por sua vez,

possibilitardo a aquisi¢édo da inteligéncia. Sem esses cuidados iniciais, essa
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crianca sera resultado do meio em que estiver submetida, o que nao nega
que também sera essa resultado do meio mais favorecido, onde recebe
cuidados e estimulos externos. Diz ainda, que é na forma diferenciada de
tratamento dispensada as criancas que reside a “falta de saude e
intelligencia no adulto”, significando mesmo que inteligéncia € algo que
nasce de fora para dentro e ndo o inverso como tém apontado as mais

recentes teorias psicologicas.

Mas, desenvolvidas as percepgdes naturais as criancas precisam de um
“guarda fiel e vigilante” que a direcione nos “primeiros passos de sua
rasao”, ou seja, nesse momento cabe ao educador a responsabilidade pelo
maior ou menor nivel de inteligéncia adquirida pelo educando. Para
desenvolver bem seu papel, portanto, precisa o professor dominar uma
pedagogia que esteja embasada nos conhecimentos relativos “as leis do

entendimento humano, ¢ ... as do desenvolvimento phisico da creatura”.

O evolucionismo biologico exarcebado do reformador resulta
na conceituacao da psicologia como ramo da biologia; da
educacdo como atividade adaptativa, centrada na relacao
individuo/mundo-ambiente; e na naturalizacdo do social,
concebendo-se a humanidade como uma espécie biologica ao lado
das demais. ...

[portanto] a educacdao da infancia  deve ser consciente,
intencional, sistematica e fundada na intuicdo do aprendiz

interpretada como base do conhecimento. (Monarcha, 1999: 180)

Continuando na mesma linha de raciocinio a desenvolver o seu relatério,
Amaro Cavalcanti traca em linhas gerais uma proposta de curso de

formagao de professores a nivel normal, que aqui reproduzimos.
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PROGRAMA DO CURSO NORMAL

(Theorico)

Todos sabem que o phisico, o material, vem primeiro dispertar
nossas sensacoes, e por estas comecdo as primeiras indagacoes
do espirito. D’aqui, pois, si o conhecimento da creanca €, sem
duvida, dispertado pelas sensac¢oes do mundo exterior, entao € de
rigor encetar tambem por ahi as primeiras licoes do educando. A
inversao da ordem natural sera, certamente, um obstaculo ao
desenvolvimento regular do espirito.

O menino deve, conseguintemente, aprender, antes que tudo,
4 bem observar e conhecer, e depois, ser instruido das leis,
principios e utilidades dos objectos que conhece.

Vé-se, portanto, que na execucdo de taes processos praticos €
indispensavel requisito que as escolas sejao providas de
numeroso . apparatus e utensilios, que facilitem ou mesmo
demonstrem os objectos da licado nos varios ramos de ensino.

Quanto, porem, ao curso de uma educacédo normal, quer nos
parecer que o seguinte poderia attender as principaes
necessidades do desenvolvimento humano:

1o Ensinar o alumno a comprehender e admirar com intelligencia
e interesse o maravilhoso Universo que nos envolve de todas as
partes; _ o que é sensivel e material, sua origem, seus uzos e fins;
20 Ensinar-lhe o que € a raca humana, _ o homem e sua historia,
incluindo os annaes dos povos, e biographias de varoes illustres,
como estimulos de saber e de virtude;

3¢ Penetrar nos vastos e interminaveis campos da geologia, as

combinacdes e transformacdées da chimica, 0S Processos

engenhosos da phisica, € os mysterios e maravilhas da
electricidade e do magnetismo;

4o Instruil-o das leis de nosso desenvolvimento phisico e dos
meios de sua conservagao e bem estar pelas licbes da phisiologia

e da hygiene;
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Se Passar agora as altas concepgoes da sciencia: _ 0s principios
geraes da Philosophia e da linguagem (como scienciaj, o
complexo das mais faceis combinacoes das mathematicas e as

agradaveis licoes da anatomia;

60 Inicial-o, enfim, pela luz da razao (ja o suppomos educado nos
principios da fé) nos mysterios profundos da alma humana, sua
excellencia e immortalidade; a distinccao essencial entre o vicio e
a virtude, o bem e o0 mal, a razdo fundamental do merito e do
desmerito.

Completado o curso dos varios ramos de estudo, que uma
semelhante educacao normal requer, entendemos que o alumno
estaria entdo habilitado para seguir qualquer educacédo technica
ou profissional _ como o direito, a medicina, a engenharia, etc.

etc. etc. (Cavalcanti, In O Cearense, jornal, 13/09/1881: 03)

As bases do saber pedagogico expressas na fala do Dr. Amaro Cavalcanti
apontam para um programa de formacéo de professores voltado para as
necessidades da crianca que aprende através das sensagoes, para depois
indagar e confirmar sobre o que aprendeu. Dessa forma, um curso de
formacdo docente deve priorizar saberes que facilitem ao educando
dominar o mundo existente para que possa reproduzi-lo e ser mais um

individuo adaptado a sociedade de sua época.

Seu raciocinio € légico e cristalino, pois, se a crianca desenvolve primeiro
as sensagoes para depois desenvolver a inteligéncia, a sua educacao deve
seguir a essa mesma ordem que € a ordem natural, isto é, primeiro a
observacgao, depois a reproducdo do conhecimento existente e a seguir a
experimentag¢ao como forma de apropriacao do mundo concreto. Segundo
essa mesma logica, portanto, deve se dar a formacdo de professores,
orientando-se por esses mesmos principios, ou seja, deve o curso preparar
o educador para dirigir o educando na contemplacdo do mundo que o

cerca, leva-lo a conhecer a histéria dos heréis, reproduzir o conhecimento
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das ciencias fisicas e quimicas, instrui-lo no conhecimento biologico nos

ramos da fisiologia e da higiene, dominar os principios filosoficos, a
matematica e a anatomia e, ainda, usar a razao para distinguir “o bem e o
mal”.

Através desse relatorio, deixa bem claro o Dr. Amaro, que a discussao
sobre a formacéo de professores no Ceara encontrava-se bem atualizada,
em sintonia com as idéias priorizadas nos maiores centros econémicos e
culturais do mundo, faltando aos cearenses apenas as condigoes

econdmicas e politicas para concretizar tal projeto.1®

. O Professor José de Barcellos

Segundo a professora Alba Valdez (s/d), José de Barcellos nasceu em
Baturité, em 7 de julho 1843. De origem humilde, sua familia abandonou
a sua cidade e veio para Fortaleza a procura de melhores condigoes de
vida. Ja aos treze anos, em 22 de abril de 1856, José de Barcelos foi
nomeado professor adjunto das escolas primarias publicas de Fortaleza,
onde permaneceu até 17 de fevereiro 1862, quando pediu exoneracao. Por
essa mesma ocasido havia concluido o “curriculo do Liceu”, pois, ao
mesnio tempo que lecionava estudava no Liceu. Vale lembrar que, ao longo
de seis anos em que esteve no magistério primario, o professor Barcellos
recebeu salarios que eram quase insignificantes. Diz Valdez, que nada

justificava

os ridiculos vencimentos do antigo professor adjunto, antes vem
corroborar o esquecimento, o descaso que, desde os primérdios de

nossa existéncia politica, os governos tém votado a classe dos

' E interessante observar que, segundo Sousa (s/d: 88), o professor Amaro Cavalcanti, ao retornar dos USA
em 1881, ainda assumiu o importante cargo de Inspetor da instrucdo publica, mas € a Jos¢ de Barcellos que
cabe a Direcdo da Escola Normal em 1885, enquanto que o nome de Amaro Cavalcanti, que parece ser
bastante sofisticado intelectualmente, sequer consta da lista de docentes da Escola.
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professores primarios, os plasmadores das geracdes futuras.
(Valdez, s/d: 168)

Ainda nesse periodo, desenvolveu Barcellos intensa atividade jornalistica,
fundando em 1859 com Antonio Bezerra A Estrela, além de colaborar em
varios outros periodicos. Em 1862, viaja a Europa para fazer a Escola
Agricola de Grignon, retornando depois de um ano devido ao precario
estado de satide em que se encontrava. Ao retornar, colabora com os mais
importantes jornais locais como O Cearense € a Unido Artistica, discutindo
suas “tendéncias pedagégicas, focalizando a situacdo do ensino publico,
além de varios outros assuntos, inclusive literatura”. Sua aversido a
politica, o afastava de maiores discussées nesse campo. Segundo a
professora Valdez, sua aversao ao tema talvez se devesse a “decepcgodes e
desgostos com que a ingrata politica costuma pagar os servicos dos seus

correligionarios”.

Em 1866, foi enviado & Bahia para estudar a organizacdo da Escola
Normal dessa provincia. Em 3 de janeiro de 1867, foi nomeado
bibliotecario da Biblioteca Publica.

José de Barcellos ja dispunha de grandes conhecimentos, todos a
forca de estudos, porquanto freqiientara apenas os bancos da
escola primaria de 1¢ grau e os do Liceu e estivera alguns meses
na Escola Agricola de Grignon. Era portanto um autodidata.
(Idem: 171)

Ainda em 1867, fundou o jornal O Domingo, no qual exercia todo tipo

trabalho, do intelectual ao grafico chegando, inclusive, a distribuicéao.

Em 1869, pediu demissdo da funcao de bibliotecéario e viajou para Rio de
Janeiro onde foi vice-Diretor de um colégio, de onde saiu para “ser revisor
de um grande jornal politico”, mas como “a politica nao entrava nas suas

cogitacdes” , deixou o jornal e retornou ao colégio. Avesso a politica, ao
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escrever a Joao Brigido, pedia: “Dispense-me de falar-lhe em politica. _ De
politica a mesma bobagem. As discussoes na Camara ndo sao cousas que
ocupem a atencédo de gente séria. _ Nada de novo na politica provincial,
pequenina, ruim.” Ao referir-se aos parlamentares, demonstrava seu
desprezo: “Octaviano € uma peste. Seu partido € a barriga _ Zacarias nao
passa de um grande parlapatao”. E de José de Alencar, dizia: “Um grande

talento. Pena € que seja um tdao pequeno caracter.”

E ainda, escrevendo a Joao Brigido: “Aqui, como 14, o povo € o mesmo. A
opinido publica nao existe. O brasileiro é incapaz de ser livre. Povo sem
caracter, sem brio, nasceu para a opressao, para o servilismo.” Dos amigos
da politica ia perdendo o interesse, como do Senador Pompeu: “Poucas
vezes vejo o Pompeu. Vou pouco a pouco aborrecendo aquela sequidao,
aquele coracdo que parece vazio”. José de Barcellos “néo era politico, nem

revolucionario, nem sonhava com a Republica”, diz a professora Alba.

Em 1876, publicou alguns ensaios, como o trabalho A prova escrita dos
pontos de Geografia conforme o programa dos exames de preparatérios no
corrente ano € 0 opusculo Geografia Fisica “pontos de exame, cuja edicéo
foi esgotada, sendo o liquido da renda revertida em beneficio dos flagelados
da seca de 1877.

Depois de dez anos de Rio de Janeiro, resolve retornar ao Ceara. E em
carta 4 Joao Brigido, transcrita em alguns trechos pela professora Valdez,

sonha com sua chegada.

Tenho agora uma ideia fixa _ diz ele a Brigido _ quero ir ao
Ceara... Sempre, sempre, esse desejo de ver minha terra, essa
saudade profunda imensa... Ainda ontem... Sonhava, imaginava
descortinar a ponta do Mucuripe... alvejam as janelas e mais
apressado me bate o coracdo... Desdobra-se diante de mim a
cidade faceira e donairosa. Sou chegado; atraca ao vapor uma

jangada; eis-me nela... Enfim, atraca a praia, molho-me todo, mas
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salto em terra. Que prazer! Atravesso as ruas, um abrago aqui,
um aperto de méao ali, um aceno amigavel mais longe e eis-me

em casa. Porque néo é isto ja, meu Deus! (apud Valdez, s/d: 173)

Nas reticéncias, sente-se que ha um turbilhdo de sentimentos que nao

consegue expressar. Sobre isso, diz a professora Valdez:

As frases sédo expressivas, movimentadas e coloridas, contudo
o nostalgico suspende-as, quase todas, com reticéncias, como se
nao tivera dito tudo que sentia e lhe ficasse ainda alguma coisa

no coragao. (Idem, ibdem)

Em 2 de agosto de 1879, foi nomeado diretor da Secretaria da Assembléia
Legislativa. Paralelamente a essa atividade, dava aulas particulares e
traduzia para a Gazeta do Norte obras de Feuillet, Zola, Delpit e outros
romancistas franceses em moda. Segundo suas proprias palavras, se as
aulas particulares “fossé um numero suficiente _ declarou textualmente
em carta _ eu, por uma vez, fugia da vida publica. Acho-me tdo bem no
meu isolamento! Quem me dera viver sempre assim, no meu cantinho,

onde nao chegasse o vendaval das pequeninas paixoes partidarias”.

Em 1880, por ocasidao das comemoragoes do “tricentenario de Camaes,
publicou uma biografia do genial épico lusitano , além de um artigo
intilulado _ Ave Camoéesf. No mesmo ano, foi convidado a colaborar ao
lado do 1° secretario, o jornalista Joao Lopes Ferreira Filho, de uma

comissao que deveria “estudar os meios de melhorar a instrucgao puablica”.

Finalmente, com a criagéo da Escola Normal, “para o que muito concorreu
a accao pertinaz, eficiente e valiosa de José de Barcellos através da
imprensa em que tratava da instruccédo, dos seus males e dos meios de
melhora-la”, foi nomeado professor de Pedagogia, depois Diretor,

permanecendo na Instituicdo até sua morte em 24 de outubro de 1919
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Quando em aula, aquele homem feio se transfigurava: um
quer que fosse velava a carnuda face morena, terminada pelo
queixo bipartido e onde se alargava o nariz de amplas narinas e
fulgiam os olhos pretos de movimentos rapidos, os quais eram a
poderosa expressao da sua fisionomia.

Dir-se-ia que a vocacao professoral que vivia nele, o seu
entusiasmo quando entregue ao mistér de ensinar, contagiavam
aos que o ouviam. ...

O complexo de inferioridade (seria a sua fealdade fisica?)
entrevisto naquele quase hermetismo na convivéncia social,
naquele isolacionismo que mais parecia orgulho do homem que
sabe quanto vale, a calculada timidez que, as vezes, se
transmudava em atitudes enérgicas, ia desbastando as arestas
dentro da sua querida Escola Normal.

Pelejara, estudando, armazenando saber; clamara, escrevera
tanto a favor dela, que, afinal ela estava ai cumprindo a sua
gloriosa finalidade de formar professores capazes de libertar a
patria comum das amarras do obscurantismo.

Viera a sua Escola Normal. E percorria-lhe as dependéncias,
tomando ciéncia de tudo que ocorria. As vezes, sentava-se junto
do lente que estava dando aula. Os lentes eram nomes que ainda
hoje repercutem nos nossos ouvidos no discorrer de assuntos
literarios e cientificos: Tomas Pompeu de Sousa Brasil, Joao
Lopes Ferreira Filho, Padre Doutor Joao Augusto da Frota e
Justino Domingues da Siiva, Rodolfo Teéfilo e outros ndo menos
ilustres. (idem, 175-7)

Em 1887, volta a colaborar com alguns jornais € escreve artigos sobre
“Pestalozzi € sua obra universal”. Dessa €época, sao seus, segundo Valdez,
os livros Ensino Simultaneo da leitura e da escrita, Novos pontos de
Geografia ¢ “varios Regulamentos e Regimentos Internos das Escolas,

preciosos para o desenvolvimento e cumprimento do programa escolar”
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Como deixa bem claro a professora Alba Valdez, José de Barcellos foi um
dos pilares centrais da Escola Normal do Ceara, pois, por quase toda sua
vida se dedicou a essa Instituicdo ja que inicia seu investimento nesse
projeto desde a segunda metade do século XIX e s6 deixa a Escola por

ocasido de sua morte, ao final da segunda década do século XX.

. Seguindo a trilha das Reformas e da comunicacéo oficial da
Escola Normal, e os principais momentos politicos e sociais do

periodo através do discurso jornalistico e de outras fontes

Ao discutir a formulacdo das normas legais da Escola, € a discussao
relativa a comunicagao mantida entre essa instituicdo e os orgaos oficiais,
além de destacar alguns momentos politico-sociais que considero
relevantes no periodo, faco-o na perspectiva de resgatar a discussao sobre
a formacdo de professores na origem da constituicdo dos cursos de
formacao e desvendar seus momentos de tensdo € as consequentes

solugoes para seus problemas.

Assim, nessa parte do trabalho mostro o contetido de regulamentos que
pude resgatar, documentos como oficios e editais, matérias jornalisticas e

outras fontes historiograficas.

. A Primeira Reforma - 1885

Em 26 de junho de 1885, o primeiro Regulamento da Escola Normal,
propriamente dito, acrescenta mais uma cadeira ao Curso Normal; mais
uma cadeira de formacao geral, a de lingua francesa, passando o0 seu
curriculo a constar de seis cadeiras, Geografia e Historia, Ciéncias
Naturais, Pedagogia, Matematica, Portugués e Francés, distribuidas de 22
a sabado no horario de 9 as 13 horas, conforme Relatorio de José de

Barcellos, dirigido a presidéncia da provincia em 18 de julho. Por esse
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Regulamento, também foi criado o cargo de Diretor da Escola Normal,

antes exercido pela Inspetoria Geral da Instrucéo Publica, cuja

nomeacao recaiu sobre o professor de Pedagogia e metodologia,
José de Barcellos, que no afanoso cargo nao percebia nenhuma
remuneracao. Esta veio anos depois muito minguada. Mas José

de Barcellos néao fazia do magistério uma profissdo, considerava-o

um sacerdocio, chamando-o, com respeito religioso, “a santa

missao do professorado”. (Valdez, s/d: 176)

Ou, conforme oficio da presidéncia da Provincia ao Inspetor Geral da
Instrucao Publica, em 16 de julho de 1885.

Palacio da Presidencia, em 16 de Julho de 1885

Communico a Vet para seu conhecimento e fins devidos que
convindo pér em imediata execucdo o regulamento que baixei
para a Escola Normal por acto de 26 do mez proximo findo, acabo
de nomear o respectivo professor de pedagogia José de Barcellos
para o cargo de director e o cidadao Rodolpho Marcos Theophilo
para o de professor da cadeira de sciencias naturaes da referida
Escola Normal. (Of. No 2648/1885)

Deus Guarde a Vmee
Sinval Odorico de Moura
Sr. Inspector Geral da Instruccao Publica

Outra modificacao introduzida pelo Regulamento da Escola, diz respeito a
duragao do Curso, que passa a ser de dois anos, conforme oficio de José
de Barcellos a presidéncia da Provincia, em 10 de janeiro de 1887, e a
“relacao das alumnas approvadas nos exames finaes do Curso Normal
(1885-1886)”, de 19 de fevereiro de 1887.
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Quanto a composicao de alunos, a Escola Normal do Ceara, desde sua
criacao em 1878, destinava-se a formagdo de professores de ambos os
sexos, haja vista, que a Lei 1790 autorizava ao presidente fazer a reforma
da Instrucdo Publica, conforme o Art. 1° 8& 1° “criando uma escola
normal, em que se habilitem os candidatos ao magisterio publico” (grifo
meu)j (Castelo, 1970: 200). Esse preceito foi mantido pela reforma de 1885,
quando fica constatado que ao professor Lino de Souza Encarnacao!”, foi
concedida licenca remunerada para que esse cursasse a Escola Normal,
por oficio de 9 de marco de 1885, da presidéncia da provincia ao Inspetor

Geral da Instrucao Publica.
Secretaria da Provincia do Ceara, em 9 de Marco de 1885

O Exmo Sor Presidente da Provincia manda communicar a V.

Sa para seu conhecimento e devidos fins que por acto desta data e

de acordo com a sua informacéo, concedeu um anno de licenga

com ordenado ao professor avulso Lino de Souza Encarnacao
para fazer o curso da Escola Normal. (Of. No 981/1885)

Deus Guarde a V. Sa2

Ilme Sr. Inspector Geral da Instrucgao Publica

O Secretario da Provincia

Francisco Sa

"Lino dc Sousa Encarnagfio foi o organizador do Extcrnato Florisa, assim chamado cm homcnagem a uma de
suas filhas, por volta dc 1887, ¢ do Partcnon Ccarcnsc cm 1892. Ao quc consta, Lino Encarnacdo foi um dos
poucos normalistas do sexo masculino da Escola Normal do Ccard, chcgando inclusive a scr profcssor da
Escola Normal como lentc de Geografia ¢ Histdria, no Governo de Clarindo de Qucirds (1891-1892), até quc
foi demitido por Accioly por lhe fazer oposigdo politica (Castclo, 1970: 250).

Outro normalista, foi Antonio do Rego Mcmoria, diplomado cm 7 de feverciro de 1893, conforme oficio de
18 de fevereiro de 1893 da Secretaria da Escola Normal ao Secretario dos Negécios do Interior.

Ainda em 15 de dezembro de 1900, encontrei na relacdo de concludentes do Curso o nome de Ananias Lopes
do Amaral.

Vale lembrar que, por essa época, “Como medida de transicdo ¢ de emergéncia, permitia-se ... ao candidato
que tivesse feito, nas Escolas Anexas, o tirocinio de um ano, a inscri¢do ... para exame das matérias do curso
normal, embora ndo o tivesse freqiientado; sendo aprovado, obteria o diploma de habilitagdo” (Souza, 19..
108).

Em 1918, ao fazer a reforma da Escola Normal, Jodo Hyppolito de Azevedo e S4, retira a expressdo “ambos
o0s sexos” empregada em regulamentos anteriores, alegando que desde que assumira interinamente a cadeira



95

Como se pode observar pelo oficio acima e os demais a seguir, fica
registrada a formacdo de professores da rede publica de ensino pela
Escola Normal do Ceara, fato incentivado pelo poder publico com a

concessao de licengas para que o professorado faca o curso magistério.

Em 1886, em oficio de 14 de abril José de Barcellos acusa recebimento de
outro oficio do Presidente comunicando ter concedido outra licenca a Lino
Encarnacao para que o professor concluisse os seus estudos na Escola
Normal.
Directoria da Escola Normal 14 de abril de 1886
Mmoo S.r

Tenho a honra de accusar o recebimento do officio de V. S= de

8 do corrente mez, no qual me communica que S. Excia o Senr

Presidente da Provincia, por portaria daquella dacta, concedeu

oito mezes de licenca com ordenado ao professor avulso, Lino de

Souza Encarnacao, poder completar o curso desta Escola. (Of. Ne
1036/1886)

Deus guarda a V. Sa

Ilme S.r Dr Joao Carneiro de Souza Bandeira

M. D. Secretario de Governo

O Director José de Barcellos

Assim como o professor Lino Encarnacdo, outras professoras da rede
publica de ensino também cursaram a Escola Normal, conforme oficio da
presidéncia ao Inspetor Geral da Instrucao Publica de 26 de janeiro de
1885.

de Sciencias Naturaes, em 3 de margo de 1904, nunca ter passado pela Escola qualquer aluno do sexo
masculino.
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Secretaria da Provincia do Ceara, em 26 de Janeiro de 1885

O Exmo Senr Presidente da Provincia manda communicar a v.

Sa que por portaria desta dacta e de accordo com a sua

informacéao, concedeu a professora da cadeira do sexo feminino

da Villa de Aquiraz, D. Antonia Candida Nogueira de Pontes um

anno de licenga com ordenado para se habilitar na Escola

Normal, deixando substituta idonea na respectiva cadeira, na

forma do Art. 133 do regulamento de 19 de Dezembro de 1883.
(Oficio N°409/1885)

Deus Guarde a V. S2

Illme Sr. Inspector Geral da Instruccao Publica

O Secretario da Provincia

Francisco Sa

E ainda, conforme oficios do Diretor da Escola a presidéncia da Provincia
em 6 de fevereiro de 1886 e 29 de abril de 1886, pode-se acompanhar o
controle exercido sobre os professores licenciados no desenvolvimento de
seus estudos, visando acompanhar a formacdo dos docentes da rede

~ publica, e outras tantas concessoes de licenca a professores leigos.

Directoria da Escola Normal 14 de abril de 1886

Iimo Exme S, r

Em resposta ao officio de V. Excis= do 1¢ do corrente sob nc
409, cumpre-me informar que as professoras D.D. Maria
Jeronymo de Souza e Anna Eponina de Lima Sobreira tém
Jrequentado essa Escola com muita assiduidade e aproveitamento
pouco commum, parecendo-me de grande vantagem a causa da
instruccao publica o deferimento da peticao das duas
funccionarias.

Entretanto, V. Exci« fara o que melhor entender. (grifo meu)
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Deus Guarde a V. Sa
[llme Exme S.r Desembargador
Miguel Calmon du Pin e Almeida

M.D. Presidente da Provincia

Directoria da Escola Normal 29 de abril de 1886

[ijme S.r

Tenho a honra de accusar o recebimento do officio de V. S=
datado de hoje, em que me communica haver S. Exciz o Senr
Presidente da Provincia, concedido um anno de licenca com
ordenado a professoura, publica da Villa de Aquiraz Antonia
Candida Nogueira de Pontes _ para completar o curso dessa
Escola. {Of. Ne 1036/ 1886)

Deus guarda a V. S=

Ilime S.r Dr Jodao Carneiro de Souza Bandeira
M. D. Secretario de Governo

O Director

José de Barcellos

Ja em relacéo ao funcionamento da Escola, pela comunicacéo estabelecida
entre a Escola e a presidéncia da provincia, no periodo até aqui discutido,
observei que todos os atos e ocorréncias, mesmo 0s mais corriqueiros, que
envolvem a referida instituicdo sdo registrados e comunicados
oficialmente. Ao Diretor, como indica a correspondéncia feita através de
oficios, cabia prestar contas de acontecimentos de toda ordem, o que
parece limitar o desenrolar de uma maior autonomia administrativa na

Instituicao.

Em relagao a questdo financeira, a Escola, como indicam os fatos, também
nao dispunha de autonomia, haja vista, que todas as suas listas de
compras eram enviadas a presidéncia com o fim de ser aprovadas e

providenciadas por esta.
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Quanto ao aspecto técnico, isto €, ao conhecimento desenvolvido no
ensino normal, a Institui¢do dispunha de maior independéncia, ja que
cabia a congregacdao de professores, sob a vigilancia do Diretor, elaborar
programas e dar pareceres sobre livros e compéndios a serem adotados
tanto na Escola Normal, quanto nas escolas primarias publicas. Para
ilustrar o que foi dito acima, transcrevo aqui alguns oficios localizados
entre o periodo de 1887 a 1892.

Directoria da Escola Normal 13 de abril de 1887
[1imo Exmo S, r

Respondendo ao officio de V. Excia sob n° 1222 datado de 6 do
corrente.

Verdade € que uma das janellas da Escola Normal estava
aberta durante a noite de 4 deste mez. O facto explico-o, néo por
negligencia do porteiro, mas pela tempestade daquella noite.
Convem lembrar que o edificio da Escola foi pessimamente
construido: janellas e portas nenhuma seguranca offerecem: é
mais um chalet do que um edificio publico.

Entretanto, em obediencia a ordem de V. Excia, e como dever
meu, tomei, por conta do expediente da mesma Escola, todas as
providencias precisas e garanto a V. Exci« que tal facto ndo mais
se repetira.

Peco desculpa da demora da resposta. Ausente da Capital, no
goso das ferias da semana santa, so ante-hontem recebi o officio
de V. Excia a quem

Deus guarda

Mlme Exme S.r Dr Eneas de Araujo Torreao
M. D. Presidente da Provincia

O Director

José de Barcellos
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Directoria da Escola Normal 8 de marco de 1888

Mmo Exmo S, r

Tenho a honra de submetter a illustrada consideracao de V.
Excia as inclusas relacgoes do material de ensino de que carecem
esta Escola e as duas escolas annexas, bem como a nota dos
objectos indispensaveis para mais ou menos completar as
collec¢des do Museu de Historia Natural para aqui transferido.

Na Escola Normal, para o ensino de Geographia o material em
uso € por demais deficiente; _ para o de Physica, para o de
Chimica quasi nada existe; _ para o de Historia Natural de pouco
auxilio serve o Museu, incompleto como se acha sobretudo na
parte zoologica.

As duas escolas primarias annexas nao dispoem de recursos
para um ensino de accordo com o programma e methodos
adoptados.

A mobilia da Escola Normal limita-se a algumas duzias de
cadeiras communs. Faz-se mister fornecer-lhe pelo menos 15
bancos carteiras do systema por V. Excia mandado introduzir nas
escolas publicas desta capital.

Conscio do interesse que a esta instituicdo consagra V. Excia
creio dignar-se ha de dotal-a dos indispensaveis meios de acgoes
que a habilitem a plenamente satisfazer aos fins para que foi
creada.

Deus guarda

Il Exue S.7 Dr Eneas de Araujo Torreao
M. D. Presidente da Provincia

O Director

Joseé de Barcellos
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Directoria da Escola Normal do Ceara, 16 de janeiro de 1892
Sr. Inspector Geral da Instruccao Publica
Para cumprimento do que dispoe o art. 131 do Regulamento

da Instruccéao publica vos remetto a inclusa copia do programma,

que pela Congregacao desta Escola foi organizado para os exames

finaes do anno proximo findo.

Conego Joao Paulo Barbosa

Director Interino

Para a realizacdo dos exames da Escola, também cabe ao Presidente fazer
a indicacdo dos examinadores. Logo que a Congregacao de professores
determina a data dos exames finais do Curso, que em 1877 passa a ser de

dois anos, o Diretor solicita a presidéncia a indicacao dos professores
examinadores.

Directoria da Escola Normal do Ceara, 10 de janeiro de 1887
Ilimo Exmo §.r

Tendo sido designado pela Congregacao desta Escola o dia 13
do corrente mez para os das alumnas que se acham habilitadas
nas materias do primeiro e segundo anno, peco a V. Excia se digne
de nomear um examinador para cada uma daquellas materias, de
conformidade com o disposto no art. 28 do Regulamento de 26 de
junho de 1885 _ tomando a liberdade de lembrar a V. Excia: _ para
Portuguez, Geographia e Historia, o bacharel Antonio Augusto de
Vasconcellos; para Francez o Sr. Justiniano de Serpa; para
sciencias naturaes o pharmaceutico Agapito Cicero Sampaio; para
Mathematicas elementares, o tenente Raimundo F. Kiappe da
Costa Rulim; e para Pedagogia e Methodologia a professora D.
Francisca Clothilde Barbosa Lima (grifos meus).
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Deus guarda a V. Excis
[lme Exme S, ¢ Dr Eneas de Araujo Torreao
M. D. Presidente da Provincia

O Director

José de Barcellos

Pelo oficio acima, também fica explicita a auséncia de identidade
profissional de magistério dos docentes da Escola, haja vista, serem esses
profissionais de diferehtes éareas como bacharéis, farmacéuticos e
militares, dentre outros. Isso se deve ao fato de, naquela época,
profissionais egressos do ensino superior (como hoje, em muitas areas,

como a Medicina) representarem o saber mais elaborado.

Outro fato interessante, que julgo digno de destaque € a ocorréncia de 9 de
julho de 1887, em que, sem maiores explicagdes, o Diretor da Escola
comunica ao Presidente a -sua “satisfacdo” com o fato de se ter introduzido
os “exercicios de gymnastica” na escola anexa masculina. Isso € uma
evidéncia de consenso, a época, ser a educagao do corpo, complementar e

indispensavel a educacao do espirito.

Directoria da Escola Normal do Ceara, 10 de janeiro de 1887
[l]mo Exmo S r

Cabe-me a satisfagéo de communicar a V. Exca que na aula
primaria do sexo masculino annexa a esta Escola se acham
instituidos os exercicios de gymnastica, funccionando a classe a
hora do recreio {de meio dia a %2 hora da tarde) tres vezes por
semana.

Sao dirigidas pelo instructor do 11 batalhdo de infantaria,
alferes Domingos de Mello e Castro que generosamente e com o
maior zelo e solicitude presta a esta Escola um servi¢o assaz

relevante (grifo meu).
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Deus guarda a V. Exci=

[lme Exmo S.r Dr Eneas de Araujo Torreao
M. D. Presidente da Provincia

O Director

José de Barcellos

Em 1888, analisando a lista de normalistas inscritas para os exames finais
em 21 de maio, de 24 alunas apenas 11 foram aprovadas, 12 foram
reprovadas e uma faltou ao exame. Duas inferéncias podem ser feitas
desse resultado em relacéo ao ensino da Escola, ou os exames eram de um
alto nivel de conhecimento ou nédo havia compatibilidade entre o grau de

exigéncia dos exames com o nivel dos trabalhos desenvolvidos nas aulas.

Sobre o ensino pratico, ja em oficio de 6 de dezembro de 1887, José de
Barcellos confirma recebimento de exemplares de As Ligoes de Cousas ,
“livro didatico do inglés Calkins, traduzido por Rui Barbosa, eram (sic)
excelente guia que, utilizado inteligentemente pelas professorandas,
levavam (sic) as criancas as nocoes das ciéncias e das industrias” (Valdez,

s/d: 177}, enviados a biblioteca da Escola pela presidéncia da Provincia.

Em 1889, José de Barcellos ao ser solicitado pelo Presidente a dar parecer
sobre pedido de equiparacéo salarial de professores da Escola Normal aos
do Liceu, especialmente os professores das escolas anexas, destaca a
importancia dessa escola como o local onde “se forma o professor”, onde

esse aprende a importancia de se fazer a relagéo teoria e pratica.

Directoria da Escola Normal do Ceara, 10 de janeiro de 1889
Illmo Exmo S, r

Pede-me V. Excis que eu dé parecer sobre as peticbes dos
professores da Escola Normal, Rodolpho Marcos Theophilo,
Thomaz Antonio de Carvalho e D. Francisca Clotilde Barbosa

Lima, que solicitam augmento de seus respectivos ordenados,
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induzidos por disposicbes expressas do Regulamento desta
Escola, que lhes conferiu direitos e vantagens identicos aos dos
professores do Lycéo, cujos vencimentos acabam de ser
accrescidos pelo poder competente. ...

No mesmo caso acham-se os professores das escolas annexas
pela razao de que ellas sdo a integracdao do curso normal, seu
complemento necessario e obrigado, em vista dos artigos 17, 19,
20, 22 do Regulamento da Escola Normal que prescreve exercicios
praticos dos normalistas nas mesmas escolas, e do Regulamento
que creou as mesmas ... .

Mas quando alguma duvida podesse haver, a propria
organizac¢ao do ensino normal e as exigencias da lei do Fisco viria
dissipal-a.

E intuitivo que esse ensino tem por principal objecto o
preparo dos normalistas para o magisterio, preparo que senta
principalmente no modo de instruir a infancia e educal-a moral e
intellectualmente, segundo os methodos mais adequados ao
temperamento, aptidoes mentaes e qualidades moraes de cada
alumno.

A pedagogia que se occupa deste assumpto, permaneceria
com méro ensino abstracto, sem resultados praticos, se nao fosse
professora nas escolas annexas, onde a normalista aprende de
visar o valor e importancia do estudo theorico, praticando a
methodologia. E nellas que se forma o professor; é pelo accesso
diario da escola annexa que se desenvolve a aptidao do
normalista para o magisterio, servindo-lhe de vasto campo de
observacao psychologica.

Quando a indole do ensino pedagogico nao exigisse o
complemento da escola annexa, ahi estava a lei para estabelecer
distinccao entre o professor que a rege e os demais professores
primarios.

Para o preenchimento das escolas annexas exigio o Governo
concurso previo e habilitagées especiaes, (artigo 162 do citado

Regulamento Organico) e de conformidade com as instruccoes
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que expedio, nao admittindo que, na falta ou impedimento do
professor respectivo, podesse funccionar outro do curso
primario.

Pelo Regulamento da Escola Normal esses professores fazem
parte da Congregacao, e, como pertencentes ao curso secundario,
sé@o incluidos em folha especial com os professores do Lycéo na
thesouraria provincial.

Nao ha, portanto, raziao de conveniencia publica ou de justica
para regeitar-se os justos pedidos dos professores desta Escola no
tocante ao accrescimo de seus vencimentos (grifo meu).

Deus guarda a V. Sa
Mo S.r Dr Virgilio Augusto de Moraes
M. D. Inspector Geral da Instruc¢éao Publica

O Director

José de Barcellos

Relativamente aos professores da Escola Normal, como indicam os
documentos oficiais, eram indicados diretamente pela presidéncia da
Provincia. Isto até 1896, quando pelo regulamento fica estabelecido o
concurso publico. Como foi 0 caso do proprio José de Barcellos que, em
1881, “foi designado para reger a cadeira de Pedagogia e Metodologia”
(grifo meu) (Valdez, s/d: 175), e de outros professores, como explicita oficio
de 1885.

Directoria da Escola Normal do Ceara, 18 de julho de 1885

Ilimo Exmo S.r

Communico a V. Ex¢i« que entraram hoje em exercicio de suas
cadeiras o professor de lingua franceza, S.rJustino Domingues da
Silva e o de sciencias naturaes, Rodolpho Marcos Teofilo, este
nomeado a 17 do corrente, e aquelle em virtude do art. 6° do
Regulamento desta Escola de 26 de junho de 1885.
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Acham-se, pois, funccionando todas as aulas deste
estabelecimento cujo horario remetto por copia a V. Excia

Deus guarda a V. Excia

Illme Exmo S.r Dr Conselheiro Sinval Odorico de Moura

M. D. Presidente da Provincia

O Director

José de Barcellos

Para os professores das escolas anexas, entretanto, o critério foi a selecéao
? através de concurso publico, conforme indica o edital de concurso da

Secretaria Instrucao Piablica de 1884.

Escola Normal _ De ordem do Illm. Sr. Inspector Geral da
Instrucgao Publica Dr. Rufino Antunes de Alencar, faco publico

que se acham em concurso por 60 dias a contar da presente data
as duas cadeiras annexas a Escola Normal, creadas pelo artigo

123 do Novo Regulamento Organico.

Secretaria da Instruccao Publica do
Ceara, 16 de Abril de 1884.

O Secretario

Antonio Telemaco Ferreira Lima Verde
{O Cearense, jornal, 17/04/1884: 3)

Aprovados em concurso, segundo afirma o professor Barcellos em seu
parecer acima citado, somente em 28 de junho foi publicado o edital de

nomeacao dos professores para as escolas anexas, no Jornal O Cearense.

Instrucgao Publica _ Por acto de 26 do corrente, sob proposta do
inspector geral da instruc¢do publica, foram nomeados os
professores publicos do ensino primario d’esta capital Thomaz
Antonio de Carvalho e D. Francisca Clotildes de Barbosa Lima
para as respectivas cadeiras de ensino primario superior, annexas
a Escola Normal (grifo meu). (O Cearense, jornal, 28/06/1884)
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. A opiniao publica se manifesta na politica e na educag@o

através do discurso jormalistico em 1884 — o governo Ottoni

Enquanto o cotidiano da Escola Normal continua acontecendo no ritmo de
suas aulas e normatizagoes, a instrucéo publica e a politica, em 1884-
1885, sao temas que merecem destacada atencédo do jornal O Cearensels,

como se pode ver no editorial de dezembro de 1884, gue se intitula:

Sr. Carlos Ottoni e a instruccéo publica

Em todos os ramos do servico o Sr. Carlos Ottoni influe
desastradamente para o interesse da promnvincia; ultimamente,
porém, a instruc¢do publica foi mais largamente explorada, por
isso que as cadeiras offereceram um optimo meio de saldarem-se
dividas eleitoraes. Qualquer espoléta analphabeto pode ter a
certeza de que sera nomeado professor, como foi o Clarindo para

Independencia, sem concurso e sem exibir prova de capacidade!

O presidente do Ceara entende que isso de habilitagdes para
exercer um cargo, é cousa de somenos importancia, e pensa desse
modo, porque tem o exemplo em sua pessoéa ...

No Regulamento Organico da Instrucgao Publica, approvado
pela Lei de 12 de setembro de 1881, tem a provincia uma optima
legislacao escholar, creando um estabelecimento onde sejam
adqueridas habilitacées professionaes pelas pesséas que se
destinam ao magisterio, e ao mesmo tempo desenvolvendo uma
nobre emulagao entre os professores, facultando-lhes o accesso,
em vista de concursos entre os mesmos.

Nunca o Sr. Carlos Ottoni se occupou da legislacéo provincial,
quando teve de curvar-se a uma imposicéo.

A lei exige concurso especial para cada cadeira; foi sempre

essa a praxe seguida, de accordo com o art. 174 do Reg.
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Organico; entretanto o presidente desmoralizado introduziu a
seguinte novidade: vae uma cadeira a concurso € insere-s€ o
candidato que sera nomeado, acontega o que acontecer; na
esteira delle inscrevem-se mais 4 ou 5 protegidos tambem. O
primeiro € provido na cadeira em questdo, € os mais sam
distribuidos por outras cadeiras que se acham vagas!

O presidente da provincia chama a isso de concurso, € a
Gazeta official falla em lei, quando noticia essas nomeacoes
escandalozas ...

Conforme a cadeira € de povoacao, villa, cidade ou da capital,
o modo de ser provida varia de accordo com os arts. 183 e
seguintes do Regl.: _ para as primeiras ha o concurso, aberto a
todas as pessoas, que se apresentem nas condigoes dos arts. 170
a 173 e &&.; para as outras, o provimento é feito pela antiguidade
dos professores de cathegoria immediatamente inferior,
combinado com o concurso entre os mesmos.

O mais alto grao de moralidade, porem, a que tem atingido o

provimento das cadeiras de instruccao primaria, n’esta provincia,
sob a purulenta administracao do Sr. Carlos Ottoni, € o concurso
pelo modo irrizorio que fielmente descrevemos acima.

Quase sempre aquelle expediente, grosseiro mesmo como €,
serve de estorvo a liquidacgdes de dividas eleitoraes, e entao sam
prehenchidas as cadeiras sem concurso € sem exame, muito
escandalozamente € verdade, mas pelo (nico meio compativel
com as forcas intellectuaes do eleitor bocal.

Assim foram providas as cadeiras de S. Gongalo, de
Pendencia, ... de Sobral e outras mais sendo que, nesta ultima
cidade {22 cathegoria) uma cadeira do sexo masculino foi dada a
uma senhora, que nao tinha concurso siquer para uma cadeira
de povoagao!

Entretanto, a Gazeta official da noticia dessas immoralidades,
dizendo feitas de accordo com a lei ... De facto, a instruccao

* Vale lembrar que o jornal O Cearense, folha liberal, ap6s a morte do Senador Pompeu que foi um de seus
fundadores em 1846, passa a pertencer a faccdo politica dos Paula Pessoa que se separaram dos
Pompeu/Accioly apos o desaparecimento do Senador em 1877 (Cordeiro, 1997: 79)
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publica, entregue ao Sr. Carlos Ottoni rege-se pela lei das
couzas espurias e desprestigiadas: a falta de pudori (O

Cearense, 28/12/1884: 1)

Sempre atento as acdées do governo Ottoni, O Cearense, que se intitula
liberall6, noticia as nomeacoes de professores realizadas por esse sem 0

devido concurso publico como regia a lei.

Professor _ Foram nomeadas _ para o cargo de professora da
cadeira do sexo feminino da povoacgao de Pendencia, termo de
Baturite, D. Senhorinha Sarmento Caminha; para a cadeira do
sexo masculino da povoacdao de Lameiro, termo do Crato, D.

Maria Brigida dos Santos.

Este Sr. Ottoni € um ente desprezivel, para quem a lei € couza
sem valor.

O Reg. Organico da Instrucgédo Publica, as leis de ensino, o
concurso, tudo € desprezado por um homem que néo tem
habilitacao para inspector de quarteirdo. (O Cearense, jornal,
15/01/1885: 2)

“Ainda a Instruccdo Publica”, assim intitula-se o editorial de O Cearense

de 4 de fevereiro de 1885, denunciando o desolador quadro da instrugéao

Pa

publica e o maior responsavel por tal situacdo que é o Presidente da

Provincia.

A Gazeta official néo julgou de bom effeito deixar passar sem
um reparo de sua parte as justas consideragoes que fizemos sobre
o estado desanimador da instrucgédo publica, devido ja ao
completo desprezo da lei pelo Sr. Carlos Ottoni, quando nomeou
professores eleitores bogaes com preterigao dos funccionarios de
cathegoria inferior com direito a accesso, ja ao malbaratamento

dos dinheiros do thesouro com commissoes eleitoraes de todo
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ponto inuteis, ao passo que grande numero de professores
deixaram de receber seus vencimentos ha 20, 30 e mais mezes!
Como se vé, a instrucgéao publica definhou sob o governo do
presidente cabalista ... (O Cearense, jornal, 04/02/1885: 1)

As denuncias de patronato feitas pelo Jornal nao se limitam ao ano de
1885, nem sao feitas apenas por esse veiculo, ja que, em se tratando da
historia da instrugéo publica cearense, encontramos tais referéncias em
diferentes autores. As velhas praticas, se repetem nas maos de diferentes

dirigentes e nas mais diversas épocas.

Ainda em 1885, foi noticia no O Cearense a pratica do apadrinhamento ao
se tratar de forjar a criacdo de uma cadeira na Escola Normal, atitude tao
desprezivel que, segundo o jornal, nem o Presidente Ottoni se atreveu a

fazer.

A celebre cadeira de physica. _ Consta que a gente da Gazeta
ainda ndo abandonou a empresa de conseguir a nomeacgao de
Joao Sampaio, para uma cadeira que nao existe no programma de
ensino normalista, como € facil de ver pelo art. 121 do Reg.
Organico da Instrucc¢ao Publica.

Para ter-se idéia de quanto seja escandaloza semelhante
nomeacao, basta dizer que Carlos Ottoni, o maior possesso que
jamais tinha occupado uma cadeira prezidencial, ndo se atreveu a
faze-la, a despeito das instancias de certas figuras, que tem por
missao trazer os prezidentes debaixo do cerco, afim de afastarem
de palacio as pessbéas honestas, e com ellas a verdade de que
carecem todos os administradores bem intencionados. (O
Cearense, jornal, 22/02/1885: 01)

' Vale lembrar que, de meados do século XIX até 1889, estiveram a frente do governo do Ceard 38
presidentes. que se revezavam entre conservadores (1855- 1864 ¢ 1868-1878) ¢ liberais (1864-1868 ¢ 1878-
1889) (Girdo 1984).
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Na mesma data de 22 de fevereiro de 1885, o Jornal anuncia a partida do
Dr. Ottoni para o sul do Pais, ressaltando o alivio dos cearenses e dando-
lhes os parabéns por ficarem livres do presidente “mais inconsciente e vil

gue ja administrou uma provincia”.

Dr. C. Otonni _ Deixou no dia 19 a administracdao da
provincia, e embarcou para o sul o Dr. Carlos Honorio Benedicto
Ottoni, o presidente mais inconsciente e vil que ja administrou
uma provihcia.

Execrado e ja imprestavel, o bastardo foi acompanhado de
palacio ao ponto de embarque por 14 pessoas, e 16 officiaes de
linha e de policia, que em bando, prestaram o servico de pol-o
fora da provincia e attestaram a sua sahida.

O Ceara sente-se aliviado de um grande peso, como o Sr.
Carlos Ottoni, que com a maior docilidade assignava o que
exigiam os seus sitiantes mal intencionados e perversos.

Damos parabens 4 provincia. (O Cearense, 22/02/1885: 01)

Em 18 de julho de 1885, o Jornal parece zombar daqueles que se
empenham na deploravel pratica da protecao politica ao referir-se a
nomeacao do professor da cadeira de Ciéncias Naturais da Escola Normal.

Nomeacao _ Foi nomeado professor da cadeira de sciencias

naturaes da Escola Normal, o cidadao Rodolpho Marcos
Theophilo.

E o Joao Sampaio, que tomou tabocal (O Cearense,
18/07/1885: 02)

Em editorial de 22 de outubro de 1885, o Jornal chama a atencdo do novo
presidente da provincia no sentido de reabilitar a imagem da instrucéo

publica.
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Instruccao Publica

A decadencia da instrucgdo publica esta a exigir da
admisnistragao os mais serios cuidados.

A pequena politica que se envolve em tudo, para tudo
desvirtuar e corromper, € a causa primeira do estado de
desanimo e abatimento a que, desgracadamente, chegou este
importantissimo servigo.

De algum tempo a esta parte, alem do mais, ouvimos, acerbas
e justas queixas de muitos professores do interior, clamando
contra a desigualdade que ha no pagamento de seus exiguos
ordenados, e implorando do empenho, sempre mortificante, aquilo
que lhes €, rigorosamente, devido pela justica da publica
administracao.

De feito se a penuria do thesouro nao permite o pagamento,
em dia e integral, dos vencimentos de todos os empregados da
provincia, a justica e a equidade exigem, imperiosamente, que se
distribua em proporgao, o que existir no cofre e de modo que
todos, em cada mez, comparticipem de alguma parcella. (O
Cearense, 22/10/1885: 01)

Assim continua a matéria, denunciando a pratica do favorecimento
aqueles que possuem maiores recursos € que, por conseguinte, poderiam

esperar, e negando tudo aos que mais dependem de seus ordenados.

. A Escola Normal na década de 1880: condi¢cbes de trabalho,

recursos, mobilidario

Em 1888, ao solicitar material para subsidiar os trabalhos na Escola
Normal, em oficio de 8 de margo ja citado nesse trabalho, José de

Barcellos faz um breve panorama de suas condicoes estruturais.
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Em 1889, solicita que sejam feitos servicos de manutencao no edificio,

que ja apresenta sérios problemas na sua estrutura fisica.

Directoria da Escola Normal do Ceara em 22 de agosto de 1889
[lme Exmo S.r

Peco a V. Exvia que se digne mandar pelo Dr. Engenheiro das
Obras publicas examinar o estado do edificio desta Escola que
necessita de varios reparos na coberta, no forro, bem como de

pintura externa e internamente.

Deus guarda a V. Exci«

[llmo Exme S.r Dr Conselheiro Henrique D’Avila
M. D. Presidente da Provincia

O Director

José de Barcellos

. A segunda Reforma — 1889

Em 1889, a Escola Normal foi novamente reformulada, sendo que esse
Regulamento datado de 9 de outubro traz modificagdes relativas ao tempo
de duracdo do Curso, que passa a ser de trés anos, e introduz o curso
preparatorio que deve ser de um ano conforme o Art. 4. O Curso Normal,
por esse regulamento, se constituiu de dez matérias distribuidas por sete
cadeiras e trés aulas conforme Art. 7, aparecendo pela primeira vez a
Instrucao Moral e Civica atrelada a Histéria que, por sua vez, foi

desvinculada da Geografia, € os trabalhos manuais, musica e desenho.

Outra novidade diz respeito a supressao da escola anexa masculina
conforme Art. 10 “E suprimida a escola primaria annexa do sexo

masculino creada pela Lei n° 1951 de 12 de setembro de 1881”.
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As aulas de prendas domésticas acontecerdao aos sabados, dita o Art. 12
“As nocgoes de prendas domesticas serdao dadas pela professora da escola

annexa, aos sabbados, em duas secgdes de 1 hora cada”.

Segundo o Art. 15 & 16, cabe ao Diretor “redigir o regimento interno da
Escola e quaesquer instrucgéo necessaria 4 boa ordem do servigo”, € no &
17 “Propor ao governo o que convier ao aproveitamento do ensino € melhor
regimen da Escola”.

O Art. 16 estabelece a gratificacdo para o Diretor que, antes, exercia o
cargo sem qualquer remuneracao percebendo somente o salario de
professor, no caso, José de Barcellos que acumulava as fungoes de Diretor
e professor da cadeira de Pedagogia e Metodologia, conforme fica claro em
oficio de 24 de abril de 1889.

Directoria da Escola Normal do Ceara em 22 de agosto de 1889

Hlmo Exme S.r

Tenho a honra de communicar a V. Excia que, ja restabelecido,
reassumi n'esta data o exercicio da cadeira de Pedagogia e
Methodologia, assim como a direc¢ao d’esta Escola.

Prevaleco-me da opportunidade para reiterar a V. Exc# meus

protestos da mais subida consideragao e respeito.

Deus guarde a V. Excia
Illue Exmo S,r Dr Antonio Caio da Silva prado
M. D. Presidente da Provincia

O Director

José de Barcellos

* Ny W
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Relativamente a matricula, o Art. 48 estabelece os critérios a serem
atendidos pelos candidatos, que iam desde a certidao de batismo, exame
de admissao, atestado médico comprovando ser vacinado, néao ser portador
de doenca contagiosa e nem de defeito fisico, além de atestado de
moralidade expedido pelo paroco. Aos professores publicos primarios em

exercicio, eram dispensados os documentos mencionados acima.

Rege o Art. 61 que “O curso da Escola Normal tera por fim néo sé instruir
os alumnos mas tambem exercital-os na maneira natural de o ensino na

escola primaria”.

Sobre a pratica de ensino, o Regulamento de 1889 estabelece no Art. 62
que “Os alumnos do 2° e 3° anno serao obrigados a exercitar-se na pratica
do ensino sob a direc¢do da professora da escola annexa a quem dara as
devidas instruccdes o Director da Escola Normal”. E ainda, rege o Art. 63

que a pratica de ensino acontecera

Uma vez por semana havera um exercicio didactico na escola
annexa feito por um alumno do 3° anno.

Com uma semana de antecedencia o Director designara o
assumpto do exercicio didactico e o normalista que deve fazel-o
no dia marcado, perante a classe preferida, com assistencia do
Director da Escola e dos normalistas do 3¢ anno, o alumno
designado derigira a classe e dara a licao por espaco de meia
hora.

Terminada esta e retirada a classe, serdao os normalistas
convidados a dar o seu parecer oral sobre o modo por que foi
dada a licao e suas observacdes criticas serdao completadas ou
rectificadas pelo Director (Reg. 1889 art. 63).

Relativamente aos exames, estes serao exigidos na admisséo, ao final de
cada ano do curso, quando serdo orais e escritos sendo que os ultimos

serao realizados também a cada trimestre perante uma comissdo de

B
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professores. Para tratar da questdo dos exames, o Regulamento traz um
grande numero de artigos, do 81 ao 103, portanto 23 artigos, o que coloca
a questiao como, a0 que parece, a que merece maior atencao dos
legisladores da época, apontando para uma concepcdao de avaliacéo
quantitativa, isto é, que busca sondar o quanto de conhecimentos
“armazenados” possuem os alunos. Em todo o Regimento, o segundo maior
namero de artigos refere-se as “aulas e seu regimen” com 17 artigos, logo,

inferior ao nimero de artigos que tratam dos exames.

Enquanto na Escola Normal, os trabalhos continuavam no ritmo de suas
normatizacoes e reformas pedagogicas e administrativas, no Brasil a idéia
de Republica ia se fortalecendo e encaminhando-se para sua implantacao.
No Ceara, a luta pelo poder ia se travando entre diferentes facgoes politicas
que, longe de amparar-se ideologicamente nas novas idéias, buscavam

formas antigas de barganhar o poder.

. O Ceard na primeira Republica e a hegemonia da oligarquia

Accioly

A Republica no Ceara, como de resto aconteceu em todo Brasil, ndo trouxe
maiores mudancgas relativamente aos grupos que se alternavam no poder,
pois esses continuaram a manter seus “currais eleitorais”, sendo, ainda,
favorecidos com uma maior autonomia na politica local pelo sistema

federativo.

A implantacdo da nova ordem n&do acarreta nenhum
revezamento dos donos do poder no dominio da politica cearense.
Com excecao do Coronel Joao Cordeiro, os republicanos
historicos - muito inexpressivos em termos numéricos e
organizacionais - sao excluidos na formacdo da “nova” elite
politica. Antigos grupos oligarquicos do Império (os Pompeu, os
Paula Pessoa, os Ibiapaba e os Acioly), continuam disputando
entre si o controle do governo do Estado. (Porto, s.d.: 34)
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Assim, ao serem informados do “desaparecimento” da monarquia no
Brasil, cautelosos, os “donos do poder”, os lideres politicos, ainda sondam
o desenrolar dos acontecimentos para se posicionarem em relagdo ao novo

sistema.

... todos, enfim, ansiavam por noticias completas. No dia 17 [de
novembro de 1889], as 3 horas da tarde, reuniram-se em casa do
Barao de Aquiraz, lider conservador, os representantes de todos
os partidos da provincia, para deliberar sobre o modo de proceder

ante os acontecimentos. (O Cearense, apud Cordeiro, 1997: 234)

Ansiosos pelo que viria a acontecer, todos aguardavam para decidirem pela
adesao (ou nao) a Republica, mesmo que ideologicamente nao estivessem

pautados pelos principios que norteavam o novo sistema, inclusive, os

que nao haviam engrossado as fileiras dos republicanos, mas que
nao querem , absolutamente, ficar de fora do novo festim. Estes
serdo chamados de oportunistas, e os primeiros, de exclusivistas.
(Cordeiro, 1997: 234)

Aos republicanos histéricos, pois, coube a iniciativa de fazer valer a “nova
era”, e “receosos de uma contra-revolucdo no Rio, lembraram de Ferraz
para ter, assim, o Batalhdo as suas ordens”, palavras de Joao Cordeiro
segundo Raimundo Girao {(1984: 180). Dessa forma, o tenente-coronel
Luis Antonio Ferraz torna-se o primeiro presidente republicano do Estado

do Ceara.

Os liberais encontrando-se no poder em 1889 (Girdo, 1984), aderem ao
novo sistema de governo e se intitulam democraticos, voltando a contestar
0 exclusivismo “como critica ao grupo que lutou no Ceara pela Republica e
quer, agora, estatuir ‘normas para se ser republicano’ e destruir os ‘antigos
chefes’” (Cordeiro, 1997: 236).
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Segundo Cordeiro, os liberais d’O Cearense, “agora democratas”, ao serem
criticados por sua abrupta adesdo ao novo sistema por um jornalista de A

Patria, respondem da seguinte forma:

Néo cogitamos, é certo, do grande acontecimento de 15 de
novembro; € certo também que, s6 depois de partido o trono, nos
identificamos com a Republica... Sera porém tudo isso um crime,
que acarrete sobre nos a pecha de suspeitos e, mais do que isto,
de inimigos? Significara a confissdo destas verdades a auséncia
de idéias? Certamente que nao. E se tal interpretacao pudesse ser
dada ..., o pais inteiro, por assim dizer, teria cometido um crime,
a nacdo quase toda seria declarada inimiga do regime atual,
porque o pais inteiro ... ndo cogitou do grande sucesso de 15 de

novembro! (O Cearense, 8/12/1889, apud Cordeiro, 1997: 237)

Tal postura, presente nas diferentes facgdes do grupo hegemonico,
demonstra que o que. importa € manter-se a frente do poder
independentemente das idéias que embasem essa ou aquela forma de
governo. O debate que, aparentemente, se traduz como preocupagao com 0
destino politico e social da nacdo brasileira na realidade representa o
ideario daqueles que, na verdade, querem somente a manutencdo do

poder. E séo, segundo Cordeiro

de um cinismo tal que chega até a ser ingénuol! Afinal, eles,
liberais d’ O Cearense, nao sao simples membros do povo, sao
lideres politicos que, a partir de certo momento, lutaram
abertamente contra a republica e se disseram convencidos dos
defeitos de tal regime ... Mas trata-se apenas de mais uma
expressdo de nossa multissecular vocagdo conciliatéoria, da
habilidade das elites em fazerem “revolucio pelo alto”. (Cordeiro,
1997: 237)

FR 1 W
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Do final do dezenove ao inicio do século vinte, mais precisamente de 1896
a 1912, consolida-se e entra em decadéncia a hegemonia da oligarquia
acciolyna no Estado do Ceara, na figura de Antonio Pinto Nogueira
Accioly!7; oligarquia essa que veio se constituindo desde meados do século
XIX através da pessoa do Pe. Thomaz Pompeu de Souza Brasil, deputado
em 1847 (Revista do Instituto, v. III) e senador do Império em 1864 (Souza,

1995: 213), sogro de Accioly, e de sua descendéncia familiar.18

Apoés 16 longos anos de abuso de poder, a familia Accioly foi expulsa do
Ceara acossada por diferentes segmentos da sociedade cearense,
sobretudo fortalezense que, insatisfeitos com os desmandos da Familia e
seus agregados, se uniu em torno da deposicao de Antonio Pinto Nogueira
Accioly e de seu candidato as elei¢cdes presidenciais para o periodo 1912-
1916, apostando no enfrentamento eleitoral, com a candidatura de Marcos

Franco Rabello e seu sogro Clarindo de Queiroz.

Mas, a eleicao de Rabello ndo se consubstanciou na estabilidade politica
que buscavam os cearenses, € mesmo de fora do Estado, Accioly continuou
a interferir na politica cearense através de seus fiéis correligionarios, tanto
na Assembléia Legislativa Estadual, quanto no interior através dos

coronéis localizados principalmente na regiao sul do Ceara.

A queda de Rabello em 1914, foi, pois, conseqiéncia das necessarias
negociatas realizadas entre esse e membros do acciolismo. Muitos foram os
momentos de tensdao e conflitos durante seu governo, momentos que
culminaram com a Sedi¢cdo de Juazeiro!® e a rentncia de Marcos Franco
Rabello do governo do Estado do Ceara, que fica sob o poder do Interventor
por trés meses, quando sao realizadas novas elei¢cdes, assumindo o coronel

Benjamim Liberato Barroso (1914-1916), depois o Dr. Jodao Thomé de

"7 A cscrita do nomc Accioly, ncssc trabalho, cncontra-sc cm conformidadc com a assinatura dc Antonio
Pinto Nogueira Accioly Filho em oficios da Escola Normal no periodo em que esse foi seu diretor (1903-
1906).

** Sobre a oligarquia acciolyna ver Souza, 1995.

** Sobre a histéria da Sedigdio de Juazeiro, ver Lourenco Filho, 1926; Camurga 1994 e Souza 1995.
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Saboya e Silva (1916-1920), quando para um novo periodo foi eleito o Dr.
Justiniano de Serpa (1920-1924)2°,

Durante todo esse periodo de conturbados momentos politicos, a Escola
Normal continuou suas atividades, mas nao ficou imune a essas questoes
ja que, como dissemos, ao ter nas maos as rédeas do poder os Accioly
assumiram todos os cargos de destaque nos principais postos
administrativos, € um desses pontos de referéncia era a Escola Normal.
Dai, as mudancas de diretores € nomeacdes de professores escolhidos

entre membros da familia, seus agregados e simpatizantes.

Mas, a trilha dos documentos oficiais da Escola continua aberta,
felizmente, e ao segui-la encontro o Regulamento de 1896 que merece um
olhar perscrutador na busca de novos enfoques que, por ventura, tenham

sido imprimidos ao Curso de formacéao de professores primarios.

. A terceira Reforma— 1896

Em meados da década de 1890, a Escola Normal passa por uma nova
reforma, conforme Regulamento datado de 3 de Setembro de 1896,
assinado no governo de Antonio Pinto Nogueira Accioly, eleito presidente
pela primeira vez para o quadriénio 1896-1900, tomando posse em 12 de
julho de 1896 (Mota, 1987: 107). Por ocasido da Reforma, era Director da
Escola, Waldemiro Cavalcanti, por nomeacéo de Accioly. Antes desse, foi
Diretor da Escola Antonio da Cunha Fontenelle, que em 20 de julho de

1896, solicita sua demissao.

%0 Sobre José Justiniano de Serpa ver Carvalho, 1998.
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Directoria da Escola Normal do Ceara, em 20 de Julho de 1896

Exmo S.r Dr Presidente do Estado

Honrado com o cargo de Director d’esta Escola, em cujo exercicio

me acho desde 19 de Margo de 1894, por nomeagdo do antecessor de V.
Ex., cabe-me aqui o ensejo de solicitar a minha dimissao.

Tomando esta resolucgao, folgo no entretanto, por ver V. Ex.

na administracdo do Estado que tudo confia e espera de vossa

illustracao e patriotismo, cumprindo-me agradecer a consideracéo

a mim dispensada e apresentar a V.EX. os meus respeitosos

protestos de alta estima e consideracao.

Saude e fraternidade

O director

Antonio da Cunha Fontenelle

No dia seguinte, assume o novo Diretor.

Directoria da Escola Normal do Ceara, em 21 de Julho de 1896
IMIustre Cidadao Secretario do Interior

Communico-vos para os devidos fins, que nesta data assumi

a Directoria d’este estabelecimento para o qual fui nomeado por
portaria de hontem.

Saude e fraternidade

Waldemiro Cavalcanti

Por essa nova reforma, o Curso Normal passa a ser de trés anos, € nao
mais de quatro, pois, foi suprimido o Preparatorio instituido pelo
Regimento de 1889.

O seu curriculo deixa de ser de sete cadeiras e trés aulas, e passa a ser de
treze cadeiras incluidas as trés aulas mudando a nomenclatura de “Aulas

de Prendas Domesticas” para “Trabalhos de agulha e Economia
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Domestica”. Quanto as cadeiras, sdo acrescentadas as de “Nocgoes de
Litteratura” e “Gymnastica”, além de se dividir a de “Arithmetica, Algebra
e Geometria em duas. Uma novidade, é a incluséo de noc¢oes de Psicologia

na cadeira de Pedagogia

Em relacdo a matricula, faz-se uma alteragdo ao referir-se a idade dos
candidatos, que pelo Regimento anterior era de 16 anos para os homens e
14 anos para as mulheres. Conforme o Art. 13-, o candidato deve
apresentar “Certiddao de batismo por onde se prove que o requerente tem
mais de 11 annos e a requerente 14 annos feitos”. Os mesmos devem
apresentar, ainda, “Certificado de exame do curso primario”, do contrario

deverao submeter-se ao exame de admissao.

As aulas, iniciardao as 10 horas e irdo até as 15 horas, com uma hora

dedicada aos exercicios fisicos.

O ensino néo poderia mais ser feito somente através da memorizacdo, por
isso sao proibidas as apostilas e as “lic¢oes dictadas”, esse devera ser feito
por meio de licdes orais “seguida de interrogacdoes ou de exercicios

praticos”. O ensino devera ser, sempre que possivel, intuitivo, das coisas.

A pratica de ensino, se fara na Escola de Aplicagdo, antes escola anexa, que sera,
conforme o Art. 8 “... no mesmo edificio da Escola Normal ou na sua vizinhanca,

»

uma escola primaria modelo ...”. Nessa, segundo o Art. 28 “Os alunnos ... do
primeiro anno assistirdo aos trabalhos; os do 2° auxiliardo no ensino e os do 3°
regerao progressivamente as varias classes da escola”, tudo sob a direcdo da
professora da escola de aplicacdo. A normatizacao da pratica de ensino se faz, ao
longo de varios artigos, de forma bastante clara e coordenada, tecnicamente
falando, denotando uma larga experiéncia do legislador com a formacao de
professores € com os varios regimentos da Escola o que, provavelmente, tem sido

trabalho de José de Barcelos, como aponta Sousa (s/d).
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O ensino na escola primaria de aplicacdo, conforme a lei de 1896,
aconteceria em trés cursos divididos em elementar, médio e superior,
além de uma classe infantil para alunos de 4 a 7 anos de idade, e se faria
de acordo com os programas das escolas publicas. A professora da escola
de aplicagdo, caberia acompanhar a pratica de ensino das normalistas
registando em um livro a freqiéncia e procedimento das mesmas sob a

orientacdo do Diretor da Escola Normal.

Ao tratar do corpo docente, o Regulamento de 1896 estabelece, no art. 63,
que os professores da Escola serao providos por concurso € que Serao
vitalicios. E ainda, que esses terdao os mesmos direitos e vantagens que os
professores do “Lyceu Cearense”. O Diretor sera nomeado pelo presidente
da Provincia “dentre os professores da Escola” ou de “estranhos” ao corpo
docente da Escola se for necessario. A novidade, aqui me parece, esta no
fato da Lei explicitar a forma de selecdo dos professores, pois, nos
Regulamentos citados anteriormente nao localizei qualquer referéncia a

esse assunto.

Em 12 de setembro de 1896, o Dr. Thomaz Pompeu Pinto Accyoli foi
nomeado professor da cadeira de literatura da Escola Normal. Lembro
aqui, que nao encontrei nenhuma mencao a realizacdo de concurso para
essa cadeira. Teria sido feita essa nomeacao antes que entrasse em vigor o

novo Regulamento, apesar deste ser de 3 de setembro?

. Os Livros da Escola Normal

Em documento datado de 11 de setembro de 1896, Waldemiro Cavalcanti
apresenta um inventario dos livros, moveis e material de ensino existentes
na Escola Normal. Sao livros de autores diversos, estrangeiros e
brasileiros, mas predominantemente de autores franceses, cujas obras

estao em titulo original.
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N&o era sem razao, portanto, que em 1899 a cadeira de francés estivesse

sendo tao procurada pelas normalistas, conforme informa o oficio abaixo.
Directoria da Escola Normal do Ceara, em 11 de Julho de 18

Tendo-se tornado prejudicial & marcha regular do ensino a
excessiva frequencia na aula de Francez d'esta Escola,
especialmente no primeiro anno de curso, de accordo com o©
disposto no artigo 110 do Regulamento de 7 de Janeiro do
corrente anno, venho propor-vos a divisdo do ensino de referida
cadeira.
Saude e fraternidade
O Director interino

José de Barcellos

. A quarta Reforma - 1899

Segundo Moreira de Sousa, em 1899 surge um novo Regulamento para a
Escola Normal que tinha como Diretor o Dr. Waldemiro Cavalcanti, mas
que encontrava-se sob a interinidade do professor José de Barcellos. “Deve
ser déste a reforma, como féra, provavelmente, a de 1896” diz Sousa, pois

esse novo regulamento vem trazendo

ligeiras mudancas, dentro do mesmo quadro de comportamento,
mostrando que se trata de um s6 organizador, que tenta,
experimenta, analisa e conclui visando uma finalidade a

formacdo segura e eficiente do mestre. (Sousa, s/d: 115)

Como vemos, o autor acima refere-se a José de Barcellos como o
inspirador de sucessivas iniciativas de reforma pedagodgica, a quem atribui

a feitura de varios regulamentos da Escola Normal do Ceara.
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. Os concursos para professores da Escola Normal

Na década de 1900, a realizacdo de um concurso para professor de
Geografia e Cosmografia na Escola Normal foi motivo de divergéncias entre
os mestres que compunham a banca examinadora. Eram concorrentes D.
Maria Esther da Silva Pamplona e Julia Carneiro Leao Vasconcellos. Era
discordante do restante da comissdo examinadora Thomaz Antonio de
Carvalho, que alegava ter a primeira candidata ter “ferido os direitos da
segunda”, ao exceder o tempo limite da prova escrita em duas horas e meia
enquanto a segunda o excedeu em apenas dez minutos, e ainda que a esta
Gltima houvesse apresentado amplo conhecimento “scientifico” sobre o
assumpto. Ao que rebate José de Barcellos em relatorio sobre o concurso,
afirmando que as duas candidatas haviam sido beneficiadas com a decisao
da Comissdo para que “prosseguissem afim de ultimarem
convenientemente as suas provas” e, ainda, que a segunda candidata na
prova pratica fora além.do assunto solicitado (Relatorio de José de
Barcellos, 11/08/1900).

. Para onde iam as normalistas?

Percorrendo o livro de matriculas de professores de vilas, na década de
1900, e confrontando os nomes dos professores com a relagdo de
diplomados da Escola nos anos de 1890 e de 1896 a 1900, localizei alguns
nomes de normalistas que foram nomeadas professoras primarias
publicas. Cito aqui alguns desses nomes como, Mariana Augusta de
Miranda, que diplomada em 19 de setembro de 1896, foi nomeada
professora da cadeira do sexo feminino de Aquiraz em 17 de fevereiro de
1900; Candida de Pontes Vieira, diplomada em 25 de novembro de 1899 e
nomeada professora da cadeira do sexo masculino de Aquiraz em 16 de

abril de 1903. Teriam participado de concurso essas professoras?
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. A correspondéncia oficial continua trazendo sinais do cotidiano

da Escola Normal

De 1901 a 1902, foi Diretor da Escola Normal Benjamim Pompeu Pinto
Accioly, conforme Revista do IEC (1984).

Em 4 de marco de 1904, o Diretor interino Antonio Pinto
Nogueira Accioly Filho, comunica ao Secretario do Interior que o
Dr. Joao Hippolyto de Azevedo e Sa assumiu interinamente a
cadeira de “Physica e Chiquima e Historia Natural” da Escola
Normal.

Em 8 de abril de 1904, o Diretor interino comunica ao
Presidente que o atraso no inicio do ano letivo deve-se aos
servicos de pintura e ladrilhamento que se encontram sendo
realizados na Escola.

Em 27 de julho de 1904, ainda como Diretor interino Antonio
Pinto Nogueira Accioly Filho, interinidade que vai até final de
1906, quando assume também de forma interina José de
Barcellos, avisa ao Dr. Antonio Pinto Nogueira Accioly ter recebido
oficio deste comunicando ter sido novamente eleito para a

presidéncia do Estado, agora para o periodo de 1904 a 1908.

Ainda em 27 de julho, o Diretor acusa recebimento de oficio
do novo Secretario de Estado dos Negocios do Interior o Coronel
José Pompeu Pinto Accioly, comunicando sua nomeacéo para a

dita secretaria naquela mesma data.

Em 15 de fevereiro de 1905, comunica o Diretor da Escola Normal ao

Secretario do Interior que, por extincao da Biblioteca Plblica, enviou o
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bibliotecario Juvenal Galeno da Costa e Silva para ser adido a Faculdade

de Direito?!, conforme orientagao da presidéncia.

Em relatério de 1 de junho de 1905 & 31 de maio de 1906, a Secretaria do
Interior, o Diretor Antonio Pinto Nogueira Accioly Filho faz o balanco do
movimento da Escola abordando desde o pessoal administrativo _ de
secretaria € Diretoria lembrando que permanecem oS mesmos _ até ao
corpo docente com suas muitas licencas cujos motivos vao desde trabalhos
nos Congresso Nacional, como o caso do professor de Literatura o
Deputado Thomaz Pompeu Pinto Accioly, a prestacao servicos publicos,
participacao em juris. Sao licencas que variam de S dias a um ano, como

as licencgas de deputados.

O Relatorio trata ainda do nimero de reprovacao por freqiéncia, como em
1905 quando “foram eliminadas por excesso de 40 faltas 78 alumnas,
sendo no 1° anno 21, no 2° 35 e no 3° 22”7, nimeros bastante significativos
se considero que no mesmo ano a matricula foi de 318 alunos nos trés

anos do Curso, no 1° ano 103, no 2° 117 e no 3° 98.

Em relacdo a escola anexa, diz o referido Diretor “E digna de louvor a boa
direccao que tém dado aos cursos de applicacédo e infantil, annexos a esta

Escola, as respectivas professoras”.

Quanto ao prédio e moveis, relata que foi feita a pintura do mesmo, mas a

Escola continua carente de moveis e material de estudo.

Durante os anos de 1897 e 1898, localizei inumeros oficios dos Diretores
referindo-se a varias solicitacdes de matricula na Escola, cujo teor € de
justificar a negacao, haja vista, as matriculas ja excederem o numero

maximo que poderiam comportar suas instalacoes.

# A Faculdade de Direito foi fundada no governo Pedro Borges (1900-1904), ¢ instalada em 1 de margo de
1903 no edificio do Liceu (Girdo, 1984)

2 B A
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De 1909 a 1912, encontra-se a frente da Direcdo da Escola Normal o Dr.
Thomaz Pompeu de Souza Brasil Filho, conforme relatorio apresentado ao
Secretario dos Negocio do Interior de 01 de junho de 1909 a 31 de maio de

1910. Ao relatar o movimento da Escola e referir-se a Diretoria lembra que

Nenhuma interrupcdo se deu no desempenho d’este cargo,
cabendo-me mencionar, como unica occurrencia digna de
particular referencia verificada no seu exercicio, a minha
nomeagao para exercé-lo na qualidade de serventuario effectivo,
por titulo de 1 de Dezembro de 1909. (Relatério do Diretor, 1909-
10)

Relativamente a Secretaria e pessoal administrativo, permanecem nos seus
cargos 0s mesmos serventuarios, como o “official secretario e o

amanuense Thomaz Pompeu de Souza Brasil Primo.??

Quanto ao corpo docente e ao seu trabalho, faz uma contundente critica
ao ensino da Escola Normal, que ndao vem formando o professor para o
ensino pratico, continuando com o estudo “decorado de umas tantas
nog¢oes superficiais e abstractas”, defendendo o relator, por isso, a urgente
reforma da Instituicdo. Elogia, entretanto, a “assiduidade e desempenho”

dos professores em suas funcgoes.

Continua o ensino ministrado n’'esta Escola a ndo satisfazer o
fim a que se propde: ao envez de preparar candidatos as delicadas
funcgbes do professorado primario, diffundindo-lhes idéas
praticas, facilmente assimilaveis, nogoes concretas e exactas das
coisas; acordando e robustecendo-lhes as faculdades de analyse e
de raciocinio; ensinando-lhes a ver e observar e, mais ainda,

pondo-os pela pratica aturada em escolas de aplicagao, em

* E interessante observar, que ao longo dos governos Accioly membros de sua familia ¢ do senador Pompeu
estiveram sempre assumindo os principais cargos publicos; aqueles de maior de destaque e de significativo
poder, como forma estratégica de manter esse poder nas diferentes esferas e instituigdes da maquina
administrativa do Estado.
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contacto immediato com as classes infantis, habilitando-os
d’est’arte a conhecer, a desvendar a alma da creanca; ao envez
d’isto, repito, limita-se o curso normal ao ensino decorado de
umas tantas noc¢oes superficiaes e abstractas, sem a minima
utilidade pratica; ao ensino meramente theorico, litterario,
fantasioso, puramente decorativo.

E, por todas essas consideracdées que reitero a V. Ex2 a
afirmativa de que a remodelacao d’este estabelecimento se impoe
como necessidade inadiavel. Dentro dos moldes imperfeitos em
que foram vazados vao, todavia, os programmas sendo
explanados regularmente pelos Snrs. Professores, cuja
assiduidade no desempenho das suas funcgoes merece encomio.
{Relatorio do Diretor, 1909-10)

Antes da gestdao do Dr. Thomaz Pompeu de Souza Brasil Filho, o namero

de matriculas vinha aumentando progressivamente, mais precisamente no

-~

periodo de 1901 a 1908, quando comecga a diminuir até 1910, fato
explicado pelo Diretor como tendo ocorrido em virtude de maior rigor na
selecdo dos candidatos. Considera, ainda, que a matricula continua em

nuameros excessivos.

Em primeiro logar ressalta a maior severidade nos exames de
admissao, que, de simples formalidade sem o menor alcance
pratico, passaram a ser acto serio, positivo, visando a
escrupulosa seleccao dos candidatos.

Outra causa que ndo menos concorreu para restringir a
matricula, foi a supressao da praxe irregular que considerava
valido para a admissao o certificado de 32 classe passado pelas
escolas de villas: s6 neste anno foram regeitados 26 candidatas
nestas condicoes.

Do exposto ve V. Ex: que, longe de traduzir descredito, a
diminui¢do da matricula representa, ao contrario, a legitima

consequencia de um esforco attinente a moralisar, a realcar os
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creditos do estabelecimento que tenho a honra de dirigir. (Idem,
ibdem: 10)

Desfila, ainda, em seu relatério a grande lista de licencas dos professores
e seus respectivos substitutos. Lembra que o mobiliario da Escola
continua em “deploravel estado de conservacdo, tornando-se inadiavel a

necessidade de reformal-0”. Quanto a escola anexa diz que,

Como escola propriamente de applicacdo destinada a
familiarisar as alumnas do curso normal com a pratica do ensino
primario, resente-se de grandes defeitos; todavia, como escola
primaria reputo-a, sindo a primeira ao menos uma das melhores
do Estado pelo elevado grao de adiantamento que suas alumnas

revelam. (Idem, ibdem)
. A quinta Reforma - 1911

Em 4 de fevereiro de 1911, foi expedido o Regulamento que fez a tao
solicitada reforma da Escola. Esse novo regimento entra em vigor em 20
de marco de 1911, conforme aparece em oficio de José de Barcellos a

Secretaria do Interior em 23 de margo 1912.

Ainda em 31 de margo de 1911, os professores apresentam os programas
das disciplinas para cada ano do Curso Normal, € para o Curso
Preparatério introduzido pelo regulamento de 1911. Conforme parecer de
19 de abril de 1911, todos os programas sdo aprovados, pois atendem ao

que rege o novo Regulamento.

Em 16 de julho de 1912, o Diretor Thomaz Pompeu de Souza Brasil Filho
acusa recebimento de oficio do Tenente Coronel Marcos Franco Rabello
que, em 14 do mesmo meés comunica haver assumido a presidéncia do
estado para o quadriénio de 1912-1916. Marcos Franco Rabello sucedeu o

governo de Antonio Pinto Nogueira Accioly, que apds insurrei¢do popular,



130

foi deportado para o Rio de Janeiro, na manha de 25 de janeiro de 1912.
Conclamada a eleicdo, foi eleito Marcos Franco Rabello por maioria
flagrante de votos. O acontecimento marcou o fim da oligarquia Accioly no
Ceara e explica, no caso, o afastamento de Thomaz Pompeu de Souza

Brasil Filho da Diretoria da Escola Normal.

Assim, em 26 de julho de 1912, Thomaz Pompeu pede exoneracao do cargo
de Diretor da Escola Normal, que entrega ao Dr. Francisco Alves Lima em
27 de agosto de 1912.

Em 3 de setembro de 1912, o Dr. José Pompeu Pinto Acciolly foi nomeado
professor da cadeira de Historia do Brasil, tirando licenga de 15 dias na
mesma data. Para ser jubilado da Escola, em 2 de junho de 1913, por
abandono de emprego. Respondendo a decisdo da Escola, o professor envia
telegrama do Rio de Janeiro em 17 de junho de 1913, justificando sua

auséncia.

DECLARO RESPOSTA VOSSO TELEGRAMA DEIXEI
REASSUMIR EXERCICIO MINHA CADEIRA SUBSISTIREM
CAUSAS ME OBRIGARAM NOVEMBRO ULTIMO SAHIR
PRECINITAMENTE CEARA, AFIM ESCAPAR SANHA CANNIBAES
SERVICO GOVERNO ESTADO ATACARAM, SAQUEARAM,
INCENDIARAM CASA MINHA RESIDENCIA NADA PODE
CARACTERISAR MELHOR REGIMEN TERROR DOMINA CEARA
QUE ATTENTADO ACABA SER VICTIMA DEPUTADO FALCAO,
OUTROS CRIMES CONTRA VIDA, PROPRIEDADE
OPPOSICIONISTAS, JOSE ACCIOLY (Telegrama, José Accioly,
17/06/1913)

Conforme oficio de 26 de dezembro de 1913, Elvira Pinho comunica haver
assumido a Direcdo da Escola Normal, substituindo interinamente ao Dr.
Pompilio Cruz por apenas 15 dias, quando em 20 de marco de 1914
assume o Dr, Jodo Hyppolito de Azevedo e Sa (O Povo, 22/03/1934), que
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iria permanecer no exercicio do cargo até 1934, retornando a dire¢ao no
periodo de 1939 a 1950, e ainda de 1960 a 1962 quando falece aos 81

anos de idade, conforme Cavalcante (2000: 75)

Em 1916, o cotidiano da Escola continua a se desenrolar com suas aulas,
formaturas licencas de professores, demissido de funcionario, pedidos de
manutencao do prédio, solicitacdes que se dao ao longo dos anos de 1911,
1912, 1913 e continua em 19106, e jubilamento de professores desta vez da

professora de francés Maria José Gondim em 15 de maio de 1916.

. A sexta Reforma - 1918

Em 1917, Joao Hippolyto de Azevedo € Sa faz sua Exposi¢do de Motivos
para um novo projeto regulamentar da Escola Normal. Nessa proposta, o
Diretor da Escola defendia o enxugamento dos programas das disciplinas,

e colocava-se contrario ao ensino memoristico.

para que duas cadeiras [de Historia] no ensino mneménico de
factos e datas em que grande parte vem a ser decorada
simplesmente sem a minima comprehensao. Sobrecarregar
inutilmente o curso com estudos sem o minhimo exito, com
pretericdo de outros mais aproveitaveis e consentaneos aos fins a
que se destinam as normalistas ndao é absolutamente collimar aos

interesses do ensino normal. (Azevedo e Sa, 1917: 5)

. A Escola Normal como palco das novas idéias pedagégicas

No inicio do século XX, o debate pela modernizacao do ensino recebia nova
énfase na reformulagdo curricular da Escola Normal do Ceara, sob a
influéncia da nascente industrializacéo, trazendo implicacdo direta na
formacdo da mulher cearense. Em fins dos anos 10, por ocasido de uma

das tantas reformas da Escola, seu curriculo assume caracteristicas
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tipicamente modernas com a inclusdao de disciplinas como
“Dactylographia, Stenographia, Inglés e nogoes de escrituracdo mercantil”

conforme Regulamento de 14 de novembro de 1918, Art. 2°.

Criticada por uns, apoiada por outros, tal reforma foi alvo de debate entre
os educadores da época. Para o Dr. Thomaz Pompeu de Souza Brasil Filho,
em Parecer sobre a reforma de 1918, como informa o proprio mentor da
reforma, o Dr. Joao Hippolyto de Azevedo e Sa, o curso normal adquiria

caracteristicas de secundario.

Logo no preliudio diz o articulista que o meu projecto nao
procurou regularizar a parte fundamental do ensino normal _ isto
é, o modo de ensinar _ e que a minha intencéo parecia antes
“dotar a Fortaleza de mais um curso secundario, & molde do
Lyceu, baptisado com a denominacao de Escola Normal” (pag. I).
Diz ainda que “ndo ha no Projecto referencia alguma a pratica
magistral do normalista no meio de creancas, para afazel-o ao
conhecimento da psychologia infantil, de seus habitos, instinctos,
educacao, desenvolvimentos intellectual e moral; em summa do
que forma a psychose ou o cerebro daquelles a quem o futuro
professor ha de insufflar idéas e sentimentos, que pela vida a
fora, lhes aclare a intelligencia, robustecam-lhes o caracter e os
facam uteis a si e a sociedade” (pag. II}. ... vislumbrando nas
minhas idéas uma oposicdo as suas, ndo poude vér que pela
nossa commum observacdo do ensino no Ceara, com
desvanecimento para mim, defendiamos os mesmos principios,
batiamo-nos pelas devidas corregoes embora alguma vez

divergissemos nos meio a empregar. (Azevedo e Sa, 1918: 1-2)

Ao fazer sua réplica ao Parecer do Dr. Thomaz Pompeu, em 1918, ao novo
projeto regulamentar da Escola, Jodo Hippolyto de Azevedo e Sa, defendia
o fim da “pratica ficticia” na escola anexa, feita s60 “apparentemente”

sugerindo que mesma deveria assumir carater real.
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No meu projecto de reforma do que cuidei foi de dar realidade
a pratica do ensino as normalistas que até hoje s6 a tem recebido
por méra ficcao. ...

A normalista diplomada que quizer entrar para o magisterio
publico sera necessario que antes de sua nomeacdo tenha
praticado durante o periodo do anno lectivo em qualquer escola
publica que lhe tenha designado o Secretario do Interior. (Azevedo
e Sa, 1918: 4-16)

Tais debates pedagodgicos sdo préprios do final dos anos 10 € inicio dos
anos 20, quando os movimentos pela educagao nascidos com as idéias
republicanas, como o “entusiasmo pela educacao”??, liderado pelos
intelectuais participantes da luta pela implementacdo do novo regime

politico, retornam a cena publica apés longo tempo de “esquecimento”.

Na metade dos anos 10, sentimentos de nacionalismo e patriotismo
despertaram na intelectualidade brasileira as idéias desencadeadas com a
Republica, e a luta pela democratizagdo da escola ressurge com “impetos
de renovacao”, tendo em vista a situacao calamitosa em que se encontrava
a educacao quando “em 1920, o Brasil apresentava uma populacao de
75% de analfabetos”. Concretizado nas “ligas nacionalistas”, o entusiasmo
pela educacdo buscava fazer a relacdo educacdo e politica, visando
combater “a abstencdo eleitoral bem como todas as fraudes que
corrompem € viciam o exercicio do voto”, e via na educagao popular o
unico caminho de combate ao poder das oligarquias (Ghiraldelli Jr., 1987:
26).

Com a I Guerra Mundial (1914-1918), ha um maior desenvolvimento da

indastria nacional, em virtude da queda nas exportagdes dos paises

20 “cntusiasmo pela cducacio”, assim como a discussdo sobre democracia ¢ deseentralizagdo do poder s3o
temas que encabecam a propaganda republicana, mas que perdem espaco quando da posse do poder politico
pela oligarquia cafeeira que “dona do poder” expulsa os militares e silencia os intelectuais mais radicais no
periodo de 1894 (primeiro presidente civil - Prudente de Moraes, de Sdo Paulo) até a década da 1910. (Cf.
Ghiraldelli Jr., 1987).
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“envolvidos diretamente no conflito”, desenvolvimento esse combatido pela
facgéo ruralista que insistia numa sociedade agrario-exportadora tendo
no café sua principal base de sustentacdo economica “As oligarquias
desejavam, a todo custo, segurar a propria historial” (Idem, ibdem, 22).
Contraditoriamente, a expansdo cafeeira gera o capital necessario ao
incremento industrial que se manifesta, principalmente, na indastria téxtil

e alimenticia.

No poés-guerra, as relacdes internacionais brasileiras mudam quando
aderem ao capital financeiro americano em detrimento do capital dos
ingleses que saem claudicantes do confronto. Assim, o poder americano
instaura-se no pais em varias frentes como na economia, na cultura e na
educacdo. Na economia, através de empréstimos publicos € da instalacao,
aqui, das empresas multinacionais, portanto, numa exploracdo direta das
forcas produtivas do pais. Na cultura, através da cinematografia e da
imprensa, impondo um “capital” ideoldgico que sedimenta a dependéncia
brasileira em relacdo ao imperialismo americano. No campo educacional,
as idéias escolanovistas se consubstanciam nas reformas educacionais por
todo o pais, na década de 20. Tais idéias culminam, no Brasil, no
movimento que se denominou de “otimismo pedagogico”, caracterizado
pela “reestruturacdo interna das escolas, as mudancas dos conteudos e
métodos pedagogicos, a introdugdo de técnicas pedagogicas condizentes
com a moderna psicologia, etc.” (Ghiraldelli Jr., 1987: 31).

Se nos anos 10 tivemos um movimento voltado para a universalizacdo da
educacgao, portanto, um movimento mais quantitativo, nos anos 20
predomina o “otimismo pedagégico” mais preocupado com questoes de

ordem qualitativa da educacao.

Ligadas ao “entusiasmo” e ao “otimismo”, e até mesmo
atuando como reflexo dessas posturas a nivel da legislacao,
ocorreram nos anos 20 varias reformas do ensino ao nivel dos

Estados. Com pulso firme, jovens intelectuais, que se tornariam
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famosos nos anos 30 e 40, assumiram essas reformas e
recolocaram na pauta dos grandes temas nacionais a questao

educacional. (Idem, ibdem, 31)

Como se relacionaram tais movimentos? Foram movimentos que se
confrontaram ou se completaram? Afinal, o “entusiasmo” buscava na
educacdo do povo uma maior participacdo politica, porém, com espirito
civico, patriotico e nacionalista, tendo em vista, ser o voto negado ao
analfabeto, enquanto que o “otimismo” defendia que a harmonia social

poderia ser conseguida através da reorganizacao interna da escola.

Enfim, eram movimentos baseados na crenca de que se encontrava na
educacgdo o caminho para o desenvolvimento do pais e para a “paz social”,
eliminando conflitos de qualquer ordem. “Facamos a revolucao antes que o
povo a fagal”, bradava um representante do poder politico brasileiro nos
anos 20 (apud Ghiraldelli Jr., 1987: 33). As reformas educacionais, pois,
deveriam ser a “afirmacdo do liberalismo, que insistia numa educacdo
neutra, apolitica, acima das lutas e conflitos sociais” (Ghiraldelli Jr., 1987:
35).

Assim, tanto o “entusiasmo pela educac¢éao” como o “otimismo
pedagogico” fizeram parte de uma plataforma de atuacao politica,
que respondia aos trabalhadores ora com repressio, ora com
cooptacao. Sem duvida, as idéias reformistas, assumidas tao
veementemente por certos intelectuais nesse periodo e no
posterior {década de 30), faziam parte do nitido esboco de um
projeto que deveria se explicitar nos anos seguintes ao final da

Primeira Republica. (Idem, 36)

No Ceara, a transic¢do do periodo imperial para o republicano néo trouxe
maiores mudanc¢as nos campos da politica e da economia. Politicamente,
continuamos atrelados ao poder oligarquico por toda a primeira década do

novo século, ja que a nova ordem nao implicou em “revezamento dos donos
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do poder”. Muito pelo contrario, favorecidos com o sistema federativo, os
chefes politicos gozaram de maior autonomia em suas unidades
administrativas. Com a politica dos governadores, Campos Sales veio a
fortalecer ainda mais os poderes oligarquicos objetivando a perpetuagao de
suas bases politicas nos Estados da Federacdo como forma de obtencao de

uma certa urudade ou uma nova centralidade do poder.2*

Economicamente, a continuidade se manifesta na manutencao de
rudimentares procedimentos empregados na producdo agricola € na luta
(desasistida) pela sobrevivéncia as secas. Segundo Girao (2000), sdo varios
os fatores que contribuiram para o atraso econdémico do Ceara, € vao desde
a ignorancia de conhecimento técnico relativo ao plantio agricola a falta de
financiamento para o desenvolvimento de uma politica de industrializacéo

do campo.?s

2% As palavras dc Raimundo Girdo sintctizam o quadro politico ¢ ccondmico ccracnsc das primciras décadas
rcpublicanas: “A mudanga dc século ndo mexcu na plastica da cconomia ccarcnsc, ja mcio amoldada a
indifcrenca oficial, instalado agora no governo o acomodado nepotismo administrativo gerado pela polifica
dos governadores dc Campos Salcs, quc pretendcu cternizar cm muitos Estados as afamadas c tdo
combatidas oligarquias, que mais tarde o Hermetismo derribou, uma a uma, pretextando libertagdes.

A do Ceara ruiu em 1912 (24 de janeiro) desalicercada facilmente por uma revolta popular na Capital e
substituida por um presidente militar que o mesmo caudilhismo de Pinheiro Machado prestes apeou,
fomentando uma sedigdo pouco limpa, com a wutilizagdo armada dos romeiros do Padre Cicero Batista do
Juazeiro, onde se instaurara, para justificativa do golpe, uma dualidade de Assembléia Legislativa (12 de
dezembro de 1913) e do Poder Executivo (15 de dezembro).

E quando ocorre a seca de 1915, deparando-se com as conseqiiéncias desarticulantes das algaras dos
sediciosos, praticadas desde o Cariri a Fortaleza, onde, agravando o desmantelo, imperava as falcatruas das
solidaristicas, sedizentes sociedades mutudrias, de origem insensata que. semelhante a novo encilhamento,
despertou a loucura coletiva do jogo. na obsessdo do ganho facil ante promessas ilusorias dos exploradores.
Igualmente, j4 eram sensiveis os primeiros silvos da Grande Guerra, estagnando as exportacdes e insuflando a
majoracdo do prego dos produtos de consumo interno.

Valeu a crise de 1915, ao Ceard, outras 40.000 expulsdes humanas e o sacrificio de mais de um milhdo de
reses vacum. Rodolfo Teéfilo eleva esta cifra para milhdo e meio. O presidente Jodo Tomé, na sua Mensagem
de 1917 compara o prejuizo em perto de um milhdo.

O Bardo de Studart aceita estes algarismos: 30.000 cearenses mortos, 42.000 emigrados, importacdo de
cereais no valor de 14.443 contos de réis e a perda de 680.000 bovinos, 4.441.000 caprinos e ovinos, 211.000
cavalares, 112.000 asininos ¢ muares € 243.000 sumos, tudo no valor total de 95.000 contos.

Pelo porto de Fortaleza sairam 509.406 couros. As peles de cabra somaram 2.983.585 ¢ as de carneiro
701.892.

As estimativas de 1912 haviam acusado o nimero de 1.161.900 bovinos e 421.230 eqiiinos. Em 1915 devia
ser mais de um milhfo e meio aquele gado. O cavalar passava de quinhentos mil. Havia rebanhos demais para
a forga dos recursos alimenticios se sobreviesse uma seca” (Girdo, 2000: 430-31).

»Segundo Raimundo Girdo, “Parece que nada seria melhor para retratar as causas do retardamento
agropecuario do Ceard, at¢ quase os dias atuais, do que estas apreciagdes do dr. Tomaz Pompeu de Sousa
Brasil: ‘O estabelecimento de uma lavoura ou de uma fazenda de criar €, geralmente, feito entre nés sem os
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No mundo das idéias, entretanto, os anseios por mudancas néao se deixam
abater pelas dificuldades do mundo material, e a instrucdo do povo € tida
pelos intelectuais cearenses como a saida para o enfrentamento a ordem
constituida. O sufragio universal, entendido como direito de voto a todos
os brasileiros maiores de 21 anos, do sexo masculino e alfabetizados,
coloca-se como instrumento necessario a derrubada do poder dos

coronéis. O entusiasmo pela educacdo, no Ceara, se consubstancia em

necessarios elementos monetarios indispensaveis a qualquer indiistria. Admira como o capital evita o0 campo,
e como os lavradores podem Iutar e vencer.

O individuo que adquire aqui e manda planta-las, gasta apenas o necessario ou 0 minimo possivel com as suas
culturas. Ndo procura adquirir maquinas, ndo deseja experimentar processos novos.

... Ndo se calculam as necessidades e ndo se prevéem as caréncias para a determinagdo de um capital inicial.
Nio se procuram os métodos mais econdmicos, porém. os mais baratos. Ndo se encara a diregdo técnica,
porém a mcnos custosa.

... Tal ¢ uma das principais causas do atraso dc nossa agricultura.

A scgundo cm ordem de importincia ... € a falta dc instrugdo profissional agricola.

Os mais clementarcs preceitos de agro ¢ zootcenia sdo intciramente desconhcecidos de nossos agricultores.
Quando mesmo sabem lcr correntemente ndo sc lhes cncontra cm casa um unico folhcto sobre assuntos
agricolas, sc ¢ quc possucm livros.

Quando por ventura mandam os fithos cstudar ¢ com intuito de afasta-los ... da vida rural.

... Assim a rotina impcra, as praticas racionais, progressistas, sdo dcsconhccidas. A lavoura mecénica, a
adaptacgfio da cultura do solo, a rotacdo, a mclhoria das cspécics, a higicne dos campos, o beneficiamento dos
produtos, a alimcntagdo racional dos rcbanhos, tudo fica subordinado a ilustragdo ncgativa dc tais
agricultorcs.

Fclizmente cstamos dc hd poucos anos para ca scrvidos pela Escola dc Agronomia do Ccard, dc iniciativa
particular.

O espirito de associacio estd muito afastado de nossos camponeses, de maneira que ndo possuem
cooperativas, sindicatos, sociedades agricolas, nem se reinem em congressos. ...

Qutro fator importante ¢ a falta de crédito agricola. ... Se algumas corporacdes tém, por vezes, surgido sob o
pretexto de favorecer a lavoura e a criacdo, usufruindo beneficios oficiais, € certo que desde logo sdo
desvirtuados os seus fins, por s¢ volverem para o comeércio.

O crédito do agricultor ¢ praticamente nulo. Pode possuir léguas ¢ 1éguas de terras e ndo conseguird levantar
empréstimo algum com a garantia de suas propriedades.

Os bancos e casas bancdrias nio fazem adiantamento sob penhor de animais ou de safras pendentes. O tnico
recurso de que o lavrador pode tirar o preciso para as necessidades de urgéncia € o produto de pronta venda
que entregard ao comprador, embora a sua cotacdo lhe deixe prejuizo.

Ao contririo, porém, o comerciante, mesmo de fraco giro, tem crédito muito mais amplo ¢ muito mais facil.

Por fim, como fator importante do nosso atraso rural, surge apavorante o fenémeno climatério, periddico, da
escassez ou falta de chuva.” Pode-se afirmar que até 1920 este quadro ndo sofreu alteragdo sensivel, tudo
progredindo em marcha tarda mas constante ¢ polarizando-se os negécios a mais ¢ mais na capital, onde se
consolidavam casas importadoras ¢ exportadoras de maior importdncia, como Singlehurst, Bois e Fréres,
Gradvoh! & Fus, Levy Freres, Albano & Irmio, Frota & Gentil, Tomé Mota, Machado Coe¢lho, J. Bruno &
Cia.

Era pronunciada, agora, a influéncia de comerciantes franceses, nio somente na mercancia em grosso, Como
na dos artigos da moda ¢ armarinhos. Os figurinos parisienses esplendem nos saldes de sociedades elegantes
de alta expressdo, como o ‘Clube Cearense’, que reunia a goma do mundanismo, e o ‘Clube Iracema’, saido
daquele numa que repulsfo aos exageros dum aristocracismo vaidoso. Assim em Fortaleza, como em muitas
cidades do interior, real¢a-se uma gente encartolada ¢ de luvas, que sabe portar-se na rua em cavalheirismo
impecével, ¢ em casa se requinta num luxo refinado, imitando o europeun.” (Girdo, 2000: 420-24)
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movimentos literarios e veiculos de comunicagdo como 0s jornais que
passam a “publicar aulas de primeiras letras sob o titulo de Ensino
intuitivo” (Porto, s/d: 37)

No Ceara da década de 1920, as novas idéias pedagogicas se manifestam e
se consubstanciam no fio condutor dos estudos encetados pelo curso de
formacéo de professores, conduzido pela Escola Normal do Estado. Trazido
por aqueles que sentiam a necessidade de reforma do ensino, € que
acreditavam que essa deveria se dar a luz do novo pensamento pedagogico,
tal pensamento, aliado a acao, especialmente, dos professores da Escola e
de seu Diretor Joao Hippolyto de Azevedo e Sa, apoiados pelo governo
estadual, teve o poder de reformar o curso de formacdo de professores e
desencadear a expansao e aperfeicoamento do ensino elementar, reforma

que contou com a presenca do educador paulista Lourenco Filho26.

Como prova da existéncia de um anseio por modernizacdo no meio
educacional cearense, cito o fato de que, ja em 28 de fevereiro de 1920, ao
apresentar a Congregacao de professores a Memoria Historica?? da Escola,
referente ao ano de 1919, a professora Julia Carneiro Ledo de Vasconcellos
apontava para a necessidade da reforma do ensino pautada pela
“introducao dos modernos systemas de educacao” sob a orientacdo de uma
“missao paulista que o governo contratasse para esse fim”. Uma
transcricao de alguns trechos de sua fala nos dara uma referéncia dos
novos parametros pedagogicos defendidos pela intelectualidade cearense a
época. Ao longo de sua fala, a professora reporta-se sempre ao “ensino

pratico”, sindénimo de moderno, em detrimento do “ensino mnemonico”,

%0 profcssor Antonio Bergstrém Lourcnco Filho, recém formado normalista, veio ao Ccard cm 1922
indicado pelo governo paulista que atendia ao pedido do presidente Justiniano de Scrpa quc, oricntado pelo
Dirctor da Escola Normal o Dr. Jodo Hippolyto dc Azcvedo c S4, contratava um profcssor para a cadcira dc
Pcdagogia (cf. Cavalcantc, 2000)

Folhcando o Livro dc Matriculas dos Profcssorcs da Escola Normal, refcrentes aos anos de 1894/1899 ¢ 1915
at¢ anos 20, localizei o nome dc Lourcngo Filho juntamentc com o da, cntdo, profcssora intcrina Edith da
Costa Braga a pagina 49.

A Memoria Histérica foi instituida pelo Regulamento de 1911 Art. 86 &8° e, de acordo com o Art. 97,
deveria ter uma cdpia anexada ao relatério anual apresentado pelo Diretor da Escola Normal ao Governo do
Estado.

F 3 3
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para referir-se ao ensino tradicional; a professora defende o fim do
enciclopedismo das matérias e dos processos de transmissdo de
conhecimento. Ao fazer a critica ao “excesso de matéria” dos cursos

normais de todo o pais, lembra que

cumpre-nos entretanto uma modificacao afim de, por meio da
simplificacdo dos programmas, acompanharmos a marcha de
outros centros “cuja tendéncia € tornar pratico o ensino e
accentuar a relacdo intima entre a cultura do espirito e as
necessidades da época e do meio”.

Os programmas de algumas cadeiras ... devem ser ainda
mais reduzidos, mesmo com prejuizo do professor que renunciara
a vaidade de dar azas ao pensamento e surtos a illustracdo, para
cingir-se a orbita estreita de um progamma pequeno, constante
das nogdes exclusivamente necessarias ao magisterio primario.
.... Em Pedagogia, o professor pratico e competente, fechando de
uma vez o reposteiro das licbes mnemonicas, salpicadas de
argumentos abstractos, colhera melhores fructos na esphera real
da disciplina, mui especialmente no departamento relativo a
hygiene escolar e & psychologia infantil. ...

Na opinido de Jonathas Serrano, notavel historiador patricio,
a preleccao € prejudicial e condemnavel mesmo nos cursos
secundarios; a experiencia ensinou-lhe a substituicdo dos
discursos longos pelas narrativas curtas e questionarios
methodicos, intelligentemente organisados que estimulam a
curiosidade e agucam o raciocinio. .... Lamentavelmente os velhos
moldes e os preconceitos erroneos sdo barras de ferro que nao se
dobram ao pequeno esforco de meia duzia de bracos.
Desacompanhada das leis que explicam a existencia universal,
ainda esta em voga em grande parte do Brasil a escola da
nomenclatura. .... Forcosamente a educac¢ao secundaria se tem
de resentir do vicio inicial. Quando a escola primaria proscrever
de seus programmas um acervo de inutilidades que estiolam a

intelligencia e mutilam o corpo infantil; quando se fizer uma

27
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reforma completa nos processos de ensino, mais racionaes e
menos mortificantes, e o professorado, em sua totalidade,
conhecer solidamente, como o0s mestres paulistas, a
superioridade do methodo analytico ou idea-methodo como o
denominava Miss Browne, tdo claro a comprehensao infantil, os
processos da sentenciacdo, o da educacdo do ouvido posto em
pratica pelo professor Gomes Cardim e outros meios intuitivos
que fertilisam o campo do ensino moderno, entao a Escola Normal
preenchera cabalmente os fins a que se destina, de posse de uma
revoada alacre de espiritos sadios e corpos robustos - armas
poderosas e garantiridoras de exito na conquista do trabalho.

“E bem de ver que, do conhecimento da theoria a pratica
effectiva do methodo ha enorme distancia somente transponivel
se o factor techinico, isto €, o professorado, achar-se de posse da
orientacao sufficiente para processal-o com vantagem.” ... ndo €
desdoiro reconhecer-lhes [pois] a necessidade de uma dose de
aperfeicoamento na sciencia de ensinar com a indispensavel
collaboragao do alumno, como se faz em S. Paulo, o primeiro do
Brasil, que hasteou o estandarte da remodelagao educativa,
codificando, numa synthese conciliadora, o que ha de mais
pratico e menos abstracto nas doutrinas de Rousseau, Pestalozzi,
Froebel ¢ Spencer.

Uma orientacdo vasada em moldes seguros poderia ser
ministrada a contento por uma missao paulista que o Governo do
Estado contractasse para esse fim, se isto permitissem nossas
condicgoes financeiras, infelizmente de novo ameacadas por um
terrivel monstro que nos espreita, de fauces hiantes: a secca.

A introduccao em nossas escolas dos modernos systemas de
educacao, traria, além de outras vantagens, a de servir de base e
esclarecimento ao Conselho de Ensino para a confeccao da
reforma primaria que se projecta fazer.

Forgca € dizer que, sem um impulso extranho, competente
nesse ramo de conhecimentos technicos, ndo se fara, com

probalidade de successo, a faina a emprehender.



141

E ndo nos deslustra a confissdo. ... nos paizes mais
orgulhosos do seu adiantamento scientifico, quando se precisa
de um homem capaz de professar uma determinada
especialidade, pergunta-se-lhe se sabe, e nunca donde veiu. ...

Imitemos o exemplo.

Onde quer que esteja o segredo da cultura que faz a
prosperidade das nacdoes nao hesitemos em ir buscal-o para a
elevacao moral e intellectual da mulher - a grande proscripta da
raca humana, que no seculo XIX teve entrada franca no proscenio
da civilizacdo, e hoje, - mormente depois da hecatombe que a
inveja dos homens consummou, - “a collaboradora mais efficiente

no concerto harmonico da evolugao dos povos”. (Vasconcellos,
1920: 16-29)

Referindo-se ao papel da mulher na sociedade, a Professora deixa entrever

a influéncia norte americana no pensar nacional e cearense

A Republica norte-americana _ terra das iniciativas fecundas
enfrentando o caudal dos

preconceitos em voga, abre-lhe as espheras da intelligencia,

e laboratorio das grandes idéas _
franqueia os meios de instruccao e tenta sua interferencia nos
destinos da sociedade. ...

Se me perguntasse, diz Tocqueville, a que se deve attribuir a
crescente prosperidade do povo americano, eu responderia
simplesmente: a superioridade das mulheres.

E essa superioridade tem por base a educacio. ...

O Brasil, por sua vez, também abriu as portas a invasao
feminina que monopolizou, por assim dizer, as posi¢cdoes no
magisterio, hoje quasi todo confiado aos seus cuidados.

Aqui _ refiro-me ao Ceara _ a mulher entra sorridente na
arena de combate e passa a olhar pelo campo de accio, sem
medir a grandeza do circulo que a envolve e que vae muito além

das fronteiras de seu horisonte visual. (Vasconcellos, 1920: 5-8)
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Acreditando ser a educagdo o instrumento de homogeneizacao da
sociedade, a elite pensante brasileira tem no pensamento pedagogico
americano a chave para a passagem do “atraso” do pais para o
estabelecimento da “ordem e do progresso”. Na idéias escolanovistas
encontra-se, pois, o “mote” para o ajustamento social através da escola, ja
que essas pregam uma pedagogia que valorize o sujeito em suas diferencas
individuais, ajudando-o na superacao das dificuldades de adaptacéo a
sociedade, tratando essa falta de ajustamento como problemas de ordem

psicologica e pedagogica.

A renovacao da escola se daria, fundamentalmente, através da instituicao
de relacdes democraticas, que se consubstanciariam em novos métodos,
técnicas e recursos; numa relacdo de orientacdo e estimulacao entre
professor e aluno; numa selecdo de conhecimentos baseada nos interesses
de cada aluno ou grupo de alunos, € no desenvolvimento de uma
metodologia de ensino que enfatizasse a atividade do aluno como centro
do processo de ensino aprendizagem. O importante era “aprender-a-
aprender” e ndo o acimulo de informacdes proprio do intelectualismo da
pedagogia tradicional. A énfase na pesquisa experimental e na observacao,
negavam a énfase nos processos mnemonicos tao valorizados pelos
enciclopedistas. Entendendo a educagao como redentora da sociedade os
escolanovistas se voltam para questdoes de ordem interna da escola, de
ordem pedagogica, acreditando que essa seria a responsavel pelas

mudancas necessarias a sociedade republicana.?®

Atualizados com as discussdes pedagogicas a nivel interno e externo, os
cearenses se mostram suscetiveis a renovacdo da sociedade através da
escola, e buscam em Sao Paulo orientagdo para divulgar aqui o novo

pensamento pedagogico, haja vista, naquele Estado o movimento

% Sobre os fundamentos da Escola Nova ver Lourenco Filho, Manuel Bergstrém, Introducdo ao Estudo da
Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da pedagogia contempordnea, Sdo Paulo, Melhoramentos, 12°
edicio, 1978.
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escolanovista ter se manifestado desde a Reforma Republicana, ainda no
século XIX, como nos lembra Canezin (1994: 53). Entretanto, a razao
mais forte, certamente, reside no fato de ter sido em Sdo Paulo que se
iniciou o processo de industrializacdo brasileiro, consequentemente, de
centralizacdo de recursos economicos da nacédo. O Nordeste, em processo
de estagnagdo econdémica desde o colapso da economia agucareira e
fortalecimento do café como produto principal de exportacdo ¢ o Ceara,
mergulhado em disputas oligarquicas, secas, éxodo rural e perdas
econdmicas em sua pauta de exportacdo, embora tivesse recebido com
mais énfase os ventos de uma pedagogia moderna na década de 1920, viu-
se inclinado a tomar Sdao Paulo como modelo de reforma pedagoégica pelo
significado econdémico que aquele Estado assumiu no processo de

industrializacao do Brasil.
. A sétima Reforma - 1922

Com a reforma de 192229, a Escola Normal do Ceara ganha novo prédio e
passa a funcionar na parte de suas instalagdées inaugurada em 23 de
dezembro 1923, na Praca Filgueira de Melo.?° Essa reforma, que ficou
conhecida como a Reforma Lourengo Filho introduziu novos métodos de
ensino € novos fundamentos pedagogicos, além da Escola Modelo, o
laboratério onde as normalistas desenvolviam a pedagogia experimental, e
da construgdo de prédios propriamente escolares, como os famosos

Grupos Escolares, destinados ao ensino primario. Segundo Joaguim Alves,

? Sobre a Reforma de 1922, ver o estudo de Cavalcante (2000), onde a autora revela a descoberta de novos
arquivos para uma releitura da reforma que ficou conhecida pela historiografia brasileira como a Reforma
Lourengo Filho.

*® Em 1925 a Escola, antes denominada Escola Normal do Ceard, passa a 2 Escola Normal Pedro TT conforme
a Lei n° 2260, cm comemoracdo ao centendrio de nascimento do 2° Imperador cm 28 dc agosto. Em 1938,
rcecbe nova denominacdo, agora cm homcnagem a um ccarcnsc, ¢ passa a chamar-sc Escola Normal
Justiniano de Scrpa pelo Decrcto- Lei n° 122 de 2 de margo. Em 1947, também por Decrcto, Lei n® 2007 de 7
dc feverciro, passa a Instituto de Educacdo, ¢ ao final dos anos 50, quando muda para o Benfica, pela Lei n°
8559, passa a Instituto dc Educaciio do Ccara (Revista do IEC, 1984)
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Um movimento de renovacao total se registrou nas atividades
escolares, depois de 1922, contando com o préprio diretor da
Instrucdo no corpo docente da Escola Normal, ministrando um
curso de psicologia geral e educacional as professoras e diretoras
dos Grupos Escolares, criando, assim, um ambiente de interésse
nos meios culturais de Fortaleza pelos problemas da psicologia da
crianca. As atividades pedagodgicas de entdo deram origem a
formacao de um grupo de estudiosos da ciéncia do ensino, que
muito contribuiu para o éxito das reformas propostas. O
professorado cearense adquiriu conhecimentos modernos, com a
introducao de compéndios de Psicologia, Pedagogia e Didatica,
entre os quais predominavam Claparéde, Dewey, Kilpatrick,
Ferriére, Pierron, entre outros... (Alves, in Revista do Instituto,
tomo LXVIII, 1900-1950: 134)

Em 1925, a Lei n° 2260 decreta a mudanca de nome da Escola para
Escola Normal Pedro II (O Povo, 22/03/1934), fato que torna-se motivo de
polémica e indignacdo dos cearenses manifestada pela imprensa local com
manchetes do tipo A Escola Normal e Pedro I € Um caso curioso de

Psychologia colletctiva .3!

A constituicdo da Escola Normal, apés a abertura dos ja referidos
arquivos, mostrou-se um processo tortuoso, pontuado por intmeras
reformas e dificuldades de concretizacdo do ideario modernizador inscrito
no projeto de criacdo, manutencdo, expansiao e qualificacido daquela

Escola de formacao de professores.

Valc Icmbrar, ainda quc, provavelmente, por motivo dc scrvigos de manutengio do prédio, haja vista tantas
solicitagBcs dc reparos ao longo da década de 1910, a Escola Normal passa a funcionar na Fénix Caixciral dc
1918 4 1922, quando rctorna ao antigo prédio (Carvalho, 1998).

*! Essas matérias encontram-se em recortes de jornais, sem referéncias, pertencentes ao arquivo particular do
Dr. Jodo Hippolyto de Azevedo e S4, localizado pela pesquisa de Maria Juraci Maia Cavalcante do Projeto de
Histéria e Memoria de Educacdo no Ceard Faced/UFC ¢ sob os cuidados de familiares daquele educador em
Fortaleza.,
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CAPITULO IV - AS CONCEPCOES DE EDUCACAO E DE
ESCOLA DO SECULO XX E A FORMACAO DE
PROFESSORES CEARENSES: NA FALA DAS NORMALISTAS
(1923-1924)

Ora, o que em grande parte veio a fundamentar a reforma pedagdgica de

nosso tempo imprimindo unidade aos estudos, sendo de concepc¢do, ao

menos de dire¢do metodolégica, foi a adogdo desta idéia: a natureza a
admitir no homem como base da agdo educativa deverd apoiar-se num
modelo evolutivo de explicagdo, e modelo que ao homem abranja como um
todo. Como e por que a essa idéia se teria imposto?... Pelo estudo da crianga
ponto de partida para o conhecimento do educando em geral, ampliado
depois para as demais fases de desenvolvimento. A renovagdo educativa de
nosso tempo teria, assim, de comecar pela descoberta da crianca, a qual sé
nos meados do século passado comegou a ser feita.

(Lourencgo Filho, 1978: 37).
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. As normalistas falam ...

Lembro aqui, que a analise do discurso das normalistas através de
trabalhos das alunas de 1923 e 1924, vara o periodo de minha pesquisa,
entretanto a introducdo desse recorte se justifica pela riqueza das
monografias; porque elas encerram um contetido pedagogico que foi sendo
gestado ao longo de um século _ a contar pelo movimento de constituicao
da Escola Normal no Ceara, que nao objetivava outra coisa senao
modernizar a educacgao no Ceara e, ao mesmo tempo, modernizar o Ceara.
Portanto, o uso dessas monografias se faz em virtude do fato de que essas
explicitam um momento de maior elaboracio e sistematizacdo do ideario
pedagoégico que veio a ser classificado ja no século XX por Dewey, nos EUA

e Lourenco Filho, no Brasil, como movimento escolanovista .

No Ceara, os movimentos pela educagao influenciaram fortemente a
reforma do ensino de 1922, haja vista, o “entusiasmo pela educagio”
atender a necessidade de expansdo do ensino no nosso Estado, e o
“otimismo pedagogico” atender aos anseios de modernizacdo dos processos
pedagogicos dos intelectuais envolvidos no processo de reorganizacdo da
instrucdo publica. As novas concepgoes de educacio e de escola, fundadas
na universalizagdo, democratizagdo e reorganizacdo do ensino, exigiam a
criacao de espagos propriamente escolares o que veio a se consubstanciar
na construcao dos grupos escolares, distribuidos conforme o namero de

alfabetizandos por regido do Estado, e de acordo com

as novas teorias pedagogicas. O prédio da Escola Normal ... e os
de alguns grupos escolares da capital construidos na época sao
exemplos do empenho do governo estadual em dotar de casas

dignas as escolas publicas. (Férrer, 1995: 31)

A reorganizacao interna da escola exigia novas praticas de apropriacédo do

conhecimento, que devia ser selecionado de conformidade com as
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necessidades dos alunos e trabalhados segundo o método ativo, intuitivo e
experimental, em detrimento do conhecimento bacharelesca e dos
processos de transmissio e memorizagao. Tal “ideario pedagogico”, sofre a
interpretagdo das normalistas que em suas composi¢ées ou monografias

discursam sobre tais matérias®?.

Em 1923 e 1924, as diplomandas discursam acerca de tematicas que se
impdéem como necessarias ao processo de formagao docente da época como
os estudos psicologicos, idéias pedagodgicas, método cientifico, verbalismo,

ensino moral e civismo, educacéo fisica, trabalhos manuais, e outros.

“O PROFESSOR E OS ESTUDOS PSYCHOLOGICOS”

Cleonice Aderaldo Chaves
(1924)

Assim se intitula a monografia de conclusio de curso em 1924, da
normalista Cleonice Aderaldo Chaves, que ao discutir o tema inicia
refletindo acerca da importancia do papel do professor na “transformacao
de uma crianga, isto €, um sér em formagdo physica e psychica num
homem forte de corpo e de espirito”, mas para isso o professor “precisa
conhecer a sciencia que descreve a mentalidade, o seu desenvolvimento e a
sua relagdo com o physico. Esta sciencia é a Psychologia”. Apés discutir a
etimologia da palavra e o objeto da psicologia experimental, a formanda a

conceitua como sendo uma

2 As monografias ou composicdcs aqui citadas, sdo disscrtacdcs sobre tcmas abordados pelo cnsino normal
rcalizadas por concludentcs do Curso, ¢ foram localizadas no arquivo particular dc Jodo Hippolyto dc
Azcvedo ¢ S4, as do ano de 1923, ¢ no préprio arquivo da Escola Normal, hojc Instituto dc Educacdo do
Ccara localizado no Benfica, as dc 1924. Essas monografias, cncontram-sc organizadas cm dois grandcs
livros, dc capa dura, um para cada ano. O Livro de 1923, traz um “summario” , uma dcdicatéria ao “caro
Dircctor Dr. Jodo Hippolyto de Azcvedo ¢ Sd com rcal aprego ¢ sinccro reconhccimento offerccem as
diplomandas dc 1923”, ¢ suas paginas cncontram-sc numecradas de I a 437, com trabalhos quc variam dc 10 a
70 paginas aproximadamente. O Livro de 1924, traz um “Indice dos Trabalhos de Pedagogia das Alumnas do
4° anno da E. Normal, em 1924, ndo traz paginacdo e variam de 7 4 30 paginas cada Trabalho. Os Trabalhos
ndo apresentam Bibliografia. Todos sdo manuscritos, com letras “artisticas” para destacar seus principais
pontos como o titulo, o resumo, o nome da autora ¢ da Escola, data, etc.
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sciencia de factos e phenomenos; ella se applica a descrever, a
classificar, a determinar suas rela¢cées constantes com as outras
sciencias e a enunciar suas leis.

Em summa, a Psychologia visa estudar os factos da
consciencia ... que nao sendo mais do que uma complexidade de
phenomenos psychologicos, apresenta tres faculdades: a
sensibilidade, a intelligencia e a actividade.

Cada uma dessas faculdades de nossa consciencia se
manifesta por factos que lhe sao particulares e caracteristicos:
assim, a sensibilidade, que € a raiz da vida humana, pode ser-nos
dada a conhecer por outrem pelas manifestacoes de dor e prazer;
a intelligencia, que é tambem uma das faculdades do nosso “eu”, é
caracterizada de accordo com a sua evolugdo natural, pelos
seguintes factos: receber, conservar e elaborar. Entretanto, os
acontecimentos da actividade resume-se em deliberar ou pensar
para depois decidir e agir. (Chaves, 1924}

A normalista continua seu trabalho, refletindo acerca de cada uma dessas
faculdades e defendendo que a sensibilidade € a principal, haja vista, ser
essa “a condigdo primordial da vida”, pois, é a primeira manifestacao do

ser. Diz mais:

A sensibilidade apresenta-se sob dois aspectos: a sensagdo e
a commogdo, que podem ser alegres ou tristes, conforme

produzam a dér ou o prazer. (idem, ibdem)

Para fundamentar as afirmagdes acima, toma Kant e Leibniz para discutir

as questoes da dor e do prazer, respectivamente.

Kant diz que o que chamamos prazer ndo € mais do que o
livtamento da dor, pois, diz elle, viver é agir; agir € fazer esforco, é
o soffrimento; logo, viver é soffrer. E essa a opinido de todos os

outros pessimistas.
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Os optimistas, entre outros Leibniz, acham que o prazer € o
estado normal da vida, pois, dizem elles, viver € agir e agir €

gozar. Por isso, elles definem a sensibilidade como a faculdade de
sentir prazer.

Todavia os pessimistas ¢ os optimistas nao pensam
acertadamente, porque tanto a dér como o prazer sao positivos e
portanto o que podemos dizer com acerto é que sensibilidade € a
faculdade de sentir dér e prazer. (Idem, ibdem)

Passa em seguida, a discutir os aspectos da sensibilidade como a sensac¢do
€ a emocao, com destaque para a sensagio ja que a “emocio ou commogao

nao é mais do que uma sensacgao despertando idéas”, enquanto que,

A sensacdo é um facto puramente physiologico e € sempre
concreta, pois, € um dado dos sentidos e estes s6 se exercem
sobre cousas concretas. Assim, para haver sensacfo, € preciso
que haja uma modificagdo organica; que os nervos conduzam
essa modificacio ao cerebro, e ella seja registrada pela
consciencia. A sensacao é o elemento primordial de todo trabalho
psychologico e se ella ndo levasse os conhecimentos do mundo
externo para o interno, o nosso espirito nao recordaria, nao
exerceria a funcgao elaborativa desde que néao receberia nenhum
conhecimento do mundo que nos cerca. (Chaves, 1924)

Os sentidos sdo, pois, os responsaveis por todo o conhecimento que o
individuo possa vir a adquirir, ¢ por isso “devem ser protegidos e
educados”. Cita ainda os antigos, como Aristételes, precursor dos
fundamentos para o ensino intuitivo “Nada esta na intelligencia que nao

tenha passado pelos sentidos”.

A faculdade da inteligéncia, depende dos &6rgaos dos sentidos e se
manifesta através da “percepcéo, da memoria, da atencdo, da abstracéo,
do raciocinio, etc.”, logo, quanto mais bem preservados, tratados e

educados os sentidos, mais desenvolvido intelectualmente sera o sujeito.
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Assim € que sem sensa¢do nao havera percep¢do; a memoria
nao desempenhara a funccao de guardar os conhecimentos do
mundo externo; a abstraccdo nao podera separar dos varios
objectos o que lhe interessa; nao havera, finalmente, nenhum
trabalho elaborativo.

A intelligencia apresenta tres aspectos: o acquisitivo que
comprehende as sensagdes e percepcodes; o fixativo, em cujo
dominio esta a memoria; € o elaborativo, abrangendo a funcgao

mais elevada do espirito _ o raciocinio. (Idem, ibdem)

Desenvolvido o raciocinio, desencadeia-se a faculdade ativa do sujeito, que

por sua vez compreende:

o acto reflexo, o instincto, a volicdo e o habito. De todas essas
funcgodes a mais importante é o habito sobre o qual repousa toda
a educacao. Noventa e nove por cento das nossas accées sao
habituaes e dahi o dizer-se que a educacéo consiste num feixe de
habitos dados a quem se educa. Costuma-se dizer que o habito €
mais importante do que a vontade, porque aquelle dispensa a
deliberacao, economisa o tempo e diminue o esfor¢o e a fadiga. Se
estamos habituados a fazer um certo trabalho todos os dias,
fazemo-lo machinalmente, isto é, sem deliberar, sem reflectir, sem

pesar as consequencias, e portanto, sem fadiga. (Chaves, 1924)

O conhecimento pedagogico, fundamentado na psicologia experimental,
busca a formacao do carater, portanto, educar é cuidar de formar héabitos
condizentes com os valores morais da sociedade vigente. Dessa forma fica
manifestada a caracterizacdo do saber instrumental, tragco do positivismo,
isto é, a apropriagdo do conhecimento cientifico visando proporcionar o

controie do homem e da natureza.

Conhecendo todas as funcg¢oes do espirito o professor podera

agir sobre a consciencia da crianca e educa-la, isto é, prepara-la
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para a vida, formando-lhe uma personalidade consciente,
dando-lhe um caracter.

... A Pedagogia nao pode educar moral e intellectualmente a
crianga sem o conhecimento das suas func¢oes psychicas.
{Idem, ibdem)

O ensino, portanto, deve partir do conhecimento prévio, ndao no sentido de
desenvolver novas operacgoes e proporcionar o estabelecimento de relagoes
que favorecam a construcdo de novas estruturas intelectivas, mas sim na
busca de ressaltar a memoria através da associacao de idé€ias; deve ser
desenvolvido através de experiéncias, a fim de despertar a atencédo € o

interesse do aluno.

E ainda a psychologia que, em virtude da lei da associacéo,
manda ligar os conhecimentos novos aos ja adquiridos, porque
as idéas associadas s@o mais facilmente recordadas.

Ella tanibem diz que todo conhecimento segue uma marcha
natural das sensacgoes ao raciocinio, marcha esta que devemos
respeitar em absoluto. Finalmente, a sciencia da alma manda
educar os sentidos, concretizar o ensino, pér em pratica o

aprendizado activo e combater o verbalismo. (Chaves, 1924)

Para falar do ensino activo, a normalista cita Pestalozzi, como tendo sido

um grande contribuidor dessa concepcéao de ensino.

Elle evitava as definicoes e copias dos livros. Os seus
discipulos, quando iam para a aula, levavam apenas um lapis e
uma lousa. Este mestre notabilissimo tomava um objecto e,
auxiliado pelos alumnos, decompunha-o em todas as suas
partes, de maneira que as criancas, vendo o objecto, se
interessavam pela aula e com facilidade fixavam toda aquella

bella licio.
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E assim as crianc¢as, sem nenhum esfor¢o, habituavam-se a
observar, educavam os sentidos e aprendiam a decompor e

recompor os varios objectos. {Idem, ibdem)

A formanda discute ainda, o que chama de as “leis da abstrac¢ao”, que sao
principios da aprendizagem por diferenciacdo, um dos modos de aprender,

entre outros, defendidos pela Psicologia da gestalt.

O professor que nao conhece as leis da abstraccao _ unidade
na variedade e variedade na unidade _ por mais esforcos que
empregue nao podera seguir a verdadeira marcha do ensino e
nem fazer comparagoes.

.... Obedecendo as leis da abstracgdo, o professor encaminhara a
intelligencia dos alumnos para as comparagoes, passo avangado
para o raciocinio.

E ainda auxiliado pela Psychologia que o educador procura
dar sempre nocdes concretas aos seus discipulos, partindo do

todo para as partes, das leis para os principios. (Idem, ibdem)

Cabe ao professor, portanto, desenvolver o conhecimento pedagogico
fundado na Psicologia que, por sua vez, o auxiliara numa pratica que leve
a formacéo do carater dos sujeitos que comandarao os rumos da “ordem e

do progresso” social.

A elle compete transformar os seus alumnos em verdadeiros
cidadaos que amem a sua Patria, defendam o seu lar e estejam
promptos a empregar todos os esforcos pela prosperidade,
grandeza e liberdade de sua segunda méae _ a Patria.

A escola € comparada a um templo, a um verdadeiro
santuario de onde devem sahir os futuros propagadores da
civilizacdo que, embora ndo possuam uma intelligencia vasta,
tenham contudo uma personalidade, isto €, um bom caracter.
{Idem, ibdem)
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Aliada as novas idéias pedagogicas, que definem um novo modelo de
escola, de ensino, de professor e de aluno, encontra-se o sentimento de
patriotismo, que vé na educagdo o veiculo para transportar as novas
geragoes as novas idéias de sociedade, nascidas com a republica, além de
servir ao reforcamento dos principios liberais. As novas idéias pedagogicas
defendidas pela professoranda, embasadas fundamentalmente na
Psicologia experimental, na primeira metade dos anos 20, parece serem
indicios representativos de como se desenvolvia o ensino normal no Ceara

do século XX.

Do trabalho da normalista, podemos inferir as concep¢oes de: homem,
como produto do meio, responsavel por seu comportamento; mundo, um
meio dado ao qual o homem deve adaptar-se; sociedade, organismo que
deve evoluir conforme a selecdo cultural;, conhecimento, é resultado da
experiéncia, depende dos sentidos e se da por associacao; educagdo,
instrumento de transmissdo de conhecimentos com o fim de gerar
comportamentos desejaveis e estaveis; escola, espaco controlador de
comportamentos desejaveis; ensino, baseado na experimentacao;
aprendizagem, ¢ igual a mudanca de comportamento e se estabelece

através de elementos refor¢cadores ou da persuassio, etc.

“AS MODERNAS IDEAS PEDAGOGICAS”

Cléa Figueiredo e Sa
(1924)

Com o titulo acima, em monografia de 1924, a concludente da Escola
Normal Cléa Figueiredo e Sa, discute as novas idéias pedagogicas,
iniciando pela concepcado de educacgdo condizente com tais idéias, isto €,
que a educagao € entendida como instrumento de aperfeicoamento do
individuo, que ainda se encontra em processo de formacdo organica e

psiquica, com o fim de adapta-lo ao meio, aproveitando sua plasticidade,
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portanto, numa concepcao de individuo como produto de um mundo dado,

existente.

A educacao € applicada de preferencia a um ser de natureza
muito especial e que pode attingir o mais alto grao de perfeicao _
€ o ser humano.

Nao se refere, pois, a educacao a materia inerte, a actividades
ja determinadas e nem a seres completamente desenvolvidos, e
sim, as crianc¢as cujos orgaos ainda se acham em formacao, cujo
systema nervoso € extremamente plastico e capaz de gravar todos
os bons ou maos exemplos que lhe dermos.

Esse ser que ainda nao existe de modo completo e que se deve
desenvolver de accordo com a educacdo que receber, exige um
modo de interpretacao especial e um meio de esclarecimento
tambem especial. ...

A educacao apreciada syntheticamente, € a adaptacdo do
individuo as condi¢does de vida humana de modo a prepara-lo

para o seu proprio meio. (Figueiredo e Sa, 1924)

Para subsidiar o processo educativo, entretanto, faz-se necessario recorrer
a outras areas de conhecimento, isto é, “requer o concurso das outras
sciencias _ physicas, naturaes, historicas e sociaes”, porém, entre as

ciéncias que fundamentam o conhecimento pedagogico

Ha uma de maior importancia e indispensavel, pois, sem ella
nao pode haver Pedagogia _ a Psychologia. ...

O fim em vista é fazer da crianga um ser perfeito no physico,
no intellectual e no moral, isto é, transformando este ser em
formacao physiologica e psychologica num individuo sadio e forte
na intelligencia, capaz de por si mesmo resolver e comprehender
todas as questdes sociaes e moraes, num caracter nobre e
inquebrantavel que nao se curva ante as conveniencias do
momento € numa palavra como ja disse, prepara-lo para a vida.
(Idem, ibdem)
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Pautada na Psicologia experimental, a normalista defende uma concepcao
de homem e de conhecimento como sendo produto do meio e resultado de
experiéncias, respectivamente. A educacdo precisa guia-lo pelos “bons

principios” sociais, afim de livra-lo dos “maos habitos”.

As criancas, como sabemos, sao seres que ainda néao
attingiram ao completo desenvolvimento, entes que, nao tém
nenhuma experiéncia da existencia e que com muita facilidade
recebem todos os bons ou maos habitos que lhes queiramos dar.
E preciso, portanto, para que a crianca seja moralmente educada,
nao s6 a educacao physica e intellectual como tbem o exemplo
dos bons habitos que facilmente serdo por ellas imitados. E muito
racional e comprehendido que uma crianca vivendo num meio
atrasado onde a educacéo seja a possivel a crianga pobre victima
indefesa se ndo houver uma pessoa que a retire deste meio
inculto, ella facilmente cahira no abysmo que lhe esta preparado.

O ensino moral exerce uma inffluencia extraordinaria sobre
as primeiras idades e a rasédo desta inffluencia é a plasticidade,
brandura e fragilidade de seu organismo que sdo comparaveis a
neve pois tudo que ahi se grava, se escreve, ficara cristalizado e

nao mais se extinguira. (Idem, ibdem)

A Pedagogia moderna ndo prescinde também da Antropologia, que se

presta a resgatar a

histoéria natural do genio humano, tem por fim reunir e coordenar
todos os documentos notas e observacoes feitas sobre a especie e
sobre a raca, para elaborar a synopse da natureza corporea e
mental do homem, assim como a historia de todo o percurso de
sua vida e de todo o seu progressivo desenvolvimento physico. ...
Na Antropologia a Pedagogia vae buscar os conhecimentos
necessarios para classificar um individuo relativamente a outro e

ainda as differentes qualidades individuaes, que se poderao
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apresentar na raca humana sob a influencia do meio, da edade,
do sexo, da hereditariedade e das condi¢coes da sociedade.
{Figueiredo e Sa, 1924)

Como também da Anatomia e da Fisiologia, nas quais busca o
conhecimento do desenvolvimento fisico e das fungdes organicas

necessario ao bom andamento do trabalho pedagogico.

A Anatomia [fornece] os meios para conhecer a estrutura dos
elementos anatomicos, o desenvolvimento physiologico e ainda as
numerosas variacoes de estrutura nos diversos periodos de
crescimento da crianca, mormente dos 4 aos 12 annos.

A Physiologia que estuda a funcido dos diversos orgios,
fornece a Pedagogia conhecimentos precisos para estabelecer
condigoes favoraveis, afim de que o organismo se desenvolva
livremente e ainda para prescrever o que ella deve fazer em
relacéo a vida physica da crianca.

1o As criancas s6 podem frequentar a escola [a partir] dos 7

annos, pois € justamente nesta phase que no seu systema
nervoso comecgam a apparecer o0s primeiros signaes de
tenacidade, podendo gravar as explicacdes do professor, o que
nao acontece com as criancas que frequentam a escola antes
desta idade, por causa da extrema plasticidade do systema

nervoso. (Idem, ibdem)

E ainda, da Higiene que exerce papel fundamental na reorganizacéo

interna da escola no que diz respeito ao espaco, ao tempo € ao humano.

E na Hygiene que tem por objecto os cuidados relativos a
saude do homem quer no ponto de vista individual quer collectivo
que encontra a Pedagogia uteis conhecimentos que dizem respeito
a organizacao da escola, construcgiao do predio, dimensao das

salas, material didactico, horario, etc.
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Vemos pois, o quanto € importante o auxilio prestado pela
Hygiene que principia em escolher o terreno para o edificio
escolar, trata ainda da sala de aula (parede, tecto, pavimento) do
mobiliario, da illuminacéo, do asseio, da escripta e da leitura.

A Hygiene trata ainda de proteger os sentidos, attendendo a
acuidade visual e auditiva dos alumnos, nao permittindo que uma
aula se prolongue por muito tempo, pelo que deve haver um
pequeno repouso apés cada uma, afim de que o espirito possa se
refazer. Determina ainda o numero de horas de trabalho de
accordo com o clima e€ que seja criteriosamente observada a

seriacao das materias. (Idem, ibdem)

A formacéao do carater fica a critério da Moral, que

fornece a Pedagogia serios conhecimentos para elevar o sér
humano de animal a homem e de entrega-lo perfeito a4 sociedade.
(Idem, ibdem)

A Psicologia de concepc¢do empirista,

estuda os factos da consciencia - sensibilidade, intelligencia e
actividade, procura baseiada em constantes observacdoes e
experiencias, organizar regras leis nas quaes se deve fundar a
educacao do raciocinio. ...

A crianca segundo a Psychologia, é um ser essencialmente
sensivel e por isso mesmo deve o professor procurar vencer-lhe a
timidez e attrahir-lhe a confianga.

E por meio della que chegamos a conhecer tambem a marcha
de cada funccédo do espirito; a memoria que representa um papel
muito importante, pois ella € o ponto de apoio de todo o trabalho
mental; a abstrac¢cdo que serve de caminho obrigatorio a todos os
conhecimentos; a sensa¢@o que recebe todos os conhecimentos
para os trabalhos intellectuaes “pois nada estd na intelligencia

que ndo tenha primeiramente passado pelos sentidos”; o raciocinio
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_ a funccao mais elevada, nobre e perfeita da intelligencia, € a
phase conclusiva, isto €, a solucdo final de todas as funcgoes
mentaes. ...

Pelos conhecimentos da Psychologia vemos ainda que deve
haver uma associac¢do entre os conhecimentos novos € aos ja
adquiridos, pois € bem claro que as ideias reunidas serao mais
facilmente evocadas; estas ideias seguem uma marcha que deve
ser respeitada em absoluto € vae da sensacao ao raciocinio,
passando inevitavelmente pela abstraccgao.

A Psychologia prescreve ainda a educacao dos sentidos; o
ensino deve ser concretizado o mais possivel; o aprendizado activo
e interessante deve ser posto em pratica e finalmente deve ser
combatido o ensino de cor ou verbalismo.

«

Pelo exposto podemos tirar a conclusdo de que “sem

Psychologia ndo ha Pedagogia”. (Figueiredo e Sa, 1924)

A professoranda discute ainda a utilizacdo do método de alfabetizacao,
enfocando o seu processo historico que se inicia pela memorizacao das
letras, passando pela soletracdo e silabacao até a sentenciacdo. Tecendo
severa critica ao processo antigo ou tradicional®®, a autora fundamentada
na psicologia experimental, defende o processo moderno de ensino.
Entretanto, a normalista aparenta uma certa inseguranca no seu discurso
quando v€ na silabacdo somente algo “mais interessante e menos
enfadonho que a intoleravel soletracao”, e ainda “que ficara mais facil e
comprehensivel o ensino por meio de palavras (a palavracao)”, fazendo,
portanto, uma rapida transposicdo da analise cientifica para o discurso de
senso comum, no entanto, rapidamente retorna as bases cientificas, de

cunho psicologico, quando diz “tendo sido feito sérios estudos”, como

* Ensino antigo ou tradicional aqui, ¢ cntendido como “uma abordagem do processo casino-aprendizagem
quc ndo sc fundamcenta implicita ou cxplicitamentc cm tcorias cmpiricamentc validadas, mas numa préatica
educativa e na sua transmissio através dos anos. Este tipo de abordagem inclui tendéncias ¢ manifestagSes
diversas. ... Trata-se de uma concepcdo € uma pratica educacionais que persistiram no tempo, e€m Suas
diferentes formas, ¢ que passaram a fornecer um quadro referencial para todas as demais abordagens que a ela
se seguiram (Mizukami, 1986: 7).
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principiara. E continua, em defesa de uma dada concepcdo de

aprendizagem.

Baseiado na Pedagogia Moderna, surge mais tarde o ensino
pela sentenciacéo que tem sido bem recebido entre os povos, pois,
foi verificado e observado que a crianga grava com mais
facilidade as sentengas que encerram um sentido, do que as
palavras isoladas. Ha diversas provas da utilidade e
preponderancia do ensino pela sentenciacdo, entre as quaes a
seguinte: Lemos em voz alta, sentencas, palavras e letras e
pediremos que as criancas as repitam; verificaremos que ellas
reproduzem com mais acerto as sentencas do que do que as
sillabas, palavras e letras, prova de que gravam com mais
facilidade as sentencas, pois que estas tém um sentido.

A principio, este processo teve pouca acceitacdo, pois que se
achava impossivel ensinar a ler, comecando pelas sentencas, mas
tendo sido feitas serios estudos e diversas experiencias, foi
verificado que € este o processo racional, que segue o methodo
didactico, e parte do conhecido para o desconhecido, do todo para
as partes, do geral para o particular, etc. (Idem, ibdem)

Ao discutir a questéo da disciplina, a normalista lembra que, na Pedagogia

Tradicional, essa era praticada através da coercao quando

eram empregados os terriveis castigos physicos que
comprehendiam: os bolos de palmatoria, prisdo na classe durante
todo o tempo do recreio, longas estadias de pé e outros inumeros
absurdos ... Esta disciplina cria , pois, revoltosos € € a

destructora do caracter. (Idem, ibdem}j

Ja na Pedagogia Moderna, o que prevalece € disciplina por persuasao que

consiste em levar os alumnos a agir de conformidade com

aquillo de que estdo convencidos. A crianga precisa saber agir
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por si, aprender por si, apenas orientada e vigiada

conscienciosamente pelo professor. (Figueiredo e Sa, 1924)

Segundo a normalista, se esse tipo de persuasao nao for suficiente para a

crianca mudar de comportamento, isto €, se

a crianga teimar continuar a praticar o que dantes fazia deve usar
os seguintes castigos: notas mas, privacdo do nome no quadro de
honra, falar aos paes, etc. No caso dos alumnos serem
applicados, bem comportados, delicados, sdo permittidos os
seguintes premios: notas boas, offerecimento de livros, inscripcéo
do nome no quadro de honra, o que estimularda as outras
alumnas que com certeza procurarao imitar as suas colleguinhas.
Hoje pela Pedagogia Moderna, nao mais se concebe o professor
fera, e sim o amigo carinhoso, que deve merecer da crianca toda
amizade e confianca. Conclue-se facilmente que pela disciplina de
persuasao, a vontade vae se educando e o caracter se formando;
desta maneira age a pessoa de accordo com o que é melhor e

direito € nao conforme quer. {(Idem, ibdem)

Para atingir o conhecimento, faz-se necessario seguir suas fases, isto €, a
“marcha do ensino” que vai do “dominio das sensacoes” ao “dominio das

abstraccoes” até chegar ao “dominio do raciocinio”.

O ensino deve ser portanto methodico, isto €, seguir a marcha
do conhecimento que vae do todo para as partes, do concreto
para o abstracto, do interessante para o desinteressante,
seguindo esta marcha, chegaremos ao almejado fim sem
nenhuma difficuldade. ...

O interesse “a mola de todo o trabalho intellectual s6 podera
ser obtido na escola se for empregado o ensino methodico.

Para provarmos que o interesse é indispensavel a qualquer

aula, basta attender os que a “attencéo esta na razao directa do
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interesse” sem o qual nao havera attencao € sem esta o estudo
sera nullo.

Eis a razao porque o ensino deve ser concreto, isto €, com
objectos que mais interessem a crianca para que deste modo tome
gosto pelo estudo.

Sendo o interesse indispensavel na escola tiramos dahi um a
importantissima conclusao “o ensino deve ser activo por parte dos

alumnos”. (Idem, Ibdem)

“CONCLUSOES SOBRE O METHODO”

Maria do Carmo Hollanda
(1923)

Com o titulo acima, a 42 anista de 1923, Maria do Carmo Hollanda discute
a questdao do método e do conhecimento definindo aquele como sendo o
caminho a ser percorrido para atingir a aquisi¢cdo desse que, por sua vez,
se da através de etapas que vao desde o dominio das sensagdes (concreto),
passando pelas abstragoes (representacdes mentaisj, culminando no
raciocinio logico (intuicao-deducao). Ao falar da questao do conhecimento,
a normalista, parte da concep¢ao empirista, pois, vai a Aristételes buscar
a velha maxima de que “nada passa pela intelligencia que néao tenha
passado pelos sentidos”, isto é, entende que o sujeito é “tabula rasa” e
aprende sob a influéncia do meio; fala da percepcdo ao tratar da
“aprendizagem por diferenciacdo”, e discute ainda o aprendizado ativo ao
considerar a importancia do conhecimento prévio para a assimilacdo de
novos conhecimentos enfatizando que esse deve partir do aluno para que
haja interesse em aprender. Essas sdo proposicoes bem proprias do

método intuitivo,

resultante de uma sintese eclética € baseada nas formulacoes de
Johann Heirinch Pestalozzi e das “licoes de coisas” de N. A.
Calkins.
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Utilizando o método intuitivo, oferecem-se dados sensiveis a
observagao e a percep¢ao dos alunos, propondo-se a observacao
espontidnea e a experiéncia como meios de aquisicdo de
conhecimentos que, posteriormente, serdao elevados ao plano do
pensamento discursivo. Concebe-se, assim, a educacao como um
amplo processo de investigagdo, que permite ao aluno “recapitular
as verdades cientificas firmadas pelas ciéncias”. (Monarcha, 1999:
179-180)

detalhadamente, como trata a questdo a normalista:

Methodo €, como sabemos, o melhor caminho para chegarmos
a um fim. O melhor caminho € o respeito as leis naturaes. Se nao
respeitarmos as leis naturaes, nao procederemos com methodo. O
ensino deve ser methodico, pois, se assim for, chegaremos pelo
caminho mais curto e sem difficuldades ao almejado fim. ... A
instruccao nao deve ser ministrada por um mestre ignorante. A
primeira condicdo do exito no ensino é dotar a escola com
mestres instruidos que saibam bem aquillo que vao ensinar e,
como devem proceder para alcancar o almejado fim. ... Ora, se o
methodo € o respeito as leis naturaes e, se ensinar € suggerir
conhecimentos, methodo de ensino _ € a nocgao generica de
methodo applicada a essa actividade particular _ o ensino. Vé-se
tambem que nao se provocam conhecimentos sem se respeitar a
lei natural de sua marcha. E por ella que sabemos que o
conhecimento para se formar passa por certas phases que
passamos a estudar. Marcha do conhecimento:
1= phase - Percep¢do confusa do todo (Syncrese): Bases
psychologicas - Dominio das sensacOes: visdao, audicdo,
tacteacdo, s. thermico, s. motor, dolorifico, olfacdo, gustacio.
2¢ phase - Percepcao das partes (Analyse): Dominio das
abstracoes: Duas leis: Unidade na variedade e Variedade na
unidade (interesse).
3« phase — Percep¢dao nitida do todo (Synthese): Dominio do

raciocinio: inducao e deducao. (Hollanda, 1923)
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Convicta de que somente seguindo as leis naturais se podera atingir o
mais alto nivel de desenvolvimento humano, o racional, a professoranda
discorre sobre os passos a ser seguidos para que se possa provocar
conhecimento, e lembra que somente aos “mestres instruidos” sobre o
ensino methodico cabe desenvolver a instrucgdo. Seguir, pois, as phases do
methodo sera condicao suficiente para se conseguir gerar conhecimentos.
O ecletismo de base psicoléogica que fundamenta as novas idéias

pedagégicas, pois, fica explicito na fala da normalista.

Vemos, pois, que o conhecimento parte do concreto, sensorial,
intuitivo para o racional, _ a phase mais adiantada da lucta pela
vida, a expressdo mais alta da intelligencia, pois, que € o
resultado final de todas as suas func¢oes. Vemos, tambem que o
concreto, do sensorial, para chegar ao racional tem que passar,
forcosamente, pelas abstracées. ... De cada uma das phases do
methodo podem-se tirar varias conclusées, que passo a explicar:
Da 12 phase:

12 ... 0 ensino deve ser concretizado, de cousas, intuitivo nos seu
meios ... porque a 12 phase do methodo é do dominio das
sensacoes e os sentidos s6 se exercem sobre cousas concretas.
Por isso € que o professor sempre deve ter em vista a necessidade
do alumno ver bem os objectos (material apresentado em cada
aula), sentir a sua forma, ou a de suas partes ..., ouvir bem o que
se diz em cada explicacdo; em summa deve ter o professor o
maximo cuidado de fazer os alumnos receberem o maior numero
possivel de sensacoes.

22 ... os sentidos devem ser educados ... Porque nada estd na
inteiligencia que ndo tenha passado pelos sentidos. Ora, vé-se,
pois, que os sentidos exercem a fun¢do de nos pdér em
communicacdo com 0 meio exterior. ... Sem os sentidos, pois,
nenhum, absolutamente, nenhum conhecimento teremos. Assim,

pois, € preciso que se eduquem essas janellas d’almas.
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32 ... os sentidos devem ser protegidos ... Porque ja vimos que
elles devem ser educados e s6 se educa o que é normal.

4a ... o professor deve conhecer a anatomia ... Porque o
conhecimento physiologico nao prescinde do anatomico. Assim, se
eu nao souber que a retina € uma expansac do nervo optico, 0
crystallino é um orgéao de accommodacéo e fica collocado entre a
retina e a iris, etc, ndo poderei comprehender nunca, como se
passa a visao.

52 ... o professor deve conhecer a physiologia ... Porque a
physiologia ndo € mais que a physiologia do systema nervoso e
néo se pode exercer a proteccao dos sentidos sem o conhecimento
de sua physiologia.

62 ... o professor deve conhecer a psychologia ... Porque nao se
pode educar aquillo que nao se conhece psychologicamente.
Depois, sem este conhecimento, nem poderiamos saber que os
sentidos so se exercem sobre cousas concretas.

72 ... os sentidos visual, auditivo ¢ motor, mais que outros, devem
merecer grande cuidado na escola ... porque séo elles os mais
importantes € os que mais interessam ao alumno, na escola, e,
sendo assim precisam mais do que os outros, de cuidados para

gue nao se anormalisem. (Idem, Ibdem)

A preocupagdo com 0 desenvolvimento dos sentidos, requer do professor “o
maximo cuidado de fazer os alumnos receberem o maior numero possivel
de sensacdes”, ja que ¢ através dos sentidos que nos pomos “em
comunicacdo com o meio exterior”. Para isso, se faz necessario que os
sentidos sejam preservados, pois, “s6 se educa o que € normal”. O
professor deve, portanto, ter conhecimentos de anatomia, physiologia e

psycologia.

Da 2= phase:
12 conclusdao: Todo o ensino deve ser interessante. ... pois, a
actividade intellectual do alumno € condicionada pelo jogo de seu

proprio interesse. O ensino interessante facilita a abstraccéo ....
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Como despertar o interesse? _ 1¢ tornando o aprendizado activo;
2¢ associando os conhecimentos novos aos ja adquiridos; 3¢
ligando o ensino a personalidade do alumno.
1- No aprendizado activo, as funcgoes intellectuaes do alumno se
desenvolvem pelo exercicio, pois que, obriga o alumno observar,
pondo em jogo os sentidos.
2- O professor deve ensinar de modo que os conhecimentos novos
se associem aos ja adquiridos ( lei da associagdo), pois as idéas
associadas sdo mais facilmente recordadas. .... A maneira pratica
de ir acordando e estabelecendo as associagdes consiste em nao
dar as licoes o tom de prelecdo ou discurso, mas, ao contrario o
tom de palestra muito intima, entremeada de perguntas que
estimulem o interesse, € que nos permitam verificar a que ponto
podemos desenvolver o assumpto. ...
3- O professor deve ensinar de accordo com a capacidade physica
e intellectual do alumno. Nao deve o professor, ensinar tudo o que
sabe, mas, sim o que o alumno pode aprender ... O saber nao
pode ser transmittido de uma intelligencia a outra ... A escola
primaria deve educar convenientemente a mentalidade da
creanca, desenvolver, preparar a intelligencia do individuo de tal
sorte que elle saiba servir-se della efficazmente, como lhe for
necessario, € possa por si mesmo completar sua instruccao.
2= conclusao: O ensino deve ser feito por comparacao. O alumno,
recebendo sensacdes (pois que, lhe s&do apresentados varios
corpos, conforme o assumpto a ser explicado), podera estabelecer
as comparagdes e, por conseguinte abstrahir as differencas e
semelhancas (unidade na variedade e variedade na unidade) entre
os objectos que lhe sdo apresentados.
Da 3« phase:
14 conclusao - o professor deve ministrar o ensino de modo tal
que o alumno chegue a generalizar;
22 — o professor deve ensinar a associar;
32 — o ensino s6 esta completo quando chega ao racional.
(Hollanda, 1923: 3-18)
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O ensino “deve ser interessante”, para isso a énfase recai sobre o
aprendizado ativo que exige se considere o conhecimento anterior que
favorecera a associacdo para a geracdao de novos conhecimentas, “pois
idéas associadas serao mais facilmente recordadas”. Ao professor, sabedor
desses enunciados, cabe respeitar “a capacidade physica e intellectual do
alumno” nao exigindo que esse aprenda mais do que, cientificamente esta
comprovado, que esse aprenda além de suas possibilidades. Enfim,
demonstrando sua atualidade com os fundamentos da educacédo, a
normalista defende que o professor deve seguir os passos do methodo no
desenvolvimento do ensino para que esse se processe conforme o

conhecimento cientifico.

“O VERBALISMO”

Maria Leticia Ferreira Lima
(1924)

A formanda Maria Leticia Ferreira Lima, com o titulo acima em monografia
de 1924, discute o ensino tradicional e o ensino moderno, enaltecendo as
qualidades do ultimo e negando na totalidade o primeiro: “O ensino
palavroso € o aprendizado activo: A imprestabilidade do primeiro e a
excellencia do segundo”. Resume, assim, as idéias centrais de sua
dissertagdo. Também aqui, ao que parece, a normalista faz uma opcéo
tedrica partindo de uma concepcgédo de aprendizagem que deve nortear a
postura moderna do processo de ensino-aprendizagem, quando discute o
aprendizado ativo, concreto, intuitivo, mas ao mesmo tempo entende a
crianga como um “diamante bruto” que deve ser lapidado pelo mestre, ou
seja, novamente o conhecimento € concebido como algo que se da de “fora

para dentro”.
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Assim fala a normalista:

No mundo escolar, nenhuma verdade é mais importante do
que esta: o professor, no desempenho de sua nobre missao, deve
por termo ao verbalismo.

Aquelle que forca as creancas a aprender, machinalmente,
regras e preceitos abstractos, que substitue a cultura fecunda e
intelligente das faculdades por uma va e esteril aprendizagem
esta, em verdade, fazendo obra de mal quilate. ...

Nao se tendo conhecimento do sentido da definicdo, s6 ha um
recurso: martela-la na memoria até decorar.

E €, justamente, o que faz a creanca. ...

Cumpre, portanto, fazer, incontinenti, wuma grande
remodelacao na escola e acabar, por completo, o ensino decorado,
palavroso, em tudo afastado das nog¢oes concretas, intuitivas e do
aprendizado activo.

E assim, venturosos, felizes sao estudantes que,
desconhecendo o suplicio atroz, o martyrio intoleravel do banco,
podem dar expansido as necessidades de movimento e actividade

que lhes sao peculiares. (Lima, 1924)

Baseada no conhecimento cientifico de seu tempo, na ciéncia
experimental, a normalista faz a critica ao modo tradicional de ensinar
centrado na memoéria e no discurso e “em tudo afastado das nocgodes

concretas, intuitivas e do aprendizado activo”.

A creanca, este pequenino sér, é, perfeitamente comparavel,
ao diamante bruto que carece de ser facetado e lapidado para,
desse modo, ostentar seu fulgdor sem par, sua magnificencia
inconfundivel.

O mestre provecto exerce o arduo encargo de lapidar essas
tenras alminhas, guiando, solicitando, 0s seus primeiros passos

no caminho da aprendizagem. ...
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O professor precisa de tornar o ensino, essencialmente activo,
deixando os alumnos emittirem suas opinides, as duvidas que
tiverem, as objecgdes que souberem. ...

A morte da individualidade do educando é a consequencia
quase inevitavel do verbalismo. ... O elemmento, por excellencia,
do ensino nao é outra coisa mais que a actividade do educando.
Nao ha mal, pois, em repetir que sem esforco proprio o alumno
nao aprende, nao forma o espirito, néo se prepara a vida, em uma
palavra, néo se cidadaniza. ...

S6 com o ensino activo, em verdadeira oposicao ao
dogmatismo escravizador, poderemos formar homens denodados,
fortes, animados pela esperanca de conquistar e vencer. ...

Saber de cor nao é saber (Montaigne), € possuir alguma coisa
como por deposito, que se restitue quando exigido ... ; saber €

apreender, guardar na memoria .... (Idem, Ibdem)

A crianca, que deve ser “facetada e lapidada”, precisa de um mestre que a
guie na sua aprendizagem selecionando o que, quando e como deve
aprender. Para tarnto, este precisa estar fundamentado numa psicologia da
educacdo que defende a participagcdo ativa do aluno no seu

desenvolvimento.

Ao contrapor ensino verbalistico e ensino ativo, a professoranda vé no
primeiro “a morte da individualidade do educando”, pois, somente na
“actividade do educando” se podera conceber o ensino e,

consequentemente, a aprendizagem.

O grande mestre Sampaio Doria, falando do ensino, define-o
como sendo a suggestdo magistral de actividades do educando
que as effectua. ...

A sociedade actual exige ndo s6 conhecimentos mais
dilatados, mais amplos como tambem maior dispendio de energia

e maior capacidade de trabalho.
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Torna-se necessario, portanto, uma educagao que, em menos
tempo e por processos menos exhaustivos forneca um ensino
completo, proveitoso e adequado. ...

No ensino verbalistico, s6 a memoria trabalha: recebe
defini¢oes ja feitas, principios ja induzidos e os guarda.

No ensino activo, porem, o alumno poe em actividade grande
numero de funcgdes psychicas, pois o conhecimento que elle
adquire provem da percepc¢éo e do raciocinio.

Na percepcao das coisas, ha invarialvelmente, actividade dos
sentidos, attencdo, memoria, associacdao, abstracdo e
generalizacao. ...

Do exposto se conclue, facilmente, que para chegarmos a
acquisicdo de uma verdade ha duas maneiras: ou a intelligencia a
recebe, passivamente, por imposicido de outrem ou chega aos
conhecimentos por esforco proprio.

No primeiro caso, tem-se o verbalismo, o mestre € o
dominador absoluto; a creanga, um sér que lhe presta vassalagem
e recebe todos os seus preceitos, todas as suas leis sem refletir,
nem raciocinar.

No segundo caso, porem, tem-se o aprendizado activo, cujo
valor ja bem salienteis. Nelle, a creanca sendo considerada como
um sér activo, senhor supremo de uma vontade propria, age,
livremente, podendo, desse modo, dar expansio a sua actividade
natural.

Tal € o ensino praticado nos Estados - Unidos, o pais da accéo,
como o chama Omer Buyse.

Tal deve ser tambem o ensino adoptado nas nossas escolas.

Fazer para aprender, eis o processo da escola moderna: o
alumno faz tudo, todas as experiencias, todas as li¢oes. ... (antes)
o professor fazia as experiencias, em presenca da classe inteira
que tomava notas dos resultados obtidos.

Hoje, porem, o alumno, dispondo de um laboratorio,
idealmente apparelhado, faz a experiencia, repetindo-a sempre,

até que as theoria fiquem bem gravadas. ...
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A escola dos nossos dias nao é um asylo, mas uma bem
apparelhada officina, onde se trabalha sempre e se forja a
tempera de aco daquelles que conduzem a civilizagao.

A escola antiga - velho e sombrio carcere - era o logar, onde
se ensinava de modo exciusivo a lér, escrever e contar pelos

methodos mais exhaustivos e fatigantes. (Lima, 1924)

Ao discutir as diferencas entre o ensino verbalistico e o ensino ativo, a
professoranda atribui ao primeiro todos os maleficios do processo
educativo enquanto que no segundo vé a solucao para todos os problemas
do ensino, lembrando que no tradicional “o mestre € o dominador” e “a
creanca, um sér que lhe presta vassalagem” que deixa de dar “expressao a
sua actividade natural”. O ensino ativo, pois, segue a lei da natureza do
pensamento; defender o ensino ativo, portanto € seguir o curso natural da
razao, e é a ciéncia experimental que fornecera o instrumental necessario a
esse ensino que, por sua vez, favorecera o desenvolvimento do

conhecimento racional.

Assim acontecia nos EUA, assim deveria acontecer aqui ja que o
pragmatismo norte americano parecia ser sinonimo de desenvolvimento €

de progresso.

Tais idéias pedagogicas, no entanto, exigiam uma escola moderna com
uma grande reestruturacdo interna, e deveria ser uma “apparelhada
officina” que negaria totalmente a “escola antiga’que se assemelhava mais

a um “carcere” com “methodos exhaustivos e mais fatigantes”.

O mestre sem conhecer, individualmente, cada educando,
exigia que todos fossem capazes do mesmo adiantamento.

A psychologia infantil era, inteiramente desconhecida.

Defeitos physicos, tendencias hereditarias, desenvolvimento

intellectual, nada se levava em conta para o bom exito do ensino.
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A vocacgao, as inclinagdoes do alumno nao eram cultivadas;
tinham-se em vista, exclusivamente, os programmas cheios de
nocdes vistosas e as diversas disciplinas ensinadas. ...

Os paises mais victoriosos e mais felizes sdo os que tém um
systema de educacao generalizado e perfeito.

A Inglaterra, os Estados — Unidos, a Allemanha, a Suissa, a
Scandinavia, o Japao foi a educaciao que os fez grandes e fortes.

Vé-se, pois, que nos paises civilizados, progressistas a
educacdo da creanga merece, particularmente, accentuados
cuidados. ...

Mas nao s6 a America do Norte e os demais paises citados
interessam-se pela educacgéo da creanca.

O Uruguai, a Argentina, a Italia, o Japao e todas as nacgoes
que véem na mocidade vigorosa o seu futuro brilhante vao
cuidando da organizacao de escolas, onde se ministre o ensino
pelos modernos processos pedagogicos.

No Brasil, muitos dos nossos estados ja comecam a tratar
com mais cuidado e mais solicitude do maximo problema da
instruccao primaria.

S. Paulo iniciou o grande movimento remodelador do ensino e

ja quase nada tem a invejar dos paises progressistas e civilizados.

O Ceara que occupa sempre a vanguarda dos grandes
commettimentos e esta sempre prompto a abracar os grandes
ideaes, ja vae tambem cuidando da transformacio progressiva
dos velhos processos educativos e procurando desenvolver a sua
instruccao, segundo os methodos mais sabios e modernos.

Ha, portanto, em toda parte um grande interesse pela
intelligente organizacdo da escola e somente os paises que nao
tém pelas creancas o respeito, o carinho de que ellas sdo
merecedoras, nao dao nenhuma importancia a isto.

A educacao da creanca €, hoje, a grande preocupacao dos

povos. ...
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E preciso, portanto, que se empenhem os professores,
fortemente, para estabelecer em todas as escolas o ensino
intuitivo, isto €, das coisas pelas coisas, e no qual o alumno seja

um descobridor incansavel e valoroso. ( Lima, 1924)

O surgimento da Psicologia infantil, nesse momento, revolucionou o
ensino, pois, permitiu entender os alunos como seres gue apresentam
diferencas individuais e que, portanto, devem ser trabalhados a partir da
consideracao dessas diferencas. Os casos especiais devem ser respeitados.

As habilidades e inclinagées dos alunos devem ser incentivadas.

A Ciéncia, portanto, passa a ser a base para a civilizacdo dos povos, e
como exemplo a normalista cita os EUA e paises da Europa e até da
América Latina como aqueles que se modernizaram por terem desenvolvido
um sistema educacional voltado para a educacdo da crianga

fundamentado nos “modernos processos pedagogicos”.
p

Também no Brasil, estados como Sdo Paulo e Ceara investiram seriamente
na transformacdo dos “velhos processos educativos”, abrindo-se para as
novas idéias e aderindo ao movimento geral, internacional pela

reorganizacao dos sistemas escolares.

Pelo discurso da normalista acima, a defesa e divulgacdo das novas idéias
pedagobgicas baseadas no “methodo activo” se dava de forma bastante
radical, haja vista, se fazer a defesa veemente desse novo método e excluir

totalmente o método tradicional por ser considerado “imprestavel”.
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“METHODOLOGIA DO ENSINO MORAL E CIVICO”
Beatriz Aquino
(1923)

A monografia escrita em 1923 pela concludente do Curso Normal, Beatriz
Aquino, tem o titulo acima e trata do ensino Moral e Civico numa €época
em que o sentimento nacionalista e desenvolvimentista do pds-guerra se
instaura, e tem na instituicao escolar o espaco adequado ao fortalecimento
do patriotismo necessario a constituicdo de uma “nacdo summamente
prospera, forte e unida”. Do ensino moral depende a grandeza da patria
que sera dirigida (formacao de dirigentes?) por homens incorruptiveis,
iluminados e trabalhadores “conscios e felizes”. Cabe a escola, o papel de
harmonizar a sociedade, e a educacédo moral “a maneira de conduzir bem a

nossa vida”, formar o carater desde a mais tenra idade, pois,

esta claro que é importantissima e de muita responsabilidade a
missao do professor primario, esse grande e verdadeiro apostolo,
a cujo cargo estao confiadas entes pequeninos, inexperientes e
irreflectidos, de intelligencia ainda embotada e sentimentos ainda
incultos, os quaes vao para alli receber em grande parte a sua
educacao. Compete, pois, ao professor, plasmar e polir esses
sentimentos e guiar os passos d’essas creaturinhas tenras e
frageis que sao apenas o prologo de sua vida futura. E é nessa
grande phase _ a infancia _ phase delicada e sensivel, que a Moral
tem a sua grande proeminencia e € da sua direc¢cao que depende

a formacéao do caracter. (Aquino, 1923: 52)

Por esses trechos da monografia, percebo também aqui uma concepcao de
homem como sujeito passivo, dependente da apresentacao do
conhecimento para despertar cognitivamente {preformismo?).
Comportamentalismo e preformismo, teorias que nascem de principios
diferentes, mas que culminam numa mesma pratica, isto é, para conhecer

(aprender) o sujeito necessita esta a frente do objeto de conhecimento que
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atuara sobre esse mesmo sujeito ou, na segunda concepgao, sobre o qual

atuara o sujeito.

Ainda sobre o ensino moral e civico, continua a professoranda:

E qual a razao da influencia e efficacia que o ensino moral
exerce nas primeiras idades?

Interroguemos a Psychologia e ella nos respondera.

Sabemos que as creancgas sao organismos ainda em estado de
formacao, seres cujo systema nervoso € inteiramente plastico,
qual cera amoldavel, no qual poderemos imprimir as impressoes
que quizermos. E, pois, aproveitando a plasticidade exhuberante
que as creangas offerecem, que devemos saber guia-las nos
primeiros passos de sua educacdo, encaminha-las para o bem é
retira-las com cuidado do estado inculto em que se acham,
tansforma-las em individuos perfeitos e vigorosos e entrega-las
depois a sociedade que nellas vera um factor preponderante para

o progresso nacional. (Idem, ibdem)

As modernas idéias pedagoégicas e o0 sentimento de nacionalismo e
patriotismo, do inicio dos anos 20 deste século, exercem forte influéncia no
desenvolvimento dos trabalhos das escolas normais por todo o Pais. No
Ceara, a fala de educadores e normalistas reflete o nivel de atualizacdo em
que se encontram os intelectuais cearenses relativamente as novas
discussodes pedagogicas. Estando no auge a Psicologia experimental, torna-
se essa o principal fundamento da Pedagogia moderna. Apesar da
nomenclatura, porém, as disciplinas ditas pedagodgicas nao refletem tal
contetdo, a verdade € que na psicologia da educacéo onde se deveria
estudar teorias da aprendizagem, evolucéo da crianca, o que se vé é um
contetido voltado para questdes de ordem biolégica como a funcdo do
cerebelo, etc. Nas disciplinas como Geografia e Historia, o que se enfatiza
sa0 os aspectos civicos e patridticos “O conhecimento do paiz em todos os

seus aspectos _ geographico e historico _ € a base de todo o patriotismo
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esclarecido e previdente”, afirma a professora Julia Vasconcellos (1920;
23J.

Nédo se pode negar entretanto, na origem da formacdo de professores a
seriedade e rigor nos estudos, a leitura dos classicos, dos originais,
ressaltada nas citagoes em latim, em francés, em alemao, vitoria da escola
se vista por essa angulacao, deficiéncia se percebemos o distanciamento

dessas discussoes com a realidade da educacao popular.

“EDUCACAO PHYSICA”

Aracy Coélho de Negreiros
(1923)

Em 1923, em monografia com o titulo acima, a diplomanda da Escola
Normal Aracy Coé€lho de Negreiros, aborda o tema da educacao fisica
ressaltando que essa é necessaria a uma nacio que quer formar homens
fortes para dirigir o seu futuro; quanto mais forte for o homem mais forte

sera a nagao.

O nosso século é o século dos aimofadinhas, dos homens
effeminados que se pintam, que lustram as unhas e cujo idéal é
bem irrisorio _ consiste em assimilar o mais perfeitamente
possivel o typo feminino. Isso, como vemos, claramente, ndo se
coaduna com essa vaidade que temos de ser uma nacao forte,
progressista e civilizada.

E preciso conhecermos e comprenetrarmo-nos da verdade que
este aphorismo encerra: “Onde o homem nada vale, nada vale a
terra”. O elemento vital de uma nacéo € o povo, sio os seus filhos!
Se esse povo nao tem uma exacta comprehensao da vida, se ndo a
encara por um prisma real e verdadeiro, se deixa levar por
erroneas utopias, se enfim, numa palavra elle ndo estiver
convenientemente educado, vai cair na indolencia, na

desmoralizacdo, na ociosidade o que se reflectira, fataimente, na
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desordem, no regresso, no enfraquecimento, na bancarrota dessa
nacaol

Nada mais claro! Quanto mais forte e mais apto para o
trabalho for o homem, tanto mais lucrara com isso o pais,
demonstrando-se pelo avultar de suas forgas economicas. ...

O Brasil precisa de homensl Mas que sejam,
verdadeiramente, homens, na completa accepcdo da palavra.
Combatamos, vehementemente, essa inercia que nos degrada,
esse exagero que nos anniquila e que nos deforma! (Negreiros,
1923: 23-5)

Ao reportar-se ao historico da educacéao fisica, a normalista lembra que “a
cada sociedade correspondeu sempre um systema de cultura physica, isto
€, ao ideal sociologico tem correspondido o ideal pedagogico”, ou seja,
passou-se de uma ginastica empirica para uma ginastica racional,

cientifica.

Foi na Allemanha, Gustsmuths (1759-1839) o primeiro a
tragar um programma de gymunastica racional, com sua disciplina
especial, com suas regras, com seus principios scientificos e com
seus methodos. ...

A Gymnastica Physiologica, chamada suéca, por ter sido
creada por um sueco, P. M. Ling, ¢ o prototypo da gymnastica,
verdadeiramente, educadora. ...

Somente na epoca actual chegou a Educacao Physica a ser
amplamente comprehendida e preconizada como “sicencia da
saude”, baseando-se na Physiologia e na Psychologia. Devemos
essa concepcado a Flechner, Wamner, Demery e Mossa que
arvoraram em pioneiros das idéas de Rabellais e Montaigne, de
Locke e Rousseau.

O problema moderno da Educagao Physica, tendo por base
um ideal pedagogico apaixonou, sobremodo, os dedicados a
nobre arte de educar e assim, assistimos o alvorecer da

renascenca hellenica, que amparada pelos luminares da educacao
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corporal, Tissié e Coubertin, deixou de ser uma sciencia empirica
para tornar-se uma sciencia biologica positiva. (Negreiros, 1923:
30-1)

Portanto, o papel da educacao fisica é formar o homem saudavel de corpo
e de espirito que, assim equilibrado, podera corresponder ao ideal social de

sua época.

Uma mente sa, uma intelligencia perfeita, bem orientada so6
existe num corpo sdo. Sabemos que é impossivel existir um
espirito equilibrado num corpo de um epileptico, de um histerico

ou de um retardado physico qualquer.

A Educacido Physica far-se-a, entdo, para attender a
necessidade de formar um corpo bem constituido, nervos
disciplinados, musculos ageis, ao servico de um espirito bem
orientado, onde o caracter é inquebrantavel e o dominio da

vontade € absoluto. (Idem, 32)

Entendida como fator de “melhoramento da raca”, a educacdo fisica €

altamente importante para o desenvolvimento de um pais.

E de summa importancia e de uma necessidade
imprescindivel a Educagédo Physica. Basta dizer que ella é um
factor de melhoramento das racas. Os paises que estdo hoje a
vanguarda do progresso sio, justamente, aquelles que teem dado
o devido valor a essa especie de educacao. Nos Estados Unidos,
na Inglaterra, na Suissa, na Allemanha e em outros muitos a
Educacédo Physica occupa um logar de destaque entre os
programmas de ensino e é inherente a educacao geral. Nos
Estados Unidos a educacgdo corporal e a perfeicio esportiva
chegaram a tal desenvolvimento que nao se comprehende a

admissdo de qualquer pessdéa numa Academia, num curso
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superior de estudo, se ndo apresentar um attestado de filiagéo a
qualquer sociedade de Educacéo Physica.

Quando Wilson assumiu a presidencia da republica, dizia-se
como uma béa recomendacédo & sua pessda que elle tinha como
esportes preferidos o “golff”, o remo, a bycicleta.

Encontra-se em “Les exercices physiques et le developpement
intellectuel” de A. Mossa “... os americanos possuem a arte € a
sciencia de formar um povo e a essa sciencia devem sua

grandeza”. (Negreiros, 1923: 32-3)

A importancia dos exercicios fisicos reside ainda, segundo a normalista, no
fato de contribuir para o desenvolvimento intelectual, tendo em vista “a
influencia do physico sobre o psychico, concorrendo aquelle para
melhorar, consideravelmente, este. E nem podia deixar de ser assim,

dadas as relacoes intimas e estreitas que existem entre si”.

Ora, se ella € um factor no aperfeicoamento do homem e da
raca, € claro que o seu beneficio influxo vai reflectir-se no
melhoramento da familia, na grandeza da patria e enfim no
aperfeicoamento da propria humanidade. Eis os seus meios
altruisticos. {Idem, 34}

A educacao fisica tem, segundo a normalista, trés objetivos bem definidos:

“conservar, corrigir e desenvolver”.

A primeira parte compete a Hygiene e diz respeito aos
individuos normaes e 0 seu papel € ordenar que 0s exercicios
devem ser ministrados de tal forma que nao prejudiquem o
organismo humano: o exercicio nao attingira nunca a fadiga,
antes methodicos serdo subordinados ao trenamento.

A segunda parte pertence a orthopedia, isto €, a Medicina e
esta esforcar-se-a por corrigir os defeitos physicos e psychicos e

os desvios funccionais.
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A terceira parte, della se encarrega o exercicio. (Negreiros,
1923)

A escola primaria cabe aplicar a educacéo fisica, através de um “programa
limitado” de acordo com com o desenvolvimento da crianca, para que essa
possa promover o desenvolvimento dos sentidos, que sdo as “verdadeiras
janellas d’alma” que fardo a intermediacédo entre o “mundo material e o
mundo psychologico”.

E assim dos 6 aos 14 annos que é o periodo em que a Escola
Primaria vae colher o individuo para adestra-lo para a vida ella
abrangera pois:

1o educacao dos sentidos;

20 trabalhos manuaes;

3¢ exercicios physicos. (Idem, 35)

A seguir, a professorandé discute cada um desses pontos do programa,
lembrando que os sentidos sao “os instrumentos dos nossos pensamentos
e os guardas da vida material” e cabe a escola educa-los, preserva-los e
protegé-los, pois, a “Pedagogia moderna possue um excellente cabedal de
processos adaptaveis a educacéao sensorial.” Os trabalhos manuaes tém
triplice ojetivo, isto é, desenvolver fisica, intelectual e moralmente.
Fisicamente, eleva-se a educacdao dos sentidos; intelectualmente,
manifesta-se os “conhecimentos praticos”; moralmente, estimula a crianca
a amar as profissdes, acostumando-a a nao desrespeita-las e apreciar,
devidamente, os que sao obrigados a fazer dellas um modus vivendus.
(Idem, 36}

Quanto aos exercicios fisicos, se esses exigem o funcionamento do cérebro
este desenvolve as “cellulas cerebraes”, o que leva a favorecer o

desenvolvimento da raga que, por hereditariedade, sera de homens saos..
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diz Fernando de Azevedo: “o exercicio, esta maravilhosa accao
mecanica é que corrige e modifica a estructura humana”.

O que quer dizer que a perfeicio e a belleza de uma raca se
pode conseguir por meio de uma acgao continua e ininterrupta de
exercicios methodicos seguindo o seu equilibrio actual serao
transmittidas as geracdes futuras pela hereditariedade.

Carnot diz: “A hereditariedade pode, fixando os caracteres
assim adquiridos fazer delles modificacoes ethnicas definitivas”.

Baseando-se o exercicio neste principio que a funccio créa o

orgao sera considerado como um modificador hygienico e plastico.

As racas porvindouras, fatalmente, virdo revigoradas e fortificadas

por causa dessa adaptacao funccional realizada pelo exercicio.

O papel do cerebro em todo exercicio € importante: elle €
obrigado a intervir em todos os movimentos executados pelo
corpo, até se transformar a sua accdo num automatismo
subconsciente. Vemos agora, a influencia psychologica que &
exercida por elle, pois concorre para o desenvolvimento das
cellulas cerebraes, parallelamente ao enrijamento dos musculos e

revigoramento do organismo. (Negreiros, 1923: 37-8)

Compete a educacéao fisica, pois, desenvolver o exercicio fisico que levara

ao melhoramento da raca que, por hereditariedade dos caracteres

adquiridos modificara a etnia. E ainda, segundo a normalista, 0 exercicio

fisico atuara como um instrumento de higiene ¢ de formador de 6rgéaos,

inclusive o cérebro que sao, na tenra idade, plasticos, moldaveis.

No Brasil, faz-se necessario despertar € avancar no desenvolvimento da

raca, para isso devemo-nos inspirar nos americanos, povo civilizado e

pratico o que implica em pais desenvolvido.

A raca brasileira dorme: € preciso desperta-la desse torpor
que lhe algema os bracos, que lhe impede avancar com mais

presteza na senda do progresso.
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E somente educando-a, convenientemente, obteremos no
futuro um Brasil forte, inteiramente livre e a quem estdo
reservados tao largos descortinos perante o mundo civilizado.

Esforcemo-nos por imitar a grande republica dos Estados
Unidos da America do Norte, o prototypo dos paises bem
organizados. Sejamos um povo pratico por excellencia, como sao
0s nortes americanos, porque isso € uma necessidade que vae se
tornando presente! ...

E para vencermos sera preciso nao nos entorpecer na
inac¢cdo, buscar, enfim, numa verdadeira cultura physica os
meios de adquirir um organismo robusto, bem formado que sera o
terreno fertil onde germinardo os beneficos productos de uma

mente prodigiosa e os preceitos de uma sa moral! (Idem, 44-5)

Essas sdo idéias que predominaram no final do século XIX e inicio desse
século, quando se fez a criacdo da republica e o desencadear do processa
de industrializacdo, levando ao surgimento da sociedade moderna
brasileira. Essa forma de pensar, encontra-se na génese da idéia de satde
escolar no Brasil e no mundo. Para refletir de forma critica essas questoes,
tento filtrar as concepgoes de homem, sociedade, ciéncia, escola, educacao
€ ensino, que permeiam as idéias correntes entre os intelectuais

formadores de nossa nacio.

Ao modelo das sociedades européias e norte-americanas, que viam na
satde escolar uma forma de manter a forca de trabalho necessarias ao
capitalismo industrial, também no Brasil essas idéias tomam corpo,
trazidas que foram por intelectuais brasileiros, e fundamentavam os ideais
de se passar de um modelo econdémico predominantemente agrario,
baseado na exportacdo e dependente do capital externo, para um modelo

capitalista moderno.

Viviamos um momento de transicdo soécio-econdmica, e almejava-se o

progresso da sociedade brasileira, rumo ao capitalismo moderno em pleno
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vigor na Europa e nos Estados Unidos da América. Na base desse
progresso  encontrava-se a “mediacdo da eugenia®, como lembra

Marques.

No discurso da Sociedade Eugénica de Sao Paulo, na figura de
seu vice-presidente, Olegario de Moura, o progresso encontrar-se-
ia anteposto pela ordem e mediado pela eugenia, entendendo que
para alcanca-lo seria imprescindivel enfrentar os problemas de
saneamento do pais, ressaltando porém a questdo da instrucao
como fundamental ao nacionalismo, ja que somente um Brasil
instruido sufficientemente e com a energia moral necessaria, para
talvez do trabalho bem conduzido, bem orientado, bem
disciplinado e concatenado, galgar os pincaros da serra, escalar a
montanha do porvir (Annaes de Eugenia, in Marques, 1994: 101-
2)

Vale lembrar que a educacéo, no discurso eugénico, era entendida como

acao eugenetica construtiva (educacdo higiénica e propaganda
dos principios de eugenia e hereditariedade). Em outras palavras,
entendiam a educac¢do como edificacdo do corpo, que ao governo
caberia ativar em campanha em prol da educacéo higiénica nao
s6 para desentravar a ac¢do de suas autoridades sanitarias como
porque deve ser sua preocupacao o melhor desenvolvimento da
raca, porque este estado de cousas desfalca vultosamente direta e
indiretamente o erario da nacéao (Cabral, in Marques, 1994: 103-
4)

O discurso eugénico do inicio do século fundamentava-se em um
instrumento de poder tido como infalivel que era o saber cientifico.
Partindo assim de base tdo soélida, isto é, dos inquestionaveis principios
cientificos, “os discursos eugénicos ... creditam a depuracédo e ao
aperfeicoamento raciais um futuro promissor para a humanidade”. Para

que esse discurso produzisse o efeito desejado, ou seja, o progresso
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amparado na ordem, que por sua vez exigia o desenvolvimento da racga,
fazia-se necessario que fosse divulgado por aqueles que tinham
autoridade para isso, isto é, por intelectuais que detinham o poder de
sedimenta-lo através de instituicbes como a escola. Cabia, pois, aos
educadores, como retrata a normalista, fazer o papel de “agente

transmissor” desse saber com o fim de implanta-lo na sociedade.

A sedimentacao do discurso do higienismo se dava através da
reorganizacdo do espaco fisico, na instituicdo escolar, mais
especificamente, esse influenciou na estruturacao de salas de aula que
deviam ser arejadas e iluminadas € com mobiliario adequado ao
estabelecimento de uma determinada postura fisica. Ja a eugenia,
encontrou na educacgao fisica e nos programas de trabalhos manuais o

desenvolvimento biolégico necessario ao processo de producgdao moderno.

As normalistas do inicio do século XX, traduzem em seus trabalhos de
conclusao de curso as idéias vigentes a €época, consideradas importantes
para a formacao do educador. Pedagogicamente, a retomada do
“entusiasmo pela educacao” e a disseminacao do “otimismo pedagoégico”
orientado pelo escolanovismo. Filosoficamente, estavam pautadas nos
grandes quadros tedricos como o© positivismo, o empirismo, o0
nacionalismo, o higienismo. Cientificamente, vinculadas a uma concepcao
empirista-indutivista, ao método  experimental, a  psicologia
comportamental. Economicamente, vivendo um momento de transicao, de
passagem de uma economia agro-exportadora para um nascente processo
de industrializacédo. Politico-socialmente, imbuidas dos sentimentos de
nacionalismo e civismo proprios das idéias republicanas. Foi, pois, em
meio a esse misto de idéias, que se levantaram em combate as ja
implantadas, que as normalistas se colocaram como importantes
persuasoras das novas teorias. Afinal, para destronar uma teoria nao

basta apenas o nascimento de uma outra, mas sim que essa se imponha
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como quadro explicativo de determinada realidade e que seja divulgada e

valorizada socialmente, isto €,

O abandono de uma teoria somente se da quando, havendo
uma teoria concorrente, esta possui um poder preditivo maior do
que a outra. Ou seja, o abandono de uma teoria, para Lakatos,
implica a aceitacdo de outra; a nova teoria deve ser capaz de
propiciar mais predigbes sobre a realidade e, algumas destas
predicoes excedentes devem ser confirmadas empiricamente.
Deve, também, a nova teoria explicar com sucesso tudo o que a
anterior explicava. (Silveira, in Em Aberto, n¢ 55, jul./set.1992:
36-41)

A Escola Normal do Ceara, portanto, se colocou como o grande e poderoso
palco do novo ideéario de politica e sociedade defendido pelos intelectuais
da década de 1920. Ferrenhas defensoras das modernas idéias
pedagogicas, a nivel de discurso, teriam as normalistas que dissertaram
nos anos 20 sobre a escola nova, a sociedade nova que deveria ser
construida, participado dessa construcdo/reconstrugdo social? Na
condicao de professoras primarias de posse daquele ideario politico-
pedagogico elas devem ter tido um papel importante na divulgacdo e
implementacao das idéias modernizadoras no Ceara? Certamente, essa
questdo mereceria continuidade desta pesquisa ou de outras iniciativas

similares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Havia a um canto da sala um dlbum de fotografias intolerdveis,
alto de muitos metros e velho de infinitos minutos,
em que todos se debrugavam

na alegria de zombar dos mortos de sobrecasaca.

Um verme principiou a roer as sobrecasacas indiferentes
e roeu as paginas, as dedicatérias e mesmo a poeira dos retratos,
S6 nao roeu o imortal solugo de vida que rebentava

que rebentava daquelas paginas.

Carlos Drummond de Andrade
(Os Mortos de Sobrecasaca)
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Fechando Arquivos...

. Mesmo que provisoriamente...

Algumas consideracdes finais sdo necessarias, mesmo que provisorias, ja
que muitos questionamentos continuam em aberto e outros estudos sobre
a Escola normal do Ceara podem ser realizados tomando-se diferentes
angulacoes. Como exemplo, posso formular algumas questdes relativas ao
tema: se o curso normal se propunha a profissionalizar o trabalho do
professor, teriam as normalistas assumido a pratica pedagogica como
conseqliéncia de sua formacao e inserido-se no mercado de trabalho ou
teria essa Escola se prestado a formar a mulher para atuar na formacao da
elite pensante, a partir de sua acdo como mae € dona de casa? Serviria o
resgate histérico da Escola Normal do Ceara como referéncia para a
discussao, tao atual, sobre formacdo de professores no nosso Estado, ja
que essa foi uma experiéncia incontestavelmente de grandes éxitos? E,
quica, até mesmo para negar muitos dos seus principios € nao
incorrermos nos mesmos equivocos, ou seria mais interessante buscar
referéncias de outras realidades mesmo que muito diferentes da realidade

local nas mais diferentes dimensoes?

Eu diria como diz Nosella sobre a Escola Normal de Sao Carlos, que, no
minimo, a Escola Normal do Ceara tem sido a mais importante “referéncia
cultural” que tém os professores do nosso Estado € que esta merece uma
maior atencdo no sentido de se valorizar essa rica experiéncia que,
certamente, fortalecera nossas pretensées de proporcionar uma soélida
formacao aos nossos educadores com 0 objetivo de transformar a realidade
educacional cearense. E, contudo, uma experiéncia datada, portanto, deve

ser vista como resultado das idéias de seu tempo.
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E bem verdade que a Escola normal, ao enveredar pelo exercicio da funcéo
a que se destinava, isto é, a formacdo profissional do professorado,
organizou um curriculo condizente com seu tempo, isto é, um curriculo
notadamente de cunho intelectualista que, se verifica ao longo de suas
reformas, denota a valorizagdo da cultura geral que servia, naturalmente,
para atender a formacéo da mulher e, portanto, a formacdo da elite

dirigente atendendo a uma determinada cultura “profissional-pedagogica”.

Pautada nas concepcoes de educacao e escola defendidas pelos
intelectuais de seu tempo, a Escola Normal do Ceara torna-se espago
privilegiado do discurso pedagogico moderno baseado no método intuitivo
ou “licoes de coisas”, com énfase na correta utilizagcdo dos recursos a
serem empregados no ensino primario. Nascida sob o discurso da
necessidade de formacao do professor que deveria atuar junto a educacao
publica, que se encontrava em “péssimas condicdes”, tanto por falta de
habilitacées dos professores, quanto pela pobreza das familias que nao
tinham como manter seus filhos estudando, certamente a Escola Normal
de 1884 nao atendeu aos principios de universalizacdo, democratizacao e
qualidade almejados, como ainda hoje, em pleno ano 2001, a escola

publica brasileira também ndao conseguiu realiza-los.

Os ideais republicanos de educagao publica, universal e gratuita visando a
formacao do homem integral, fisica, moral e intelectualmente falando,
pautavam-se no saber enciclopédico e bacharelesco proprio das idéias
iluministas, base da idéia de educacgdo popular da Revolu¢dao Francesa e,
portanto, de criacdo da Escola Normal em toda parte. Assim, o curso de
formacdao do magistério deveria proporcionar a professora primaria o
dominio desse saber, visando ensinar criancas e aplicar o Método das

Ciéncias no ensino infantil.

E, sem duvida, admiravel que nas primeiras décadas do século XX, em

todos os Estados do Brasil da Velha Republica, os intelectuais e politicos
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tenham criado e expandido os seus sistemas escolares. A que necessidades
atendiam? A Republica, a de industrializacdo, a de modernizacdo _ como,
de resto, ocorria em todo o mundo ocidental, capitalista (global}. Porque na
Europa e na América do Norte, o capitalismo levava a concentracdo de
riquezas e direitos é que se constitui o movimento socialista, a Revolugéao

Russa, a internacional socialista.

O Brasil, pois, ndo estava tao agquém, tao atrasado em relacdo a Europa e
aos EUA como querem fazer crer alguns pensadores da nossa
historiografia, como mostram alguns fatos da segunda metade do século
XIX, como a migracdo de milhares de europeus para as Américas,
desempregados, pobres e famintos em busca de sobrevivéncia - os
italianos em Sao Paulo, os alemaes no sul -, a 12 Guerra Mundial, a crise
de 1929, a 22 Guerra Mundial, que geraram destruicdo, morte, fome,
desemprego, migracao ... Os sistemas escolares na Europa, portanto, nao
atendiam aos proclamados principios liberais como se esperava. Os ideais
iluministas nao se efetivaram nem na Franca, nem na Alemanha, nem nos
EUA do final do século XIX e inicio do século XX. A universalizacao da
educacao na Europa Ocidental sé foi possivel, apdés a 22 Guerra Mundial,

com a “reconstrucao”?’,

A historia do Ceara, certamente, ndo foi diferente, pois, também aqui,
como em toda parte, o interesse da burguesia era manter seus privilégios.
Instalada no poder oficial, a burguesia mostrou que a liberdade que
pregava em 1789 era a sua € nédo a do trabalhador ou conjunto da

sociedade.

A Escola Normal e suas professoras estavam, portanto, destinadas a
formar a classe média nos diferentes Estados brasileiros, daquele tempo,

que se modernizavam em ritmos diferentes em funcéo da concentracéo de

3% Sobre 0 século XX e suas misérias, ler Hobsbawm em seu valioso balango inscrito na obra — 4 Era dos
Extremos.
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capital que ostentavam. Essa classe média letrada seria necessaria para a
criacao do Estado Novo, para a industrializagdo, para as atividades do
comércio, servicos diversos numa sociedade que se urbanizava em ritmo

acelerado.
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Esta casa onde os sonhos despontam
E da ciéncia um luzeiro, um farol

As licoes de seus mestres apontam
Os destinos da Terra do Sol.

Coro

Educacéao é o brado de amor
Exige ciéncia e vocacao

Eis a suprema inspiracao
Do teu sagrado e alto labor
Recebe, pois, nosso louvor
Instituto de Educacéao

Conduzimos os livros diletos
Com orgulho e ardor juvenil.
Confundindo, nos mesmos afetos
- O Ceara e o glorioso Brasil

O valor desta gente do Norte
Demonstramos na luta mental
Batalhando de espirito forte
Pela gloria do berco Natal.

(Hino do Instituto de Educacdo do Ceara

Musica de Antonio Gondim
Letra de Filgueiras Lima
Decreto n° 9089/69)





