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RESUMO

Este trabalho discute as interagdes entre a professora da turma do Maternal, com as criangas e
suas familias, que ocorreram nos meses de agosto a novembro, do ano de 2009, vistas a partir
da experiéncia de estdgio em uma instituicio de Educacdo Infantil, que atende desde a
primeira etapa da Educagdo Bésica ao 1° ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido,
objetiva-se, aqui, analisar e refletir sobre as contribui¢cdes das interagdes nesse grupo social,
com foco na consolidagdo das relacdes interpessoais e nas suas repercussdes no
desenvolvimento e nas aprendizagens infantis. O referencial tedrico estd centrado na
abordagem interacionista proposta por Vygotsky (1896-1934). Os dados que foram analisados
foram coletados por meio de observagdes, registrados em um caderno de anotagdes, €
subsidiadas por um Roteiro de Observacao, registros fotograficos e pelos aspectos contidos
nos Indicadores da Qualidade da Educacdo Infantil (2009), tais como o planejamento
semanal, as interagdes, a promog¢do da saude, espagos, materiais € mobilidrios, formagdo e
condi¢des de trabalho das professoras e demais profissionais e cooperagdo e troca com as
familias e participagdo na rede de protecdo social. A pesquisa acerca das interagdes comecgou
durante o estdgio, e teve continuidade apds esse periodo. Esta pesquisa ¢ de natureza
qualitativa, na qual foi utilizado um Roteiro de Entrevista destinado a professora da turma do
Maternal, do ano de 2009. A pesquisa de campo permitiu conhecer as percepgdes da
professora acerca das criangas e de suas familias; como se davam as relagdes entre a
professora com as criangas e as familias; quais os fatores que contribuiam e os que
atrapalhavam tais rela¢des; o papel das criangas e das familias na escola, e como as criangas e
as familias desempenhavam esse papel. As informagdes obtidas, a partir da entrevista com a
professora do Maternal, permitiram estabelecer a comparagdo entre o que foi observado
durante o estagio, como também, contrapor certas afirmacdes que ndo correspondiam aquilo
que foi verificado nesse periodo. No cenario da sala do Maternal, a professora apresentava-se
como mediadora das aprendizagens, além de assumir a postura de organizadora da rotina, que
incluia os momentos destinados a resolucdo das atividades pedagdgicas, o brincar, os
momentos destinados a alimentacdo, ao repouso e a higiene das criangas, entre outros
aspectos. Na visdo da professora, as interagdes que ela estabeleceu com as criangas e com as
suas familias foram consideradas positivas, ao afirmar que sempre teve uma relacdo pautada
no didlogo com as criancas e que a participacdo das familias era constante, o que estimulava
as interagdes na sala do Maternal.

Palavras-chave: Educagio Infantil; interagdes; professora; crianga; familias.



ABSTRACT

This paper discusses the interactions between the teacher of the Kindergaten class, in 2009,
with the children and their families, seen from the internship experience at an institution of
Early Childhood Education, serving from the first stage of basic education to the first year of
elementary school. The internship took place in the institution from August to November of
that year. In this sense, the objective here is to analyze and reflect on the contributions of
social interactions in this group, focusing on consolidation of interpersonal relationships and
their impact on child development and learning. The theoretical framework is focused on the
interactionist approach proposed by Vygotsky (1896-1934). Personal observations were used
to register this experience, an Observation Schedule and the photographic record from the
aspects contained in the Indicators of Quality of Early Childhood Education (2009). The
fieldwork, which took place one year after the completion of the internship, is qualitative,
which an interview guide was used for the teacher of the Kindergaten class. Field research
allowed identify the teacher’s perceptions about children and their families, which factors
contributed to and hindered these relationship, the role of children and families in school and
how children and theirs families played that role. In the scenario of Kindengarten class, the
teacher assumed the presented herself as a mediator of learning and assumed the function of
organizing of the everyday activities, which included moments for the resolution of
educational activities, play time, time for snacks, rest and the hygiene of children, among
other things. In point of view of teacher, the interactions that she established with the children
and their families were considered positive. She said that she always had a relationship based
on dialogue with them and the families participate was constant, which stimulated the
interactions at Kindergaten class.

Key-words: Early Childhood Education; interactions; teacher; child; families.
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INTRODUCAO

E certo que a busca por se conhecer como os sujeitos se desenvolvem e aprendem nio
¢ recente. Pelo contrdrio, essa inquietagdo persiste hd séculos, desafiando a capacidade
humana, que estd sempre a procura de respostas capazes de elucidar tudo aquilo que lhe ndo
oferece respostas prontas.

Desse modo, tém sido criadas explicacdes no sentido de entender quem somos, a
maneira como nos apropriamos do conhecimento, as diferencas no desenvolvimento de
habilidades e de competéncias entre os sujeitos, a influéncia do ambiente sdcio-cultural, entre
outros aspectos que apontam para a relevancia de se compreender como se da o
desenvolvimento humano.

Entre as explicagdes possiveis que procuram esclarecer como se da a aprendizagem e
o desenvolvimento humano, é imprescindivel destacar a influéncia do meio socio-cultural
nesse processo, pois € na convivéncia direta com o meio, mas também com os produtos da
cultura, isto ¢, tradi¢des, musica, danga, instrumentos, brinquedos, utensilios, ferramentas de
trabalho, dentre outros aspectos, o que repercute nos seus modos de falar, vestir, pensar...
Enfim, o patrim6nio cultural e o conhecimento cientifico tornam-se mais acessiveis a
propor¢do que se interage com outro € com o meio social, modificando-o e sendo por ele
modificado.

Este trabalho, alicercado na concep¢do interacionista, que considera que o
desenvolvimento humano ocorre a partir da relagdo homem-meio social, tem como objeto de
analise e reflex@o as interagdes na primeira etapa da Educa¢do Basica, entre criancas de 3
(trés) e 4 (quatro) anos, as familias e a professora da turma do Maternal de uma instituicdo de
Educacdo Infantil, no ano de 2009.

Por entender que as interagcdes entre parceiros que se encontram em diferentes
momentos do desenvolvimento ¢ significativa para o processo de aprendizagem no ambiente
educativo, especialmente, na creche e na pré-escola, o primeiro capitulo apresenta as
contribui¢des que as interagdes exercem nesse processo, bem como as razdes que fomentaram
a construcgao deste trabalho.

O referencial tedrico adotado ¢ descrito no capitulo dois (2), que tem como base os
conceitos de Vygotsky (1896-1934), sobretudo, quanto aos aspectos relativos a importancia

das interacdes entre os sujeitos € 0 meio social.



11

A metodologia, presente no capitulo (3), propde-se a demonstrar quais os instrumentos
utilizados para a coleta de dados no periodo de estagio, assim como no periodo posterior a
essa experiéncia, e os procedimentos que permitiram a analise dos dados obtidos a partir das
visitas a campo.

O capitulo quatro (4) versa sobre a institui¢do pesquisada, nos aspectos referentes a
localizag¢do e estrutura fisica, funcionamento geral, formagdo do corpo docente, rotina e
proposta pedagdgica. Em seguida, analisa a sala pesquisada, quanto ao aspecto social e fisico
do ambiente, os equipamentos disponiveis e utilizados, bem como os recursos didaticos.

A metodologia de trabalho docente situa-se no capitulo cinco (5), no qual sdo reunidas
informagdes relacionadas as interagdes da professora de Educag@o Infantil com as criangas e
suas familias, as interacdes entre as criangas e a participacdo e envolvimento delas nas
atividades desenvolvidas em sala.

A vis@o da professora em relacdo as criangas e as suas familias, assim com as
estratégias por ela utilizadas para promover interacdes com e entre esses sujeitos, sdo
discutidas no capitulo seis (6).

Por fim, as Consideragdes Finais reafirmam a principal intengdo deste trabalho, que ¢
analisar as contribui¢des das interagdes na Educacdo Infantil para o desenvolvimento da
criancga, e discorrer sobre os conhecimentos construidos durante a experiéncia de estagio nessa

primeira etapa da educacdo basica.



1. REVISAO DE LITERATURA E JUSTIFICATIVA

Para entender o papel das intera¢des entre os individuos na sociedade ¢ preciso refletir
acerca de como se da o processo de insercdo social. Primeiramente, o individuo torna-se
membro de uma comunidade, de um grupo social, do qual vai incorporar os costumes, 0s
habitos, a linguagem, enfim, todos os elementos necessarios para identificd-lo como membro
de tal grupo.

Sabe-se que esse processo de interagdo entre os individuos com os membros do seu grupo
perdura a vida inteira, ndo apenas na infancia, cujo periodo ¢ marcado pelas primeiras
aproximagdes da crianga com o grupo no qual ela ird conviver e, a partir dai, comecard a
construir a sua personalidade social e a adquirir os valores de sua cultura.

Logo nos primeiros anos de vida, a crianca depende, sobremaneira, da interferéncia de
um adulto, que seja capaz de satisfazer as suas necessidades de higiene, de alimentagdo, de
afeto e de seguranga emocional.

A propor¢io que o tempo passa, o aparecimento da linguagem permite que a crianca
estabele¢a didlogos mais elaborados no convivio com os pares da mesma idade e com pessoas
mais velhas.

As interacdes, desse modo, ampliam-se cada vez mais com o ingresso da crian¢a na
escola, onde as relagdes interpessoais e, consequentemente, a socializacdo, se ddo a todo
instante, ¢ a crianga tem a possibilidade de conviver com outras de mesma idade e, também,
de idades diferentes, oriundas de realidades distintas, detentoras de outras experiéncias, de
vivéncias diversas.

O processo de interacdo social, devido a sua indiscutivel relevancia, pode ser
compreendido através de varias perspectivas. Neste trabalho, a proposta é discutir a
importancia das interagdes na Educacdo Infantil, com foco nas relagdes entre a professora', as
criangas ¢ as familias das criangas, € sobre 0 modo como essas interagdes se delineavam no
dia-a-dia da turma do Maternal, formada por criancas de 3 (trés) e 4 (quatro) anos de idade, de
uma institui¢do de Educacdo Infantil, onde estagiei, como estudante de Pedagogia, no ano de
2009.

A sala do Maternal em questdo tinha uma dindmica de interagdes significativa: as

criancas interagiam entre si, propunham brincadeiras nos momentos livres; a professora

A opcio pelo emprego do feminino “professoras”, quando referido a Educagio Infantil, deve-se ao fato de ser,
predominantemente, formado por mulheres o quadro docente dessa etapa da Educag@o Basica” (ANDRADE,
2007, p. 16).
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contava-lhes historias, explicava as atividades, dialogava com elas e com as suas familias e,
quando necessario, chamava a atencdo das criangas, sobretudo, quando elas estavam
conversando ou brincando no momento em que ela estava explicando alguma atividade, além
de outros momentos significativos que caracterizavam o grupo.

De tal modo, a convivéncia das criangas com a professora do Maternal possibilitou o
estabelecimento de vinculos de confianga e de afeicdo, mas, sem davidas, o estreitamento da
relagdo entre a professora com as criancas foi impulsionado devido as sucessivas interagdes
entre ambas no dia-a-dia, como, por exemplo, durante as atividades pedagogicas.

As interagdes que ocorreram entre a professora com as familias das criangas também
favoreceram a relacdo de amizade e de confianca entre elas, pois possibilitaram que as
familias passassem a confiar no trabalho da professora, que, por sua vez, procurou aproxima-
las das vivéncias e das produgdes das criancas, além de ter se mostrado sempre disponivel
para conversar sobre o comportamento e sobre as aprendizagens delas.

Na verdade, dificilmente seria possivel falar sobre a importancia das relagcdes que se
formaram na instituicdo de Educacdo Infantil, sem falar do papel das intera¢des na institui¢do
e, especificamente, na sala do Maternal.

Dessa forma, conhecer a importancia das interacdes na instituicdo de Educagdo Infantil
significa entender que o individuo, desde a mais tenra idade, interage com o meio social, seja
no seio da familia, seja na creche ou na pré-escola, modificando-o e sendo por ele modificado.

Assim, entende-se que as interagdes repercutem no desenvolvimento dos individuos na
vida em sociedade, pois, na medida em que o sujeito interage com os outros a sua volta,
invariavelmente, ele incorpora certos padrdes de comportamento, modos de ser, de pensar e
de falar do grupo social no qual esta inserido.

E possivel, também, destacar a importancia da figura da professora, que pode assumir o
papel de “articuladora” das relagdes e interagdes que se formam no ambiente educacional
(creche e pré-escola) entre as criangas, as familias, bem como os proprios funciondrios da
instituigao.

A imagem da professora da Educacdo Infantil, que ainda ¢ muito atrelada somente aos
cuidados fisicos e ao “tomar conta” das criangas, assume outra perspectiva: a de quem propde
atividades diversificadas, de quem planeja o tempo e os materiais a serem utilizados e de
quem enxerga na brincadeira uma forma de favorecer o desenvolvimento da crianca
(WAJSKOP, 2001; OLIVEIRA, 1992; CAMPOS, 1994).

Sobre a fun¢do de professora, especialmente da etapa da Educacdo Infantil, Spodeck e

Saracho (1998) acreditam que o ato de ensinar ¢ entendido como uma reunido de atributos que
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o professor tem de ter com o objetivo de realizar uma pratica pedagogica de qualidade. E
como se, agregando maior nimero de atributos como, por exemplo, a capacidade de avaliar e
planejar as atividades, o tempo, a capacidade de orientar as criancas, bem como a de tomada
de decisdes, apresentassem-se como fatores decisivos para uma pratica educativa de
qualidade.

A profissionalidade especifica do trabalho das educadoras de infincia ¢ amplamente
discutida nos trabalhos de Oliveira-Formosinho (2001), que destaca que a professora da
Educacgdo Infantil deve reconhecer a globalidade, a vulnerabilidade e a dependéncia que a
crianga possui em relacdo a familia.

Entende-se o conceito de globalidade a partir da perspectiva que trata a crianga como um
individuo que se desenvolve, integradamente, nos ambitos afetivo, social e cognitivo.

A vulnerabilidade, por sua vez, explica-se devido a dependéncia evidente que a crianca
possui em relacdo ao adulto, para que ele (a) lhe ofereca cuidados na sua higiene, limpeza,
saude e seguranga emocional.

A dependéncia da familia para a crianca ¢ outro trago presente no trabalho das
educadoras de infincia e, tendo em vista essa dependéncia, recomenda-se que as educadoras
estabelegam interagdes com as familias das crian¢as, como afirma Oliveira-Formosinho
(2001, p. 88):

De fato, a educacdo de infancia [...] requer das suas profissionais uma integragédo dos
servicos para as criangas e as suas familias que alarga o ambito das interagdes
profissionais. Podemos assim dizer que a intera¢do, a varios niveis e com varios
parceiros, esta no coragdo da profissionalidade das educadoras.

O perfil da professora de Educagao Infantil, entendido a partir das singularidades exigidas
pela profissdo, conforme as proposi¢des de Oliveira-Formosinho (2001, p. 91-92), deve
abarcar caracteristicas” tais como a sensibilidade, a autonomia e a estimulacdo.

Quanto as caracteristicas propostas pela autora supracitada, no que concerne a
especificidade do trabalho das educadoras de infincia, entende-se que o aspecto da
sensibilidade se refere a maneira como o adulto, neste caso, a professora, responde as
necessidades de afeto, seguranga e apoio das criangas. A autonomia, de forma geral,
corresponde a liberdade que o adulto proporciona a crianga, para que ela expresse as suas
idéias, realize suas experiéncias. Por fim, a estimulacdo diz respeito, principalmente, aos

desafios que o adulto propde a crianga por meio das atividades

? As caracteristicas citadas compdem a Escala de Observa¢do do Empenhamento do Adulto, que fora utilizada no
Projeto Effective Early Learning (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2001).
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Por sua vez, nos estudos de Edwards et al. (1999), entende-se que a professora deve
estabelecer um relag@o dialogada com cada crianga, pois tal interagdo permite que as criancas
tornem-se protagonistas do seu processo de socializagdo, cuja construgdo se dé, também, com
a participagdo das outras criangas.

Nesse sentido, Spodeck e Saracho (1998), Oliveira-Formosinho (2001) e Edwards et al.
(1999), baseiam-se ndo apenas nos elementos do meio externo como aspectos promotores do
processo de socializagdo infantil, como também, nos aspectos bioldgicos da crianga, ou seja,
ap6iam-se na concepc¢ao interacionista do desenvolvimento.

Ainda nessa perspectiva, Zabalza (1998) reforca o papel da professora de Educacio
Infantil como alguém que se preocupa com os aspectos emocionais das criancgas, tais como o
medo, a inseguranga, os conflitos entre os pares no ambito das relagdes sociais, devendo estar
sempre atenta as necessidades emocionais delas.

O trabalho docente foi, também, discutido por Krammer (1997), que aponta para a
importancia de se consolidar as relagcdes entre a professora com as criangas que frequentam a
Educagdo Infantil, uma vez que, para se construir um ambiente, cujas bases sdo a confianga, a
cooperacdo e a autonomia, a professora deve mostrar-se segura, além de procurar estabelecer
uma relacdo afetiva com as criangas.

Quanto ao aspecto relativo a interagdo da escola com as familias das criangas que
frequentam a Educacgdo Infantil, Bassedas et al. (1999) encaram esse aspecto como algo
significativo, sobretudo nos anos iniciais de escolariza¢do, nos quais a criancas passa a ter
contato com tantas outras vivéncias sociais e culturais distintas, em um espago tio diferente,
que ¢ a escola, a0 mesmo tempo em que ela (a crianca) deseja saber mais a respeito desse
“novo mundo”, o que, de repente, pode ndo ser bem compreendido sem o auxilio desses dois
atores: a familia e a escola.

A obra “A psicanalise dos contos de fadas”, de Bruno Bettelheim (2007), também apdia a
participacdo da familia e da escola na construg@o da personalidade da crianga, uma vez que o
autor defende a concepg¢do que a crianga vive numa constante busca pelo verdadeiro
significado de sua vida, e essa busca torna-se mais significativa a partir do contato da crianca
com o universo dos contos de fadas, pois os contos permitem que a crianga compreenda o que
esta se passando a nivel consciente e inconsciente. Ademais, os contos de fadas divertem e
esclarecem muitos conflitos interiores.

Com isso, o papel da professora da Educag@o Infantil, também, ¢ imprescindivel nesse

processo, porque ¢ ela que, em parceria com a familia, oferecerd as primeiras bases e



16

condigdes de conhecimento da crianga sobre si mesma ¢ do mundo a sua volta e das
descobertas advindas desse novo mundo.
Nesse processo, ndo so a crianca se apropria de novos conhecimentos e de valores de sua

cultura, como afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil:

(...) professoras e professores tém, na experiéncia conjunta com as criangas,
excelente oportunidade de se desenvolverem como pessoa e como profissional.
Atividades realizadas pela professora ou professor de brincar com a crianga, contar-
lhe uma historia, ou conversar sobre uma infinidade de temas, tanto promovem o
desenvolvimento da capacidade infantil de conhecer o mundo e a si mesmo, de sua
autoconfianga e a formacdo de motivos e interesses pessoais, quanto ampliam as
possibilidades da professora ou professor de compreender e responder as iniciativas
infantis (BRASIL, 2009, p.07).

Assim sendo, as interagdes professora-criangas e crianga-crianga, que surgem no grupo
social da creche e da pré-escola, podem se refletir, também, nas atividades da institui¢do de
Educagdo Infantil, uma vez que, sentindo-se livres para se expressarem, as criangas sentem-se
instigadas a falar o que sentem, a expressar os seus desejos, o que pode ser bem acolhido pela
professora e pela instituicdo, que podem se mostrar atentas aos anseios das criangas, tornando
as atividades mais proximas a realidade e aos interesses delas.

Entdo, “ouvir” as criangas, como também, as suas familias, ¢ fundamental para a
instituicdo de Educacdo Infantil, pois os questionamentos, as sugestdes, as opinides e, até
mesmo, as criticas que esses sujeitos fazem a respeito do trabalho realizado por essas
institui¢des sdo indispensdveis para se conhecer as necessidades, os interesses e os desafios
que precisam ser acatados na constante busca por um atendimento educacional de qualidade,

como afirmam Rossetti-Feirra et al. (2009, s./p.):

Avaliar o quanto um contexto estaria propiciando exploragdes e interagdes
diversificadas, em um ambiente estimulante e seguro, poderia orientar melhor os
professores sobre como aperfeigoar seu proprio trabalho com as criangas e suas
familias. Além disso, os resultados da avaliagdo ddo a familia ou a escola/creche
elementos que, muitas vezes, auxiliam a constituir a crianga como competente ou
deficiente, favorecendo sérios processos de exclusdo.

Cabe, deste modo, a creche e a pré-escola, oferecerem um ambiente acolhedor, rico em
possibilidades de aprendizado para as criangas, com profissionais engajados nos seus
trabalhos, que reconhegam as potencialidades das criancas, como determinam as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil:

As institui¢des de Educag@o Infantil devem tanto oferecer espago limpo, seguro e
voltado para garantir a satde infantil quanto se organizar como ambientes
acolhedores, desafiadores e inclusivos, plenos de interagdes, exploragdes e
descobertas partilhadas com outras criangas e com o professor. Elas ainda devem
criar contextos que articulem diferentes linguagens e que permitam a participagdo,
expressdo, criagdo, manifestacdo e consideragcdo de seus interesses (BRASIL, 2009,

p. 12).
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A influéncia exercida pelo ambiente da Educacdo Infantil no desenvolvimento das
criangas, como também nas interagdes e agdes desenvolvidas na creche a na pré-escola foram
discutidas por Lima e Bhering (2006), que consideram o ambiente fisico da Educacdo Infantil
como um aspecto primordial na promocdo das atividades pedagdgicas, na rotina e,
principalmente, nas interagdes.

Da mesma forma que o ambiente, a rotina € outro aspecto intrinseco ao funcionamento
das institui¢des de Educacao Infantil, pois contribui para o desenvolvimento da crianga e para

a promog¢ao da autonomia, como discute Zabalza (1998, p. 53):

As rotinas atuam como as organizadoras estruturais das experiéncias cotidianas, pois
esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio do processo a ser seguido e, ainda,
substituem a incerteza do futuro (...).

Além de organizar o ambiente, ¢ necessario estimular situagdes interativas, nas quais
as criancas trabalhem em conjunto, como, por exemplo, nas atividades que envolvem jogos de
faz-de-conta.

A roda também favorece as interagdes nas salas de Educa¢do Infantil, como destacam

De Vries e Zan (1998, p. 69):

Organizando a classe para a interagdo com colegas durante a roda, o professor
construtivista encoraja as criancas a falarem umas com as outras, ndo apenas com o
professor. Intercambios entre as criangas ocorrem em reunido de grupo, quando as
criangas tentam ajudar um individuo a solucionar um problema, quando as
diferencas de opinido surgem e quando um problema, para o grupo como um todo, é
abordado.

A partir de situagdes como essa em destaque, pode-se concluir que as criangas
cooperam na solu¢do de problemas, ao pensarem em estratégias para a resolucdo de
determinado problema que afeta ndo uma crianga, especificamente, mas, sim, o grupo.

Entdo, assim que se admite que o contexto da sala de Educagdo Infantil € um ambiente
complexo, entende-se que as intera¢des ndo sdo construidas de uma maneira repentina. Pelo
contrario, a convivéncia e, consequentemente, a consolidacio das relagdes que se formam na
sala, é que ddo a sustentacdo necessaria para que as interagdes € as trocas entre a professora,
as familias e as criancas se estabelegcam e acontegam de modo saudavel, influenciando,
positivamente, as aprendizagens das criancas.

Apds essa exposi¢do acerca do papel das interagdes na Educacdo Infantil, a proposta é
explicitar, brevemente, sobre as razdes que fomentaram a construcio deste trabalho, que se
justificam pelo interesse despertado em mim, durante a graduacdo em Pedagogia, em estudar
as contribuigdes que as interagcdes exercem sobre as aprendizagens dos sujeitos no meio social

no qual estdo inseridos.
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A fim de constatar as minhas proposi¢des sobre as repercussdes das interacdes nas
aprendizagens, objetivei, antes de tudo, compreender e refletir que as interagdes vao muito
além de simples trocas de informacdes entre duas ou mais pessoas.

Mas, para que essa inquietagdo comecasse, enfim, a ser solucionada, a experiéncia de
estagio na Educacdo Infantil, como ja referido, me trouxe bases solidas para compreender a
influéncia das interagdes nos processos de aprendizagem de determinado grupo social. Neste
caso, a sala do Maternal.

A convivéncia junto as criancas e a professora da turma me possibilitou analisar a
importancia de diversos aspectos que, por sua vez, ndo foram considerados pela professora,
mas que influenciam, positivamente, os processos interativos, como, por exemplo, a
organizacdo dos espacos e dos materiais disponiveis na sala de Educagdo Infantil; o ato de
ouvir as proposi¢des infantis; o didlogo entre a professora e as criangas; a organizacdo da
rotina; o respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem das criangas € aos seus aspectos
emocionais, entre outros aspectos.

Dessa forma, cabe reafirmar que este trabalho tem a intencdo de discutir e apontar a
relevancia das interagcdes na primeira etapa da Educag¢do Bésica, enfatizando as interagdes
professora-criangas, crianga-criangca e professora-familias, apresentando-as como aspectos
promotores e constituintes do processo de aprendizagem das criancas, o que envolve,
indiscutivelmente, uma pratica pedagdgica pautada nos interesses, nas especificidades e
necessidades infantis e no envolvimento e compromisso das familias com as aprendizagens

das criangas.
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OBJETIVOS
Objetivo geral:

Analisar as interagdes estabelecidas entre a professora e as criangas de uma sala de
Educagdo Infantil, buscando compreender como essas interagdes aconteciam ¢ 0 modo como

repercutiam no dia-a- dia da sala.
Objetivos especificos:

- Analisar como se desenvolveram as relagdes entre a professora e as criangas no contexto de

uma sala de Educagdo Infantil.
- Conhecer as concepgdes da professora acerca das criangas e de suas familias.

- Identificar as concep¢des da professora acerca do papel das criangas e de suas familias na

escola.

- Caracterizar as estratégias que a escola e a professora utilizam para estabelecer vinculos com

as familias das criancas.

- Compreender o papel atribuido pela professora as criangas em sua pratica pedagogica.



2. INTERACAO, DESENVOLVIMENTO E EDUCACAO INFANTIL

2.1 O papel das interacdes nos processos de desenvolvimento e aprendizagens das

criancas vistas a partir da perspectiva interacionista

O interacionismo ¢ um significativo referencial para a compreensdo das relagdes que os
sujeitos estabelecem com o meio, cuja influéncia repercute, diretamente, em todos os aspectos

da vida do individuo em sociedade. Assim, o interacionismo ¢ compreendido como sendo:

(...) resultante da intera¢do do sujeito com o mundo em que vive, influenciando e
sendo influenciado por ele. Assim, ele é consequéncia da agdo reciproca e interativa
entre esse sujeito e o meio. Nesta ac¢do, de forma indissociada ¢ interacionista, atuam
fatores tanto ligados a maturagdo orgdnica quanto ao exercicio e experiéncia e a
interagdo e transmissdo social. O desenvolvimento humano é entendido como uma
totalidade, uma confluéncia de determinantes biologicos, sociais e historicos
(SOARES et al., 2000, p. 01).

Os tedricos interacionistas de maior notoriedade foram Jean Piaget (1896-1980), Lev
Vygotsky (1896-1934) e Henri Wallon (1879-1962), que se empenharam em estudar como se
dava a constru¢do do conhecimento a partir de um estado de menor equilibrio para um estado
de maior equilibrio, os processos mentais superiores € a psicogé€nese da pessoa completa,
respectivamente. Neste trabalho, porém, pretende-se discutir, especialmente, as contribuigdes
de Vygotsky (1991, 1994), pelo fato de os estudos deste tedrico terem enfatizado que o
desenvolvimento humano acontece devido as trocas de experiéncias entre individuos e as
trocas entre os individuos e os produtos de sua cultura, através de processos de mediagao.

Os chamados processos mentais superiores resultam da interagcdo dialética homem-meio
socio-cultural, e sdo constituidos culturalmente, pois, a propor¢do que o sujeito modifica o
meio em que vive, também é modificado por ele. Ainda a respeito dos processos mentais

superiores, Vygotsky (1994, p. 75-76) afirma que:

A internalizagdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstru¢do da
atividade psicoldgica tendo como base as operagdes com signos. Os processos
psicoldgicos, tal como aparecem nos animais, realmente deixam de existir; sdo
incorporados nesse sistema de comportamento e sdo culturalmente reconstituidos e
desenvolvidos para formar uma nova entidade psicoldgica.

Assim, 0s processos mentais superiores se apresentam como sendo processos tipicamente
humanos, uma vez que os animais ndo t€m a capacidade de planejar, de imaginar, nem de
reconstruir as suas agdes, entre outras competéncias.

As sucessivas interagcdes entre os individuos com seu meio socio-cultural (interagdo
dialética) influenciam nos modos de agir, de falar, de pensar, enfim, na maneira como o

individuo se porta perante a sociedade.
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Vygotsky (1994) defendia que o desenvolvimento humano alicer¢ava-se nas interagdes
que o sujeito construia ao longo de seu desenvolvimento, € que essas interagdes tornavam-se
mais significativas na medida em que se sucediam os contatos entre os sujeitos e os objetos do

seu patrimonio cultural, como ratifica Rego (1995, p. 55):

A partir de sua inser¢do num dado contexto cultural, de sua intera¢do com membros
de seu grupo e de sua participagdo em praticas sociais historicamente construidas, a
crianca incorpora ativamente as formas de comportamento jia consolidadas na
experiéncia humana.

Assim, aos poucos, as interacdes que os pais € as outras pessoas estabelecem com as
criangas vao sendo incorporadas por elas, fazendo-as compreender e identificar os tracos
caracteristicos do ambiente onde vivem.

Vygotsky (1991) acreditava que o pensamento e a palavra ndo seriam ligados por um elo
primario; mas, com o desenvolvimento do pensamento e da fala, iniciar-se-ia uma ligacdo
entre ambos. Além disso, o estudo de tal desenvolvimento permitiu que ele concluisse que o
progresso desses dois aspectos acontece paralelamente.

Por sua vez, a maneira como as criancas aprendem se dd de diferentes formas e,
praticamente, a todo instante: na convivéncia com os pares da mesma idade ou com parceiros
mais experientes, que as orientam, lhes dao informacdes e respondem as suas perguntas. Mas,
as criancas também aprendem consideravelmente por meio da observagdo, da experimentagao
e da imitacg3o.

Um dos aspectos mais significativos da obra de Vygostky é a zona de desenvolvimento

potencial (ZDP), que, de acordo com Rego (1995, p. 73):

(...) se refere aquilo que a crianga ¢ capaz de fazer, s6 que mediante a ajuda de outra
pessoa (adultos e criangas mais experientes)”. Nesse caso, a crianga realiza tarefas e
soluciona problemas através do dialogo, da colaboragdo, da imitagdo, da experiéncia
compartilhada e das pistas que lhe séo fornecidas.

A zona de desenvolvimento real corresponde as conquistas ja efetivas pela crianga, ou
seja, as fungdes ou capacidades que ela ja& domina, ndo necessitando da ajuda de alguém mais
experiente. A zona de desenvolvimento proximal, por sua vez, pode ser entendida como

sendo:

A distancia entre aquilo que ela [a crianga] ¢ capaz de fazer de forma auténoma
(nivel de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em colabora¢do com os
outros elementos de seu grupo social (REGO, 1995, p. 73).

Assim, entende-se que a aprendizagem se dd por meio da interacdo entre individuos
mais experientes com outros menos experientes, considerando-se que as interagdes permitem
que os individuos mais competentes auxiliem aqueles menos competentes na solugdo de

problemas, bem como na apropriacdo do conhecimento.
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Nessa perspectiva, cabe ao professor reconhecer que um dos seus papéis ¢ facilitar as
aprendizagens das criangas, como esclarece Martins (1997, p. 10):

O professor em sala de aula instrui, explica, questiona e corrige o aluno, fazendo-o
explicitar seus conceitos espontdneos. A ajuda do adulto permite a crianga resolver
mais cedo os problemas complexos que ndo poderia enfrentar se fosse deixada a
mercé da vida cotidiana. Assim, as experiéncias das criangas, mais notadamente as
que se ddo de forma sistematica no mundo escolar, parecem implicar em
desenvolvimento e maior conhecimento sobre a realidade fisica e social.

Outra fun¢do do professor € incentivar as criangas a interagirem entre si, por meio de
brincadeiras, na resolu¢do de atividades, nas rodas de conversa etc., para que possam
compartilhar saberes, vivéncias, idéias, experiéncias individuais, como afirma Machado
(1996, p. 29):

Para o socio-interacionismo, aprendizagem, ensino ¢ desenvolvimento sdo processos
distintos que interagem dialeticamente. Eles ndo existem de forma independente,
mas possibilitam a conversdo de um no outro, isto ¢, a aprendizagem promove o
desenvolvimento e este anuncia novas possibilidades de aprendizagem.

Caso sejam dadas oportunidades significativas de interacdo as criangas, a aprendizagem
do grupo tende a ocorrer de modo mais dinamico, fazendo com que a construgdo do
conhecimento ocorra de maneira dindmica e compartilhada.

Desse modo, ¢, também, papel do professor promover situagdes desafiadoras as criangas,
mas sempre respeitando a faixa etaria delas e as suas capacidades intelectuais, incentivando-as
a participar das atividades, a interagir com os colegas, a levantar hipdteses e a trocar vivéncias
no grupo.

Por isso, estimular as interacdes na Educacdo Infantil significa pensar nas creches e nas
pré-escolas como espacos promotores da autonomia infantil, abertos as trocas de experiéncias
entre criangas e adultos, para que as criangas, especialmente, possam conviver, desde cedo,
em contato com os diversos saberes e vivéncias que surgem no grupo, tornando-as sujeitos

criticos, que respeitem as diferengas existentes na sociedade.

2.1.1 As interacdes no contexto da Educacio Infantil

Antes mesmo de frequentar uma institui¢do de Educacdo Infantil, a crianga ja traz
consigo uma série de vivéncias e experiéncias provenientes, sobretudo, de sua convivéncia
com os familiares e pessoas mais proximas a ela.

Essas interagdes se ampliam a propor¢do que a linguagem da crianca se desenvolve e,
entdo, ela passa a interagir com os adultos por meio de didlogos mais elaborados.

Considerando o valor das interacdes com outras pessoas, Amorim (1992, p. 20) afirma que:

A crianga sé podera aprender ou desenvolver sua fala, se houver alguém falando
com ela. E preciso que seu mundo seja habitado pela fala. Que esta seja um material
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disponivel como todos os outros. Para que a crianca mexa com ele, explore, brinque
e, assim, dele se aproprie.

A medida que se sucedem as interacdes entre os individuos mais experientes e as
criangas, elas modificam o seu modo de agir e de pensar, possibilitando-as a incorporagdo de
conceitos mais elaborados.

E certo, também, que cada crianca é detentora de inimeras vivéncias, como ja referido, e
de conceitos pré-formados. Assim, € papel da professora ndo desprezar essas vivéncias, mas,
sim, ouvi-las, valorizé-las, porque esses didlogos se constituem como uma forma de conhecer
os desejos da crianga, as vontades, os medos, o local onde vive, com quem mora, entre outros
aspectos.

Ademais, é necessario destacar o “palco” onde ocorrem as interacdes, que ¢ o ambiente’
da instituicdo de Educacdo Infantil. Nessa perspectiva, ¢ importante proporcionar a crianga
um ambiente social e educativo que favoreca as interagdes crianga-crianga e professora-

criangas, como adverte Rizzo (1992, p. 314):

A organizagdo da sala-ambiente requer duas preocupacdes fundamentais. A primeira
de constituir-se em um ambiente atraente, agradavel, estimulador da curiosidade
exploratoria, caracteristica da crianga. A segunda, de estar de tal forma organizada,
que possibilite a crianga aprender a “usa-la” facilmente, para que se sinta segura
dentro dela.

Além de interagirem com as pessoas, as criangas interagem com os objetos a sua volta,
dai a importancia da organizacdo do ambiente a partir das observagdes que a professora faz

durante a rotina, como esclarecem Barbosa e Horn (2001, p. 67):

E importante que o educador observe do que as criangas brincam, como estas
brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que espagos preferem
ficar, o que lhes chama mais atengdo, em que momentos do dia estdo mais tranquilos
ou mais agitados. Este conhecimento ¢ fundamental para que a estruturagdo espaco-
temporal tenha significado.

O ambiente também se apresenta com um dos fatores que mais impulsionam a ampliagio
das interagdes em sala. Os materiais nele contidos devem estar ao alcance das criangas, para

que elas possam explora-los. Dessa forma, Zabalza (1998, p. 53) afirma que:

(...) uma das tarefas fundamentais de um professor (a) de Educagéo Infantil é saber
organizar um ambiente estimulante e possibilitar as criangas que assistem a essa aula
terem inumeras possibilidades de acdo, ampliando assim, as suas vivéncias de
descobrimento e consolidagio de experiéncias (de aprendizagem, afinal).

3 Para Forneiro (1998, p. 232), o ambiente da Educagdo Infantil “refere-se ao conjunto do espaco fisico e as
relagdes que se estabelecem no mesmo (os afetos, as relagdes interpessoais entre as criangas, entre criangas ¢
adultos, entre criancas e sociedade em seu conjunto)”.
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E interessante que a crianga sinta-se livre na instituigdo, o que ndo implica afirmar que
ela deve sentir-se livre apenas no sentido se poder movimentar-se, mas, sim, no sentido de ter
a seu alcance os materiais que deseja explorar, bem como a possibilidade de desfrutar de
momentos de interagdo com as outras criangas.

Do mesmo modo, é conveniente reconhecer o valor de incentivar a pratica de atividades
em grupo, para que as criangas se sintam instigadas a dialogarem entre si, pois, da mesma
forma que aprendem realizando as atividades individualmente, as criancas aprendem
colaborando umas com as outras, ¢ também recebendo a ajuda de parceiros mais experientes,
como ja referido, capazes de auxilid-las nas tarefas que elas ainda ndo sdo capazes de
desenvolverem sozinhas.

A partir dessa perspectiva, Oliveira et al. (1992, p. 33) afirmam que: “a vivéncia das
criangas com estes parceiros mais experientes as fazem captar o mundo de uma forma
simbdlica, tal como os mais velhos o representam, valorizam, significam”.

Assim, compreendendo a importancia das interagdes que a crianga estabelece com o
meio, a professora pode intervir nesse processo, assumindo a fun¢do de mediadora das
interacdes entre a crianga € o meio social, a medida que lhe sugere desafios e que lhe deixa
explorar o ambiente circundante, neste caso, a instituicdo de Educacgdo Infantil, bem como os
materiais disponiveis nesse ambiente, como determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educag¢@o Infantil (2009):

As propostas curriculares da Educag@o Infantil devem garantir que as criangas
tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens, reconhecendo que o
mundo no qual estdo inseridas, por for¢a da propria cultura, ¢ amplamente marcado
por imagens, sons, falas e escritas. Nesse processo, ¢ preciso valorizar o ladico, as
brincadeiras e as culturas infantis (BRASIL, p. 14).
Da mesma forma que o ambiente, a afetividade também assume grande importancia nessa
primeira etapa da Educagdo Bésica, como advertem Barbosa e Horn (2001, p. 72), ao

afirmarem que:

Seria importante mencionar que o cotidiano das escolas infantis estdo impregnados
de vinculos afetivos em que o adulto tem importante papel de favorecer, de mediar a
compreensdo ¢ a interpretagdo do mundo pela crianca.

Nesse sentido, os vinculos emocionais que a crianga estabelece com os sujeitos
favorecem, igualmente, o seu desenvolvimento afetivo, pois isso faz com que ela se sinta livre
para se expressar, explorar o mundo, questionar, representar papéis, dialogar, pedir atencéo,
entre outras atitudes que, se estivesse em um ambiente onde ndo possuisse vinculos afetivos

com ninguém, dificilmente aconteceriam.
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A professora de Educagdo Infantil, por sua vez, desempenha uma fun¢do fundamental no
ambito das relagdes afetivas e nas interacdes que a crianga vai construindo na sua convivéncia
no meio social, como, por exemplo, durante as brincadeiras, na conta¢do de historias (a
professora pode estimular as criancas a falarem sobre as histdrias), no trabalho com a
musica...

Dessa forma, € interessante que a professora articule situagdes nas quais as criangas
possam movimentar-se livremente, explorando o espaco da sala e da institui¢do de Educacdo
Infantil, e os materiais contidos, assim como deve entender que, quando reunidas em grupos,
as criangas tém a possibilidade de trocar experiéncias e descobertas entre si, articular o seu
ponto de vista com o do outro, socializar-se, estreitar vinculos de amizade e de afeto, de
compartilhar vivéncias, descobertas e saberes, entre outras possibilidades de crescimento
individual e coletivo das criangas que frequentam a Educagdo Infantil.

Outro trago marcante que caracteriza a inser¢do e, principalmente, o bem-estar da crianga
na instituicdo de Educagdo Infantil, ¢ a participag@o da familia, principalmente nos primeiros
dias da crianga na creche e na pré-escola.

Tal participacdo ¢ importante para a adaptacdo da crianga a instituicdo de Educagdo
Infantil, pois, por se tratar de um espaco diferente daquele que a crianga conhece, muitas
vezes, faz-se necessario o apoio da familia, para que a crianga possa se sentir mais segura
diante da nova realidade que a espera, como destaca Rizzo (1992, p. 312):

O ingresso na pré-escola [ou na creche] representa mais um marco no
desenvolvimento do processo separagdo-individuagdo da crianga no seu crescimento.
Permanecer numa escola, ambiente novo e desconhecido, por mais atraente que ele
seja, sempre significa ficar sem a presenca da mae, portanto, sem o conhecido, sem
0 seu porto seguro.

Assim sendo, uma vez incorporada a rotina pela crianca, com o passar dos dias e,
preferencialmente, com o apoio da familia, torna-se mais facil, para a crianga, saber que ha os
momentos das atividades em sala, das brincadeiras, o recreio, a hora do lanche...

Sentindo-se confiante diante da presenca dos pais, aos poucos, a crianga se familiariza
com a instituicdo, com a professora, com os colegas e com os profissionais que atuam no
local. A rotina torna-se menos dificil que nos primeiros dias de adaptag@o. As atividades ja
parecem fazer parte daquele universo e as interagdes entre os envolvidos (professora, criangas
e funcionarios da institui¢do) vao se estabilizando, como afirmam Oliveira et al. (1992, p. 76):
“o estabelecimento de uma sequencia basica de atividades diarias, a “rotina”, ¢ util para
orientar a crianga a perceber a relagdo espago-tempo, podendo aos poucos prever o

funcionamento dos horarios da creche [e da pré-escola].
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Entdo, vé-se que a aproximagdo com a familia é indispensavel para a institui¢do, pois
permite que os pais sejam informados a respeito da rotina e das aprendizagens das criancas.
Além disso, o contato estabelecido entre os pais e os profissionais da institui¢do de Educagdo
Infantil permite, ainda, que os pais conhecam quem sdo as pessoas com que convivem com oS

seus filhos, dentre outros aspectos.



3. METODOLOGIA

Este estudo tem como base as observacdes e as vivéncias que tive em uma escola
municipal de Fortaleza, na turma do Maternal, formada por criangas de 3 (trés) e 4 (quatro)
anos de idade, na qual realizei um estdgio, como um dos requisitos da disciplina de Estagio
na Educacdo Infantil, do Curso de Pedagogia da FACED/UFC, no segundo semestre do ano
de 2009.

Desse modo, esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, pois “dela faz parte a obtencdo de
dados descritivos mediante contato direto e interativo do pesquisador com a situagdo objeto de
estudo” (NEVES, 1996, p. 01).

O estagio na institui¢do de Educagdo Infantil teve duragdo de 22 (vinte e dois dias), e
aconteceu as tercas e quintas-feiras, das 7h as 11h, dos meses de agosto a novembro do
referido ano, e foi dividido em trés fases: observagao, participagdo e intervengdo, sendo que a
primeira e a segunda fase tiveram, cada uma, 25 (vinte e cinco) horas-aula e a terceira fase
teve 65 (sessenta e cinco) horas-aula.

A primeira fase desenvolvida na instituicdo teve durag@o de 5 (cinco) dias, e foi destinada
a observagdo a partir das sete dimensdes elencadas pelos Indicadores da Qualidade na
Educacdo Infantil* (BRASIL, 2009) ¢ do Roteiro de Observacdo entregue, em sala de aula,
pela professora da disciplina.

O objetivo do Roteiro de Observagdo’ era orientar os estagiarios quanto a observagio e
registro de diversos aspectos, como, por exemplo, a estrutura fisica e organizacional da
instituicdo de Educacdo Infantil, funcionamento geral da institui¢do, equipe de professores,
clientela atendida, rotina, Proposta Pedagdgica, o ambiente fisico e social, os recursos
didaticos, a metodologia de trabalho docente, as interagdes professora-criancas, professora-
familias das criangas, criancas-criangas e participacdo e envolvimento das criangas, para que,
ao final do estdgio, os estagidrios entregassem, como trabalho final da disciplina, um
Relatério Reflexivo, baseado nesses aspectos e nas suas impressdes € vivéncias junto as
turmas onde realizaram o estagio.

Sobre a observagdo como técnica de coleta de dados, Liidke e André (2008, p. 26)

afirmam que: “na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias dos

* As dimensdes elencadas pelos Indicadores da Qualidade da Educa¢do Infantil (BRASIL, 2009) estio
detalhadas no capitulo referente a caracterizagdo da institui¢do de Educacdo Infantil pesquisada.
> 0 Roteiro de Observagio se encontra nos apéndices.
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sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto €, o significado que eles atribuem a
realidade que os cerca e as suas proprias agdes”.

Além de observar os aspectos listados no Roteiro de Observagdo, destaco que ndo me
restringi a observacdo da rotina e das relacdes sociais da sala do Maternal. Pelo contrario:
participei ativamente das atividades junto as criangas e a professora, pois auxiliava as criangas
nas atividades, ajudava a professora na distribuicdo de materiais, na organizag¢do da sala, e,
por vezes, realizava a contacdo de historias, para que pudesse conhecer, de fato, como se
configura o trabalho de uma professora da primeira etapa da Educacdo Bésica, buscando
entender os desafios, as caracteristicas da profissdo docente, entre outros aspectos que se
tornaram mais claros ao longo da experiéncia de estagio.

A segunda fase do estdgio, que teve duragdo de 5 (cinco) dias, foi reservada para a
participacdo dos estagiarios em sala, para que pudessem atuar junto as professoras das turmas.
Porém, considero que essa fase ocorreu, pelo menos na sala do Maternal, desde o primeiro dia
do estagio, pois ja comegamos a atuar (eu e o colega que também estagiou na sala do
Maternal) ainda na fase destinada a observagdo da sala e da institui¢do, como ja referido.

A terceira fase do estagio, que durou 12 (doze) dias, foi dedicada a efetivacdo dos
Projetos que foram elaborados pelos estagiarios® de cada turma. Os Projetos foram idealizados
por meio das experiéncias que os estagiarios tiveram na turma em que estavam atuando, e,
com essa experiéncia, puderam identificar quais eram os desejos e, sobretudo, as necessidades
de aprendizagem da turma. Por isso, as observagdes realizadas na primeira fase do estagio
assumiram tamanha importancia para a consolida¢do dos projetos.

E importante destacar, também, que o registro dos aspectos observados foi realizado em
um caderno de anotagdes, no qual anotava as informagdes relativas ao Roteiro de Observagdo
da disciplina, bem como as minhas impressdes pessoais sobre algo que me chamava atengao,

tais como as falas da professora e das criangas, como ilustra o trecho abaixo

Na hora em que estavamos [eu, as criangas e a professora] brincando de massinha de
modelar, Leonardo’, que estava ao meu lado, brincou de modelar monstrinhos. Para
que ela acreditasse que eu acreditava que aquilo era, de fato, um monstro, eu dizia:
“ai que medo”! Ele parecia adorar a minha reagdo. Depois, eu disse que nem
monstro, nem fantasma e nem babau existiam. Entdo, o Caio disse: “Nédo existe
monstro, fantasma, babau ¢ nem calango”! Isso provocou muitos risos na turma
(Notas de campo, 13/08/2009).

6 ;. ~ . . . . . , A .

O estagio na Educagdo Infantil foi realizado em duplas, pois nem todos os estagiarios possuiam experiéncia de
atuacdo em salas de Educaco Infantil.
7 Os nomes das criangas mencionadas sdo ficticios.
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O registro fotografico das criangas, mediante a autorizagdo, por escrito, dos pais, também
se configurou em mais uma forma de registrar e refletir sobre a realidade da sala do Maternal,
pois o registro fotografico ocorria em diversos momentos, como, por exemplo, durante a
contagdo de historias, atividades de pintura e colagem, parquinho...

Sendo assim, no papel de observadora de tal realidade, ndo permaneci alheia aos
acontecimentos da sala. Na verdade, passei a atuar no grupo, o que se assemelha a observagao
participante, “que consiste na participagdo real do conhecimento na vida da comunidade, do
grupo ou de uma situacdo determinada. Neste caso, o observador assume, pelo menos até
certo ponto, o papel de membro do grupo” (GIL, 1999, p. 113).

Diante da minha experiéncia no local, senti despertar um interesse em aprofundar um
estudo/analise das interacdes que se consolidaram naquele espago. Para alcangar o objetivo
de analisar essas interagdes, propus-me a retornar a escola onde realizei o estagio.

O retorno a instituicdo fez-se necessario devido ao interesse em estudar a tematica das
interagdes entre a professora e as criangas, entre as criangas € a professora e as familias e de
aprofundar as informacgdes colhidas durante o estdgio. Nessa perspectiva, a pesquisa de
campo:

Visa dirimir duvidas, ou obter informag¢des ¢ conhecimentos a respeito de problemas
para os quais se procura resposta ou a busca de confirmacdo para hipdteses
levantadas e, finalmente, a descoberta de relagdes entre fendmenos ou os proprios
fatos e suas respectivas explicagdes (BASTOS e KELLER, 2006, p. 60).

Além disso, a realizac¢do do trabalho de campo facilita que o pesquisador se aproxime da
realidade que se esta buscando investigar. A respeito do trabalho de campo, Minayo et al.

(2007, p. 76) afirmam que:

O trabalho de campo é, portanto, uma porta de entrada para o novo, sem, contudo,
apresentar-nos essa novidade claramente. Sdo as perguntas que fazemos para a
realidade, a partir da teoria que apresentamos e dos conceitos transformados em
topicos de pesquisa que fornecerdo a grade ou a perspectiva de observagdo e
compreensio.

Como estratégia para obter mais informagdes acerca do papel das interagdes no contexto
da Educagdo Infantil, outra técnica de coleta de dados adotada neste trabalho foi a entrevista
de carater exploratdrio realizada com a professora da turma em que realizei o estagio.

Conforme Bello (p. 27, p. 27): “as entrevistas podem ter o carater exploratdrio ou ser de
coleta de informagdes. Se a de carater exploratério € relativamente estruturada, a de coleta de
informagdes ¢ altamente estruturada”.

A respeito do uso da entrevista como instrumento de coleta de dados, Liidke ¢ André

(2008, p. 34) afirmam que: “a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas ¢ que ela
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permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer
tipo de informante e sobre os mais variados tépicos”.

Para a efetivagdo da entrevista com a professora, que ocorreu no dia 17 (dezessete) de
agosto de 2010, durante o intervalo® das atividades da institui¢do, que ocorre das 9h as 9h20,
foi utilizado um Roteiro de Entrevista previamente estruturado, com 05 (cinco) questdes’.

A opg¢do por um Roteiro de Entrevista, cuja preparagdo das questdes foi anterior a
realizagdo da entrevista, foi necessaria, “para que nenhuma informagdo deixasse de ser
colhida no momento da entrevista” (BELLO, 2006).

Além disso, o registro das informacdes se deu por meio de anotacdes, porque a
entrevistada pediu para que ndo fosse utilizado o gravador, pois alegou que se sentiria
“envergonhada”.

Considerando que a entrevistada afirmou sentir-se envergonhada, adotei a postura

recomendada por Lidke e André (2008, p. 34), que sugerem:

(...) um respeito muito grande pelo entrevistado. [...] Igualmente respeitado deve ser
o universo proprio de quem fornece as informagdes, as opinides, as impressoes,
enfim, o material em que a pesquisa esta interessada.

Logo que comecei a fazer as perguntas do Roteiro de Entrevista, atentei para o fato que a
entrevistada parecia insegura. Provavelmente, a inseguranga da professora deveu-se ao fato de
a entrevista ser destinada a um trabalho de conclusdo de curso e, portanto, as suas respostas
seriam “analisadas” e, até mesmo, consideradas incorretas por mim, pois parecia haver uma
grande preocupagdo, por parte da professora entrevistada, em atender as expectativas que ela
imaginava que eu tivesse.

A fim de solucionar esse “problema”, a referida professora sugeriu que a entrevistada
fosse outra professora, que, segundo ela, “Tinha mais bagagem”. Mesmo observando a sua
recusa, insisti e, no intuito de deixa-la confiante para se expressar, esclareci que a entrevista
era composta por perguntas simples, e que se relacionavam, apenas, a sua experiéncia junto as
criancas da turma do Maternal, do ano passado. Com isso, a professora mostrou-se mais
confiante e permitiu que a entrevista iniciasse.

Apos ler a primeira pergunta, ela pediu para que eu a repetisse. Depois disso, respondeu,
pausadamente, para que eu registrasse a sua resposta. Nas questdes seguintes, a professora
continuou elaborando as suas respostas, sempre me questionando se estavam “boas”, e se

tinham respondido, adequadamente, as minhas perguntas.

% 0 intervalo da Instituicdo de Educacio Infantil é chamado pelas criangas e pelos funcionarios de recreio.
? O Roteiro de Entrevista se encontra nos apéndices.
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Durante a realizacdo da entrevista, observei o esforco da professora em dar respostas
curtas, mas, a0 mesmo tempo, satisfatorias, ndo tendo se distanciado do que as questdes, de
fato, propunham.

A entrevista, cuja duracdo aproximada foi de 20 (vinte) minutos, facilitou a obtencdo de
informagdes relativas a visdo da professora sobre as relagdes entre ela e as criangas, e sobre o
modo como essas relagdes eram encaradas pela professora; a opinido da professora quanto a
sua relacdo com as familias das criancas, bem como a participagdo delas na escola; a
concepcdo da professora sobre o papel atribuido pela professora as criangas em sua pratica
pedagogica, e do papel que as criancas e suas familias desempenhavam na escola.

O registro das respostas da entrevista foi por meio de anotagdes, como ja referido,
respeitando o pedido da entrevistada. O conteudo escrito foi, no mesmo dia da entrevista,
digitado. Além disso, € importante citar que as falas da entrevistada foram preservadas em sua
forma e contetdo.

A andlise das respostas da professora aconteceu através da selecdo de palavras/aspectos
considerados determinantes para analise, como, por exemplo, as afirmag¢des da professora em
relagdo ao aprendizado da turma; a relacdo pautada no didlogo que ela afirmou ter com as
criangas e com as familias das criangas; o papel das criancas e de suas familias na institui¢do
de Educacdo Infantil, bem como a participacdo das criangas e de suas familias no dia- a- dia
da instituicdo. Posteriormente, as palavras/aspectos pontuados na andlise foram comparadas

com as observacdes e com as anotacdes realizadas durante o periodo do estagio.



4. A INSTITUICAO PESQUISADA

4.1 Localizacao e estrutura fisica

Com o intuito de caracterizar a Escola Educar para o Amanha'

por meio de diversos
aspectos, serdo utilizados os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil (BRASIL, 2009),
o qual ¢ divido em sete dimensdes: Planejamento Institucional, Multiplicidade de
Experiéncias e Linguagens; Interagdes; Promocdo da Satde; Materiais e Mobilidrios;
Formacdo e condi¢des de trabalho das professoras de demais profissionais; Cooperagdo e
troca com as familias e participag@o na rede de prote¢do social.

Quem observa a Escola Educar para o Amanha, externamente, tem a impressdo de que
0 seu espago fisico € pequeno, mas, do lado interno, o espago da escola ¢ amplo, e atende
desde a Educacio Infantil (somente dos 3 aos 5 anos) ao 1° do Ensino Fundamental''. Ao
todo, a escola tem 10 salas e funciona em dois turnos. Quanto a divisdo das turmas por sala,
quatro sdo dedicadas a Educacdo Infantil. Todas as salas possuem o mesmo tamanho e as
mesmas caracteristicas fisicas.

Em cada sala existe um banheiro, adaptado a faixa etaria assistida. O banheiro ¢
constituido de um sanitario com descarga, uma pia e um chuveiro. Observa-se, porém, que o
piso ndo ¢ antiderrapante, expondo assim, as criangas a possiveis acidentes.

As salas também possuem um jardim de inverno, que tem como principal fungdo
melhorar a ventilagdo e a iluminagdo do ambiente. Este espaco ¢ usado, ainda, como “mini-
patio”, onde as criangas se divertem nos momentos livres, ou seja, depois do recreio, quando
terminam as atividades e durante a espera pelas pessoas que vdo busca-las ao final do dia
letivo.

A mobilia da sala é adaptada a faixa etaria das criangas, que parecem se acomodar
confortavelmente. H4, apenas, cadeiras e mesas individuais, que, por sua vez, sdo coloridas e
um pouco pesadas para as criangas, principalmente para as criangas de 3 e 4 anos de idade,
que, as vezes, precisam transportd-las de um lugar para o outro.

A respeito do espaco da sala considerado adequado para a etapa da Educagdo Infantil,

Zabalza (1998, p. 238) afirma que:

%0 nome atribuido a Escola ¢ ficticio e se justifica porque revela a visdo de escola que as familias e as
professoras tém acerca da instituicao.

"' No final de 2009, com a aprovagio da Proposta de Emenda Constitucional N° 277, a matricula na pré-escola
passou a ser obrigatéria. Com isso, por orientagdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza (SME), o
nimero de turmas de creche diminuiu para formar mais turmas de pré-escola.



33

Um espago delimitado em areas diversas ou um espago aberto com mobilidrio
disperso, sem uma estrutura clara, propiciam ndo apenas dindmicas de trabalho
diferentes, mas também uma diferente relagdo da professora com as criancas
(trabalhar com todas as criangas ao mesmo tempo, ou trabalhar por grupos
diversificando a atividade).

Dessa forma, o autor defende que a organizacdo do espago exerce significativa
influéncia sobre as interacdes na sala, pois, dispondo as mesas e as cadeiras proximas umas as
outras, o trabalho da professora e a interacdo entre as criangas durante as atividades sdo
favorecidas, possibilitando, também, que a professora ofere¢a atencdo ao grupo como um
todo.

De um modo geral, as salas da escola ndo sdo inteiramente adequadas para a Educacdo
Infantil. Em termos fisicos, sdo fechadas e pouco iluminadas. As janelas passam o dia
fechadas, dificultando a luminosidade e a ventilagdo. Cadeiras, mesas ¢ armarios diminuem o
espaco necessario para as criangas se sentirem mais livres e brincarem.

O problema do espaco se estende ao refeitorio, pois esse ambiente, nos momentos de
maior fluxo das criancas, como, por exemplo, na hora da merenda, apresenta uma notavel
limitagdo quanto ao espago para comportar o grande numero de criangas, ja que, enquanto
algumas criangas ainda estdo lanchando, criangas de outras turmas da Educag@o Infantil
entram no refeitorio para lancharem também.

Visando solucionar essa situagdo, para levar as criancas ao refeitorio, observei que as
professoras faziam um revezamento para que ndo houvesse uma superlotagdo no ambiente,
mas a aglomeracio era inevitavel. Por causa disso, as criancas apressavam-se em lanchar para
dar lugar aos outros “coleguinhas”.

Sobre a problematica de se reunir muitas criangas, de uma s6 vez, num mesmo

ambiente, neste caso, no refeitdrio, Oliveira et al. (1992, p. 90) advertem que:

Outro aspecto muito negativo é o fato de se levar para os refeitérios um nimero
muito grande de criangas no mesmo horario (almogo/lanche). (...) Por que ndo
dividi-las em grupos menores em rodizio? Numa rotina desgastante, uma grande
concentragdo de criangas torna ineficiente qualquer proposta de organizagéo.

Além disso, o refeitério é bastante quente, pois nido tem ventilagio adequada, as
janelas sdo fechadas e as mesas ficam muito prdximas a cozinha (o calor das chamas do fogao
esquenta o ambiente). SO hd uma porta para entrar e sair do ambiente, portanto, era evidente a
dificuldade de controlar a entrada e a saida das criangas.

Quanto as condi¢des de seguranca do refeitorio, o botijao de gas estd localizado do
lado externo do refeitdrio, afastado das criancas e das duas cozinheiras que 14 trabalham. A
respeito dos produtos de limpeza, as funcionarias responsaveis pela limpeza da institui¢ao

armazenam esses materiais em um local onde as criancas ndo possuem acesso.
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Considerando-se a importancia das interagdes nos momentos destinados a
alimentacdo, a rapidez com que as criangas da Escola Educar para o Amanha faziam as
refeicdes, ndo permitia que se estabelecessem, nesses momentos coletivos, interagdes mais
significativas entre as professoras com as suas respectivas turmas e entre as proprias criangas,
pois havia diversos fatores que ndo colaboravam para isso: o pouco tempo disponivel para as
refeicdes, o ambiente (pouco ventilado) e as dimensoes fisicas do local, que ¢ pequeno para
comportar todas as turmas de Educacdo Infantil da instituigdo.

Acerca da qualidade dos momentos dedicados a alimentacdo, Bassedas (et al., 1999, p.
150) afirmam que: “o clima criado em volta dessas situagdes ¢ importante para que elas sejam
estaveis, relaxantes, tranquilas e tornem-se contextos comunicativos de participagdo conjunta
e de didlogo entre a professora e a crianga”.

As professoras, por sua vez, ndo faziam a refeicdo com as criangas no refeitorio, nem
em sala, onde as criancas faziam o segundo lanche, com os alimentos que traziam de casa.
Entdo, as professoras lanchavam na hora do recreio, geralmente, café com bolachas.

Durante as refeigdes no refeitdrio, a comunicagdo que as professoras estabeleciam com
as criancas era perguntando-as se “a comida estava boa” ou se “queriam mais [comida]”.
Havia, também, algumas criangas que afirmavam ndo gostar da comida da escola, e isso fazia
com que as professoras tentassem convencé-las a comer, para “ficarem fortes”.

Buscando oferecer as criancas e aos funciondrios uma alimentagdo de qualidade, a
instituicdo aqui enfatizada dispde de um cardapio elaborado pela Regional na qual estd
situada, ¢ de uma nutricionista responsavel pela preparagdo do cardapio, que visita a
institui¢do duas vezes por més. A instituicdo procura seguir, além das recomendagdes da
Regional e da nutricionista, a orientagdo dos pais das criangas, pois algumas delas sdo
alérgicas a determinados alimentos.

Todavia, as profissionais responsaveis pela preparagdo dos alimentos alegaram que
nem sempre era possivel seguir as recomendagdes da nutricionista, pois a falta de ingredientes
é constante. Neste sentido, questiono: como justificar a falta de ingredientes'?, que repercute,
diretamente, na qualidade da merenda servida as criangas, mesmo sendo dever do Municipio e
do Estado, conforme a LDB/96, assegurar: “(...) vinte e cinco por cento, ou o que consta nas
respectivas Constituicdes ou Leis Organicas, da receita resultante de impostos, compreendidas

as transferéncias constitucionais, na manutencao e desenvolvimento do ensino publico™.

2 Mesmo com a falta de ingredientes para a preparacdo da merenda escolar, a prefeitura do municipio de
Fortaleza realiza grandes shows ¢ eventos ao ar livre, tais como queima de fogos de artificio, certamente, para
que a populagdo local, especialmente, esquega-se dos problemas que afetam esse Municipio, tais como esse.
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Diferentemente das salas e do refeitdrio, o patio possui um amplo espago arejado e
iluminado naturalmente pelo sol. Situado na parte central da escola, o patio possui uma area
coberta e dois parquinhos, sendo que um dos parquinhos ¢ destinado as criangas da creche,
enquanto que o outro se destina as criancas de 5 (cinco) e 6 (seis) anos de idade.

A parte coberta do patio ¢ usada na “acolhida” das criangas, nas aulas de educacdo
fisica e nos ensaios de teatro ou de danca. Esse espago € pouco arborizado e carente de
recursos pedagogicos, pois a sua grande extensdo poderia ser mais explorada, através da
colocagdo de outros brinquedos importantes, como, por exemplo, pneus, que a escola nédo
possui.

O parquinho destinado as criangas menores € cheio de brinquedos inapropriados para
as criancas que frequentam a creche. Observei que ha, além do escorregador, um brinquedo
em que as criangas penduram-se em varios bastdes, o que, normalmente, ocasionava quedas e
escorregoes.

A areia usada nos parquinhos ¢ regada diariamente pelo vigia noturno da escola. Isso é
ruim pelo fato das criangcas usarem os parquinhos e, além de sairem sujas, ficarem com as
roupas umidas da areia que ainda se encontra molhada quando as criangas estdo 1a. Algumas
criancas da sala do Maternal ficavam tossindo apds brincarem no parquinho, certamente, por
pisarem na areia que, devido a incidéncia dos raios solares, esquentava muito.

As condi¢des do ambiente destinado as criangas da creche s@o discutidas por Oliveira
(et al., 1992, p. 85), ao afirmarem que:

Nao basta, porém, deixar a crianca em qualquer ambiente, acreditando que ela
sempre extraira dele boas experiéncias para o seu desenvolvimento. Além disso, ndo
se pode pensar que o arranjo de condigdes externas atue igualmente sobre todas as

criancas, mesmo as de idades préximas. Tal arranjo deve ser objeto de atengdo e
reformulagdo continuas para favorecer as relagdes interpessoais ¢ o jogo infantil.

Outra area usada frequentemente pelas criancas ¢ a biblioteca, onde antes funcionava
uma brinquedoteca. Essa sala tem as mesmas dimensdes das outras e possui varios recursos
didaticos que auxiliam na aprendizagem das criangas, tais como livros de literatura infantil,
gibis, revistas, fantoches e filmes infantis.

A funcionéria responsavel por esse setor é graduada em Pedagogia, pela Universidade
Estadual do Ceara (UECE) e habilitou-se, por meio de um curso promovido pela Secretaria
Municipal de Educagao, na area de atuagao em bibliotecas.

O trabalho de incentivo a leitura proposto, pela funciondria da biblioteca, visa a
aproximacgdo das criangas com o universo da leitura e da escrita, uma vez que a biblioteca

promove o empréstimo de livros, para que as criangas levem para as suas casas. Sobre essa
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importante aproximacgdo com os portadores sociais de texto escrito, Ferreiro (2001, p. 59)
afirma que:

A crianga que cresce em um meio “letrado” esta exposta a influéncia de uma série de
acoes. E quando dizemos agdes, neste contexto, queremos dizer interagdes. Atraves
das interagdes adulto-adulto, adulto-crianga e criangas entre si, criam-se as
condi¢des para a inteligibilidade dos simbolos.

A estratégia da profissional que atua na biblioteca se configura como uma expressiva
iniciativa para a aprendizagem das criangas, ao possibilitar o acesso delas a obras de autores
de renome nacional e local, tais como Aluizio de Azevedo, Patativa do Assaré e Almir Mota,
enriquecendo os seus processos de letramento e alfabetizagao.

Para o controle interno dos livros, hd uma lista com registro de todo o acervo, além de
um fichério para o acompanhamento dos empréstimos realizados no local, no qual cada livro
tem um cddigo.

Para efetivar o empréstimo dos livros, a crianga se dirige com o seu responsavel a
biblioteca, onde a funcionaria do local anota o nome da crianga, a turma e o nome da
professora responsavel pela turma.

De forma geral, o acervo bibliografico da Escola Educar para o Amanha apresenta
bom estado de conservacdo, além da ampla variedade de obras de diferentes géneros textuais,
tais como contos, fabulas e parlendas.

Quanto a mudanca empreendida pela instituicdo, que transformou a brinquedoteca em
uma biblioteca, segundo a diretora da institui¢do: “A biblioteca tornou-se necessaria para
atender os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental”. No entanto, ao transformar a
brinquedoteca em uma biblioteca, retira-se a possibilidade das criancas da Educag@o Infantil
usufruirem de mais um espago para brincarem, o que também ndo implica afirmar que as
criangas do 1° ano do Ensino Fundamental ndo precisem ou ndo gostem de brincar. O que
mais parece ¢ que ainda é muito forte, na Educag@o Infantil, a concep¢io de que ela ndo ¢
uma etapa “séria”, e o que predomina é a brincadeira, como se a brincadeira ndo exercesse
nenhuma influéncia no desenvolvimento e nas aprendizagens das criangas, como advertem

Oliveira et al. (1992, p. 57):

Na brincadeira infantil a crianga assume e exercita os varios papéis com os quais
interage no cotidiano. Ela brinca, depois, de ser o pai, o cachorro, motorista, jogando
esses papéis em situacdes variadas. Ao fazer isso, pode afastar-se de significados ja
estabelecidos e criar novas significagdes, novas formas de desempenhar os papéis
que conhece, ou novos papéis.

Desse modo, a crianca, quando estd brincando, tem a possibilidade de transcender a

sua realidade, interpretando papéis, situagdes vividas, observadas ou imaginadas, o que
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contribui, como ja afirmado, com o seu desenvolvimento, além de impulsionar as interagdes,

de forma geral.

4.2 Funcionamento geral

Quanto ao funcionamento da escola, os turnos se dividem em manha, das 7h as 11h, e
tarde, das 13h as 17h. A escola ndo trabalha com turmas em tempo integral. Educagdo Infantil
e o 1° ano do Ensino Fundamental funcionam em um s6 turno. Alguns professores trabalham
os dois turnos, outros apenas em um turno. Cada professora possui um armario na “sala de
aula”, onde guardam os materiais usados durante os encontros com as criangas.

A sala do Maternal, no ano de 2009, era usada por duas professoras distintas em cada
turno. A professora que lecionava pela manha me informou, no periodo do estadgio, sobre a
dificuldade de relacionamento com a professora que ficava na sala no periodo da tarde. Ela
afirmou que a professora da tarde n3o tinha “controle” dos “alunos” e que os deixava
desmontar os trabalhos que ela realizava, pela manha, com as criang¢as. Ao chegar, no dia
seguinte, ela encontrava as letras rasgadas, os desenhos descolados da parede e os murais
desmontados.

Ao afirmar que a professora do turno da tarde ndo conseguia controlar as criangas,
permitindo que elas inutilizassem os trabalhos feitos pelas criangas do turno da manha,
remete-se aos preceitos da pedagogia tradicional que, entre outros aspectos, enfatiza o papel
do professor como o centro do processo educativo, detentor dos conhecimentos, como

enfatiza Andrade (2007, p. 26):

A dificuldade de perceber a especificidade do trabalho realizado com a crianga na
creche faz com que suas profissionais pautem-se de maneira muito forte no modelo
escolar, especialmente naquilo que ele tem de mais tradicional: na repeti¢do, na
imitagdo, na fragmenta¢@o do saber, na atribuicdo de grande importancia ao siléncio
e a disciplina e na centralizagdo do saber e do poder na figura da professora.

Nesse sentido, a professora da creche mostra-se conservadora, quando afirma, nfo
diretamente, que ‘“controlar” as criancas ¢ a melhor saida, para que nem mesmo elas, que
fizeram os trabalhos, tenham a oportunidade de manused-los e explora-los quantas vezes

desejarem.

4.3 Formacio do corpo docente

As professoras que atuam na Escola Educar para o Amanha possuem nivel superior

em Pedagogia, e algumas delas cursaram pds-graduag@o na area de educagdo. A instituicdo
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dispde de programas de formagdo continuada para professores provenientes da Rede
Municipal, em convénio com o Estado e com o Governo Federal.

Atualmente, todas as professoras estdo engajadas no PAIC (Programa de
Alfabetiza¢do na Idade Certa), no qual aprimoram os seus conhecimentos, planejam suas
atividades, avaliam seu trabalho, com a finalidade de melhor desenvolvé-lo".

Quanto ao atendimento as criangas com necessidades especiais, a professora da turma
do Maternal afirmou que a escola, hoje em dia, ndo oferece o AEE (Atendimento Educacional
Especializado), pois a profissional'* que atendia as criangas com necessidades especiais, que é
uma ex-orientadora da Escola Educar para o Amanha, aposentou-se. A professora afirmou,
ainda, que, mesmo aposentada, a instituicdo mantém contato com a ex-orientadora, para que
ela encaminhe a (s) criancga (s) para o “servi¢co” (AEE).

(3

Em vista disso, destaco o caso de uma crian¢a do Maternal que possui “uma leve
doenga mental” (assim denominada pelos médicos, conforme foi informado, pela familia da
crianca, a direcdo da institui¢do e, posteriormente, a professora da turma). Neste caso, a
professora afirmou que a instituicdo ndo oferecia o servigo de AEE, e que a familia da
crianga, at¢ o momento, ndo havia procurado atendimento fora da escola. Assim, durante a
realizacdo das atividades no Maternal, essa crianca, em especial, necessitava de maior atengao

para ser inserida nas atividades, e assim a professora o fazia, porque, caso contrario, a crianca

ficava andando livremente pela sala, o que desconcentrava as outras criangas.

4.4 Rotina

Ao chegarem a Escola Educar para o Amanha, as criangas agrupam-se na parte coberta
do patio. Cada turma, junto com a professora, forma uma fila e, estimuladas pela professora
responsavel pela biblioteca, as criangas dancam e cantam musicas infantis e, também, fazem
oracdes catolicas'”, antes de entrarem em sala.

Na sala do Maternal, a professora responsavel pela turma era chamada pelas criangas
de “Tia Lﬁcialé”, e, por meio da observacdo e do acompanhamento de suas acdes em sala, foi

possivel organizar a descri¢do da rotina.

0 PAIC tem um eixo destinado a Educagdo Infantil, que visa possibilitar as professoras oportunidades de
discutir e reelaborar a Proposta Pedagdgica da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Fortaleza.

A professora nio soube responder, com precisdo, como acontecia o Atendimento Educacional Especializado, e
quais sdo os procedimentos adotados pela ex-orientadora da escola apds ser comunicada sobre os casos de
criangas com necessidades especiais.

> A presenca de oragdes e miisicas catdlicas na rotina da instituigio desrespeitam a legislagdo brasileira, que
determina que a educagdo publica deve ser laica, gratuita e de qualidade.

'* O nome dado  professora do Maternal ¢ ficticio.
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Observou-se que as interagdes entre a professora do Maternal com as familias das
criangas ocorriam, significativamente, no momento em que os pais deixavam os filhos na
institui¢do, porque os pais aproveitavam o momento para perguntar a professora do Maternal
como estavam os seus filhos em sala, e ela respondia o que lhe era perguntado.

Apoés a acolhida, as criancas formavam uma fila e, embaladas por uma musica
catolica, eram conduzidas, pela professora, a sala. Ao chegarem, normalmente, a professora
iniciava as atividades contando uma histéria para que as criancas pudessem desenvolver,
baseados nessa historia, varios trabalhos durante o dia.

A rotina do Maternal era organizada da seguinte forma: o primeiro tempo, de 7h30 as
9h, era dedicado as atividades como, por exemplo, picote com os dedos, contagdo de histdrias
e pinturas com giz de cera, lapis de cor ou tinta guache.

Geralmente, as historias que a professora contava para as criancas eram relativas as
datas comemorativas, tais como o “dia do soldado”, “o dia da arvore”, para que, a partir
dessas historias, as atividades, em sala, iniciassem.

Ao inicio das atividades diarias, a professora, segundo ela, “para acordar as criangas”,
cantava a musica do “bom dia”, e pedia para que elas também cantassem a musica. Apds
finalizar a musica, o proximo passo era fazer a contagem dos meninos e das meninas
presentes.

Ainda na perspectiva do comego das atividades, todos os dias, a professora fazia um
exercicio de contagem de meninos € meninas presentes na sala, que, as vezes, era feito pelas
criangas. Observar a participacdo das criangas nesta atividade parecia deixar a professora
contente

Os dias do més eram, também, demonstrados para as criangas. Por exemplo, se o dia
fosse 23 (vinte e trés), a professora, primeiramente, escondia, com a mao, o niamero 3, e logo
perguntava as criancas qual numero era aquele que estava descoberto, e isso acontecia, da
mesma forma, com o outro algarismo.

Com isso, ¢ importante destacar que a professora do Maternal aproveitava-se de
qualquer situag@o para fazer perguntas as criangas. Se, por exemplo, ela estivesse segurando
uma plaquinha, com determinado numeral, ela aproveitava a situacdo para perguntar a cor da
placa, a cor do numeral, se o numeral fazia parte das ilustragdes presentes nas paredes da
sala...

Além disso, certas atitudes que se referiam as interagdes da professora com as criangas da
creche se deviam, nas palavras dela: “Aos 28 (vinte e oito) anos de atuagdo em sala de aula”,

no sentido que ela acreditava que tinha aprendido a ndo se deixar influenciar por, por
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exemplo, um choro que ndo expressa dor, medo e/ou fome, de um choro, como se costuma
dizer, “de manha”.

Presenciei 0 momento em que uma crianga estava inconsoldvel por conta da contagdo da
histéria do Saci. Entdo, decidi pergunta-la sobre o porqué do seu pranto, e ela disse que o
motivo era o medo que sentia da figura do Saci, o que foi ignorado pela professora, que
afirmou que a crianga “estava fazendo drama”.

Todavia, seria possivel, mesmo com a experiéncia profissional da professora, afirmar que
ela reconhecia “os choros” das criancas? E ainda: sera que a “manha” que a professora
destacou ndo seria uma expressdo da necessidade de protecdo e seguranga, por parte da
crianga?

Assim, a situagdo descrita remete ao conceito de afetividade, sobretudo, a afetividade
presente na Educagdo Infantil, no sentido que as criangas dependem emocionalmente de
alguém que lhes oferega seguranca, atencdo e afeto, nos momentos em que se sentem
inseguras, com medo, fome ou dor.

Acerca da importancia da afetividade em sala, Borba e Spazziani (s./d., p. 15) chamam

atencdo para esse aspecto:

(...) as interagdes entre as docentes ¢ os alunos ndo se limitam apenas aos aspectos
cognitivos. Elas sdo impregnadas de afetividade e esta orienta o processo e pode se
tornar aliada de qualquer professor.

Em atividades, como, por exemplo, as de exposicdo, em placas de madeira, de
nimeros ou letras, quem respondia aos questionamentos da professora sobre qual (is) nimero
(s) ou letras (s) ela tinha em maos era, quase sempre, uma mesma crianca, que era um pouco
mais velha que as demais, o que ndo agravada a professora. Entdo, a professora fazia a mesma
pergunta mais de uma vez para que as demais criangas respondessem.

A referida situagdo ilustra, ndo apenas o desejo da professora que queria que todas as
criancas falassem, mas, sim, o seu desejo de saber se todas as criangas conheciam, realmente,
quais eram as letras que ela estava lhes mostrando.

Sabe-se, todavia, que ndo hd nenhuma turma, seja de Educagdo Infantil, ou ndo, em
que todas as criangas apresentem o mesmo ritmo de aprendizagem e, tampouco, as mesmas
formas de se apropriar dos assuntos. Essa realidade, evidentemente, estende-se a creche.

Além desse aspecto referente as interagcdes entre a professora da creche com as
criangas, certa vez presenciei 0 momento em que uma crianga bateu em outra, e, diante dessa
agressdo, a professora interveio junto a turma e, ao mesmo tempo em que colocava gelo na

gengiva da crianca machucada, repreendia as demais, dizendo que aquela atitude ndo era
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adequada “e que crianc¢a deveria apenas brincar, mas, nunca, brigar”. Nesse momento, toda a
turma observava, atentamente, o cuidado da professora com a crianga, e também ouvia com
muita aten¢do a sua fala.

No que se refere as necessidades fisioldgicas das criangas, sempre que alguma delas
sentia vontade de ir ao banheiro, comunicava a professora, que logo depois seguia para o
banheiro para limpar a crianca.

Antes da ida para o refeitdrio, a professora solicitava que cada crianga, por vez, fosse
ao banheiro lavar as maos, € era comum, inclusive, que as criancas lavassem as maos antes
mesmo que a professora as pedisse.

Quando alguma crianga dizia sentir sede, a professora permitia que ela bebesse a 4gua
de sua garrafinha. Caso a crianca ndo tivesse levado o utensilio para a sala, a professora pedia
para que ela esperasse até o recreio, ou até o final do dia letivo.

Entretanto, mesmo negando a crianca a possibilidade de sair de sala para beber dgua, a
professora costumava afirmar que “sempre priorizava as necessidades das criangas”, o que
parece contraditorio, diante da sua negacao.

Foi possivel atentar que as atividades eram propostas somente pela professora de sala,
desde o comeco do dia letivo, até o final. Nao presenciei, talvez pela auséncia de incentivo da
professora, nenhuma sugestdo de atividade advinda das criangas, pautadas em seus proprios
interesses.

Nesta perspectiva, Andrade (2007, p. 27) afirma que: “o papel da professora na creche
acaba se restringindo ao cumprimento daquilo que esta determinado pela rotina. Nada daquilo
que fuja ao previsto ¢ objeto de sua atengdo”.

O “dia do parquinho”, como era denominado pela professora e pelas criangas,
acontecia as tercas-feiras, no primeiro tempo, ou seja, antes do recreio. A visita a biblioteca,
por sua vez, acontecia as quartas-feiras, também no primeiro tempo.

Ao voltar das atividades do primeiro tempo, as criangas seguiam para o refeitorio,
onde faziam o primeiro lanche. As merendas servidas na institui¢do consistiam de sopa,
cuscuz, iogurte ou bolachas.

A maioria das criancas parecia gostar do lanche servido, mas algumas se recusavam a
comer, afirmando que “a comida era suja”, e, também, pelo fato de, segundo elas, a mae ter
recomendado para ndo comer o lanche da escola, somente o lanche trazido de casa.

Apos o lanche do refeitorio, as criangas seguiam para a sala, onde faziam o segundo
lanche. A merenda consumida em sala era trazida de casa e, em geral, consistia de bolachas

recheadas, sucos em caixinha e iogurte. Porém, nem todas as criancas levavam lanche para a
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institui¢@o e, quando isso acontecia, a professora incentivava as criangas que tinham lanche a
compartilharem com os colegas que nao tinham.

Terminado o lanche em sala, as criancas partiam para o recreio no patio, que tinha
duracdo de 30 minutos. Enquanto as criangas da Educagdo Infantil estavam no recreio, as
criangas do 1° ano seguiam para o refeitorio. Ao término do recreio da Educacdo Infantil, o
patio era liberado para as criancas do 1° ano. Com esse revezamento, os professores evitavam
que as criangas menores se juntassem com crian¢as maiores, no intuito de impedir que as
crianc¢as maiores derrubassem ou machucassem as criangas menores.

Contudo, outras turmas da Educagdo Infantil desfrutavam do “dia do parquinho” em
diferentes dias da semana, e, as vezes, o horario destinado a essa atividade se estendia até a
hora do recreio, o que desconcentrava as criangas do Maternal que ficavam, a quase todo
instante, perguntando a professora se “o recreio estava perto”.

Quanto a estratégia de diferenciar os horarios destinados ao recreio das criancas da
Educagdo Infantil do horario destinado as criangas do 1° ano do Ensino Fundamental, ¢
oportuno destacar o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL,

1998, p. 31), que determina que:

Em determinadas situagdes, ¢ aconselhavel que criangas com niveis de
desenvolvimento diferenciado interajam; em outras, deve-se garantir uma
proximidade de criangas com interesses e niveis de desenvolvimento semelhantes.

Ja em “sala de aula”, a professora oferecia as criangas brinquedos para entreté-las'’ até
a hora do repouso, que comecava logo apds o término do recreio das criancas do 1° ano. No
momento do repouso, cujo procedimento era realizado, igualmente, em todas as turmas, a
professora colocava no chio alguns colchonetes, onde as criancas, ao som de musicas de ninar
e, por vezes, de musicas religiosas, procuravam descansar. Muitas ficavam agitadas no inicio
do repouso, mas no decorrer do tempo, elas se acalmavam. O problema desse momento estava
no tempo dedicado ao descanso: apenas 10 minutos. Quando as crian¢as comegavam a
relaxar, a professora dizia que tinha acabado o tempo e que elas deveriam guardar os
colchonetes.

Todavia, momentos significativos, tais como o repouso e a alimentag@o, poderiam ter
sido melhor explorados pela professora do Maternal, ao interagir com as criangas,
perguntando-lhes se estavam gostando do lanche, se desejavam mais comida, se sentiam-se

confortaveis, no caso do momento destinado ao descanso.

""" A utilizagdo dos brinquedos na sala do Maternal sera amplamente discutida no tépico sobre os recursos
didaticos.
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Apbs este momento, a professora propunha as “atividades pedagégicas” '* previstas no
planejamento. Terminadas as atividades, a professora disponibilizava brinquedos e massas de
modelar para evitar que as criangas ficassem ociosas enquanto esperavam seus pais. Por volta
das 11h, os pais comecavam a chegar para buscarem os filhos. Alguns pais aproveitavam esse
tempo para conversar com a professora, com o objetivo de saber como as criangas haviam se
comportado e quais atividades tinham sido feitas.

Percebi, ao longo do periodo de observagdo que, em geral, as atividades eram feitas
em um curto espacgo de tempo e, por conta disso, muitas criangas ndo conseguiam terminar as
atividades antes do final do dia, e, com isso, tinham de concluir as atividades no dia seguinte.

Posicionando-se contrariamente a organiza¢do do tempo em instituicdes de Educacdo
Infantil que ndo priorizam as necessidades e os interesses das criangas, De Vries et al. (2004,
p. 66) afirmam que: “as criangas precisam de tempo suficiente para desenvolver seu interesse,
explorar possibilidades e testar idéias novas, especialmente quando tém pouca experiéncia
com os materiais utilizados”.

Assim, essa recomendagdo possibilita refletir sobre a necessidade de considerar os
diferentes ritmos das criangas, assim como as suas necessidades individuais, o que nao

costumava ocorrer na sala do Maternal.

4.5 Proposta pedagogica

A proposta pedagdgica €, conforme Kramer (1997, s./p.): “(...) construida no caminho,
no caminhar [...]. Toda proposta contém uma aposta. Nasce de uma realidade que pergunta e ¢
também busca de uma resposta”.

Em relagdo a proposta pedagdgica da Escola Educar para o Amanha, a institui¢do
dispde de um documento elaborado pela Prefeitura, cuja revisdo se da por meio de reunides
mensais, em que os professores e os gestores avaliam o seu trabalho, buscando enfatizar os
interesses das criangas.

Ha, também, na proposta pedagdgica em construcdo pela instituicdo, diretrizes que
contemplam a adequagdo a realidade das criangas com deficiéncias fisicas ou mentais, como,
por exemplo, cadeirantes ¢ portadores da Sindrome de Down e de paralisia cerebral. A
institui¢do refor¢a, também, que as diferencas étnicas e raciais devem ser valorizadas,

buscando-se sempre incentivo a diversidade cultural. Entretanto, a religiosidade catdlica ¢ um

1 .o . o . , .
¥ As atividades comumente realizadas na creche estdo descritas no comego deste topico.
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aspecto marcante na instituicdo, principalmente, nos momentos destinados a acolhida e ao
repouso em sala, nos quais a institui¢do toca musicas catdlicas. Considerando que nem todas
as criangas que frequentam a institui¢do sdo oriundas de familias seguidoras do catolicismo e
que a educacdo oferecida em instituigdes publicas deve ser laica, a presenga do catolicismo
nessa escola €, no minimo, ilegal.

Além das reunides dedicadas a permanente constru¢do da proposta pedagdgica da
Escola Educar para o Amanha, as professoras reinem-se, no ultimo sdbado de cada més do
ano letivo, de 7h30 as 11h, para planejarem as atividades, baseadas nas datas
comemorativas'’, e para decidirem os materiais a serem utilizados por elas em suas turmas.
Nesses encontros, as professoras recebem algumas atividades que serdo realizadas pelas
criangas durante a semana.

Sobre a importancia do planejamento na Educacdo Infantil, Antunes e Hauschild (s./d.,
p. 7) destacam que:

Ao pensarmos na Educagdo Infantil, percebe-se o quido importante é uma concepgao

onde a crianga possa ser percebida como um sujeito em plena construgéio pessoal e
social, e que precisa ser respeitado em cada época de sua vida.

O apoio oferecido pela Secretaria Municipal de Educagdo € classificado, pela
professora Lucia, como paliativo, pois a demanda das escolas ¢ superior ao numero de
componentes da equipe da Secretaria destinada a supervisao.

A professora afirma, ainda, que existem outras escolas que demandam maior atencdo
por parte das equipes técnicas da Secretaria Municipal de Educac¢do, pois, segundo ela, “ha
muitas escolas-problema”, e, além disso, essas equipes sdo formadas por um nimero pequeno
de funciondrios, e entdo essas escolas sdo priorizadas nas visitas mensais das equipes, cujo
objetivo ¢ avaliar o desempenho das institui¢des de Educagdo Infantil.

Embora a professora tenha afirmado que a instituigdo ndo apresentava ‘“tantos
problemas”, que poderiam implicar numa frequéncia maior de visitas das equipes da
Secretaria Municipal de Educacdo, ¢ indispensavel destacar que essas visitas, desde que
fossem realizadas com maior constancia, resultariam num acompanhamento mais especifico
acerca das vivéncias, das necessidades, como também, dos problemas que podem acometer
qualquer instituicdo de ensino, seja ela destina a primeira etapa da Educa¢do Basica ou as

etapas seguintes.

' O planejamento da Escola Universo Feliz ¢ feito baseado em datas comemorativas que, conforme Ostetto
(2000, p. 182): “(...) privilegia uma visdo ou concep¢do dominante em detrimento de tantas possiveis, ignorando
e omitindo, na maioria das vezes, as diferentes facetas da realidade”.



45

Quanto ao registro das atividades diarias, a professora afirmou que o registro escrito,
para ela, ndo era necessario, pois, fazendo o registro todos os dias, ela “perderia muito tempo
fazendo as anotagdes”, além de afirmar que sabia, exatamente, quais as criancas “que tinham
avangado”, e também as que apresentavam dificuldades de aprendizagem, e inclusive essa
opcdo da professora em ndo fazer o registro das atividades, todos os dias, ndo era malquista
pelos pais das criangas, que a apoiavam nessa decisao.

No entanto, a professora parecia ndo compreender que a auséncia do registro poderia,
facilmente, ocasionar no “esquecimento” de determinados fatos do cotidiano da turma. Além
disso, o registro apresenta-se também como um instrumento auxiliar do trabalho docente, uma
vez que ela (a professora), sempre que fosse necessario, poderia recorrer as suas anotagdes,

como destacam Edwards et al. (1999, p. 164):

Atividades analiticas ¢ criticas sdo vitais para o desenvolvimento do professor
individualmente e, em ultima analise, para o sistema educacional como um todo. A
documentacdo sistematica permite que cada professor se torne um produtor de
pesquisas, isto ¢é, alguém que gera novas idéias sobre o curriculo e sobre a
aprendizagem, em vez de ser meramente um “consumidor da certeza e da tradigdo”.

Porém, mesmo a professora ndo considerando necessario o registro das atividades das
criangas, cada professora, ao final do bimestre, elaborava registros das aprendizagens de cada
crianga, 0s quais eram entregues aos pais, para que eles pudessem acompanhar as atividades,
as vivéncias e as aprendizagens das criangcas em sala, conforme a professora relatou,
demonstrando, mais uma vez, que o registro ¢ algo que lhe exigia tempo para elaboracdo, e
que todas as professoras deveriam entregar tal instrumento de avaliagdo conforme o tempo
estabelecido pela coordenag@o.

Nesse caso, a entrega do registro a coordenagdo pedagdgica e aos pais das criangas, na
visdo da professora, configurava-se, de certo modo, como uma “satisfagdo” sobre o trabalho

das docentes junto as turmas de Educacdo Infantil, como afirma Hoffmann (1996, p. 13):
Esses pareceres acabam por retratar muitos mais a rotina diaria dos professores, para
“dar uma satisfagdo” aos pais, supervisores e diretores sobre as atividades
desenvolvidas. Essa tarefa de registro cumprida ‘“burocraticamente”, aliada a
auséncia de formacao tedrica para analisar o que acontece com a crianga, ou mesmo

a pouca preocupacdo em observd-la no cotidiano, transforma a avaliagdo em
preenchimento de registros sem significado pedagogico.

Portanto, caberia a institui¢do de Educacdo Infantil conceber o processo avaliativo
com vistas & melhoria do trabalho das professoras, ndo apenas como uma “satisfagdo”, o que
poderia repercutir nas praticas das professoras em sala, junto as criangas. Nesse sentido, a

avaliacdo na Educagao Infantil deve ser, de acordo com a autora supracitada, uma pratica:
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[...] investigativa e ndo sentenciva, mediadora e ndo constativa, porque ¢ a dimensao
da interag¢do adulto/crianga que justifica a avaliagdo em educacdo infantil e ndo a
certeza, os julgamentos, as afirmagdes inquestiondveis sobre o que ela é ou ndo
capaz de fazer (idem, p.15).

Essa mudanga no processo de avaliagdo na primeira etapa da Educacido Basica
ofereceria, se assim concebida, a possibilidade de entender a crianga por meio das interagdes
professora-crianga € crianga-crianga, as quais se realizam em diversos momentos do dia, tais

como nas brincadeiras, durante as “tarefas”, no patio, no parquinho...

4.6 A sala pesquisada
4.6.1 Ambiente fisico e social

Quando se fala em uma instituicdo de Educacgdo Infantil, pensa-se em um ambiente
alegre, em que as relacdes interpessoais tendem a ser proximas e acolhedoras, sobretudo na
relagcdo entre as professora e as criangas. Quando as interagdes sdo construidas, favorecem o
desenvolvimento e as aprendizagens das criancas. Sendo assim, as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacgdo Infantil determinam que:

Cabe as instituicdes de Educagdo Infantil assegurar as criangas a manifestagdo de
seus interesses, desejos e curiosidades ao participar das praticas educativas, valorizar
suas produgdes, individuais e coletivas, e trabalhar pela conquista por elas da
autonomia para a escolha de brincadeiras e de atividades e para a realizagdo de
cuidados pessoais diarios. Tais instituigdes devem proporcionar as criangas
oportunidades para ampliarem as possibilidades de aprendizado e de compreensdo
de mundo e de si proprio, tradigdes culturais e a construir atitudes de respeito e
solidariedade, fortalecendo a auto-estima e os vinculos afetivos de todas as criancas
(BRASIL, 2009, p. 09).

Dessa forma, ao longo do segundo semestre do ano de 2009 (dois mil e nove),
observei como se davam as relagdes interpessoais, dentre outros aspectos®’, na sala do
Maternal de uma escola municipal de Fortaleza.

No tocante ao ambiente fisico da sala do Maternal, esse espago era pouco iluminado, e
a utilizacdo do espago disponivel ficava comprometida devido a aglomeragdo de cadeiras e
mesas que era superior ao numero de criangas presentes, o que prejudicava a movimentagao
delas.

A sala era limpa, e as criangas eram conscientizadas, desde cedo, que ndo se deve
jogar lixo no chdo, e quando elas terminavam de lanchar, ja sabiam que o destino das

embalagens e dos restos de comida era o cesto de lixo.

2% Os aspectos observados durante o periodo do estagio estdo detalhados na Metodologia.
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As paredes da sala eram decoradas pela professora, e apresentam gravuras que
retratavam o universo infantil, como, por exemplo, meninos e meninas convivendo
harmonicamente com a natureza, desenhos de formas geométricas (circulo, tridngulo,
quadrado e retangulo), um espelho, além de um quadro que continha o nimero de meninos e
meninas presentes em sala.

Além dessas ilustracdes, havia, nas paredes, o recorte de vdrias letras do alfabeto,
como também, a figura de nimeros de um a dez que, inclusive, as criangas costumavam
apontar durante as atividades de contagem, ou quando eram perguntadas a respeito da
primeira letra de seus nomes (muitas criancas, notadamente as maiores, ja identificavam a
inicial de seus nomes, assim como outras letras que o compunham).

Zabalza (1998, p. 239) discute a importancia da decoracdo da sala de Educacdo
Infantil, ao afirmar que “a sala de aula pode estar decorada de tal modo que eduque a
sensibilidade estética infantil. A decoracdo transforma-se, assim, em conteudo de
aprendizagem: a harmonia de cores, a apresentacdo estética dos trabalhos, etc.”.

Os usos das ilustragdes afixadas nas paredes ocorriam, sobretudo, quando a professora
explicava os assuntos € as criangas, por sua vez, identificavam o que ela falava, por meio
dessas ilustracdes.

Presenciei, muitas vezes, durante a contagem das criangas, que elas se levantavam para
demonstrar, para a professora, onde estava localizado o niimero que ela acabara de dizer.
Além disso, era comum que as criangas dissessem a cor do numeral.

Entretanto, apesar de o espago da sala ser bem-decorado, ndo registrei nenhuma das
producdes das criancas expostas nas paredes. Na verdade, o momento em que essas
produgdes, tais como os desenhos, as colagens e as pinturas, eram socializadas, acontecia
quando as criangas terminavam as atividades e, em seguida, a professora pegava o trabalho de
cada crian¢a e pendurava em um varal, ao alcance delas, e era nesse momento, ao final do dia
letivo, que os pais das criangas visualizavam as producdes infantis.

Outra atividade que solicitava a utilizagdo dos materiais afixados nas paredes da sala
era a identificacdo da letra inicial do nome das criangas com as letras dispostas no mural, em
que as criancas, da mesma forma, deslocavam-se até ele com o objetivo de apontar a letra
correspondente aos seus nomes.

Mas nao havia outras atividades que visassem a aproximacdo das criancas com o
universo da escrita, além dos momentos destinados a contagdo de histdrias, porque, segundo a
professora: “Elas (as criangas) ainda n3o estavam na idade do rabisco, por isso que nio

adiantava outras atividades nesse sentido”. Contudo, Ferreiro (2001, p. 102) afirma que:
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A pré-escola deveria permitir a todas as criangas a liberdade de experimentar os
sinais escritos, num ambiente rico em escritas diversas, ou seja: escutar alguém
lendo em voz alta e ver os adultos escrevendo; tentar escrever (sem estar
necessariamente copiando um modelo); tentar ler utilizando dados contextuais,
assim como reconhecendo semelhangas e diferengas nas séries de letras; brincar com
a linguagem para descobrir semelhangas e diferengas sonoras.

Entdo, ainda que as criangas do Maternal ainda ndo tivessem sido alfabetizadas, a
institui¢do de Educacgdo Infantil ja poderia iniciar um trabalho de aproximacgdo das criangas
com a leitura e a escrita, e esse trabalho, invariavelmente, poderia se configurar noutra forma
de interacdo entre a professora e as criangas, que, até entdo, estava sendo executado de uma
maneira muito breve.

Ademais, havia, dentro da sala, como ja foi referido, um banheiro em que o vaso
sanitario e a pia adequavam-se ao tamanho das criancas. Em contrapartida, o chdo estava
quase sempre umido, € o piso ndo era antiderrapante, o que poderia ocasionar quedas e lesdes
graves.

Quanto as condi¢des sanitdrias desse compartimento, o chdo era limpo pelo menos
uma vez a cada turno, e isso se fazia necessario devido a movimentagdo das criangas, que
sujavam os p¢€s na areia do parquinho e, em seguida, entravam no banheiro.

De forma geral, a sala do Maternal ndo reunia todas as caracteristicas relativas a
dimensdo 5 (cinco) dos Indicadores da Qualidade da Educacgdo Infantil (BRASIL, 2009), pois
materiais, tais como livros infantis e brinquedos ndo ficavam ao alcance das criangas, para
que elas pudessem manusea-los e explora-los; o espaco interno da sala ndo era bem
iluminado, pois as janelas passavam o dia fechadas; a sala ndo possuia um espago destinado a
leitura; o piso do banheiro oferecia riscos as criangas, pois ndo era antiderrapante, e, por fim,
as produc¢des infantis, na sala, ndo eram afixadas nas paredes, para que as criangas € as suas
familias pudessem visualiza-las todos os dias.

A sala do Maternal tinha 12 (doze) meninos e somente 3 (trés) meninas que
frequentavam, assiduamente, segundo a professora, a institui¢do. Naquele ambiente, era
comum a pratica de brincadeiras que demandavam muita movimentagdo como, por exemplo,
pega-pega, esconde-esconde, entre outras.

O ato de brincar para Oliveira et al. (1992, p. 52) assume grande importancia nas
interacdes crianga-crianga, quando afirmam que nas brincadeiras infantis:“[...] a crianca vai
gradativamente aprender a supor o que os outros pensam, buscando coordenar ativamente seu

comportamento com o de seus parceiros”.
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Havia alguns momentos nos quais os meninos, principalmente, discutiam entre si. Os
motivos eram os mais diversos possiveis, desde o fato de uma a crianga querer lavar as maos
antes do colega e o desejo das criangas de brincarem com o brinquedo de outras...

Nos momentos de “bagun¢a em sala” ou de “desobediéncia”, em que a professora
chamava a aten¢do das criancas, dizendo-lhes que “aquele tipo de atitude ndo se deve fazer
em casa, muito menos na escola”, as criangas ficavam atentas a fala da professora, e logo
voltavam para os seus lugares.

O que a professora considerava como desobediéncia e bagungca em sala eram
manifestagdes humanas inerentes a todos os grupos sociais, sendo, assim, essenciais para o

desenvolvimento humano, como enfatiza Galvao (2004, p. 19):

E justamente o desequilibrio, ou conflito, que obriga o sujeito a superar seu estado
atual, levando a construg@o de novos esquemas cognitivos, pois a busca de equilibrio
¢ a mola propulsora do desenvolvimento da inteligéncia.

A professora costumava advertir as criangas, dizendo que iria ter uma “conversa séria”
com elas, e, geralmente, antes mesmo de tal conversa se concretizar, as vezes, a turma ficava
em siléncio, e voltava as atividades.

Geralmente, o conteudo desse discurso era a insatisfacdo que a professora dizia sentir
diante do “mau” comportamento da turma, da falta de atencdo e de participagdo, quando ela
solicitava que as criangas respondessem o que lhes era perguntado. Entdo, a professora, para
“acalmar os animos” das criangas, se puncionava a frente da turma, de maneira calma, e

falava o que desejava. Nesse sentido, Galvao (1995, p. 105) recomenda que:
(...) nas interagdes marcadas pela elevacdo da temperatura emocional, cabe ao
professor tomar a iniciativa de encontrar meios para reduzi-la, invertendo a direcdo
de forgas que usualmente se configura: ao invés de se deixar contagiar pelo
descontrole emocional das criangas, deve procurar contagia-las com sua
racionalidade.

Durante as chamadas “conversas sérias”, algumas criancas insistiam em fazer caretas
para a professora, que, segundo ela, “era para fazé-la rir”, para que ela ndo continuasse a lhes
chamar atenc¢do, mas ela, em contrapartida, permanecia irredutivel e continuava a dizer tudo o
que a incomodava, na tentativa de “estabelecer a ordem” na sala do Maternal, dizendo que o

comportamento das criangas era inapropriado, o que ndo parecia, muitas vezes, nio ser

compreendido pelas criangas, que continuavam brincando ou conversando.
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4.6.2 Equipamentos disponiveis e utilizados

Quanto a esse aspecto, cabe destacar a utilizagdo do aparelho de som, na sala do
Maternal. Nao havia a presenga de aparelho de televisdo na sala, j& que a exibicdo de DVDs
ocorria na biblioteca, através da proje¢do, na parede, do projetor multimidia, que ndo
pertencia a escola, mas sim, a funciondria responsavel por esse setor.

Em vérios momentos, principalmente quando a institui¢do preparava-se para realizar
algum evento em fun¢do de datas comemorativas como, por exemplo, o dia do folclore, ou o
dia das criancas, a professora levava o aparelho de som para a sala, e executava cancdes
relativas ao tema que estava sendo trabalhado, para que as criangas se familiarizassem com as
cancdes, ¢ inclusive algumas até aprendiam a letra e ficavam cantarolando-as depois,

conforme pude presenciar.

4.6.3 Recursos didaticos

Entre os recursos disponiveis em sala, destaco estes materiais: giz de cera, massa de
modelar, lapis de cor, blocos didaticos, brinquedos, revistas, lousa, tinta guache, cola, papel
oficio, esponja, palitos de picolé, cola colorida, cartdes numerados e com os nomes das
criangas, pincéis e alguns livros de literatura infantil. A maior parte desses materiais era
guardada no armadrio da professora; portanto, fora do alcance das criangas.

Embora a professora relatasse a falta de materiais, tais como tintas, cola, pincéis, papel
picotado, revistas, cola, papel oficio, giz de cera, lapis de cor, cola colorida, considero que,
com excecdo da cola colorida, a sala do Maternal tinha os materiais listados e, inclusive,
durante a realizacdo das atividades, os lapis de cera e de cor e as canetinhas eram depositados
em potes, e cada grupo de criancas, normalmente formado por quatro criancas, ficava com um
pote que continha esses materiais em cada um.

Os brinquedos, todavia, apresentavam-se em quantidade inferior ao numero de
criangas, e, em relagdo a qualidade, alguns bonecos ja estavam sem alguma parte do corpo e
boa parte dos carrinhos ndo tinha todas as rodas.

As bonecas, por sua vez, eram novas, mas em quantidade inferior ao numero de
meninas, pois s6 havia duas bonecas para trés meninas brincarem, o que gerava, muitas vezes,
discussdo. Entdo, a fim de resolver esse impasse, a professora pedia para que as meninas que

estivessem brincando com as bonecas, deixassem a colega que estava sem boneca “brincar um
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pedacinho”, e assim as meninas faziam e, em seguida, iam a procura de outro brinquedo que
lhes agradassem.

Os brinquedos, por sua vez, ndo eram utilizados com finalidade didatica, mas sim, de
modo a entreter as criangas, principalmente quando elas estavam agitadas, como, por
exemplo, na volta do recreio e durante a espera pelos pais, ao final do dia. Nesses momentos
de agitacdo das criancas, a professora pegava uma sacola que continha muitos brinquedos,
principalmente bonecos, blocos de montar e carrinhos, € os jogava no chdo, para que as
criangas os pegassem.

De Vries e Zan (2004) realizaram um estudo no qual observaram quatro salas de
Educacdo Infantil, buscando refletir como a brincadeira era incorporada no programa escolar.
Na sala do tipo A, o brincar era considerado algo periférico a aprendizagem e ao trabalho
académico. O envolvimento do professor no momento em que as criangas estavam brincando
se limitava ao monitoramento de seu comportamento e na resolu¢do de algum conflito entre
as criancas. Na sala do tipo A, predominava a pratica de exercicios pautados na recompensa e
na punicao.

As autoras supracitadas observaram que, na sala do tipo B, as criangas também
trabalhavam academicamente, mas o material era colorido para atrair o interesse delas. As
atividades eram consideradas simples, como, por exemplo, colar as pétalas de uma flor que
tinha seu caule previamente desenhado pela professora. Porém, as criancas da sala do tipo B
j& possuiam a possibilidade de se movimentarem mais que as criancas da sala do tipo A.

Na sala do tipo C, o brincar estava inserido nas metas desenvolvimentistas sociais e
emocionais, ndo dando énfase ao trabalho, como ocorria nos tipos anteriores. As criancas
tinham a possibilidade escolher se preferiam brincar sozinhas ou em grupo. A professora, por
sua vez, assumia uma postura de observadora das atividades e de “mantenedora da ordem”.

O brincar, na sala do tipo D, desafiava a crianca, por meio de perguntas, tais como
“por que isso acontece?”, além de serem brincadeiras que se adequavam a capacidade das
criangas, diferentemente das brincadeiras propostas, sobretudo, nos tipos A e B.

Por fim, as autoras consideram que a sala do tipo D seja a que mais privilegia o
desenvolvimento da crianga, pois a professora tinha o compromisso de expandir as suas
metas, conciliando-as com os interesses das criancas, além de possibilitar que elas mesmas
estabelecessem as regras durante a resolu¢@o de problemas.

A sala do Maternal apresentava a combinacdo de dois tipos de sala: a sala do tipo A
com a sala do tipo B, uma vez que a professora da turma nio encarava o brincar como algo

significativo ao desenvolvimento das criangas, assumindo uma postura de mera observadora,
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como foi explicitado na exposicdo da realidade da sala do tipo A, das “brincadeiras livres”.
No entanto, as criangas, nos momentos em que estavam brincando, podiam se movimentar
livremente pela sala, como aconteceu no caso da sala do tipo B.

A estratégia de “acalmar” as criangas, aproveitando-se dos brinquedos, parecia entreté-
las, pois muitas delas se negavam a devolvé-los. Contudo, é importante salientar que o
brinquedo ndo ¢, apenas, um instrumento de diversdo e entretenimento, como afirmam Maciel
et al.( 2006, s./p.): “a partir da brincadeira, a crianga constrdi sua experiéncia de se relacionar
com o mundo de maneira ativa, vivencia experiéncias de tomadas de decisodes”.

Ainda na perspectiva da importancia do brincar no desenvolvimento infantil, é na
brincadeira que a crianga tem a possibilidade de representar cenas vividas ou observadas por
elas, além de personagens reais ou imagindrios, como determinam as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Infantil:

Uma atividade muito importante para a crianga ¢ a brincadeira. Brincar da a crianga
oportunidade para imitar o conhecido e para construir o novo, conforme ela
reconstroi o cenario necessario para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da
realidade vivida, assumindo personagens e transformando objetos pelo uso que deles
faz (BRASIL, 2009, p. 07).

Ao longo de conversas que tive com a professora, foi relatado que a falta de jogos
pedagogicos, em maior quantidade e com dimensdes adequadas a faixa etaria do Maternal, era
a sua principal dificuldade naquele momento. Esse fato foi confirmado pelas observacdes

realizadas durante o periodo do estagio.



5. METODOLOGIA DE TRABALHO DOCENTE

A professora da turma do Maternal, do ano de 2009, ¢ graduada em Pedagogia, pela
Universidade Vale do Acarau (UVA), mas, durante alguns anos, atuou sem a formagao
superior; porém, com as determinagdes da LDB/96, graduou-se em Pedagogia. Como

determina a LDB/96:

A formacdo de docentes para atuar na educacio basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduag¢do plena, em universidades e institutos
superiores de educa¢do, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do
magistério na educag¢ao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, art. 62).

Um dos aspectos que mais me chamaram atencdo foi o fato de as criangas,
dificilmente, ficarem ociosas. Sempre que uma atividade se encerrava, logo a professora
intercalava a atividade finalizada com outra, seguindo, ou ndo, o mesmo assunto trabalhado
na atividade anterior.

O trabalho com os numerais 1, 2, 3 e 4 foi minuciosamente explorado na creche. As
atividades que promoviam a nocdo da simbologia e da quantidade dos niimeros eram as mais
diversas possiveis: a professora contava a historia do nimero ou dizia com que objeto o
numero se assemelhava e, ainda, fazia a representacdo grafica do numero no chio da “sala de
aula”, para que as criancas fizessem a delimitacdo do nimero caminhando sobre ele.

Além dessas estratégias, ¢ interessante destacar que a professora trabalhou, certa vez, a
nog¢do de pouco e muito com jujubas, dispondo, nas maos, quantidades maiores e menores do
doce. Quando as criangas foram perguntadas se havia muita ou pouca jujuba em suas maos,
nenhuma criancga, sequer, errou a quantidade.

Aproveitando-se da grande oferta desse doce, a professora, a medida que perguntava
as criangas sobre a quantidade de jujubas nas maos dela (se havia muita ou pouca jujuba),
simultaneamente, questionava-as sobre quais eram as cores das jujubas, ¢ as criangas
respondiam em coro: vermelha, verde, amarela... Logo que diziam as cores, as criancas
ganhavam algumas jujubas.

Ao recompensar as criangas se elas “respondessem corretamente” o que a professora
acabara de perguntar, acontecia o que afirmam De Vries e Zan (2004, p. 31-32): “(...) quando
as criancas sdo recompensadas por alguma coisa que fizeram, elas a desvalorizam e perdem

qualquer interesse que poderiam ter por ela”.
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A abordagem dos assuntos, sobretudo aqueles relacionados as areas do conhecimento
da natureza, acontecia através de passeios na praca localizada nos arredores da instituigdo,
como quando foram trabalhadas as noc¢des de desenvolvimento vegetal, bem como os tipos de
vegetal, e os tipos de frutos e sementes.

Quando se discutiu a temdtica dos meios de transporte e de sinalizagdo, a professora
levou a turma para um passeio nas proximidades da avenida localizada nas proximidades da
institui¢do, que ¢ um local de grande movimenta¢do de automoveis, para que as criangas
observassem como se dava a intensa movimentacdo dos veiculos e as fungdes das placas de
transito na organizacdo do trafego na avenida.

A oportunidade que foi dada as criangas se configurou numa experiéncia concreta, em
que elas puderam observar o movimento da avenida, o trafego de pessoas e de carros, mesmo
que essa experiéncia tenha sido tdo proxima a institui¢cdo, ou seja, mesmo a avenida sendo um
local por onde as criancas passam todos os dias para chegarem a institui¢do, certamente, ainda
ndo haviam observado a dindmica do local, como ocorreu nessa oportunidade.

Nas situagdes de conflito, a professora adotava o castigo, e colocava uma das criangas
envolvidas sentada em uma cadeirinha no cantinho da sala. A crianga, por alguns minutos,
ficava excluida das atividades, restando-lhe, apenas, observar os colegas.

Com isso, parecia evidente que a crianca que estava sofrendo o castigo sentia-se
isolada, pois, para ela, talvez, ndo fazer sentido n3o interagir com as demais criangas,
enquanto que, para a professora, o castigo fazia-se necessario, no sentido de fazer com que a
crianga refletisse sobre os seus atos.

Se a professora optava por mediar as situacdes de conflitos excluindo uma das
criangas envolvidas no conflito em um cantinho, considera-se que, além de eximi-la das
atividades, lhe retirava a possibilidade de, por ela mesma, buscar a resolu¢do do conflito no

qual estava envolvida.

5.1 Interacao da professora com as criancas

Quanto as intera¢des da professora com as criancas, cabe iniciar essa discussio
destacando uma das afirmacdes feitas pela docente, no periodo do estdgio, na qual ela afirmou
isto: “Ndo sou do tipo de professora que fica, a todo instante, beijando, acariciando e
colocando no colo as criangas, mas sei os nomes de todas as criangas, ¢ até onde muitas

moram”.
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De fato, a docente ndo assumia a postura carinhosa a qual se referiu, mas era notdria a
sua aten¢do quanto aos nomes das criangas € aos nomes das pessoas que vinham busca-las ao
final do dia.

Por sua vez, os momentos destinados a brincadeira aconteciam, basicamente, apds as
criancas finalizarem as atividades, e, quando o tempo reservado para as criangas brincarem
acabava, a professora passeava pela sala com uma sacola em maos, pedindo para que as
criangas ajudassem-na a guardar os brinquedos, e, a medida que ela circulava com a sacola,
dizia: “Vamos ver quem vai guardar mais brinquedos, ndo ¢? Serd que sdo 0s meninos ou as
meninas?”. Entdo, todos se apressavam em guardar os brinquedos, até¢ mesmo aqueles que, no
inicio, relutavam em devolvé-los a professora, colaboravam com a organiza¢ao da sala.

Durante as atividades com massinha de modelar, a professora estimulava as criangas a
construir diversos objetos, sobretudo monstrinhos e animais. Ela, por sua vez, fazia casinhas,
animais, entre outros objetos, e as criangas a observam com ateng¢do, tentando reproduzir o
que ela acabara de fazer.

Como ja referido, as chamadas “conversas sérias” estabelecidas com as criangas mais
se assemelhavam a monologos, pois a professora ndo possibilitava que as criangas falassem
nesses momentos, € essa postura permaneceu, pelo menos, até o final do estagio.

Havia certos momentos em que a professora do Maternal ndo interagia com as
criangas, como, por exemplo, durante o recreio, ja que todas as professoras das turmas de

Educagdo Infantil reservavam esse periodo para lancharem.

5. 2 Interacdo da professora com as familias das criancas

Sobre esse aspecto, uma das tematicas que mais aparecem ao longo das conversas com
a professora foi o aspecto da participag@o das familias na educagio das criangas.

Assim sendo, a professora afirmava que o seu relacionamento com as familias “ndo
poderia ser melhor”. A maioria, segundo ela, era muito participativa e preocupada com o
bem-estar ¢ a educagdo das criangas.

Embora essa realidade nio se estendesse a todas as familias, a professora Lucia
afirmou isto: “Ha sempre aqueles pais que nunca aparecem aqui, mas isso ¢ minoria”. Isso se
deve, por meio das suas reflexdes, a falta de compromisso dos pais, que atribuem,
unicamente, o dever de educar, como sendo uma incumbéncia da escola, na compreensdo da

professora.
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Em decorréncia disso, a professora assinalou que uma das maiores dificuldades que
encontrava para realizar uma pratica pedagdgica que fizesse com que a crianga aprendesse
devia-se, e muito, a falta de compromisso que alguns pais tinham, sobretudo pelo fato de a
escola ser publica e, por isso, ndo dispor de condigdes materiais e financeiras favoraveis, na
compreensdo da docente.

Contrariando a atitude de alguns pais que se mostram alheios a vida escolar de seus
filhos, Edwards et al. (1999, p. 110) acreditam que a participagdo das familias na institui¢do
de Educacgdo Infantil repercute nas aprendizagens das criangas € nas tomadas de decisdes na

escola:

As idéias e habilidades que as familias trazem a escola e, ainda mais importante, o
intercambio de idéias entre pais e professores, favorecem o desenvolvimento de um
novo modo de educar, e ajudam os professores a ver a participa¢do das familias ndo
como uma ameaga, mas como um elemento intrinseco de companheirismo e como a
integracdo de diferentes conhecimentos.

Atentei para o fato de ndo haver anotacdes nas agendas das criangas, e isso foi
confirmado pela professora, que afirmou que alguns pais, sequer, abriam a mochila de seus
filhos com o objetivo de checar se a crianga tinha levado alguma “tarefa” para fazer em casa.
Dessa forma, a professora optava por ndo fazer a agenda do dia, e apenas comunicava as
pessoas que buscavam as criangas se tinha, ou ndo, “tarefa”.

Além disso, boa parte dos didlogos que a professora estabelecia com as familias
referia-se as faltas e ao “mau-comportamento” das criancas que, geralmente, eram frequentes.
Essas interacdes aconteciam, como ja referido, no momento em que os pais chegavam para
buscar os filhos.

Era comum que os pais comegassem a chamar a atencdo dos filhos ainda na sala, o que
os deixavam visivelmente constrangidos frente aos colegas e a professora. Na tentativa de
fazer com as criangas ndo se “comportassem mal” na escola, muitos pais castigavam as
criangas, sobretudo, proibindo-as de assistirem aos desenhos animados que elas gostavam,
conforme foi dito pela professora.

A professora afirmou, ainda que: “Muito do comportamento que as criangas
apresentam em sala deve-se ao seu relacionamento com as suas familias”. A professora
relatou que uma das criangas do Maternal insistia em bater nos colegas. Entdo, a professora
chegou até o pai da crianga, e perguntou-lhe sobre o motivo de o filho dele agir daquela
maneira. O pai da crianca comunicou-lhe que tal comportamento se devia ao ciime que a

crian¢a sentia do irmao recém-nascido.
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Logo que obteve essa informacdo, a professora optou por ndo fazer nenhuma pergunta
diretamente a crianga, no sentido de saber o porqué de seu comportamento agressivo, € apenas
a repreendia quando ela batia nos colegas.

Outro caso se refere a uma mae que pegava todos os dias, na biblioteca, um livro para
ler para o filho. A professora considerava que o comportamento calmo e participativo da
crianca durante boa parte das atividades decorria do modo como essa mde conduzia a
educagdo de sua crianga, estimulando-a a apreciar a leitura e a respeitar a professora e os
colegas.

Cabe destacar, também, que algumas criangas do Maternal gostavam de brincar
fingindo que estavam atirando nos colegas, o que desagradava, visivelmente, a professora,
cabendo a ela comunicar o fato aos pais das criangas.

Os pais, por sua vez, afirmavam, para a professora, que tal “brincadeira” sé ocorria
porque havia alguma (s) pessoa (s) do convivio familiar da crianga que a estimulava a fingir
que estava portando uma arma.

Muitos pais, no ano de 2009, devido a greve dos professores da Rede Municipal de
Ensino, optaram por ndo levar os filhos a instituicdo de Educagdo Infantil, porque, segundo o
que eles comunicaram a professora: “Quebra o ritmo das criangas” e, por isso que, de acordo
com a professora, a turma tinha poucas criancas que frequentavam, assiduamente, a creche:
cerca de 10 (dez) criangas.

Destaco que atentei para este fato, e observei que as criancas da creche faltavam por
muitos dias e até semanas. A professora afirmou que, por dia, pelos menos trés criangas nao
compareciam a institui¢do. Quando a crianca se ausentava por varios dias (a professora ndo
especificou quantos dias), ela (a professora) ligava para o responsavel pela crianga, com a
inten¢do de saber o porqué das faltas. Quase sempre, o motivo se devia a doengas, tais como
gripe, diarréia, asma, crises alérgicas e pneumonia.

A creche ¢, por si, um ambiente social, onde adultos e criancas interagem durante boa
parte do dia, o que favorece a disseminag¢do de doencgas. Por isso, é recomendado que a
instituicdo de Educag¢do Infantil reconheca o seu papel na promocio da satde das criangas, de
suas familias e dos profissionais que dela fazem parte, promovendo campanhas de satde e
informando sobre alguns cuidados essenciais a satide e ao bem-estar da populagdo, tais como

o cuidado com a dgua e com os alimentos
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5. 3 Interacio entre as criancas

De modo a demonstrar, com fidelidade, alguns dos momentos que presenciei ao longo
do estagio, optei por registrar esses significativos momentos reproduzindo algumas das falas
das criangas.

Ao longo das atividades em sala, era perceptivel que as criancas conviviam
amigavelmente e interagiam entre si durante, praticamente, todos os momentos da
convivéncia em sala.

Quando uma crianga finalizava a sua atividade, era comum que se levantasse
rapidamente para mostra-la ao coleguinha do lado, ou até mesmo para outro colega que estava
sentado em uma cadeira do outro lado da sala.

Nao eram raros os momentos em que observei uma crianga bater em outra e, logo em
seguida, desculpar-se, dando-lhe um beijo, que era retribuido com outro afago. As vezes,
também, ouvi frases carinhosas ditas pelas criancas, como, por exemplo: “Eu gosto de vocé”.

A familia, por sua vez, era um fator propulsor das conversas infantis na sala do
Maternal. Muitas vezes observei as criangas falarem, para as outras, sobre os seus pais,
sobretudo, quando elas levavam para sala seus proprios brinquedos, dizendo que tal brinquedo
tinha sido dado pelo pai ou pela mae.

Constatei, através das observagdes, que muitas criangas supervalorizavam a figura
paterna, como presenciei através desse didlogo entre dois meninos sobre um colega que nio
morava com o pai:

“— Ei, colega, vocé sabia que ele aqui ndo tem pai?
— Nao, eu ndo sabia. Eu tenho pai!”(Lucas e Mateuszl, na sala do Maternal, 18/08/2009).

Essa conversa parece ter tocado, sensivelmente, o menino que fora o alvo dos
comentarios das duas criangas, permanecendo, durante boa parte daquele dia, reservado e
alheio as atividades.

A figura materna era, também, muito lembrada pelas criangas em suas conversas,
como quando uma crianga dizia o nome da mae, e a outra crianca logo se apressava a dizer o
nome** de sua mie, o que ¢ demonstrado por meio do registro desse didlogo entre duas
criangas:

“— O nome da minha mie é Sandra!

21 . ’ \ . ~ ;.
Os nomes atribuidos as duas criangas sdo ficticios.

22 . , N ~ . .« ~ ;.
Os nomes atribuidos as maes das criancas nesse didlogo sio ficticios.
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— Ah, pois o “nome da minha ¢ Maria, vocé sabia”? (Marcos e Miguel, na sala do Maternal,
20/08/2009).
Além dessas interagdes no ambito da sala, € valido registrar uma situag¢do de interacao

que presenciei em um “dia do parquinho”, em que duas criangas brincavam de fazer bolos:

O que vocé esta fazendo? — Perguntou Pedro.

Eu estou fazendo bolo!— Respondeu André.

Eu também estou fazendo bolo, e eu estou fazendo bolo de morango, de macaxeira,
de chocolate e de milho! (PEDRO E ANDRE, no parquinho, 17/09/2009).

De forma geral, as criancas da creche conversavam sobre os mais diversos assuntos, €
as familias e as vivéncias de cada uma delas eram os contetidos que mais apareciam ao longo
de suas conversas.

De Vries e Zan (1998, p. 61) atribuem grande importancia aos momentos de interacdo

entre os colegas de sala:

O interesse por companheiros motiva especialmente a crianca a ampliar a
consciéncia de si mesma e levar em conta os desejos ¢ intengdes de outros [...].
Portanto, no curso das interagdes com companheiros, a crianga vem a conhecer mais
claramente a si mesma e aos outros. A conscientizacdo das diferencas de intengdes ¢é
sobremaneira importante para o desenvolvimento moral.

Assim, as interagdes entre crianga-adulto e crianga-crianga sdo igualmente benéficas
para o desenvolvimento, no sentido que a crianga vai construindo as suas relagdes sociais, da
mesma forma que amplia a consciéncia de si mesma, além de progredir nos seus ambitos

moral e intelectual

5. 4 Participacio e envolvimento das criancas

Em se tratando do envolvimento das criangas nas atividades em sala, quando a
professora lhes solicitava para que a respondessem algo, ndo havia, quase sempre, o retorno
de todas as criangas, pois somente duas delas costumavam respondé-la de imediato, o que,
notadamente, a desagradava. Entdo, a professora insistia em pergunta-las novamente, e, com
1Ss0, as outras criancas se manifestavam.

O envolvimento das criancas tornava-se maior quando a professora lhes perguntava
algo relativo as suas casas, como quando foram perguntadas se tinham animais de estimagao,
e, entdo, todas responderam se tinham, ou ndo, animais de estimag¢do em casa, € se ja tinham
visto o caminhdo de coleta de lixo que passa em frente a casa delas, e todas as criancas
responderam afirmativamente.

“Especialistas acreditam que, para alguém se interessar por livros na vida adulta, é

fundamental que a palavra escrita esteja ao seu alcance desde muito cedo” (REVISTA NOVA
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ESCOLA, 2008). Essa afirmacdo remete a compreensdo que, mesmo ainda ndo alfabetizadas,
as criangas do Maternal mostravam-se participativas diante das historinhas.

Presenciei a contagdo destas historias: Chapeuzinho Vermelho, Fofinho, A borboleta e
a concha e Cachinhos Dourados. Curiosamente, assim que finalizava a historia, a professora
costumava elaborar algumas perguntas para que as criangas respondessem sobre a historia, e
as elas recapitulavam, praticamente, toda a historia, numa clara demonstracio de que ouviram

atentas a fala da professora.

Quando o adulto orienta a interagdo com o livro e as historias comegam a serem
memorizadas, as criangas podem participar em determinadas partes do discurso:
assumindo papéis de alguns personagens e reproduzindo o discurso direto, repetindo
as cangdes, os refrdos, os estribilhos, antecipando os acontecimentos de alguns
episodios (COLOMER; TEBEROSKY, 2003, p. 128).

Vale destacar que, durante a contagdo de historias, era somente a professora que
manuseava os livros e, assim que perguntava as criancas sobre a histdria, guardava os livros
logo em seguida, sem dar oportunidade para que as criangas os folheassem.

Ainda que a professora indicasse uma evidente preocupa¢do em conservar os livros da
sala, a docente deveria disponibilizar os livros para que as criangas, que se mostravam
interessadas, os folheassem, dando-lhes a oportunidade de explora-los, observando os textos e
as ilustragdes, o que favoreceria as suas primeiras nogdes sobre as fungdes sociais da escrita,
antes mesmo de se tornarem leitoras.

O outro momento que chamava a aten¢@o das criancas acontecia quando a professora
comecava a cantar a “musica do barquinho” (APENDICE 3), como era carinhosamente
lembrada pelas criangas, cuja coreografia e a letra as crianga ja haviam decorado de tanto
ouvi-la e de pedir a professora para que ela cantasse a musica com elas.

A musica do barquinho, na sala do Maternal, era cantada, principalmente, nos
momentos finais do dia letivo ou quando todas as criangas finalizavam as atividades propostas
pela professora. Acerca da influéncia da musica no desenvolvimento da crianca, Gobbi (2010,
p. 12) afirma que:

A musica como linguagem que é, organiza os signos sonoros nNo €spago € no tempo.
Considerando que ela se constitui como um meio de orientar a reflexdo do ouvinte
sobre o mundo, pode-se afirmar que sua presenga entre as criangas ¢ fundamental

para que as mesmas possam compreender a construir seu cotidiano e seu mundo a
partir da linguagem sonora.

Contudo, a musica do barquinho era cantada mais para entreter e alegrar as criancgas do
que, propriamente, para fazé-las perceber os diferentes signos sonoros presentes nela e, nem

mesmo o interesse das criangas, possibilitou que a professora visualizasse, na musica, alguma
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sugestdo de atividade que envolvesse a letra da can¢do, os sons produzidos na sala, a

coreografia, entre outros aspectos relevantes.



6. A VISAO DA PROFESSORA ACERCA DAS CRIANCAS, DAS FAMILIAS E AS
ESTRATEGIAS UTILIZADAS PARA ESTABELECER INTERACOES COM
ELAS

6.1 As criancas

Antes de discorrer acerca das informacdes obtidas a partir da entrevista com a
professora do Maternal, ¢ importante destacar que esta analise esta apoiada, também, nos
aspectos observados no periodo do estadgio, conforme explicitado na Metodologia.

A reflexdo que a professora fez em relagdo as criangas da turma do Maternal, do ano
de 2009, parece, inicialmente, muito abrangente, pois ela afirmou que as criangas eram
agitadas, que possuiam ritmos de aprendizagem diferentes, mas que, ao final do ano, todas
elas atingiram o “mesmo ritmo”.

Sabe-se, porém, que cada individuo se desenvolve de forma particular e que, nem

mesmo crianga submetida a oportunidades de aprendizagem semelhantes, em casa ou na

escola, ndo se desenvolvem do mesmo modo. Nesta perspectiva:

Apesar de o desenvolvimento geral ser previsivel, cada pessoa desenvolve
caracteristicas unicas desde o nascimento, as quais, por meio das interagdes do dia-
a-dia, irdo, progressivamente, se diferencar em uma personalidade unica. A
aprendizagem sempre ocorrera considerando as caracteristicas Unicas de cada
pessoa, suas habilidades e oportunidades (BRASIL, 2006, p. 16).

A informag¢do da professora de que ao final do ano todas as criangas atingiram o
mesmo ritmo, de certo modo, ndo corresponde plenamente com o que observei, praticamente,
durante todo o final do segundo semestre do ano letivo de 2009, pois havia criancas que ainda
ndo sabiam diferenciar as cores e as nog¢des de quantidade, considerando que ambos os
assuntos foram amplamente discutidos ao longo do ano.

Da mesma forma, aconteceu com as primeiras aproximagdes das criangas com as
letras do alfabeto, haja vista que, pelo menos trés criangas da turma, sequer sabiam as letras
que formavam os seus nomes.

Quanto a compreensdo das criangas acerca dos numerais, principalmente, a sequencia
de 0 (zero) a 10 (dez), nem sempre todas as criangas faziam a contagem corretamente, € iSSO
era notdrio, principalmente, quando elas se voluntariavam para realizar a contagem, no
comeco do dia, dos colegas presentes em sala.

Acerca das diferengas no desenvolvimento dos individuos, Vygotsky (1994, p. 119)

afirma que: “o desenvolvimento nas criangas nunca acompanha o aprendizado escolar da
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mesma maneira como uma sombra acompanha o objeto que o projeta”. Desse modo, ndo é
oportuno afirmar que todas as criangas alcangaram o mesmo ritmo, considerando-se que cada
individuo se desenvolve de maneira Unica.

Ao afirmar que sempre “interagiu bem com as criangas, tratando-as com carinho e
dando-lhes segurancga [as criangas]”, a professora assume uma postura contraditoria, diante da
atitude que teve diante de uma crianga que afirmava, chorando bastante, que sentia medo da
figura do Saci. A professora, mesmo observando a situagdo, afirmou que a crianga “estava
fazendo drama, e que toda vida ela [a crian¢a] ficava assim [chorando]”.

Nesse momento, cabia, por parte da professora, investigar se a crianga nio estava, de
fato, com medo e, certamente, necessitava de atencdo e seguranga. Dessa forma, o apoio que a
professora ndo ofereceu a crianga poderia ter se configurado em um estimulo para a ela tentar
superar o medo do Saci.

A relagdo professora-criancas foi considerada, pela professora, como sendo positiva e,
quando as criangas apresentavam um comportamento considerado, para a professora,
“inadequado”, ela as “chamava para um didlogo, mas ndo de uma forma tao rude”.

A relagdo dialdgica, destacada pela professora, ndo era, de certo modo, tdo plena,
considerando-se que a professora monopolizava as falas na sala do Maternal, ja4 que somente
ela expressava as suas opinides e insatisfagdes, sobretudo, quanto ao comportamento das
criangas.

Os desejos e as opinides das criangas ndo eram manifestadas, possivelmente, pela
falta de oportunidades conferidas as elas, o que repercutia, diretamente, nas atividades em
sala, tais como colagens, picote com os dedos e desenho de figuras geométricas. Essas
atividades eram sempre propostas pela professora, e se repetiam frequentemente, como sugere
a seguinte situacao:

Apds a volta do recreio, distribuimos [os estagidrios ¢ a professora] os blocos de
encaixe. Depois, a atividade era formar figuras geométricas, utilizando palitos de
picolé. A professora desenhou um quadrado no chdo, para que cada crianga
caminhasse sobre ele, assim que [as criangas] terminassem a atividade de desenhar
as formas geométricas (Notas de campo, 02/10/09).

Nesse sentido, ¢ interessante que a professora de Educagao Infantil propicie condi¢des

para que a crianga se expresse verbalmente, como destaca Gongalves (1996, p. 159):

A relagdo professor-aluno, como qualquer relagdo entre pessoas, nao é unidirecional,
nem mesmo quando se trata de criangas pequenas como em uma pré-escola. A
relagdo supde participagdo ativa de ambas as partes, o que envolve acordos e
desacordos. E através desse embate entre parceiros que a crianga vai construindo sua
visdo de mundo, conforme os significados que vai elaborando, desde que nasceu
(sentimentos, interpretagdes, valores) sdo confrontados com os significados pela
escola.
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De acordo com a professora, quando questionada sobre o que mais atrapalhava a sua
relacdo com as criangas, a docente respondeu que “nada atrapalhava”. No entanto, quando as
criangas corriam para um pequeno patio que havia no interior da sala, ou quando nao
respondiam aos seus questionamentos, essas situagdes pareciam deixa-la descontente e, por
vezes, impaciente, o que a obrigava a elevar o seu tom de voz.

Quanto ao papel atribuido as criangas, pela professora, ela afirmou isto: “E o
aprendizado, a convivéncia, a socializa¢do e o interagir com o outro”. Nessa perspectiva, ¢
possivel refletir sobre o papel ocupado, pela crianga, na creche ou na pré-escola, onde ela
deveria vivenciar situa¢des novas de aprendizagem, ser estimulada a conviver com os pares
de mesma idade ou de idades diferentes, ampliar a sua capacidade de se apropriar dos
elementos de sua cultura, enfim, submeter-se a uma infinidade de experiéncias, sociais e
educativas, que a ajudassem a construir a sua personalidade enquanto ser social.

No entanto, a rotina da instituicdo pesquisada e, em particular, a da sala do Maternal,
ndo estimulava, significativamente, as exploracdes e descobertas das criangas, considerando-
se que as “tarefinhas” ja chegavam até as criangas previamente elaboradas; a brincadeira nao
era estimulada com vistas ao desenvolvimento das criangas, como ja referido, além de ser
“permitida” somente nos momentos finais do dia letivo e quando todas as criancas
terminavam as atividades, com a finalidade de fazer o tempo passar; as interagcdes eram
concebidas, de certo modo, como “conversas”, ndo como trocas de vivéncias, de experiéncias.

Era notoério, também, que as criancas do Maternal, de fato, conviviam de forma
amigavel, sobretudo, nos momentos de brincadeiras em sala e no parquinho e os vinculos
afetivos, com o passar do ano letivo se estreitaram significativamente.

A afirmacgdo da professora sobre o papel que ela atribui as criangas permite refletir que
o aprendizado, indubitavelmente, era o objetivo mais desejado na sala do Maternal. Era
possivel observar que a aprendizagem estava diretamente associada a “prestar atencdo” a
apresentacdo dos assuntos, e a “fazer as atividades”.

Parecia claro, também, que a convivéncia era algo que ndo precisava de estimulos para
ocorrer, portanto, ndo precisava ser incentivada, da mesma forma que a socializagdo, pois o
convivio das criancas, no mesmo ambiente, impulsionava ambos os aspectos, tendo em vista
que nao foram verificados momentos ou atividades especificas voltadas para que as criangas
conhecessem uma as outras, como, por exemplo, onde moravam, o que gostavam de fazer,

qual a brincadeira ou o brinquedo preferido etc. Certamente, a énfase conferida as atividades
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previstas no planejamento cerceavam a possibilidade de as criancas se conhecerem mais e

melhor.

6.2 As familias das criancas

As familias das criancas foram consideradas, pela professora, como sendo
participativas, preocupadas com o desempenho das criangas, com as atividades e,
especialmente, com o comportamento delas na sala.

A professora era sempre solicitada pelos pais das criangas, que lhe perguntavam como
o (a) filho (a) “tinha se comportado”, se “tinha dado trabalho”, o que era prontamente
respondido pela professora que, por vezes, pedia aos pais que conversassem com a crianga e
que a ajudasse nas “tarefas de casa”.

Quando a professora “pedia aos pais das criangas que conversassem com os filhos”,
ndo significava que ela pedia isso a todos os pais, mas, sim, aos pais das criangas que
costumavam apresentar um comportamento considerado, por ela, como sendo ruim, ou seja,
se costumavam bater nos “coleguinhas”, ndo fazer a “tarefinha” etc.

Foi verificado, também, que as pessoas que buscavam as criancas ao final do dia letivo
sempre perguntavam, quando a professora ndo as informava, se “tinha tarefa”. Resultado
semelhante foi encontrado por Andrade (2007), em sua tese sobre a rotina na pré-escola, na
visdo das professoras, das criangas e de suas familias, na qual a autora discute, entre outros
aspectos, sobre a importancia atribuida, pelas professoras e pelas familias das criangas, a
“tarefinha”, em detrimento da brincadeira, que ndo era encarada por ambas como atividade

promotora do desenvolvimento:

Algumas familias, no entanto, reconhecem que esse segmento, a “tarefa”, ndo ¢ o
preferido por seus filhos. Ele aparece entre aqueles que, na concepgdo dos pais, as
criancas gostam menos. Todavia, ao tentar explicar porque a “tarefa” ou “dever”
ocupa esse status, atribuem isso ao que consideram ser caracteristica tipica de toda
crianca: “ser danada s6 para estar brincando”. Nao repousam duvidas quanto a
qualidade e a adequag@o da “tarefa” que é proposta. Parece importar apenas o seu
objetivo, que ¢ compreendido como “fazer as criangas aprender”. Isso, por si so,
qualifica a atividade como importante e necessaria (p. 172).

A respeito da relagdo da professora com as familias das criancas do Maternal, a
docente acredita que essa relacdo era “mais de amizade do que de professor”. Ela afirmou
isso, porque, segundo ela, muitas maes, principalmente, lhe contavam alguns de seus

problemas pessoais e, inclusive, a professora destacou que “esse vinculo afetivo continua até
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hoje”, ou seja, vé-se qudo proveitoso foi o periodo de convivéncia no ano anterior, para que
essa proximidade perdurasse, o que foi observado, e confirmado, durante as visitas a campo.

A professora considerou que o “sucesso” dessa relacdo se deveu a maneira com as
criangas se referiam a professora, isto &, elas (as criancas) falavam positivamente sobre a
professora, em suas casas.

Além disso, a professora enfatizou que ndo havia nada que atrapalhasse a relacdo dela
com as familias, pois ambas cumpriam os seus papéis: “as familias eram participativas,
enquanto que a professora mostrava-se sempre a disposi¢ao das familias”.

Quando questionada acerca do papel das familias na escola, a professora defendeu que
as familias t€ém de “dar assisténcia ao seu filho de forma geral, havendo sempre cobranga do
profissional e da escola”.

Possivelmente, ao utilizar a palavra “cobranga”, a professora teve a intengdo de
afirmar que as familias podem, sim, desejar que a instituicdo e, em especial, a professora,
desempenhem um trabalho engajado, comprometido com a aprendizagem e com o
desenvolvimento das criangas.

Em se tratando do modo como as familias das criancas do Maternal desempenhavam
esse papel, a professora afirmou que tal papel foi desempenhado de maneira “positiva, pois a
presenca de todos era constante”, o que foi verificado no periodo do estagio.

A interacdo famila-escola ¢ defendida por Kramer et al. (1997, p. 100), ao afirmarem
que essa interacdo: “favorece e complementa o trabalho realizado na escola com as criangas,
na medida em que possibilita que se conhega seus contextos de vida, os costumes e valores
culturais e de suas familias (...)”.

De forma geral, considero que boa parte das respostas dadas pela professora
entrevistada ¢ coerente com o que foi observado ao longo do estagio na sala do Maternal,
principalmente, quanto ao aspecto das relacdes entre a professora com as criangas e com as

familias das criancas.

6.3 As estratégias para estabelecer as interacdes

A professora do Maternal poderia ter favorecido diversas situacdes de interacdes na
sala, se tivesse considerado, por exemplo, as descobertas e exploracdes infantis, a brincadeira,
como atividade promotora do desenvolvimento, a escuta das proposicdes das criangas, as suas
curiosidades e inquietagcdes, o interesse delas pela musica, entre outros aspectos que foram

esquecidos e, até mesmo, desconsiderados ao longo do semestre letivo.
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Todos esses fatores resultam em interacdes, porque o ato de brincar, seja sozinho ou
coletivamente, exige da (s) crianca (s) o esforco de interagir com quem ou com 0O que se
brinca; escutar a crianga significa conhecer (e reconhecer) os seus desejos e, por conseguinte,
as suas vontades, os seus medos...

Nesse sentido, cabe a professora de Educacdo Infantil observar o que as criangas

fazem espontaneamente, como recomendam De Vries et al. (2004, p. 54):

As questdes mais importantes sdo aquelas feitas pelas criangas. As criancas
pequenas nem sempre expressam verbalmente, mas se o professor observar com
atencdo descobrird o que elas estdo perguntando. Identificar as questdes das criangas
dara forma as intervengoes e ao planejamento do professor.

O destaque conferido as “tarefinhas” que, muitas vezes, eram realizadas
individualmente, para que as criangas ndo “conversassem’”, diminuiam as suas possibilidades
de trocarem idéias e saberes.

Os momentos destinados a musica, em sala, resumiam-se aos apelos das criancas para
que a professora cantasse, com elas, a “musica do Barquinho”, e as musicas tocadas na hora
do repouso. Fora da sala do Maternal, o contato das criangas com a musica acontecia,
somente, durante a acolhida, e quando as professoras das turmas de Educacdo Infantil da
institui¢do ensaiavam, com as criangas, coreografias para as comemoragdes anuais, tais como
os festejos juninos, o dia das maes, o Natal...

Sobre a importancia das praticas musicais na Educacdo Infantil, Maffioletti (2001, p.

130) afirma que:

Quando a crianga comeca a frequentar a escola, o novo ambiente precisa tornar-se, o
mais breve possivel, familiar e aconchegante. Além das novidades do ambiente
fisico, o mundo sonoro é completamente desconhecido. A musica pode se tornar um
espago a partir do qual os primeiros vinculos sdo criados e mantidos.

Assim, a musica na Educa¢do Infantil também assume valiosa importancia no
processo de adaptacdo da crianga a creche e a pré-escola, & medida que contribui, também,
para tornar esse ambiente familiar, alegre e acolhedor.

Ademais, durante a contag@o de historias, em sala, a professora fazia a leitura do livro
e, em seguida, perguntava as criancas sobre o enredo da historia, onde os acontecimentos se
passavam, quantos personagens faziam parte da historia, entre outros questionamentos.
Porém, nesses momentos, as criangas interagiam, especialmente, com ela, que guardava os
livros logo que terminava de fazer as perguntas, ndo lhes proporcionando a oportunidade de
manusea-los.

A estratégia utilizada, pela professora, para o estabelecimento das interagdes com as

familias das criangas, era, de certo modo, estimulad-las a se interessarem pelos trabalhos
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produzidos pelas criangas, a participarem das comemoragdes promovidas pela instituicdo, a
dialogarem em casa com as criangas, entre outras recomendagdes.

Além disso, a relacdo de amizade de amizade entre a professora e as familias das
criangas, construida ao longo do ano, e que perdurou apds esse periodo, apresentava-se como

fator determinante para que a relacdo familia-escola fosse proveitosa, conforme foi observado.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, busquei trazer a discussdo situagdes de interagdes professora-
criangas e crianga-crianga, que ocorreram numa institui¢do de Educacdo Infantil, onde realizei
um estagio, na sala do Maternal, no ano de 2009.

A chegada a instituicdo de Educacdo Infantil, especialmente, faz com que nos,
estudantes de Pedagogia, nos deparemos com situagdes de interagdes a todo instante: no patio,
durante a acolhida das criangas; na sala, quando as criangas estdo fazendo as “tarefinhas”; no
parquinho, em meio a tantos gritos de felicidade, por estarem fazendo o que toda crianga gosta
de fazer, que ¢ brincar...

Ficou evidente, também, o meu entendimento de que a professora do Maternal
esforcava-se na busca por estabelecer uma relagdo amistosa com as criangas e com as suas
familias, o que se refletia, positivamente, na convivéncia e nas aprendizagens em sala, pois as
criangas falavam carinhosamente da “Tia Lucia” para os seus responsaveis que, por sua vez,
demonstravam confiar no trabalho e na competéncia da professora.

Entendi que a participagdo das familias das criangas que frequentam a creche ou a
pré-escola € indispenséavel para o desenvolvimento da crianca, pois a complementaridade do
trabalho da instituicdo de Educacdo Infantil s6 tem sentido se o trabalho de educar, de
promover a socializagdo, a autonomia, entre outros aspectos de igual relevancia, forem
amplamente reconhecidos e estimulados pelas familias das criangcas que frequentam a
Educagdo Infantil.

O aporte que tive da literatura da area de Educacdo Infantil, tais como Oliveira et al.
(1992), Zabalza (1998), Oliveira-Formosinho (2001), Galvao (2004), De Vries et al. (2004),
Andrade (2007), além das publicagdes oficiais do Ministério da Educag¢do (MEC), como, por
exemplo, os Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil (BRASIL, 2009), decisivamente,
me forneceram informagdes essenciais para a construgdo deste trabalho.

O referencial teorico de Vygostky (1991, 1994), também, me ofereceu uma valiosa
base no delineamento dos meus estudos acerca das contribui¢des das interagdes na sala do
Maternal, sobretudo, no que concerne ao entendimento de que a aprendizagem resulta das
interagdes entre 0s sujeitos mais experientes com 0s menos experientes.

Destaco, no entanto, que ndo foram todos os aspectos observados durante o periodo de

estagio que se configuraram como importantes elementos promotores da socializa¢do e das
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interagdes, como, por exemplo, os momentos destinados a brincadeira, que mais se
assemelhavam a atividades para passar o tempo ou para o tempo passar mais rapido.

Os conflitos também eram concebidos, pela professora, como um aspecto negativo na
sala do Maternal, ndo como uma importante possibilidade reservada as criancas para que elas,
sem a interferéncia da professora, interagissem e resolvessem as suas “brigas”, e entrassem
em acordo. No entanto, antes mesmo que as crianc¢as ousassem se entender, a professora lhes
pedia para que parassem de brigar.

Além das situacdes vivenciadas em sala, os registros acerca da localizacdo, da
estrutura fisica, da rotina, da formagdo do corpo docente e da proposta pedagdgica da
instituicdo de Educacdo Infantil favoreceram a minha compreensao sobre tal ambiente social,
as suas especificidades, deficiéncias, os aspectos positivos, bem como os aspectos que ainda
carecem de melhorias.

Considero que a visita a campo reforgou, como também, modificou, certos pontos de
vistas meus a respeito da institui¢do, pois, durante a experiéncia de estagio, ndo analisei, de
maneira critica, o meu papel naquele espago social e educativo, o que ndo implica afirmar que
nao refleti sobre a importancia de minha participa¢do em sala, junto as criangas e a professora.

Acontece, entretanto, que as visitas novamente a campo e as sucessivas leituras que fiz
dos materiais que me acompanhavam durante o periodo do estagio, tais como o caderno de
anotagdes, foram elementos determinantes para que o meu olhar, e a minha compreensdo, se
ampliassem, permitindo-me discorrer acerca dos aspectos contidos no Roteiro de Observacao
e nos Indicadores da Qualidade da Educagdo Infantil (BRASIL, 2009), além das minhas
observacdes particulares.

A entrevista foi mais um valioso instrumento de coleta de dados, a medida que me
permitiu confirmar, e confrontar, certas informagdes colhidas ainda no periodo do estagio,
pois atentei para o fato de que, nem tudo que fora obtido a partir da fala da professora, de fato,
corresponde ao que foi observado e registrado no caderno de anotagdes.

Por fim, as reflexdes que fago a respeito dessa experiéncia, que iniciou no estagio, e
que teve continuidade com a posterior visita a instituicdo, levam-me a considerar que as
interagdes nas salas de Educagao Infantil ndo devem ocorrer de maneira imposta ou artificial,
pois, para interagir, ¢ preciso estimular a crianca, promovendo situagdes em que a
probabilidade das interacdes acontecerem ¢ real, como, por exemplo, durante as brincadeiras,
nas atividades em grupo, na rodinha, durante a contacdo de histérias... Para atingir tal

objetivo, é necessario que a professora e a instituicdo de Educagio Infantil, compreendam que
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interagir ndo é, apenas, “conversar’ e, consequentemente, “atrapalhar a aula”, assim como

intentei demonstrar ao longo deste trabalho.
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APENDICE 1: Roteiro de observacio

- Caracterizacdo da instituicio: estrutura fisica e organizacional, funcionamento geral;

equipe de profissionais; rotina; proposta pedagogica.

- Caracterizacio da sala pesquisada: ambiente social e fisico; equipamentos disponiveis e

utilizados; recursos didaticos.
- Metodologia de trabalho docente: formacdo profissional; postura assumida em sala.
- As interacdes: professora-criangas, professora-familias; criancas-criangas.

-Participacio e envolvimento das criancas.



APENDICE 2: Roteiro de Entrevista com a Professora

I. As criancas

1. Como eram as criangas de sua turma (no ano passado)?

2. Como vocé descreve a sua relagdo com as criangas do ano passado?
3. O que vocé acha que mais ajudava nessa relacdo?

4. O que vocé acha que mais atrapalhava nessa relagdo?

5. Qual o papel das criangas na escola?

6. Como as criangas da sua turma do ano passado desempenhavam esse papel?

I1. As familias das criancas

1. Como eram as familias das criangas do ano passado?

2. Como vocé descreve a sua relagdo com as familias das criangas do ano passado?
3. O que voce acha que mais ajudava nessa relacdo?

4. O que vocé acha que mais atrapalhava nessa relacdo?

5. Qual o papel das familias na escola?

6. Como as familias das criangas da sua turma do ano passado desempenhavam esse papel?
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APENDICE 3: Miisica do Barquinho

Mandei meu barquinho pro mar, pro mar, pro mar
Mandei meu barquinho pro mar, pro mar, pro mar

Eu remava assim
Eu remava assim
Eu remava assim

Mas, de repente, ouvi um barulho
Tum, Tum, Tum

Se segura, minha gente, que 14 vem o tubardo
Chud, Chua, Chua (7x)

Se segura, minha gente, que o barquinho vai virar
Se segura, minha gente, que o barquinho ja virou
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